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 ผลการวิจัยพบว่า (1) กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI มีค่าประสิทธิภาพเท่ากับ 
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การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

และ (3) นักเรียนมีความพึงพอใจต่อกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI โดยรวมอยู่ในระดับ

มากท่ีสุด ( X =4.52, S.D.=0.52) 
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ABSTRACT 
 The objectives of this research were (1) The efficacy of the development of group 

learning activities by using TAI technique, of parallel lines in Mathayomsuksa 2 students 

in 70/70 scale, (2) Comparison of mathematics achievement of parallel lines in 

Mathayomsuksa 2 students between before and after learning, and (3) Studying 

student satisfaction of students to management of TAI technique learning, parallel 

lines of Mathayomsuksa 2 students which example group such as Mathayomsuksa 

2,Thungyairattanasuksa School. semester 2, academic year 2562, which 25 students 

using cluster sampling random, and the tools are (3.1) Collaborative learning management 

plan with TAI technique (3.2) Statistical test and (3.3) The satisfying questionnaire, the 

statistics used mean, standard deviation, and hypothesis testing by t-test (Dependent 

Sample) 

 The result of the research found that (1) Learning activities in a collaborative 

by TAI technique with the effectiveness of 78.60/74.40 according to the specified 

criteria. (2) The achievement of the students who learned by using learning activities 

in a collaborative by TAI technique after learning were higher than before leaning  

 

 



ค 

with statistical significance at the .01 and (3) The students were satisfied with learning 

activities in a collaborative by TAI technique, the overall average is highest level        

( X =4.52, S.D.=0.03) 
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บทที่ 1 

บทน ำ 

 
1.1 ท่ีมำและควำมส ำคัญของปัญหำ 

 

 พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ ก าหนดแนวทางในการจัดการศึกษาไว้ว่า การจัดการศึกษา

ต้องยึดหลักว่าผู้เรียนทุกคนมีความสามารถในการเรียนรู้พัฒนาตนเองได้ และถือว่าผู้เรียนส าคัญท่ีสุด 

ดังน้ันกระบวนการในการจัดการศึกษาจะต้องส่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถพัฒนาตนเองได้ตามธรรมชาติ

เต็มตามศักยภาพท้ังด้านความรู้ด้านทักษะคณิตศาสตร์ ซึ่งคณิตศาสตร์มีบทบาทส าคัญอย่ างยิ่งต่อ    

การพัฒนาความคิดของผู้เรียน ท าให้ผู้เรียนมีความคิดริเร่ิมสร้างสรรค์ คิดอย่างมีเห็นผล คิดเป็นระบบ 

มีแบบแผน สามารถวิเคราะห์ปัญหาสถานการณ์ได้อย่างถี่ถ้วนรอบคอบ ช่วยให้คาดการณ์วางแผนตัดสินใจ

แก้ปัญหา และน าไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้อย่างถูกต้องเหมาะสม นอกจากน้ีคณิตศาสตร์ยังเป็น

เคร่ืองมือในการศึกษาด้านวิทยาศาสตร์เทคโนโลยีและศาสตร์อื่น ๆ คณิตศาสตร์จึงมีประโยชน์ต่อ  

การด าเนินชีวิตช่วยพัฒนาชีวิตให้ดีขึ้นและสามารถอยู่ร่วมกับผู้อื่นได้อย่างมีความสุข (กระทรวงศึกษาธิการ, 

2551, น. 1)  

 การจัดกระบวนการเรียนรู้ ได้ก าหนดให้สถานศึกษาและหน่วยงานท่ีเกี่ยวข้อง จัดเน้ือหาสาระ

และกิจกรรมการเรียนการสอนให้สอดคล้องกับความสนใจและความถนัดของผู้เรียน โดยค านึงถึง

ความแตกต่างระหว่างบุคคล ฝึกทักษะให้ผู้เรียนใช้กระบวนการคิดวิเคราะห์ และน าไปใช้ประโยชน์ใน

ชีวิตประจ าวัน นอกจากน้ีคณิตศาสตร์เป็นศาสตร์แห่งการคิด และเป็นเคร่ืองมือส าคัญต่อการพัฒนา

ศักยภาพของสมอง จุดเน้นของการเรียนการสอนจึงจ าเป็นต้องเน้นให้จดจ าข้อมูลทักษะพื้นฐานเป็น

การพัฒนาให้นักเรียนได้มีความเข้าใจในหลักการและกระบวนการทางคณิตศาสตร์  และมีทักษะ

พื้นฐานเพียงพอท่ีจะน าไปใช้แก้ปัญหาในสถานการณ์ใหม่ ๆ ซึ่งนอกเหนือจากการพัฒนาความสามารถ

และกระบวนการแก้ปัญหาแล้ว ยังช่วยให้นักเรียนได้พัฒนาความสามารถในการให้เหตุผล ความสามารถ

ในการสื่อสาร และสามารถแก้ปัญหาร่วมกับผู้อื่นได้ คณิตศาสตร์มีบทบาทส าคัญยิ่งต่อการพัฒนา

ความคิดของ เป็นหลักในการสร้างองค์ความรู้ใหม่ในศาสตร์แขนงอื่น ๆ รวมถึงด้านวิทยาศาสตร์เทคโนโลยี 

เศรษฐกิจและสังคม ตลอดจนพื้นฐานส าหรับการค้นคว้าวิจัยทุกประเภท โดยถือว่าคณิตศาสตร์เป็น
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เคร่ืองมือในการเรียนรู้ และเป็นพื้นฐานในการด ารงชีวิต ตลอดจนช่วยพัฒนาคุณภาพชีวิตให้ดีขึ้น 

คณิตสาสตร์เป็นวิชาท่ีจ าเป็นต่อการด ารงชีวิตของมนุษย์ ดังน้ันการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร์   

จึงควรปรับปรุงพัฒนาในด้านเน้ือหาวิชาการด้านการเรียนการสอน และด้านครูผู้สอนเพื่อให้เกิดประโยชน์

ต่อผู้เรียนและการจัดการเรียนการสอนท่ีผ่านมาการจัดการสอนของไทยประสบวิกฤตการณ์ท่ีส าคัญ

พอสรุปได้ดังน้ี คุณภาพการศึกษาท่ีน่าเป็นห่วงโดยเฉพาะวิชาวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ผลการทดสอบ

ระบุว่า นักเรียนไทยมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์มีแนวโน้มท่ีลดลง   

ท้ังยังไม่ได้รับการพัฒนาให้มีความรู้ความสามารถและทักษะส าหรับชีวิตยุคใหม่เพียงพอ นอกจากน้ี

กระบวนการเรียนการสอนยังคงมุ่งเน้นการท่องจ าเพื่อการสอบมากกว่ามุ่งให้นักเรียนคิดวิเคราะห์

เสาะแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง ( กรมวิชาการ, 2554, น. 3)  

 ส าหรับปัญหาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์เกิดจาก    

การแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์จึงเป็นส่วนหน่ึงของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์แต่จากการประเมิน

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา คณิตศาสตร์ของนักเรียนท่ัวประเทศอยู่ในระดับท่ีไม่ประสบความส าเร็จ

เท่าท่ีควร พิจารณาได้จากผลคะแนนการสอบวิชาคณิตศาสตร์ของสถาบันทดสอบการศึกษาระดับชาติ

ประจ าปีการศึกษา 2559, 2560 และ 2561 พบว่าคะแนนทางการศึกษาระดับชาติขั้นพื้นฐาน (O-NET) 

ในระดับช้ัน มัธยมศึกษาปีท่ี 3 มีคะแนนเฉลี่ย 26.95, 24.34 และ 29.65 จากคะแนน 100 คะแนน

ตามล าดับ (อภิวัฒน์ แสนคุ้ม, 2561, น. 19) ซึ่งอยู่ในเกณฑ์ท่ีต่ า นอกจากสาเหตุดังกล่าวแล้ว ส่วนหน่ึง 

ก็ขึ้นอยู่กับวิธีสอนของครู เพราะระบบการสอนแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ในประเทศไทย ยังไม่เป็น

ระบบท่ีแน่นอนตายตัวว่าโจทย์ปัญหาลักษณะแบบน้ีจะใช้วิธีการสอนแบบใด เพียงแต่เสนอแนะหลักการ

กว้าง ๆ เพื่อเป็นแนวทางในการพิจารณาการวางแผนการสอนให้เท่าน้ัน ซึ่งวิธีการดังกล่าวก็ยังไม่สามารถ

ท าให้ผลสัมฤทธิ์การแก้โจทย์ปัญหาของนักเรียนดีขึ้น และครูผู้สอนก็ยังไม่มั่นใจว่าวิธีการสอนท่ีใช้อยู่

จะท าให้นักเรียนรับรู้ได้ดีหรือไม ่นอกจากยังไม่มีผลการวิจัยใด ๆ ท่ีแสดงให้เห็นได้ชัดเจนว่า วิธีการสอน

แบบใดจะช่วยพัฒนาความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ของนักเรียนได้ดีท่ีสุดและในปัจจุบัน

ได้มีระบบการประกันคุณภาพการศึกษาเพื่อพัฒนาคุณภาพและมาตรฐานการศึกษาทุกระดับ ท้ังการประกัน

คุณภาพภายในและการประกันคุณภาพภายนอกท าให้ครูมีความกระตือรือร้นท่ีจะเตรียมการสอน วางแผน 

การสอน จัดท าและผลิตสื่อนวัตกรรมต่าง ๆ ในการจัดการเรียนการสอนมากขึ้น 
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 การจัดการเรียนการสอนกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ โรงเรียนทุ่งใหญ่รัตนศึกษา สภาพปัญหา

ท่ีพบ คือ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนยังไม่เป็นท่ีน่าพอใจ โดยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ปีการศึกษา 2560-2561 พบว่า ปีการศึกษา 2560 คิดเป็นร้อยละ 29.40 

และระดับผลการเรียน ปีการศึกษา 2561 คิดเป็นร้อยละ 27.98 (กลุ่มบริหารงานวิชาการ โรงเรียนทุ่งใหญ่

รัตนศึกษา, 2561) ในขณะท่ีเป้าหมายต้องการระดับผลการเรียน ร้อยละ 50 จากข้อมูลดังกล่าวจะเห็นได้

ว่าคุณภาพการศึกษาของนักเรียน ในวิชาคณิตศาสตร์ไม่ถึงเกณฑ์เป้าหมายท่ีต้ังไว้ และผลการวิเคราะห์ 

ผลการประเมินคุณภาพการจัดการศึกษา พบว่า นักเรียนส่วนใหญ่มีผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร์ต่ า 

เน่ืองจากนักเรียนส่วนหน่ึงยังขาดทักษะการคิดค านวณ การแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ ซึ่งเป็นพื้นฐาน

ส าหรับเน้ือหาอื่น ๆ เกี่ยวกับการตีความ การใช้กฎ สูตรนิยาม และการคิดค านวณ และนักเรียนส่วนหน่ึง

ยังมีเจตคติท่ีไม่ดีต่อการเรียนคณิตศาสตร์รู้สึกว่ายากท าให้ไม่ค่อยอยากเรียนวิชาน้ี จากข้อมูลข้างต้น

ผู้วิจัยได้ส ารวจ ท่ีท าให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ า พบว่า สาระท่ี 3 เลขาคณิต มาตรฐาน ค3.2 เร่ือง 

เส้นขนาน เป็นเน้ือหาท่ีนักเรียนขาดทักษะการค านวณ ซึ่งเป็นเน้ือหาท่ีเป็นปัญหาส าหรับการจัดกิจกรรม

การเรียนการสอนเป็นอย่างมาก น่ันคือถ้านักเรียนขาดทักษะการคิดค านวณแล้วท าให้นักเรียนเกิด

ความสับสนไม่สามารถแก้ปัญหาหรือหาค าตอบได้ จึงจ าเป็นอย่างยิ่งท่ีนักเรียนจะต้องได้รับการพัฒนา 

เพื่อให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้อย่างเข้าใจ และสามารถน าไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้อย่างมีคุณภาพ 

ดังน้ัน การจัดการเรียนการสอนรายวิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง เส้นขนาน จะต้องได้รับการพัฒนา โดยครู

ควรจัดกิจกรรมการเรียนการสอน เน้นให้นักเรียนได้รับการฝึกทักษะจากแบบฝึกท่ีหลากหลายให้สอดคล้อง

กับความต้องการและสภาพท้องถิ่นของ  

 นอกจากความส าคัญของวิชาคณิตศาสตร์แล้วยังมียังมีรูปแบบการจัดการเรียนการสอน แบบต่าง ๆ 

เพื่อให้ผู้เรียนได้เรียน มีพัฒนาการและผลสัมฤทธิ์เพิ่มขึ้น ผู้เรียนรู้วิธีการแก้ปัญหา ฝึกกระบวนการ

แก้ปัญหา ท าให้ผู้เรียนรู้จักการคิดวิเคราะห์หาเหตุผลการจัดการเรียนการสอนแบบ TAI (Team Assisted 

Individualization) ซึ่ง Slavin (1990, p. 83) ได้กล่าวถึง การจัดการเรียนการสอนแบบ TAI เป็นการจัด 

การเรียนรู้ท่ีผสมผสานระหว่าง การเรียนแบบร่วมมือ (Cooperative Learning) และการสอนรายบุคคล 

(Individualized Instruction) เขาด้วยกัน ซึ่งมีจุดมุ่งหมายเพื่อแก้ปัญหาท่ีเกิดขึ้นกับการเรียนรายบุคคล 

โดยใช้ลักษณะการเรียนเป็นกลุ่ม ให้นักเรียนในกลุ่มท า การศึกษาและเรียนรู้ร่วมกันช่วยกัน ด าเนิน 

การเรียนและมีการตรวจสอบร่วมกัน มีการร่วมมือช่วยเหลือกันเพื่อบรรลุเป้าหมายของการเรียน   
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โดยผู้สอนจะให้ ความเป็นอิสระแก่นักเรียนท่ีจะหาความรู้จากเพื่อนในกลุ่มซึ่งสอดคล้องกับ วนิดา 

เงาะจันทา (2557, น. 4) ท่ีกล่าวไว้ว่า เป็นวิธีการสอนท่ีสนองความแตกต่างระหว่างบุคคล โดยท่ีนักเรียน

ท ากิจกรรมการเรียนการสอนด้วยตนเอง มีการแลกเปลี่ยนประสบการณ์เรียนรู้ซึ่งกันและกัน ซึ่งเป็น

การช่วยให้นักเรียนพัฒนาวิธีการท างานร่วมกันกับผู้อื่นในสังคม ผลของการใช้การจัดการเรียนการสอน

แบบ TAI (Team Assisted Individualization) เกสร ยอดเทพ (2557, น. 93) ท่ีกล่าวไว้ว่า การเรียนรู้

ของแต่ละบุคคลเกิดจากการท่ีได้พยายามร่วมมือกับผู้อื่น คิดด้วยกัน และพยายามเข้าใจความคิดคนอื่น 

เพื่อหาข้อยุติหรือข้อสรุป ถ้านักเรียนไม่เคยได้เรียนรู้วิธีท างานร่วมกับผู้อื่นนักเรียนก็ไม่สามารถพัฒนา

ทักษะทางสังคมข้ันสูงส าหรับใช้วิพากษ์วิจารณ์ความคิดเห็นของผู้อื่น แม้ว่านักเรียนอ่านออกเขียนได้ 

คิดเลขเป็น แต่ทักษะส าคัญของชีวิตเพื่อการประกอบอาชีพในอนาคต ก็คือ ความสามารถท างาน

ร่วมกับผู้อื่น ต้องได้รับการฝึกทักษะการท างานร่วมกับผู้อื่น ในขณะเดียวกันก็ต้องอธิบายสิ่งท่ีตนเรียนรู้

ให้คนอื่นเข้าใจได้ด้วย 

 จากท่ีกล่าวมาข้างต้น ผู้วิจัยจึงมีความสนใจท่ีจะพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ

เทคนิค TAI เร่ือง เส้นขนาน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ให้มีประสิทธิภาพมากขึ้น เพื่อยกระดับ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ให้สูงขึ้น ให้นักเรียนได้ร่วมมือช่วยเหลือกันเรียนรู้และมีความสุข

ในการเรียนคณิตศาสตร์มากยิ่งขึ้น 

 

1.2 วัตถุประสงค์กำรวิจัย 

 

 1.2.1 เพื่อพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI เร่ือง เส้นขนานของนักเรียน

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีมีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 70/70 

 1.2.2 เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ เร่ือง เส้นขนานนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา

ปีท่ี 2 ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน 

 1.2.3 เพื่อศึกษาความพึงพอใจของผู้เรียนต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TAI 

เร่ือง เส้นขนานของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 
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1.3  สมมติฐำนกำรวิจัย  
 

 ผลสัมฤทธิ์ทางคณิตศาสตร์ โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI เร่ือง เส้น

ขนาน ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 

 

1.4 ขอบเขตกำรวิจัย 

 

 1.4.1 ประชำกรและกลุ่มตัวอย่ำง  

  1.4.1.1 ประชากร  

   นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โรงเรียนทุ่งใหญ่รัตนศึกษา สังกัดส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา

มัธยมศึกษาเขต 25 จังหวัดขอนแก่น ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2562 จ านวน 2 ห้อง รวมนักเรียน 

51 คน มีความรู้ความสามารถใกล้เคียงกัน 

  1.4.1.2 กลุ่มตัวอย่าง 

   นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2/1 จ านวน 25 คน ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2562 โรงเรียน

ทุ่งใหญ่รัตนศึกษา สังกัดส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาเขต 25 จังหวัดขอนแก่น ได้โดยการสุ่ม

แบบกลุ่ม (Cluster random sampling)  

 1.4.2 เนื้อหำ 

 เน้ือหาท่ีใช้ในการวิจัย คือ เน้ือหาวิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง เส้นขนาน ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 

ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2562 ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 

(ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560 ) กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ใช้การจัดการเรียนรู้ 12 ช่ัวโมง แผนละ 

1 ช่ัวโมง รวมเป็น 12 แผน มีรายละเอียดดังน้ี 

  1.4.2.1 เส้นขนานและมุมภายใน      3 ช่ัวโมง 

  1.4.2.2 เส้นขนานและมุมแย้ง       3 ช่ัวโมง 

  1.4.2.3 เส้นขนานและมุมภายนอกกับมุมภายใน  3 ช่ัวโมง 

  1.4.2.4 เส้นขนานและรูปสามเหลี่ยม     3 ช่ัวโมง 
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 1.4.3 ตัวแปร 

  1.4.3.1 ตัวแปรอิสระ คือ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI  

   1.4.3.2 ตัวแปรตาม คือ   

      1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

       2) ความพึงพอใจของนักเรียน 

 1.4.4 ระยะเวลำและสถำนที่ 

 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2562 ณ โรงเรียนทุ่งใหญ่รัตนศึกษา สังกัดส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา

มัธยมศึกษา เขต 25 จังหวัดขอนแก่น 

 

1.5 นิยำมศัพท์เฉพำะ  

 

 กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI (Team Assisted Individualization) หมายถึง 

การจัดกิจกรรมการสอนท่ีเน้นให้ผู้เรียนเรียนเป็นกลุ่มซึ่งในกลุ่มประกอบด้วยนักเรียนท่ีมีระดับผลการเรียน 

ต่างกัน โดยการก าหนดนักเรียนเข้ากลุ่ม คือนักเรียนท่ีเรียนเก่ง เรียนปานกลาง และเรียนอ่อน นักเรียนท่ี

เรียนเก่งคู่กับนักเรียนท่ีเรียนอ่อน นักเรียนท่ีเรียนปานกลางคู่กับนักเรียนท่ีเรียนปานกลาง โดยท่ีแต่ละคน

จะท าแบบทดสอบ ตามล าดับ เพื่อให้เกิดการเรียนรู้ โดยมีการซักถามช่วยเหลือกันมีการตรวจผลงานให้กัน

ระหว่างสมาชิกภายในกลุ่ม ขั้นตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ มีดังน้ี 

  ขั้นท่ี 1 จัดผู้เรียนเข้ากลุ่มคละความสามารถ (เก่ง-กลาง-อ่อน) กลุ่มละ 2-4 คน และเรียกกลุ่มน้ี

ว่า Home Group  

   ขั้นท่ี 2 สมาชิกใน Home Group ได้รับเน้ือหาสาระและศึกษาเน้ือหาสาระร่วมกัน  

  ขั้นท่ี 3 สมาชิกใน Home Group จับคู่กันท าแบบฝึกหัด โดยแลกเปลี่ยนกัน ตรวจสอบ    

ความถูกต้อง อธิบายข้อสงสัยและข้อผิดพลาดของคู่ของตน  

  ขั้นท่ี 4 สมาชิกใน Home Group แต่ละคนน าคะแนนทดสอบรวบยอดมารวมกันเป็นคะแนน

กลุ่ม กลุ่มใดได้คะแนนสูงสุดกลุ่มน้ันได้รับรางวัล  
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 ประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้ หมายถึง ประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่ม

ร่วมมือเทคนิค TAI เร่ือง เส้นขนาน โดยก าหนดเกณฑ์ค่าประสิทธิภาพ (E1/E2) เท่ากับ 70/70  

  70 ตัวแรก (E1) หมายถึง คะแนนร้อยละ 70 ของผลการเรียนระหว่างเรียนของนักเรียนด้วย

กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI โดยการท าใบกิจกรรมกลุ่มและแบบทดสอบระหว่างเรียน

เร่ือง เส้นขนาน  

  70 ตัวหลัง (E2) หมายถึง คะแนนร้อยละ 70 ของการท าแบบทดสอบวัดผลการเรียนรู้ของ

นักเรียนโดยใช้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ือง เส้นขนาน ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2  

 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ หมายถึง ความรู้ ความสามารถทางสติปัญญาในการเรียน

วิชาคณิตศาสตร์ เพื่อให้เข้าใจความรู้ ความจ า ความเข้าใจ การน าไปใช้และการคิดวิเคราะห์ โดยประเมินได้

จากการท าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ือง เส้นขนาน แบบปรนัย 4 ตัวเลือกท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น 

 ความพึงพอใจ หมายถึง ความรู้สึกนึกคิด รู้สึกชอบ พอใจ หรือทัศนคติของบุคคลท่ีมีต่อสิ่งใด 

สิ่งหน่ึงเกิดจากการได้รับการตอบสนองความต้องการหรือความคาดหวัง และประสบการณ์เข้ามาเกี่ยวข้อง

ของนักเรียนท่ีมีต่อกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TAI วัดได้จากแบบสอบถามความพึงพอใจท่ี

ผู้วิจัยสร้างขึ้นแบบมาตรา 5 ระดับ  

  

1.6 ประโยชน์ท่ีคำดว่ำจะได้รับ 

 

 1.6.1 นักเรียน ได้แนวทางในการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ให้สูงขึ้นและ

พัฒนาทักษะการท างานเป็นทีมการช่วยเหลือกันเรียนรู้และสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง 

   1.6.2  ครูและบุคลากรทางการศึกษา ได้แนวทางในการจัดการศึกษาได้น ากิจกรรมการเรียนรู้

แบบรวมมือด้วยเทคนิค TAI ไปใช้ในกิจกรรมการเรียนการสอนเร่ืองอื่นและกลุ่มสาระอื่น ๆ 

  1.6.3 สถานศึกษาหรือหน่วยงานท่ีสนใจ ได้ข้อสารสนเทศในการพัฒนาการเรียนการสอน  

เพื่อยกระดับผลสัมฤทธิ์ต่อไป 
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บทที่ 2 

การทบทวนวรรณกรรม 

 
 การวิจัยเร่ือง การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค 

TAI เร่ือง เส้นขนานของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 สังกัดส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา 

เขต 25 ผู้วิจัยได้ด าเนินการศึกษาค้นคว้าเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง ดังต่อไปน้ี 

1. หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) กลุ่มสาระ 

การเรียนรู้คณิตศาสตร์  

2. รูปแบบการเรียนการสอนของการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ 

3. การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI 

4. แผนการจัดการเรียนรู้ 

5. การหาประสิทธิภาพ 

6. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ 

7. ความพึงพอใจ 

8. งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 

9. กรอบแนวคิดการวิจัย 

 

2.1 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พ.ศ.2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) 

กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ 

 

 กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์จัดเป็น 3 สาระ ได้แก่ จ านวนและพีชคณิต การวัดและเรขาคณิต 

สถิติและความน่าจะเป็น  

 จ านวนและพีชคณิต ระบบจ านวนจริงสมบัติเกี่ยวกับจ านวนจริง อัตราส่วน ร้อยละ การประมาณค่า 

การแก้ปัญหาเกี่ยวกับจ านวน การใช้จ านวนในชีวิตจริง แบบรูป ความสัมพันธ์ ฟังก์ชัน เซต ตรรกศาสตร์ 

นิพจน์ เอกนาม พหุนาม สมการ ระบบสมการ อสมการ กราฟ ดอกเบี้ยและมูลค่าของเงิน เมทริกซ์ 
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จ านวนเชิงซ้อน ล าดับและอนุกรม และการน าความรู้เกี่ยวกับจ านวนและพีชคณิตไปใช้ในสถานการณ์

ต่าง ๆ 

 การวัดและเรขาคณิต ความยาว ระยะทาง น้ าหนัก พื้นท่ี ปริมาตรและความจุ เงินและเวลา 

หน่วยวัดระบบต่าง ๆ การคาดคะเนเกี่ยวกับการวัด อัตราส่วนตรีโกณมิติ รูปเรขาคณิตและสมบัติของ

รูปเรขาคณิต การนึกภาพ แบบจ าลองทางเรขาคณิต ทฤษฎีบททางเรขาคณิต การแปลงทางเรขาคณิต

ในเร่ืองการเลื่อนขนาน การสะท้อน การหมุน เรขาคณิตวิเคราะห์ เวกเตอร์ในสามมิติ และการน าความรู้

เกี่ยวกับการวัดและเรขาคณิตไปใช้ในสถานการณ์ต่าง ๆ  

 สถิติและความน่าจะเป็น การต้ังค าถามทางสถิติ การเก็บรวบรวมข้อมูล การค านวณค่าสถิติ 

การน าเสนอและแปลผลส าหรับข้อมูลเชิงคุณภาพและเชิงปริมาณ หลักการนับเบื้องต้น ความน่าจะเป็น 

การแจกแจงของตัวแปรสุ่ม การใช้ความรู้เกี่ยวกับสถิติและความน่าจะเป็นในการอธิบายเหตุการณ์

ต่าง ๆ และช่วยในการตัดสินใจ 

  2.1.1 สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ 

    สาระท่ี 1 จ านวนและพีชคณิต 

     มาตรฐาน ค. 1.1 เข้าใจความหลากหลายของการแสดงจ านวน ระบบจ านวน 

การด าเนินกาของจ านวนผลท่ีเกิดขึ้นจากการด าเนินการ สมบัติของการด าเนินการ และ น าไปใช้ 

     มาตรฐาน ค. 1.2 เข้าใจและวิเคราะห์แบบรูป ความสัมพันธ์ ฟังก์ชัน ล าดับและ

อนุกรม และน าไปใช้ 

     มาตรฐาน ค. 1.3 ใช้นิพจน์ สมการ อสมการ และเมทริกซ์ อธิบายความสัมพันธ์

หรือช่วยแก้ปัญหาท่ีก าหนดให้ 

    สาระท่ี 2 การวัดและเรขาคณิต 

     มาตรฐาน ค. 2.1 เข้าใจพื้นฐานเกี่ยวกับการวัด วัดและคาดคะเนขนาดของสิ่งท่ี

ต้องการวัดและน าไปใช้  

     มาตรฐาน ค. 2.2 เข้าใจและวิเคราะห์รูปเรขาคณิต สมบัติของรูปเรขาคณิต  

ความสัมพันธ์ระหว่างรูปเรขาคณิตและทฤษฎีบททางเรขาคณิต และน าไปใช้ 

     มาตรฐาน ค. 2.3 เข้าใจเรขาคณิตวิเคราะห์ และน าไปใช้ 

     มาตรฐาน ค. 2.4 เข้าใจเวกเตอร์ การด าเนินการของเวกเตอร์ และน าไปใช้ 
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    สาระท่ี 3 สถิติและความน่าจะเป็น 

     มาตรฐาน ค. 3.1 เข้าใจกระบวนการทางสถิติและใช้ความรู้ทางสถิติในการแก้ปัญหา 

     มาตรฐาน ค. 3.2 เข้าใจหลักการนับเบื้องต้น ความน่าจะเป็น และน าไปใช้ 

    ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์เป็นความสามารถท่ีจะน าความรู้ไปประยุกต์ 

ใช้ในการเรียนรู้สิ่งต่าง ๆ เพื่อให้ได้มาซึ่งความรู้ และประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ในท่ีน้ี เน้นท่ีทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ท่ีจ าเป็น 

และต้องการพัฒนาให้เกิดข้ึนกับผู้เรียน ได้แก่ความสามารถต่อไปน้ี 

     1. การแก้ปัญหา เป็นความสามารถในการท าความเข้าใจปัญหา คิดวิเคราะห์ 

วางแผนแก้ปัญหา และเลือกใช้วิธีการท่ีเหมาะสม โดยค านึงถึงความสมเหตุสมผลของค าตอบพร้อมท้ัง

ตรวจสอบความถูกต้อง   

     2. การสื่อสารและการสื่อความหมายทางคณิตศาสตร์ เป็นความสามารถใน

การใช้รูป ภาษาและสัญลักษณ์ทางคณิตศาสตร์ในการสื่อสาร สื่อความหมาย สรุปผล และน าเสนอได้

อย่างถูกต้อง ชัดเจน   

     3. การเช่ือมโยง ความสามารถในการใช้ความรู้ทางคณิตศาสตร์ เคร่ืองมือใน 

การเรียนรู้คณิตศาสตร์เน้ือหาต่าง ๆ หรือศาสตร์อื่น ๆ และน าไปใช้ในชีวิตจริง 

      4. การให้เหตุผล เป็นความสามารถในการให้เหตุผล รับฟังและให้เหตุผล

สนับสนุนหรือโต้แย้งเพื่อน าไปสู่การสรุป โดยมีข้อเท็จจริงทางคณิตศาสตร์รองรับ 

      5. การคิดสร้างสรรค์ เป็นความสามารถในการขยายแนวคิดท่ีมีอยู่เดิม หรือ

สร้างแนวคิดใหมเ่พื่อปรับปรุง พัฒนาองค์ความรู้ 
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  2.1.2 ตัวชี้วัด/ผลการเรียนรู้และสาระการเรียนรู้ 

 

ตารางที่ 2.1  มาตรฐาน ค. 1.1 เข้าใจความหลากหลายของการแสดงจ านวน ระบบจ านวน  

    การด าเนินการของจ านวน ผลท่ีเกิดขึ้นจากการด าเนินการ สมบัติของการด าเนินการ  

    และน าไปใช้ 

ช้ัน ตัวชี้วัด /ผลการเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ 

ม.1 1. เข้าใจจ านวนตรรยกะและความสัมพันธ์

ของจ านวนตรรกยะ และใช้สมบัติของ

จ านวนตรรกยะในการแก้ปัญหา

คณิตศาสตร์และปัญหาในชีวิตจริง 

2. เข้าใจและใช้สมบัติของเลขยกก าลังท่ีมีเลข

ช้ีก าลังเป็นจ านวนเต็มบวกในการแก้ปัญหา

คณิตศาสตร์และปัญหาในชีวิตจริง 

จ านวนตรรกยะ  

   1. จ านวนจริง 

   2. สมบัติของจ านวนจริง 

   3. ทศนิยมและเศษส่วน 

   4. จ านวนตรรกยะและสมบัติของ

จ านวนตรรกยะ 

   5. เลขยกก าลังท่ีมีเลขช้ีก าลังเป็น

จ านวนเต็มบวก 

   6. การน าความรู้เกี่ยวกับจ านวนเต็ม 

จ านวนตรรกยะ และเลขยกก าลัง

ไปใช้ในการแก้ปัญหา 

3. เข้าใจและประยุกต์ใช้อัตราส่วน สัดส่วน

และร้อยละ ในการแก้ปัญหาคณิตศาสตร์และ

ปัญหาในชีวิตจริง 

 

อัตราส่วน  

   1. อัตราส่วนของจ านวนหลาย ๆ

จ านวน 

   2. สัดส่วน 

   3. การน าความรู้เกี่ยวกับอัตราส่วน 

สัดส่วน และร้อยละไปใช้ใน  

การแก้ปัญหา 

(ต่อ) 
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ตารางที่ 2.1 (ต่อ) 

ช้ัน ตัวชี้วัด /ผลการเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ 

ม.2 1. เข้าใจและใช้สมบัติของเลขยกก าลังท่ีมี 

เลขช้ีก าลังเป็นจ านวนเต็มในการแก้ปัญหา

คณิตศาสตร์และปัญหาในชีวิตจริง 

1. จ านวนตรรกยะ 

   1. เลขยกก าลังท่ีมีเลขช้ีด าลังเป็น

จ านวนเต็ม 

   2. การน าความรู้เกี่ยวกับเลขยก

ก าลังไปใช้ในการแก้ปัญหา 

2. เข้าใจจ านวนจริงและความสัมพันธ์ของ

จ านวนจริง และใช้สมบัติของจ านวนจริง

ในการแก้ปัญหาคณิตศาสตร์และปัญหาใน

ชีวิตจริง 

จ านวนจริง 

   1. จ านวนอตรรกยะ 

   2. จ านวนจริง 

   3. รากท่ีสองและรากท่ีสามของ

จ านวนตรรกยะ 

   4. การน าความรู้เกี่ยวกับจ านวน

จริงไปใช้ 

ม.3 - - 

ม.4 เข้าใจและใช้ความรู้เกี่ยวกับเซตและ

ตรรกศาสตร์เบ้ืองต้น ในการสื่อสารและ

สื่อความหมายทางคณิตศาสตร์ 

 

 

 

เซต 

   1. ความรู้เบ้ืองต้นและสัญลักษณ์

พื้นฐานเกี่ยวกับเซต 

   2. ยูเนียน อินเตอร์เชกชัน และคอม

พลีเมนต์ของเชตตรรกศาสตร์

เบ้ืองต้น     

   3. ประพจน์และตัวเช่ือม (นิเสธ 

และ หรือ ถ้า…แล้ว… ก็ต่อเมื่อ) 

(ต่อ) 
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ตารางที่ 2.1 (ต่อ) 

ช้ัน ตัวชี้วัด/ผลการเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ 

ม.5 เข้าใจความหมายและใช้สมบัติเกี่ยวกับ 

การบวก การคูณ การเท่ากัน และ 

การไม่เท่ากันของจ านวนจริงในรูป

กรณฑ์และจ านวนจริงในรูปเลข   

ยกก าลังท่ีมีเลขช้ีก าลังเป็นจ านวน 

ตรรกยะ 

เลขยกก าลัง 

   1. รากท่ี n ของจ านวนจริง เมื่อ n เป็น

จ านวนนับท่ีมากกว่า 1  

   2. เลขยกก าลังท่ีมีเลขช้ีก าลังเป็น        

จ านวนตรรกยะ 

ม.6 -        - 

 

ตารางที่ 2.2  มาตรฐาน ค. 1.2 เข้าใจและวิเคราะห์แบบรูป ความสัมพันธ์ ฟังก์ชัน ล าดับและอนุกรม  

    และน าไปใช้ 

ช้ัน ตัวชี้วัด/ผลการเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ 

ม.1 - -  

ม.2 1. เข้าใจหลักการด าเนินการของพหุ

นาม และใช้พหุนามในการ

แก้ปัญหาคณิตศาสตร์ 

 

2. เข้าใจและใช้การแยกตัวประกอบ

ของพหุนามดีกรีสองในการ

แก้ปัญหาคณิตศาสตร์ 

พหุนาม 

   1. การบวก การลบ และการคูณของพหุนาม 

   2. การหารพหุนามด้วยเอกนามท่ีมีผลหาร

เป็นพหุนาม 

การแยกตัวประกอบของพหุนาม 

   1. การแยกตัวประกอบของพหุนามดรีกรีสอง

โดยใช้ 

    2. สมบัติการแจกแจง 

    3. ก าลังสองสมบูรณ์ 

    4. ผลต่างของก าลังสอง 

(ต่อ) 
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ตารางที่ 2.2 (ต่อ) 

ช้ัน ตัวชี้วัด/ผลการเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ 

ม.3 1. เข้าใจและใช้การแยกตัวประกอบ

ของพหุนามท่ีมีดีกรีสูงกว่าสองใน

การแก้ปัญหาคณิตศาสตร์ 

การแยกตัวประกอบของพหุนาม 

   1. การแยกตัวประกอบของพหุนามดีกรี    

สูงกว่าสอง 

2. เข้าใจและใช้ความรู้เกี่ยวกับ

ฟังก์ชันก าลังสองในการแก้ปัญหา

คณิตศาสตร์ 

ฟังก์ชันก าลังสอง 

   1. กราฟของฟังก์ชันก าลังสอง 

   2. การน าความรู้เกี่ยวกับฟังก์ชันก าลังสอง

ไปใช้ในการแก้ปัญหา 

ม.4 - - 

ม.5 1. ใช้ฟังก์ชันและกราฟของฟังก์ชัน

อธิบายสถานการณ์ท่ีก าหนด 

ฟังก์ชัน 

  1. ฟังก์ชันและกราฟของฟังก์ชัน (ฟังก์ชัน

เชิงเส้น ฟังก์ชันก าลังสอง ฟังก์ชัน

ขั้นบันได ฟังก์ช่ันเอกซ์โพเนนเชียล) 

2. เข้าใจและน าความรู้เกี่ยวกับล าดับ

และอนุกรมไปใช้ 

 

ล าดับและอนุกรม 

  1. ล าดับเลขคณิตและล าดับเรขาคณิต 

  2. อนุกรมเลขคณิตและอนุกรมเลขาคณิต 

ม.6 - - 
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ตารางที่ 2.3  มาตรฐาน ค. 1.3 ใช้นิพจน์ สมการ และอสมการ อธิบายความสัมพันธ์หรือ 

    ช่วยแก้ปัญหาท่ีก าหนดให้ 

ช้ัน ตัวชี้วัด/ผลการเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ 

ม.1 1. เข้าใจและใช้สมบัติของการเท่ากัน

และสมบัติของจ านวน เพื่อวิเคราะห์

และแก้ปัญหาโดยใช้สมการเชิงเส้น

ตัวแปรเดียว 

สมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว 

  1. สมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว 

  2. การแก้สมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว 

  3. การน าความรู้เกี่ยวกับการแก้สมการ     

เชิงเส้นตัวแปรเดียวไปใช้ในชีวิตจริง 

2. เข้าใจและใช้ความรู้เกี่ยวกับกราฟใน

การแก้ปัญหาคณิตศาสตร์และปัญหา

ในชีวิตจริง 

3. เข้าใจและใช้ความรู้เกี่ยวกับ

ความสัมพันธ์เชิงเส้นในการแก้ปัญหา

คณิตศาสตร์และปัญหาในชีวิตจริง 

สมการเชิงเส้นสองตัวแปร 

  1. กราฟของความสัมพันธ์เชิงเส้น 

  2. สมการเชิงเส้นสองตัวแปร 

  3. การน าความรู้เกี่ยวกับสมการเชิงเส้นสอง

ตัวแปรและกราฟของความสัมพันธ์เชิงเส้น

ไปใช้ในชีวิตจริง 

ม.2 - - 

ม.3 1. เข้าใจและใช้สมบัติของการไม่เท่ากัน

เพื่อวิเคราะห์และแก้ปัญหา โดยใช้

อสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว 

 

อสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว 

  1. อสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว 

  2. การแก้อสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว 

  3. การน าความรู้เกี่ยวกับการแก้อสมการเชิง

เส้นตัวแปรเดียวไปใช้ในการแก้ปัญหา 

2. ประยุกต์ใช้สมการก าลังสอง       

สองตัวแปรเดียวในการแก้ปัญหา

คณิตศาสตร์ 

 

สมการก าลังสองตัวแปรเดียว 

  1. สมการก าลังสองตัวแปร 

  2. การแก้สมการก าลังสองตัวแปรเดียว 

  3. การน าความรู้เกี่ยวกับการแก้สมการก าลัง

สองตัวแปรเดียวไปใช้ในการแก้ปัญหา 

(ต่อ) 
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ตารางที่ 2.3 (ต่อ) 

  ช้ัน ตัวชี้วัด/ผลการเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ 

 3. ประยุกต์ใช้ระบบสมการเชิงเส้นสอง

ตัวแปรในการแก้ปัญหาคณิตศาสตร์ 

ระบบสมการ 

  1. ระบบสมการเชิงเส้นสองตัวแปร 

  2. การแก้ระบบสมการเชิงเส้นสองตัวแปร 

  3. การน าความรู้เกี่ยวกับการแก้ระบบสมการ

เชิงเส้นสองตัวแปรไปใช้ในการแก้ปัญหา 

ม.4 - - 

ม.5 เข้าใจและใช้ความรู้เกี่ยวกับดอกเบ้ียและ

มูลค่าของเงินในการแก้ปัญหา 

ดอกเบ้ียและมูลค่าของเงิน 

  1. ดอกเบ้ีย 

  2. มูลค่าของเงิน 

  3. ค่ารายงวด 

ม.6 - - 

 

ตารางที่ 2.4  มาตรฐาน ค. 2.1 เข้าใจพื้นฐานเกี่ยวกับการวัด วัดและคาดคะเนขนาดของสิ่งท่ีต้องการวัด  

   และน าไปใช้  

ช้ัน ตัวชี้วัด/ผลการเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ 

ม.1 - - 

ม.2 1. ประยุกต์ใช้ความรู้เร่ืองพื้นท่ีผิว

ของปริซึมและทรงกระบอกใน

การแก้ปัญหาคณิตศาสตร์และ

ปัญหาในชีวิตจริง 

พื้นท่ีผิว 

   1. การหาพื้นท่ีผิวของปริซึมและทรงกระบอก 

   2. การน าความรู้เกี่ยวกับพื้นท่ีผิวของปริซึม

และทรงกระบอกไปใช้ในการแก้ปัญหา  

(ต่อ) 
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ตารางที่ 2.4 (ต่อ) 

ช้ัน ตัวชี้วัด/ผลการเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ 

 2. ประยุกต์ใช้ความรู้เร่ืองปริมาตร

ของปริซึมและทรงกระบอกใน 

การแก้ปัญหาคณิตศาสตร์และ

ปัญหาในชีวิตจริง 

ปริมาตร 

  1. การหาปริมาตรของปริซึมและทรงกระบอก 

  2. การน าความรู้เกี่ยวกับปริมาตรของปริซึมและ

ทรงกระบอกไปใช้ในการแก้ปัญหา 

ม.3 

 

1. ประยุกต์ใช้ความรู้เร่ืองพื้นท่ีผิว

ของ พีระมิด กรวย และทรงกลม

ในการแก้ปัญหาคณิตศาสตร์และ

ปัญหาในชีวิตจริง 

พื้นท่ีผิว 

  1. การหาพื้นท่ีผิวของพีระมิด กรวย และทรงกลม 

  2. การน าความรู้เกี่ยวกับพื้นท่ีผิวของพีระมิด    

กรวย และทรงกลมไปใช้ในการแก้ปัญหา 

2. ประยุกต์ใช้ความรู้เร่ืองปริมาตร

ของ พีระมิด กรวย และทรงกลม

ในการแก้ปัญหาคณิตศาสตร์และ

ปัญหาในชีวิตจริง 

ปริมาตร 

  1. การหาปริมาตรของพีระมิด กรวย        

และทรงกลม 

  2. การน าความรู้เกี่ยวกับปริมาตรของพีระมิด 

กรวย และทรงกลมไปใช้ในการแก้ปัญหา 

ม.4 - - 

ม.5 - - 

ม.6 - - 
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ตารางที่ 2.5  มาตรฐาน ค. 2.2 เข้าใจและวิเคราะห์รูปเรขาคณิต สมบัติของรูปเรขาคณิต ความสัมพันธ์ 

   ระหว่างรูปเรขาคณิตและทฤษฎีบททางเรขาคณิต และน าไปใช้ 

ช้ัน ตัวชี้วัด/ผลการเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ 

ม.1 1. ใช้ความรู้ทางเรขาคณิตและเคร่ืองมือ 

เช่น วงเวียนและสันตรง รวมท้ัง

โปรแกรม The Geometer’s 

Sketchpad หรือ โปรแกรมเรขาคณิต

พลวัตอื่นๆ เพื่อสร้างรูปเรขาคณิต 

ตลอดจนน าความรู้เกี่ยวกับการสร้างน้ี

ไปประยุกต์ใช้ในการแก้ปัญหาในชีวิต

จริง  

การสร้างทางเรขาคณิต 

  1. การสร้างพื้นฐานทางเรขาคณิต 

  2. การสร้างรูปเรขาคณิตสองมิติ โดยใช้การ

สร้างพื้นฐานทางเรขาคณิต 

  3. การน าความรู้เกี่ยวกับการสร้างพื้นฐาน

ทางเรขาคณิตไปใช้ในชีวิตจริง 

2. เข้าใจและใช้ความรู้ทางเรขาคณิตใน

การวิเคราะห์หาความสัมพันธ์ระหว่าง

รูปเรขาคณิตสองมิติและรูปเรขาคณิต

สามมิติ 

มิติสัมพันธ์ของรูปเรขาคณิต 

  1. หน้าตัดของรูปเรขาคณิตสามมิติ 

  2. ภาพท่ีได้จากการมองด้านหน้า ด้านข้าง 

ด้านบนของรูปเรขาคณิตสามมิติท่ี

ประกอบข้ึนจากลูกบาศก์ 

ม.2 1. ใช้ความรู้ทางเรขาคณิตและเคร่ืองมือ 

เช่น วงเวียนและสันตรง รวมท้ังโปรแกรม 

The Geometer’s Sketchpad หรือ 

โปรแกรมเรขาคณิตพลวัตอื่นๆ เพื่อสร้าง

รูปเรขาคณิต ตลอดจนน าความรู้

เกี่ยวกับการสร้างน้ีไปประยุกต์ใช้ในการ

แก้ปัญหาในชีวิตจริง 

การสร้างทางเรขาคณิต 

  1. การน าความรู้เกี่ยวกับการสร้างทาง

เรขาคณิตไปใช้ในชีวิตจริง  

 2. น าความรู้เกี่ยวกับสมบัติของเส้นขนาน

และรูปสามเหลี่ยมไปใช้ในการ

แก้ปัญหาคณิตศาสตร์  

เส้นขนาน 

  1. สมบัติเกี่ยวกับเส้นขนานและรูปสามเหลี่ยม 

(ต่อ) 



19 

ตารางที่ 2.5 (ต่อ) 

ช้ัน ตัวชี้วัด/ผลการเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ 

 3. เข้าใจและใช้ความรู้เกี่ยวกับ

การแปลงทางเรขาคณิตใน

การแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์

และปัญหาในชีวิตจริง 

การแปลงทางเรขาคณิต 

  1. การเลื่อนขนาน 

  2. การสะท้อน 

  3. การหมุน 

  4. การน าความรู้เกี่ยวกับการแปลงทางเรขาคณิต

ไปใช้ในการแก้ปัญหา 

 4. เข้าใจและใช้สมบัติของรูป

สามเหลี่ยมท่ีเท่ากันทุก

ประการในการแก้ปัญหา

คณิตศาสตร์และปัญหาใน

ชีวิตจริง 

ความเท่ากันทุกประการ 

  1. ความเท่ากันทุกประการของรูปสามเหลี่ยม 

  2. การน าความรู้เกี่ยวกับความเท่ากันทุกประการ

ไปใช้ในการแก้ปัญหา 

5.เข้าใจและใช้ทฤษฏีบทพีทา

โกรัสและบทกลับในการ

แก้ปัญหาคณิตศาสตร์และ

ปัญหาในชีวิตจริง 

ทฤษฎีบทพีทาโกรัส 

  1. ทฤษฏีบทพีทาโกรัสและบทกลับ 

  2. การน าความรู้เกี่ยวกับทฤษฏีบทพีทาโกรัส

และบทกลับไปใช้ในชีวิตจริง 

ม.3 

 

1. เข้าใจและใช้สมบัติของรูป

สามเหลี่ยมท่ีคล้ายกันในการ

แก้ปัญหาคณิตศาสตร์และ

ปัญหาในชีวิตจริง 

ความคล้าย 

  1. รูปสามเหลี่ยมท่ีคล้ายกัน 

  2. การน าความรู้เกี่ยวกับความคล้ายไปใช้ใน   

การแก้ปัญหา 

2. เข้าใจและใช้ความรู้เกี่ยวกับ

อัตราส่วนตรีโกณมิติในการ

แก้ปัญหาคณิตศาสตร์และ

ปัญหาในชีวิตจริง 

อัตราส่วนตรีโกณมิติ 

  1. อัตราส่วนตรีโกณมิติ 

  2. การน าอัตราส่วนตรีโกณมิติของมุม 30 องศา 

45 องศา และ 60 องศาไปใช้ในการแก้ปัญหา 

(ต่อ) 
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ตารางที่ 2.5 (ต่อ) 

ช้ัน ตัวชี้วัด/ผลการเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ 

 3. เข้าใจและใช้ทฤษฏีบท

เกี่ยวกับวงกลมในการ

แก้ปัญหาคณิตศาสตร์  

วงกลม 

  1. วงกลม คอร์ด และเส้นสัมผสั 

  2. ทฤษฏีบทเกี่ยวกับวงกลม 

ม.4 - - 

ม.5 - - 

ม.6 - - 

 

ตารางที่ 2.6  มาตรฐาน ค. 3.1 เข้าใจกระบวนการทางสถิติ และใช้ความรู้ทางสถิติในการแก้ปัญหา 

ช้ัน ตัวชี้วัด/ผลการเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ 

ม.1 1. เข้าใจและใช้ความรู้ทางสถิติใน

การน าเสนอข้อมูลและแปล

ความหมายข้อมูล รวมทั้งน า

สถิติไปใช้ในชีวิตจริงโดยใช้

เทคโนโลยีท่ีเหมาะสม  

สถิติ 

  1. การต้ังค าถามทางสถิติ 

  2. การเก็บรวบรวมข้อมูล 

  3. การน าเสนอข้อมูล 

3.1 แผนภูมิรูปภาพ 

3.2 แผนภูมิแท่ง 

3.3 กราฟเส้น 

3.4 แผนภูมิรูปวงกลม 

  4. การแปลความหมายข้อมูล 

  5. การน าสถิติไปใช้ในชีวิตจริง  

(ต่อ) 
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ตารางที่ 2.6 (ต่อ) 

ช้ัน ตัวชี้วัด/ผลการเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ 

ม.2 1. เข้าใจและใช้ความรู้ทางสถิติใน

การน าเสนอข้อมูลและ

วิเคราะห์ข้อมูลจากแผนภาพจุด 

แผนภาพต้น-ใบ ฮิสโทแกรม 

และ ค่ากลางของข้อมูลและ

แปลความหมายผลลัพธ์ 

รวมทั้งน าสถิติไปใช้ในชีวิตจริง

โดยใช้เทคโนโลยีท่ีเหมาะสม  

สถิติ 

  1. การน าเสนอและวิเคราะห์ข้อมูล 

1.1 แผนภาพจุด 

1.2 แผนภาพต้น-ใบ 

1.3 ฮิสโทแกรม 

1.4 ค่ากลางของข้อมูล 

  2. การแปลความหมายผลลัพธ ์

  3. การน าสถิติไปใช้ในชีวิตจริง 

ม.3 

 

 

 

 

เข้าใจและใช้ความรู้ทางสถิติใน 

การน าเสนอและวิเคราะห์

ข้อมูลทางแผนภาพกล่องและ

แปลความหมายผลลัพธ์

รวมทั้งน าสถิติไปใช้ในชีวิตจริง

โดยใช้เทคโนโลยีท่ีเหมาะสม 

สถิติ 

  1. ข้อมูลและการวิเคราะห์ข้อมูลแผนภาพกล่อง  

  2. การแปลความหมายผลลัพธ ์

  3. การน าสถิติไปใช้ในชีวิตจริง  

ม.4 - - 

ม.5 - - 

ม.6 เข้าใจและใช้ความรู้ทางสถิติใน  

การน าเสนอข้อมูล และแปล

ความหมายของค่าสถิติเพื่อ

ประกอบการตัดสินใจ  

สถิติ 

  1. ข้อมูล 

  2. ต าแหน่งท่ีของข้อมูล 

  3. ค่ากลาง (ฐานนิยม มัธยฐาน ค่าเฉลี่ยเลขคณิต) 

  4. ค่าการกระจาย (พิสัย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

ความแปรปรวน) 

  5. การน าเสนอข้อมูลเชิงคุณภาพและเชิงปริมาณ 

  6. การแปลความหมายของค่าสถิติ 
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ตารางที่ 2.7  มาตรฐาน ค. 3.2 เข้าใจหลักการนับเบื้องต้น ความน่าจะเป็น และน าไปใช้ 

ช้ัน ตัวชี้วัด/ผลการเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ 

ม.1 - - 

ม.2 - - 

ม.3 

 

 

 

 

เข้าใจเกี่ยวกับการทดลองสุ่ม

และน าผลท่ีได้ไปหาความ

น่าจะเป็นของเหตุการณ์ 

สถิติ 

  1. เหตุการณ์จากการทดลองสุ่ม 

  2. ความน่าจะเป็น 

  3. การน าความรู้เกี่ยวกับความน่าจะเป็นไปใช้

ในชีวิตจริง  

ม.4  

1. เข้าใจและใช้หลักการบวก

และการคูณการเรียง

สับเปลี่ยน และการจัดหมู่  

ในการแก้ปัญหา 

หลักการนับเบ้ืองต้น 

  1. หลักการบวกและการคูณ 

  2. การเรียงสับเปลี่ยนเชิงเส้นกรณีท่ีสิ่งของ

แตกต่าง กันท้ังหมด 

  3. การจัดหมู่กรณีท่ีสิ่งของแตกต่างกันท้ังหมด 

2. หาความน่าจะเป็นและน า

ความรู้เกี่ยวกับความน่าจะ

เป็นไปใช้ 

ความน่าจะเป็น 

  1. การทดลองสุ่มและเหตุการณ์ 

  2. ความน่าจะเป็นของเหตุการณ์ 

ม.5 - - 

ม.6 - - 

 

  2.1.3 ค าอธิบายรายวิชา 

  ผู้วิจัยเลือกหน่วยการเรียนรู้ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ภาคเรียนท่ี 2 มีค าอธิบายรายวิชาดังน้ี 

    2.1.3.1 กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ สาระการเรียนรู้พื้นฐาน รายวิชาคณิตศาสตร์

พื้นฐาน 4 รหัสวิชา ค22102 จ านวน 1.5 หน่วยกิต ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ภาคเรียนท่ี 2 จ านวน 60 ช่ัวโมง 

       1) พื้นท่ีผิว การหาพื้นท่ีของปริซึมและทรงกระบอก การน าความรู้เกี่ยวกับ

พื้นท่ีผิวของปริซึมและทรงกระบอกไปใช้ในการแก้ปัญหา 
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       2) ปริมาตร การหาปริซึมของปริมาตรและทรงกระบอก การน าความรู้เกี่ยวกับ

พื้นท่ีผิวของปริซึมและทรงกระบอกไปใช้ในการแก้ปัญหา 

       3) การเท่ากันทุกประการ ความเท่ากันทุกประการของรูปสามเหลี่ยม   

การน าความรู้เกี่ยวกับความเท่ากันทุกประการไปใช้ในการแก้ปัญหา 

       4) การแปลงทางเรขาคณิต การเลื่อนขนาน การสะท้อน การหมุน การน า

ความรู้เกี่ยวกับการแปลงทางเรขาคณิตไปใช้ในการแก้ปัญหา 

       5) การสร้างทางเรขาคณิต การน าความรู้เกี่ยวกับการสร้างทางเรขาคณิตไป

ใช้ในชีวิตจริง โดยน าความรู้ ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ ท่ีหลากหลายมาใช้ในการแก้ปัญหาใน

สถานการณ์ต่าง ๆ ได้อย่างเหมาะสม มีเหตุผลประกอบในการตัดสินใจ และสรุปผลได้อย่างเหมาะสม 

ใช้ภาษาและสัญลักษณ์ทางคณิตศาสตร์ในการสื่อสาร สื่อความหมาย และน าเสนอได้อย่างถูกต้องและ

ชัดเจนเช่ือมโยงความรู้ต่าง ๆ ในคณิตศาสตร์และน าความรู้ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ไปเช่ือมโยง

กับศาสตร์อื่น ๆ และมีความคิดริเร่ิมสร้างสรรค์ 

       6) เส้นขนาน เส้นขนานและมุมภายใน เส้นขนานและมุมแย้ง เส้นขนาน

และมุมภายนอกกับมุมภายใน เส้นขนานและรูปสามเหลี่ยม 

       เพื่อให้สามารถใช้ความรู้ ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ และเทคโนโลยี

ในการแก้ปัญหาในสถานการณ์ต่าง ๆ ได้อย่างเหมาะสม รู้จักใช้วิธีการท่ีหลากหลายในการในการแก้ปัญหา 

ใช้เหตุผลประกอบการตัดสินใจ ใช้ภาษา และสัญลักษณ์ทางคณิตศาสตร์ในการสื่อสาร การสื่อความหมาย 

และการน าเสนอได้อย่างถูกต้องและชัดเจน สามารถเช่ือมโยงและน าความรู้ หลักการกระบวนการทาง

คณิตศาสตร์ไปใช้ในการเรียนรู้สิ่งต่าง ๆ ใช้ชีวิตประจ าวัน รวมท้ังเห็นคุณค่าและมีเจตคติท่ีดีต่อคณิตศาสตร์ 

มีความคิดริเร่ิมสร้างสรรค์สามารถท างานอย่างมีระบบ มีระเบียบ มีความรอบคอบ มีความรับผิดชอบ 

มีวิจารณญาณ และมีความเช่ือมั่นในตนเอง รหัสตัวช้ีวัด ค 2.1 ม 2/1, ม 2/2, ค 2.2 ม 2/1, ม 2/2, 

ม 2/3, ม 2/4, ค 3.2 ม 2/1, ม 2/2, ม. 2/3, ม. 2/4, ค 6.1 ม.1-3/2 รวมทั้งหมด 6 ตัวชี้วัด 

  2.1.4 โครงสร้างรายวิชา 

  ผู้วิจัยเลือกหน่วยการเรียนรู้ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ภาคเรียนท่ี 2 มีโครงสร้างรายวิชา 
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ตารางที่ 2.8  โครงสร้างรายวิชา 

ท่ี ช่ือหน่วยการเรียนรู้ 
มาตรฐานการ

เรียนรู้/ตัวชี้วัด 
สาระส าคัญ 

เวลา 

(ช่ัวโมง) 

น้ าหนัก

คะแนน 

1 พื้นท่ีผิว ค 2.1 ม.3/1  

ค 2.1 ม.3/2  

ค 2.1 ม.3/3 

ค 2.1 ม.3/4 

ค 2.2 ม.3/1 

ค 3.1 ม.3/1 

ค 6.1 ม.1-3/2  

ค 6.1 ม.1-3/5 

พื้นท่ี 

  1. พื้นท่ีผิวของปริซึม  

  2. พื้นท่ีผิวทรงกระบอก  

  3. พื้นท่ีผิวของพีระมิค  

  4. พื้นท่ีผิวของทรงกรวย 

  5. พื้นท่ีผิวของทรงกลม 

  6. การแก้โจทย์ปัญหา

เกี่ยวกับพื้นท่ีผิว 

1 

1 

1 

1 

2 

2 

2 

 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

 

รวม 10 7 

2 ปริมาตร ค 2.1 ม.3/1  

ค 2.1 ม.3/2  

ค 2.1 ม.3/3 

ค 2.1 ม.3/4 

ค 2.2 ม.3/1 

ค 3.1 ม.3/1 

ค 6.1 ม.1-3/2  

ปริมาตร 

  1. ปริมาตรของปริซึม  

  2. ปริมาตรของ

ทรงกระบอก  

  3. ปริมาตรของพีระมิค  

  4. ปริมาตรของทรงกรวย 

  5. ปริมาตรของทรงกลม 

1 

1 

1 

 

1 

2 

2 

1 

1 

1 

 

1 

1 

1 

  ค 6.1 ม.1-3/5   6. การแก้โจทย์ปัญหา

เกี่ยวกับปริมาตร 

2 

 

1 

 

รวม 10 7 

(ต่อ) 
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ตารางที่ 2.8 (ต่อ) 

ท่ี ช่ือหน่วยการเรียนรู้ 
มาตรฐานการ

เรียนรู้/ตัวชี้วัด 
สาระส าคัญ 

เวลา 

(ช่ัวโมง) 

น้ าหนัก

คะแนน 

3 การเท่ากันทุกประการ ค 3.2 ม.2/1 1. ความเท่ากันทุกประการ

ของเรขาคณิต 

2. ความเท่ากันทุกประการ

ของรูปสามเหลี่ยม 

3. รูปสามเหลี่ยมสองรูป    

ท่ีมีความสัมพันธ์กัน  

แบบ ด้าน–มุม–ด้าน 

4. รูปสามเหลี่ยมสองรูป    

ท่ีมีความสัมพันธ์กัน  

แบบ มุม–ด้าน–มุม 

5. รูปสามเหลี่ยมสองรูป    

ท่ีมีความสัมพันธ์กัน  

แบบ ด้าน–ด้าน–ด้าน 

6. การน าไปใช้ 

1 

 

1 

 

2 

 

 

2 

 

 

2 

 

 

2 

2 

 

2 

 

2 

 

 

2 

 

 

2 

 

 

1 

รวม 10 11 

สอบกลางภาค 1 20 

4 การแปลงทาง

เรขาคณิต 

ค 3.2 ม.2/3 

ค 3.2 ม.2/4 

ค 4.2 ม.2/2 

1. การเลื่อนขนาน 

2. การสะท้อน 

3. การหมุน 

2 

3 

3 

2 

2 

2 

รวม 8 6 

(ต่อ) 
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ตารางที่ 2.8 (ต่อ) 

ท่ี ช่ือหน่วยการเรียนรู้ 
มาตรฐานการ

เรียนรู้/ตัวชี้วัด 
สาระส าคัญ 

เวลา 

(ช่ัวโมง) 

น้ าหนัก

คะแนน 

5 การสร้างทางเรขาคณิต ค 6.1 ม.1/1 

ค 6.1 ม.1/2 

ค 6.1 ม.1/3 

ค 6.1 ม.1/4 

ค 6.1 ม.1/5 

ค 6.1 ม.1/6 

1. ทักษะกระบวนการ   

ในด้านการแก้ปัญหา 

2. ทักษะกระบวนการ   

ในการให้เหตุผล 

3. ทักษะกระบวนการใน

ด้านการสื่อสาร สื่อ

ความหมายทาง

คณิตศาสตร์ และการ

น าเสนอ  

2 

 

2 

 

2 

 

 

 

 

1 

 

1 

 

2 

 

 

 

 

6 การสร้างทางเรขาคณิต  1. การเช่ือมโยงคณิตศาสตร์

กับศาสตร์อื่น 

2. ความคิดริเร่ิมสร้างสรรค์  

2 

 

2 

2 

 

2 

รวม 10 8 

7 เส้นขนาน ค 2.2 ม 2/2 

 

1. เส้นขนานและมุมภายใน 

2. เส้นขนานและมุมแย้ง 

3. เส้นขนานและมุม

ภายนอกกับมุมภายใน 

4. เส้นขนานและรูป

สามเหลี่ยม 

3 

3 

3 

 

3 

 

2 

2 

3 

 

3 

 

รวม 12 10 

สอบปลายภาค 1 30 

รวมตลอดภาคเรียน 60 100 
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  จากการศึกษาหลักสูตรมาตรฐานการเรียนรู้ ตัวชี้วัด โครงสร้างรายวิชา ค22102 คณิตศาสตร์

พื้นฐาน 4 ค าอธิบายรายวิชา ผู้วิจัยเลือกศึกษาท า เร่ือง เส้นขนาน จ านวน 12 ช่ัวโมง เพื่อจัดท าเป็น 

12 แผนการจัดการเรียนรู้  

 

2.2 รูปแบบการเรียนการสอนของการเรียนรู้แบบร่วมมือ (Instructional Models of 

Cooperative Learning)  

 

 รูปแบบการเรียนการสอนของแนวคิดแบบร่วมมือ พัฒนาขึ้นโดยอาศัยหลักการเรียนรู้ แบบร่วมมือ

ของ Johnson and Johnson (1974, pp. 213-240) ซึ่งได้ช้ีให้เห็นว่า ผู้เรียนควรร่วมมือกันในการเรียนรู้

มากกว่าการแข่งขันกัน เพราะการแข่งขันก่อให้เกิดสภาพการณ์แพ้ชนะต่างจากการร่วมมือกันซึ่งก่อให้เกิด

สภาพการณ์ชนะ-ชนะ อันเป็นสภาพการณ์ท่ีดีกว่าท้ัง ทางด้านจิตใจและสติปัญญา หลักการเรียนรู้

แบบร่วมมือ 5 ประการประกอบด้วย (1) การเรียนรู้ต้อง อาศัยหลักพึ่งพากันโดยถือว่าทุกคนมีความส าคัญ

เท่าเทียมกันและจะต้องพึงพากันเพื่อความส าเร็จร่วมกัน (2) การเรียนรู้ท่ีดีต้องอาศัยการหันหน้าเข้า

หากัน มีปฏิสัมพันธ์กันเพื่อแลกเปลี่ยนความ คิดเห็น ข้อมูล และการเรียนรู้ต่าง ๆ (3) การเรียนรู้ร่วมกัน

ต้องอาศัยทักษะทางสังคม โดยเฉพาะทักษะในการท างานร่วมกัน (4) การเรียนรู้ร่วมกันควรมีการวิเคราะห์

กระบวนการกลุ่มท่ีใช้การท างาน และ (5) การเรียนรู้ร่วมกันจะต้องมีผลงานหรือผลสัมฤทธิ์ท้ังรายบุคคล

และรายกลุ่มท่ีสามารถ ตรวจสอบและวัดประเมินได้ หากผู้เรียนมีโอกาสได้เรียนรู้แบบร่วมมือกัน 

นอกจากจะช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ทางด้านเน้ือหาสาระต่าง ๆ ได้กว้างขึ้นและลึกซึ้งขึ้นยังสามารถ

ช่วยพัฒนาผู้เรียน ทางด้านสังคมและอารมณ์มากขึ้นด้วย รวมท้ังมีโอกาสได้ฝึกฝนพัฒนาทักษะ

กระบวนการต่าง ๆ ท่ี จ าเป็นต่อการด ารงชีวิตอีกมาก   

 รูปแบบน้ีมุ่งให้ผู้เรียนได้เรียนรู้เน้ือหาสาระต่างด้วยตนเองและด้วยความร่วมมือและความช่วยเหลือ

จากเพื่อน ๆ รวมทั้งได้พัฒนาทักษะสังคมต่าง ๆ เช่นทักษะการสื่อสาร ทักษะการ ท างานร่วมกับผู้อื่น 

ทักษะการสร้างความสัมพันธ์ รวมทั้งทักษะแสวงหาความรู้ ทักษะการคิด การ แก้ปัญหาและอื่น ๆ  

 รูปแบบการเรียนการสอนท่ีส่งเสริมการเรียนรู้แบบร่วมมือมีหลายรูปแบบ ซึ่งแต่ละ รูปแบบจะ

มีวิธีการหลัก ๆ ซึ่งได้แก่ การจัดกลุ่ม การศึกษาเน้ือหาสาระ การทดสอบ การคิดคะแนน และระบบ

การให้รางวัลแตกต่างกันออกไป เพื่อสนองวัตถุประสงค์เฉพาะ แต่ไม่ว่าจะเป็นรูปแบบใด ต่างก็ใช้

หลักการเดียวกัน คือหลักการเรียนรู้แบบร่วมมือ 5 ประการ และมีวัตถุประสงค์มุ่งตรงไปใน ทิศทางเดียวกัน 
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คือเพื่อช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ในเร่ืองท่ีศึกษาอย่างมากท่ีสุดโดยอาศัยการร่วมมือ กัน ช่วยเหลือกัน 

และแลกเปลี่ยนความรู้กันระหว่างกลุ่มผู้เรียนด้วยกัน ความแตกต่างของรูปแบบแต่ละรูปแบบจะอยู่ท่ี

เทคนิคในการศึกษาเน้ือหาสาระ และวิธีการเสริมแรงและการให้รางวัลเป็นประการ ส าคัญ  

 เพื่อความกระชับในการน าเสนอ ผู้เขียนจึงจะน าเสนอกระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบ 

ท้ัง 8 รูปแบบต่อเน่ืองกันดังน้ี 

   2.2.1 กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบจิ๊กซอร์ (Jigsaw)  

    2.2.1.1 จัดผู้เรียนเข้ากลุ่มคละความสามารถ (เก่ง-กลาง-อ่อน) กลุ่มละ 4 คน และ

เรียกกลุ่มน้ีว่า กลุ่มบ้านของเรา (Home Group)  

    2.2.1.2 สมาชิกในกลุ่มบ้านของเราได้รับมอบหมายให้ศึกษาเน้ือหาสาระคนละ 1 ส่วน 

(เปรียบเสมือนได้ช้ินส่วนภาพตัดต่อคนละ 1 ช้ิน) และหาค าตอบในประเด็นปัญหาท่ีผู้สอนมอบหมายให ้  

    2.2.1.3 สมาชิกในกลุ่มบ้านของเรา แยกย้ายไปรวมกับสมาชิกกลุ่มอื่น ซึ่งได้รับเน้ือหา

เดียวกัน ต้ัง เป็นกลุ่มผู้เช่ียวชาญ (Expert Group) ขึ้นมา และร่วมกันท าความเข้าใจในเน้ือหาสาระน้ัน

อย่าละเอียด และร่วมกันอภิปรายหาค าตอบประเด็นปัญหาท่ีผู้สอนมอบหมายให้   

    2.2.1.4 สมาชิกกลุ่มผู้เช่ียวชาญกลับไปสู่กลุ่มบ้านของเรา แต่ละคนช่วยสอนเพื่อน

ในกลุ่มให้เข้าใจในสาระท่ีตนได้ศึกษาร่วมกับกลุ่มผู้เช่ียวชาญ เช่นน้ี สมาชิกทุกคนก็จะได้เรียนรู้

ภาพรวมของสาระท้ังหมด  

    2.2.1.5 ผู้เรียนทุกคนท าแบบทดสอบ แต่ละคนจะได้คะแนนเป็นรายบุคคล และน า

คะแนนของ ทุกคนในกลุ่มบ้านของเรามารวมกัน (หรือหาค่าเฉลี่ย) เป็นคะแนนกลุ่ม กลุ่มท่ีได้คะแนน

สูงสุดได้รับ รางวัล  

  2.2.2 กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบ เอส. ที. เอ. ดี. (STAD)  

  ค าว่า “STAD” เป็นตัวย่อของ “Student Teams-achievement Division” กระบวนการ

ด าเนินการมีดังน้ี  

    2.2.2.1 จัดผู้เรียนเข้ากลุ่มคละความสามารถ (เก่ง-กลาง-อ่อน) กลุ่มละ 4 คน และ

เรียกกลุ่มน้ีว่า กลุ่มบ้านของเรา (home group)  

    2.2.2.2 สมาชิกในกลุ่มบ้านของเราได้รับเน้ือหาสาระและศึกษาเน้ือหาสาระน้ัน

ร่วมกัน เน้ือหา สาระน้ันอาจมีหลายตอน ซึ่งผู้เรียนอาจต้องท าแบบทดสอบในแต่ละตอนและเก็บ

คะแนนของตนไว้  
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    2.2.2.3 ผู้เรียนทุกคนท าแบบทดสอบคร้ังสุดท้าย ซึ่งเป็นการทดสอบรวบยอดและ

น าคะแนนของ ตนไปหาคะแนนพัฒนาการ ซึ่งหาได้ดังน้ี 

        คะแนนพื้นฐาน: ได้จากค่าเฉลี่ยของคะแนนทดสอบย่อยหลาย ๆ คร้ังท่ีผู้เรียน

แต่ละคนท าได้  

        คะแนนท่ีได้: ได้จากการน าคะแนนทดสอบคร้ังสุดท้ายลบคะแนนพื้นฐาน 

        คะแนนพัฒนาการ: ถ้าคะแนนท่ีได้คือ  

        -11 ข้ึนไป คะแนนพัฒนาการ=0  

        -1 ถึง -10 คะแนนพัฒนาการ=10  

        +1 ถึง 10 คะแนนพัฒนาการ=20  

        + 11 ขึ้นไป คะแนนพัฒนาการ=30  

    2.2.2.4 สมาชิกในกลุ่มบ้านของเราน าคะแนนพัฒนาการของแต่ละคนในกลุ่มมา

รวมกันเป็นคะแนนของกลุ่ม กลุ่มใดได้คะแนนพัฒนาการของกลุ่มสูงสุด กลุ่มน้ันได้รางวัล  

  2.2.3 กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบ ที. เอ. ไอ. (TAI)  

 ค าว่า “TAI” มาจาก “Team-assisted Individualization” ซึ่งมีกระบวนการดังน้ี  

    2.2.3.1 จัดผู้เรียนเข้ากลุ่มคละความสามารถ (เก่ง-กลาง-อ่อน) กลุ่มละ 4 คน และ

เรียกกลุ่มน้ีว่า กลุ่มบ้านของเรา (Home Group)  

    2.2.3.2 สมาชิกในกลุ่มบ้านของเราได้รับเน้ือหาสาระและศึกษาเน้ือหาสาระร่วมกัน  

    2.2.3.3 สมาชิกในกลุ่มบ้านของเรา จับคู่กันท าแบบฝึกหัด 

       1) ถ้าใครท าแบบฝึกหัดได้ 75% ขึ้นไปให้ไปรับการทดสอบรวบยอดคร้ัง

สุดท้ายได้  

       2) ถ้ายังท าแบบฝึกหัดได้ไม่ถึง 75% ให้ท าแบบฝึกหัดซ่อมจนกระท่ังท าได้ 

แล้วจึงไป รับการทดสอบรวบยอดคร้ังสุดท้าย  

    2.2.3.4 สมาชิกในกลุ่มบ้านของเราแต่ละคนน าคะแนนทดสอบรวบยอดมารวมกัน

เป็นคะแนน ของกลุ่ม กลุ่มใดได้คะแนนสูงสุดกลุ่มน้ันได้รับรางวัล  
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  2.2.4 กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบ ที. จี. ที. (TGT)  

 ตัวย่อ “TGT” มาจาก”Team Game Tournament” ซึ่งมีการด าเนินการดังน้ี 

     2.2.4.1 จัดผู้เรียนเข้ากลุ่มคละความสามารถ (เก่ง-กลาง-อ่อน) กลุ่มละ 4 คน และ

เรียกกลุ่มน้ีว่า กลุ่มบ้านของเรา (Home Group)  

     2.2.4.2  สมาชิกในกลุ่มบ้านของเรา ได้รับเน้ือหาสาระและศึกษาเน้ือหาสาระร่วมกัน 

    2.2.4.3 สมาชิกในกลุ่มบ้านของเรา แยกย้ายกันเป็นตัวแทนกลุ่มไปแข่งขันกับกลุ่มอื่น

โดยจัดกลุ่ม แข่งขันตามความสามารถ คือคนเก่งในกลุ่มบ้านของเราแต่ละกลุ่มไปรวมกัน คนอ่อนก็ไป

รวมกับคน อ่อนของกลุ่มอื่น กลุ่มใหม่ท่ีรวมกันน้ีเรียกว่ากลุ่มแข่งขัน ก าหนดให้มีสมาชิกกลุ่มละ 4 คน  

    2.2.4.4 สมาชิกในกลุ่มแข่งขัน เร่ิมแข่งขันกันดังน้ี  

       1) แข่งขันกันตอบค าถาม 10 ค าถาม  

       2) สมาชิกคนแรกจับค าถามข้ึนมา 1 ค าถาม และอ่านค าถามให้กลุ่มฟัง  

       3) ให้สมาชิกท่ีอยู่ซ้ายมือของผู้อ่านค าถามคนแรกตอบค าถามก่อน ต่อไป

จึงให้คนถัดไปตอบจนครบ  

       4) ผู้อ่านค าถามเปิดค าตอบ แล้วอ่านเฉลยค าตอบท่ีถูกให้กลุ่มฟัง  

       5) ให้คะแนนค าตอบดังน้ี ผู้ตอบถูกเป็นคนแรกได้ 2 คะแนน ผู้ตอบถูกคน

ต่อไปได้ 1 คะแนน ผู้ตอบผิดได้ 0 คะแนน  

       6) ต่อไปสมาชิกคนท่ี 2 จับค าถามท่ี 2 และเร่ิมเล่นตามขั้นตอน ข-จ ไป

เร่ือย ๆ จนกระท่ังค าถามหมด  

       7) ทุกคนรวมคะแนนของตนเอง ผู้ได้คะแนนอันดับ 1 ได้โบนัส 10 คะแนน 

ผู้ได้คะแนนอันดับ 2 ได้โบนัส 8 คะแนน ผู้ได้คะแนนอันดับ 3 ได้โบนัส 5 คะแนนผู้ได้คะแนนอันดับ 4 

ได้โบนัส 4 คะแนน   

    2.2.4.5 เมื่อแข่งขันเสร็จแล้ว สมาชิกกลุ่มกลับไปกลุ่มบ้านของเรา แล้วน าคะแนนท่ี

แต่ละคนได้ รวมเป็นคะแนนของกลุ่ม  
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  2.2.5 กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบ แอล. ที. (L.T)  

  “L.T.” มาจากค าว่า Learning Together ซึ่งมีกระบวนการท่ีง่ายไม่ซับซ้อน ดังน้ี  

    2.2.5.1 จัดผู้เรียนเข้ากลุ่มคละความสามารถ (เก่ง-กลาง-อ่อน) กลุ่มละ 4 คน  

    2.2.5.2 กลุ่มย่อยกลุ่มละ 4 คน ศึกษาเน้ือหาร่วมกัน โดยก าหนดให้แต่ละคนมีบทบาท

หน้าท่ีช่วย กลุ่มในการเรียนรู้ ตัวอย่างเช่น  

       สมาชิกคนท่ี 1: อ่านค าสั่ง  

       สมาชิกคนท่ี 2: หาค าตอบ  

       สมาชิกคนท่ี 3: หาค าตอบ  

       สมาชิกคนท่ี 4: ตรวจค าตอบ  

    2.2.5.3 กลุ่มสรุปค าตอบร่วมกัน และส่งค าตอบน้ันเป็นผลงานกลุ่ม  

    2.2.5.4 ผลงานกลุ่มได้คะแนนเท่าไร สมาชิกทุกคนในกลุ่มน้ันจะได้คะแนนน้ันเท่ากัน

ทุกคน  

  2.2.6 กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบ จี. ไอ. (G.I.) 

   “G.I.” คือ “Group Investigation” รูปแบบน้ีเป็นรูปแบบท่ีส่งเสริมให้ผู้เรียนช่วยกันไป สืบค้น

ข้อมูลมาใช้ในการเรียนรู้ร่วมกัน โดยด าเนินการเป็นขั้นตอนดังน้ี  

    2.2.6.1 จัดผู้เรียนเข้ากลุ่มคละความสามารถ (เก่ง-กลาง-อ่อน) กลุ่มละ 4 คน  

    2.2.6.2 กลุ่มย่อยศึกษาเน้ือหาสาระร่วมกันโดย  

       1) แบ่งเน้ือหาออกเป็นหัวข้อย่อยๆ แล้วแบ่งกันไปศึกษาหาข้อมูลหรือค าตอบ  

       2) ในการเลือกเน้ือหา ควรให้ผู้เรียนอ่อนเป็นผู้เลือกก่อน  

    2.2.6.3 สมาชิกแต่ละคนไปศึกษาหาข้อมูล/ค าตอบมาให้กลุ่ม กลุ่มอภิปรายร่วมกัน

และสรุปผลการศึกษา  

    2.2.6.4 กลุ่มเสนอผลงานของกลุ่มต่อช้ันเรียน 

  2.2.7 กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบ ซี. ไอ. อาร์. ซี. (CIRC)  

  รูปแบบ CIRC หรือ “Cooperative Integrated Reading and Composition” เป็น รูปแบบ

การเรียนการสอนแบบร่วมมือท่ีใช้ในการสอนอ่าน เขียนโดยเฉพาะ รูปแบบน้ีประกอบด้วย กิจกรรมหลัก 

3 กิจกรรมคือ กิจกรรมการอ่านแบบเรียน การสอนการอ่านเพื่อความเข้าใจ และการบูรณาการภาษา

กับการเรียน โดยมีข้ันตอนในการด าเนินการดังน้ี 
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    2.2.7.1 ครูแบ่งกลุ่มนักเรียนตามระดับความสามารถในการอ่าน นักเรียนในแต่ละกลุ่ม

จับคู่ 2 คน หรือ 3 คน ท ากิจกรรมการอ่านแบบเรียนร่วมกัน  

    2.2.7.2 ครูจัดทีมใหม่โดยให้นักเรียนแต่ละทีมต่างระดับความสามารถอย่างน้อย    

2 ระดับ ทีมท ากิจกรรมร่วมกัน เช่น เขียนรายงาน แต่งความ ท าแบบฝึกหัดและแบบทดสอบต่าง ๆ 

และมีการให้ คะแนนของแต่ละทีม ทีมใดได้คะแนน 90% ขึ้นไป ได้รับประกาศนียบัตรเป็น “ซุปเปอร์ทีม” 

หากได้คะแนนต้ังแต่ 80-89% ก็จะได้รับรางวัลรองลงมา 

     2.2.7.3 ครูพบกลุ่มการอ่านประมาณวันละ 20 นาที แจ้งวัตถุประสงค์ในการอ่าน 

แนะน าค าศัพท์ ใหม่ ๆ ทบทวนศัพท์เก่า ต่อจากน้ันครูจะก าหนดและแนะน าเร่ืองท่ีอ่านแล้วให้ผู้เรียน

ท ากิจกรรมต่าง ๆ ตามท่ีผู้เรียนจัดเตรียมไว้ให้ เช่นอ่านเร่ืองในใจแล้วจับคู่อ่านออกเสียงให้เพื่อนฟัง

และช่วยกันแก้ จุดบกพร่อง หรือครูอาจจะให้นักเรียนช่วยกันตอบค าถาม วิเคราะห์ตัวละครวิเคราะห์

ปัญหาหรือ ท านายว่าเร่ืองจะเป็นอย่างไรต่อไปเป็นต้น  

    2.2.7.4 หลังจากกิจกรรมการอ่าน ครูน าอภิปรายเร่ืองท่ีอ่าน โดยครูจะเน้นการฝึก

ทักษะต่าง ๆ ในการอ่าน เช่น การจับประเด็นปัญหา การท านาย เป็นต้น  

    2.2.7.5 นักเรียนรับการทดสอบการอ่านเพื่อความเข้าใจ นักเรียนจะได้รับคะแนน

เป็นท้ังรายบุคคลและทีม  

    2.2.7.6 นักเรียนจะได้รับการสอนและฝึกทักษะการอ่านสัปดาห์ละ 1 วัน เช่น 

ทักษะการจับ ใจความส าคัญ ทักษะการอ้างอิง ทักษะการใช้เหตุผล เป็นต้น  

    2.2.7.7 นักเรียนจะได้รับชุดการเรียนการสอนเขียน ซึ่งผู้เรียนสามารถเลือกหัวข้อ

การเขียนได้ ตามความสนใจ นักเรียนจะช่วยกันวางแผนเขียนเร่ืองและช่วยกันตรวจสอบความถูกต้อง

และในท่ีสุด ตีพิมพ์ผลงานออกมา  

    2.2.7.8 นักเรียนจะได้รับการบ้านให้เลือกอ่านหนังสือท่ีสนใจ และเขียนรายงาน

เร่ืองท่ีอ่านเป็น รายบุคคล โดยให้ผู้ปกครองช่วยตรวจสอบพฤติกรรมการอ่านของนักเรียนท่ีบ้าน โดย

มีแบบฟอร์มให้  

  2.2.8 กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบคอมเพล็กซ์ (Complex Instruction)  

  รูปแบบน้ีพัฒนาขึ้นโดย เอลิซาเบธ โคเฮน และคณะ (Elizabeth Cohen) เป็นรูปแบบท่ี 

คล้ายคลึงกับรูปแบบ จี. ไอ. เพียงแต่จะสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่มมากกว่าการท าเป็นรายบุคคล 

นอกจากน้ันงานท่ีให้ยังมีลักษณะของการประสานสัมพันธ์ระหว่างความรู้กับทักษะหลายประเภทและ 



33 

เน้นการให้ความส าคัญกับผู้เรียนเป็นรายบุคคลโดยการจัดงานให้เหมาะสมกับความสามารถและความถนัด

ของผู้เรียนแต่ละคน ดังน้ันครูต้องค้นหาความสามารถเฉพาะทางของผู้เรียนท่ีอ่อน โคเฮน เช่ือว่าหาก

ผู้เรียนได้รับรู้ว่าตนมีความถนัดในด้านใดจะช่วยให้ผู้เรียนมีแรงจูงใจในการพัฒนาตนเองในด้านอื่น ๆ ด้วย 

รูปแบบน้ีจะไม่มีกลไกการให้รางวัล เน่ืองจากเป็นรูปแบบท่ีได้ออกแบบให้งานท่ีแต่ ละบุคคลท าสามารถ

สนองตอบความสนใจของผู้เรียนและสามารถจูงใจผู้เรียนแต่ละคนอยู่แล้ว  

  ผลท่ีผู้เรียนจะได้รับจากการเรียนตามรูปแบบ ผู้เรียนจะเกิดการเรียนรู้เน้ือหาสาระด้วยตนเอง

และด้วยความร่วมมือและช่วยเหลือจากเพื่อน ๆ รวมทั้งได้พัฒนาทักษะกระบวนการต่าง ๆ จ านวนมาก 

โดยเฉพาะอย่างยิ่ง ทักษะการท างาน ร่วมกับผู้อื่น ทักษะการประสานสัมพันธ์ ทักษะการคิด ทักษะ

การแสวงหาความรู้ ทักษะการแก้ปัญหา ฯลฯ 

  ในการวิจัยคร้ังน้ีผู้วิจัยใช้การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI ซึ่งเป็นวิธีการสอนท่ี

ผสมผสานระหว่างการเรียนแบบร่วมมือ (Cooperative Learning) การสอนรายบุคคล (Individualized 

instruction) เข้าด้วยกัน เป็นวิธีการสอนท่ีสนองความแตกต่างระหว่างบุคคล โดยผู้วิจัยสนใจศึกษา

การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI เร่ือง เส้นขนาน 

ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 

 

2.3 การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI 

 

 2.3.1 ความหมายของการจัดการเรียนการสอนแบบ TAI  

 นักการศึกษาหลายท่านได้กล่าวถึงความหมายของการจัดการเรียนการสอนแบบ TAI ไว้ดังน้ี 

    นิธินันท์ กลั้นคูวัฒน์ (2559, น. 21) ความหมาย TAI (Team Assisted Individualization) 

ว่าเป็นการเรียนด้วยตนเองเป็นกลุ่ม เป็นวิธีการท่ีให้นักเรียนเรียนด้วยตนเอง และเป็นกลุ่ม โดยนักเรียน 

แต่ละคนจะมีชุดการเรียนคนละชุดเพื่อศึกษาเน้ือหาเดียวกัน เมื่อนักเรียน คนหน่ึงคนใดมีปัญหาใน

การเรียนก็ปรึกษาหารือกับเพื่อนในกลุ่มได้ จากความหมายการจัดการเรียนการสอนแบบ TAI ท่ีกล่าว

มาในข้างต้นสรุปได้ว่าวิธีการ สอนท่ีผสมผสานระหว่างการเรียนแบบร่วมมือ (Cooperative Learning) 

และการสอนรายบุคคล (Individualized Instruction) เข้าด้วยกัน โดยจัดนักเรียนเป็นกลุ่มท่ีคละ

ความสามารถ กลุ่มละ 4 คน ซึ่งนักเรียนในแต่ละกลุ่มจับคู่กันท างานและสลับกันตรวจงานในคู่ของตน

เมื่อมีปัญหาหรือไม่เข้าใจ ในเน้ือหาท่ีเรียนตอนใดก็สามารถปรึกษาและช่วยเหลือกันภายในกลุ่มของ
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ตนได้ ครูเป็นผู้จัดกิจกรรมการเรียนรู้ และจะมีการแข่งขันระหว่างกลุ่มโดยดูจากคะแนนของกลุ่มซึ่งได้

จากการท า แบบทดสอบรายบุคคลของสมาชิกทุกคนในกลุ่มรวมกัน 

   สิริพร ทิพย์คง (2545, น.170-171, อ้างถึงใน นิธินันท์ กลั้นคูวัฒน์, 2559) ให้ความหมาย

ของTAI (Team Assisted Individualization) ว่าเป็นการจัดกิจกรรมท่ีใช้กรอบการเรียนการสอน

วิชาคณิตศาสตร์ แต่วิชาอื่น ๆ ก็สามารถน าไปปรับใช้ได้โดยเฉพาะในเร่ืองท่ีต้องการเน้นการพัฒนา

ทักษะให้กับนักเรียน ครูจะใช้การจัดกิจกรรมการสอนแบบต่าง ๆ ให้นักเรียนเข้าใจเร่ืองท่ีเรียน โดยอาจ

ท าการสอน นักเรียนร่วมกันท้ังช้ัน แล้วท าการทดสอบว่านักเรียนคนใดเข้าใจหรือไม่เข้าใจอย่างไร แล้วครู 

จึงจัดกลุ่มนักเรียนตามระดับความสามารถ 

    Slavin (1990, p. 83 อ้างถึงใน สุพจน์ ลานนท์, 2559, น. 31-34) ให้ความหมายของ TAI 

(Team Assisted Individualization) ว่าเป็นการจัดการเรียนรู้ท่ีผสมผสานระหว่างการเรียนแบบร่วมมือ 

(Cooperative Learning) และการสอน รายบุคคล (Individualized Instruction) เข้าด้วยกันซึ่งมี

จุดมุ่งหมายเพื่อแก้ปัญหาท่ีเกิดขึ้นกับ การเรียนรายบุคคล โดยใช้ลักษณะการเรียนเป็นกลุ่ม ให้นักเรียน

ในกลุ่มท าการศึกษาและเรียนรู้ ร่วมกันช่วยกันด าเนินการเรียนและมีการตรวจสอบร่วมกัน มีการร่วมมือ

ช่วยเหลือกันเพื่อบรรลุ เป้าหมายของการเรียนโดยผู้สอนจะให้ความเป็นอิสระแก่นักเรียนท่ีจะหา

ความรู้จากเพื่อนในกลุ่ม  

  สรุปได้ว่า ความหมายของการจัดการเรียนการสอนแบบ TAI หมายถึง การจัดการเรียนการสอน 

ท่ีผสมผสานระหว่างการเรียนแบบร่วมมือและการสอนรายบุคคล เข้าด้วยกัน ครูเป็นผู้จัดกิจกรรม 

การเรียนรู้ มีจุดมุ่งหมายเพื่อแก้ปัญหาท่ีเกิดกับนักเรียน รายบุคคล โดยใช้การเรียนแบบกลุ่ม ศึกษาและ

เรียนรู้ร่วมกันร่วมมือช่วยเหลือกันเพื่อบรรลุเป้าหมาย 

 2.3.2 ลักษณะส าคัญของการการจัดการเรียนการสอนแบบ TAI  

 นักการศึกษาหลายท่านได้กล่าวถึง ลักษณะส าคัญของการการจดการเรียนการสอนแบบ TAI 

ไว้ดังน้ี 

   Slavin (1995, pp. 186-187, อ้างถึงใน สุพจน์ ลานนท์, 2559, น. 31-34) ได้อธิบายไว้ดังน้ี  

    1. การจัดกลุ่ม (Team) นักเรียนจะถูกแบ่งออกเป็นกลุ่ม กลุ่มละ 4-5 คน คละเพศ 

และความสามารถ  

    2. การทดสอบเพื่อการเรียนเน้ือหาท่ีเหมาะสม (Placement Test) ในการเร่ิมต้น

ของการเรียน นักเรียนทุกคนจะถูกทดสอบก่อนเรียนเพื่อตรวจสอบความเหมาะสมในการเรียนเน้ือหา  
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    3. วัสดุหลักสูตร (Curriculum Materials) หลังจากผู้สอนจบบทเรียนแล้วผู้เรียน

จะท างานในกลุ่มของตนเอง โดยมีสื่อหรือวัสดุหลักสูตรการสอนท่ีครอบคลุมเน้ือหาซึ่งจะอยู่ในรูปของ

แบบฝึกทักษะโดยมีส่วนประกอบดังน้ี  

     3.1 เอกสารแนะแนวบทเรียน ท าหน้าท่ีอธิบายวิธีการท าแบบฝึกทักษะเป็นขั้นตอน  

     3.2 แบบฝึกทักษะ ประกอบด้วยปัญหาซึ่งจะแบ่งเป็น 4 ตอน โดยจะเร่ิมด้วย 

การแนะน าทักษะย่อย ๆ ท่ีจะน าไปสู่ความสามารถในการพัฒนาการเรียนรู้ทักษะท้ังหมด  

     3.3 แบบทดสอยย่อย (Formative Test) เป็นแบบทดสอบซึ่งประกอบด้วยค าถาม 

10 ข้อ  

     3.4 แบบทดสอบประจ าหน่วยการเรียน (Unit Test) มีจ านวน 15 ข้อ  

     3.5 แผ่นค าตอบแบบฝึกทักษะ แบบทดสอบย่อย ส่วนแผ่นค าตอบของ แบบทดสอบ

รวมประจ า หน่วยจะแยกไปอีกต่างหาก  

     4. การเรียนเป็นกลุ่ม (Team Study) นักเรียนจะเร่ิมฝึกทักษะตามล าดับขั้นท่ีก าหนดไว้

ของหน่วยการเรียนโดยจะท าแบบฝึกทักษะภายในกลุ่มตามล าดับดังน้ี  

     4.1 สมาชิกของแต่ละกลุ่มท าการจับคู่กันเพื่อท าการเช็คหรือตรวจสอบซึ่งกันและกัน  

     4.2 นักเรียนศึกษาเอกสารแนะน า บทเรียน และถามครูได้หากเกิดความไม่เข้าใจ  

     4.3 นักเรียนแต่ละคนเร่ิมท าแบบฝึกทักษะจากโจทย์ปัญหาทีละขั้นตอนแล้วให้

เพื่อนร่วมทีมตรวจค าตอบให้ตามบัตรเฉลยด้านหลังของแบบฝึกทักษะ ถ้าพบว่าผู้เรียนไม่ผ่าน ข้อใดกลุ่ม

จะช่วยกันอธิบายหรือสอนให้เข้าใจก่อนท่ีจะถามครูจนกว่าจะผ่านแล้วจึงท า แบบฝึกทักษะล าดับต่อไป  

     4.5 เมื่อนักเรียนท้ังกลุ่มท าแบบฝึกทักษะได้ถูกต้องครบแล้วต่อไปครูจะให้ นักเรียน

ท าแบบทดสอบย่อย จ านวน 10 ข้อ ผู้เรียนต้องท าให้ผ่าน 8 ข้อ ใน 10 ข้อ ถ้าไม่ผ่านผู้สอนจะต้องเข้า

ไปช่วยเหลือตรวจสอบปัญหาแล้วแก้ปัญหาจนกระท่ังผู้เรียนเข้าใจแล้วจึงให้ผู้เรียน ท่ีสอบไม่ผ่านท า

แบบฝึกหัดย่อยอีกคร้ังหน่ึง  

     4.6 นักเรียนจะได้รับแบบทดสอบประจ า หน่วยจากหัวหน้ากลุ่ม หัวหน้ากลุ่ม จะ

เป็นผู้บันทึกคะแนนลงในแผ่นสรุปประจ ากลุ่ม และน าคะแนนผลการสอบส่งให้ครูน าไป เปรียบเทียบ

กับคะแนนมาตรฐานของแต่ละบุคคลและของแต่ละกลุ่มต่อไป  
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    5. คะแนนกลุ่มและความส าเร็จของกลุ่ม (Team Scores and Team Recognition) 

ในวันสุดท้ายของสัปดาห์ครูจะรวบรวมคะแนนกลุ่มซึ่งได้จากการน า เอาคะแนนท่ีสมาชิกแต่ละคน 

ได้รับจากการท าแบบทดสอบประจ าเร่ืองมาหาคะแนนเฉลี่ยของกลุ่ม เกณฑ์การให้รางวัลแบ่งเป็น 3 ระดับ 

คือ กลุ่มท่ีได้คะแนนสูงสุดเป็นกลุ่มชนะเลิศ (Super Team) กลุ่มท่ีได้คะแนนปานกลาง เป็นกลุ่มของ

รองชนะเลิศ (Great Team) และกลุ่มท่ีได้คะแนนน้อยเป็นกลุ่มดี (Good Team) กลุ่มชนะเลิศและ

รองชนะเลิศก็จะได้รับใบรับรองเป็นรางวัล  

    6. การสอนกลุ่มย่อย (Teaching Groups) ทุก ๆ วันครูจะใช้เวลาประมาณ 10-15 นาที 

ในการสอนกลุ่มย่อย โดยเลือกนักเรียนจากกลุ่มต่าง ๆ ท่ีเรียนเน้ือหาเดียวกันมารวมกันเพื่อให้ ค าแนะน า 

หรือท าการสาธิต เพื่อให้การเรียนเป็นไปอย่างต่อเน่ืองและตรงตามวัตถุประสงค์ และเพื่อให้นักเรียน

เข้าใจความคิดรวบยอดท่ีส าคัญของการเรียนน้ัน ๆ ส่วนนักเรียนคนอื่น ๆ ก็ปฏิบัติงานของตนเองไปเร่ือยๆ  

    7.  การทดสอบข้อเท็จจริง (Facts Tests) จะท าสัปดาห์ละ 2 คร้ัง ใช้เวลาละ 3 นาที 

โดยนักเรียนจะรับเอกสารเพื่อให้เตรียมตัวศึกษาท่ีบ้านก่อนท าการทดสอบ  

     8. การสอนร่วมกันท้ังช้ัน (Whole-class Unit) ครูจะท าการสอนสรุปบทเรียนให้กับ

นักเรียนท้ังห้อง โดยให้ครอบคลุมเน้ือหาและทักษะต่าง ๆ ของบทเรียน  

  จากลักษณะส าคัญของการการจัดการเรียนการสอนแบบ TAI ท่ีกล่าวมาในข้างต้นสรุปได้ว่า

นักเรียนจะถูกแบ่งออกเป็นกลุ่ม กลุ่มละ 4-5 คน คละความสามารถ โดยนักเรียนจะเร่ิมศึกษา เน้ือหา

ของบทเรียนตามล าดับข้ันท่ีก าหนดไว้ของหน่วยการเรียนและจะท าแบบฝึกหัดภายในกลุ่ม โดยสมาชิก

ของแต่ละกลุ่มท าการจับคู่กันเพื่อท าการตรวจสอบซึ่งกันและกันของแบบทดสอบย่อย ผู้เรียนต้องท า

ให้ผ่าน 8 ข้อ ใน 10 ข้อถ้าไม่ผ่านผู้สอนจะต้องเข้าไปช่วยเหลือตรวจสอบปัญหาแล้ว แก้ปัญหาจนกระท่ัง

ผู้เรียนเข้าใจแล้วจึงให้ผู้เรียนท่ีสอบไม่ผ่านท า แบบทดสอบย่อยอีกคร้ังหน่ึง โดยคะแนนกลุ่มจะได้จาก

การน า เอาคะแนนท่ีสมาชิกแต่ละคนได้รับจากการท าแบบทดสอบประจ า หน่วยมาหาค่าเฉลี่ยของกลุ่ม 

รางวัลจะแบ่งเป็น 3 ระดับ คือ กลุ่มท่ีได้คะแนนสูงสุดเป็นกลุ่มชนะเลิศ (Super Team) กลุ่มท่ีได้คะแนน

ปานกลางเป็นกลุ่มของรองชนะเลิศ (Great Team) และ กลุ่มท่ีได้คะแนนน้อยเป็นกลุ่มดี (Good Team) 

กลุ่มชนะเลิศและรองชนะเลิศก็จะได้รับใบรับรองเป็นรางวัล  
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  2.3.3 ขั้นตอนของการจัดการเรียนการสอนแบบ TAI 

   นักการศึกษาหลายท่านได้กล่าวถึง ขั้นตอนของการจัดการเรียนการสอนแบบ TAI ไว้ดังน้ี 

    สมเดช บุญประจักษ์ (2542, น. 6, อ้างถึงใน นิธินันท์ กลั้นคูวัฒน์, 2559) ได้น าเสนอ

ขั้นตอนวิธีสอนการจัดการเรียนการสอน แบบ TAI ไว้ดังน้ี  

     ขั้นท่ี 1 ครูและนักเรียนทบทวนเน้ือหา โดยการถามตอบ  

     ขั้นท่ี 2 ครูแจกใบงานชุดท่ี 1 ให้นักเรียนแต่ละคนท าโดยจับคู่ภายในกลุ่มของ

ตนเอง-แลกเปลี่ยนกันตรวจใบงานชุดท่ี 1 เพื่อตรวจสอบความถูกต้องกับเฉลยท่ีครูแจกให้ เพื่อรวมคะแนน 

อธิบายข้อสงสัย และข้อผิดพลาดภายในคู่ของตน-ถ้านักเรียนคนใดท า ใบงานชุดท่ี 1 ได้ถูกต้อง 75% ขึ้นไป 

ท าใบงานชุดท่ี 2 ต่อ-ถ้านักเรียนคนใดท า ใบงานชุดท่ี 1 ได้คะแนนน้อยกว่า 75% ให้นักเรียนท้ังคู่ท า 

ใบงาน ชุดท่ี 3 จนกว่าคะแนนท่ีท า ได้ถูกต้อง 75% 

      ขั้นท่ี 3 นักเรียนทุกคนในห้องท าแบบทดสอบ (Quiz) โดยแยกต่างคนต่างท า 

     ขั้นท่ี 4 น้ า คะแนนท่ีทดสอบมารวมกันเป็นคะแนนกลุ่ม (4 คน) หรือใช้คะแนนเฉลี่ย 

(กรณีจ านวนคนแต่ละ กลุ่มไม่เท่ากัน) กลุ่มท่ีได้สูงสุดจะได้รางวัลหรือติดบอร์ดเชิดชู  

    ไสว ฟักขาว (2544, น. 192, อ้างถึงใน นิธินันท์ กลั้นคูวัฒน์ม 2559) ได้น าเสนอ

ขั้นตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน แบบ TAI ไว้ดังน้ี  

      1. จัดนักเรียนเป็นกลุ่ม กลุ่มละ 4-5 คน ประกอบด้วย นักเรียนเก่ง ปานกลาง 

และอ่อน   

     2. ทดสอบจัดระดับ (Placement Test) ตามคะแนนท่ีได้  

     3. นักเรียนศึกษาเอกสารแนะน าบทเรียน ท ากิจกรรมจากสื่อท่ีได้รับ เสร็จแล้ว

ส่งให้เพื่อนในกลุ่มตรวจ โดยมีข้อแนะน า ดังน้ี  

      3.1 ตอบถูกหมดทุกข้อ ให้เรียนต่อ  

      3.2 ตอบผิดบางให้ซักถามเพื่อนในกลุ่มเพื่อช่วยเหลือก่อนท่ีจะถามครู  

     4. เมื่อนักเรียนท าแบบฝึกหัดทักษะในสื่อท่ีได้เรียนจบแล้ว  

      4.1 ทดสอบย่อยฉบับ A เป็นรายบุคคล ส่งให้เพื่อนในกลุ่มตรวจ ถ้าได้คะแนน 

75% ขึ้นไป ถือว่าผ่าน  

      4.2 ถ้าได้คะแนนไม่ถึง 75% ให้ไปเรียนจากสื่อท่ีศึกษาไปแล้วอีกคร้ังแล้ว

ทดสอบ ฉบับ B เป็นรายบุคคล  
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     5. ทดสอบนักเรียนด้วยแบบทดสอบประจ าหน่วย (Unit Test) ถ้าไม่ผ่าน 75% 

ผู้สอนจะ พิจารณาแก้ไขปัญหาอีกคร้ัง  

     6. ครูคิดคะแนนเฉลี่ยของแต่ละกลุ่ม แล้วจัดอันดับ ดังน้ี  

      6.1 กลุ่มท่ีผ่านเกณฑ์สูง ได้เป็น Super Team (ยอดเยี่ยม)  

      6.2 กลุ่มท่ีผ่านเกณฑ์ปานกลาง ได้เป็น Great Team (ดีมาก)  

      6.3 กลุ่มท่ีผ่านเกณฑ์ต่ า ได้เป็น Good Team (ดี)  

    พรพิมล พรพีรชนม์ (2550, น. 180, อ้างถึงใน นิธินันท์ กลั้นคูวัฒน์ 2559) ได้เสนอ

ขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนแบบ TAI ไว้ 4 ขั้นตอน ดังน้ี  

     1. จัดผู้เรียนเข้ากลุ่มคละความสามารถ (เก่ง-กลาง-อ่อน) กลุ่มละ 2-4 คน และ 

เรียกกลุ่มน้ีว่า Home Group  

     2. สมาชิกใน Home Group ได้รับเน้ือหาสาระและศึกษาเน้ือหาสาระร่วมกัน  

     3. สมาชิกใน Home Group จับคู่กันท าแบบฝึกหัด โดยแลกเปลี่ยนกัน ตรวจสอบ 

ความถูกต้อง อธิบายข้อสงสัยและข้อผิดพลาดของคู่ของตน  

      3.1 ถ้าใครท าแบบฝึกหัดได้ 70% ขึ้นไป ให้รับการทดสอบรวบยอดคร้ังสุดท้าย  

      3.2 ถ้ายังท าแบบฝึกหัดได้ไม่ถึง 70% ให้ท า แบบฝึกหัดซ่อม จนกระท่ังท า 

ได้คะแนนไม่ต่ ากว่าร้อยละ 70% แล้วจึงไปรับการทดสอบรวบยอดคร้ังสุดท้าย  

     4. สมาชิกใน Home group แต่ละคนน าคะแนนทดสอบรวบยอดมารวมกันเป็น 

คะแนนกลุ่ม กลุ่มใดได้คะแนนสูงสุดกลุ่มน้ันได้รับรางวัล    

      จากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้การจัดการเรียนการสอน แบบ TAI ผู้วิจัย

สรุปข้ันตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้การจัดการเรียนการสอนแบบ TAI ดังต่อไปน้ี  

      1. ขั้นเตรียม/น า เข้าสู่บทเรียน ครูจัดนักเรียนเป็นกลุ่ม กลุ่มละ 4-5 คน 

ประกอบด้วย นักเรียนเก่ง ปานกลาง และอ่อน ซึ่งครูและนักเรียนทบทวนเน้ือหา โดยการถามตอบ  

      2. ขั้นการจัดการเรียนรู้และฝึกทักษะครูแจกเอกสรแนะน าบทเรียน ซึ่งนักเรียน 

จะศึกษาเน้ือหาสาระร่วมกัน โดยสมาชิกในกลุ่มจะจับคู่กันท า แบบฝึกหัด ถ้านักเรียนคนใด ท าแบบฝึกหัด

ชุดท่ี 1 ได้ถูกต้อง 70% ขึ้นไปนักเรียนจึงจะท าแบบฝึกหัดชุดท่ี 2 ต่อ โดยจะมีการแลกเปลี่ยนกัน

ตรวจสอบความถูกต้อง อธิบายข้อสงสัยและข้อผิดพลาดในคู่ของตนช่วยเหลือในคู่ของตนก่อนท่ีจะ

ถามครู  
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      3. ขั้นการทดสอบย่อย นักเรียนจะท าการทดสอบย่อยฉบับ A เป็นรายบุคคล 

แล้วจะส่ง ให้เพื่อนในกลุ่มตรวจ ถ้าได้คะแนน 75% ขึ้นไป ถือว่าผ่าน ถ้าได้คะแนนไม่ถึง 75% ให้นักเรียน 

สอบถามข้อผิดพลาดจากเพื่อนในกลุ่มและศึกษาตัวอย่างจากเอกสารแนะน า บทเรียน แล้วทดสอบ 

ฉบับ B เป็นรายบุคคล  

      4. ขั้นทดสอบประจ าหน่วย นักเรียนท าแบบทดสอบประจ า หน่วยโดยแยก

ต่างคนต่างท า ถ้าไม่ผ่าน 75% ครูจะพิจารณาแก้ไขปัญหาอีกคร้ัง  

      5. ขั้นการให้คะแนนและความส าเสร็จของกลุ่ม สมาชิกในกลุ่มแต่ละคนน า 

คะแนน ทดสอบประจ าหน่วยมารวมกันเป็นคะแนนกลุ่ม โดยกลุ่มท่ีได้คะแนนสูงสุดจะได้รางวัล  

      6. ข้อดีของการจัดการเรียนการสอนแบบ TAI จากการศึกษาค้นคว้าเกี่ยวกับ

การจัดการเรียนการสอนแบบ TAI  

       6.1 ช่วยส่งเสริมให้เกิดความช่วยเหลือกันในกลุ่มของผู้เรียน และกระตุ้น

ให้ผู้เรียน ได้เรียนตามความสามารถของตน  

       6.2 ช่วยส่งเสริมความสามารถและสนองความแตกต่างระหว่างบุคลได้ 

คือ เด็กท่ีเรียนช้ามีเวลาฝึกฝนมากขึ้น เด็กท่ีเรียนเร็วมีโอกาสช่วยเหลือเพื่อนท่ีอ่อนในกลุ่ม  

       6.3 ช่วยให้เกิดการยอมรับกันและกันภายในกลุ่มเด็ดอ่อนได้รับการยอมรับ 

การยอมรับและเห็นคุณค่าของเด็กเก่ง  

       6.4 ช่วยแบ่งเบาภาระผู้สอนได้บ้างส่วนครูจะได้มีเวลาดูแลนักเรียนได้มากขึ้น 

และท่ัวถึง  

        6.5 ช่วยปลูกฝังนิสัยท่ีดีในการอยู่ร่วมกันในสังคม และมีความสามารถ

รับผิดชอบ ในการเรียนรู้ของตนเองมากขึ้น  

       6.6 ช่วยสร้างแรงจูงใจ และความสนใจให้เกินนอนเน่ืองมาจากการเสริมแรง 

    ในการวิจัยคร้ังน้ีผู้วิจัยเลือกใช้การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI     

ตามแนวคิดของ พรพิมล พรพีรชนม์ ซึ่งมี 4 ขั้นตอน ดังน้ี  

     1. จัดผู้เรียนเข้ากลุ่มคละความสามารถ (เก่ง-กลาง-อ่อน) กลุ่มละ 2-4 คน และ 

เรียกกลุ่มน้ีว่า Home Group  

     2. สมาชิกใน Home Group ได้รับเน้ือหาสาระและศึกษาเน้ือหาสาระร่วมกัน  
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     3. สมาชิกใน Home Group จับคู่กันท าแบบฝึกหัด โดยแลกเปลี่ยนกัน ตรวจสอบ 

ความถูกต้อง อธิบายข้อสงสัยและข้อผิดพลาดของคู่ของตน  

      3.1 ถ้าใครท าแบบฝึกหัดได้ 70% ขึ้นไป ให้รับการทดสอบรวบยอดคร้ังสุดท้าย  

      3.2 ถ้ายังท าแบบฝึกหัดได้ไม่ถึง 70% ให้ท า แบบฝึกหัดซ่อม จนกระท่ังท า 

ได้คะแนนไม่ต่ ากว่าร้อยละ 70% แล้วจึงไปรับการทดสอบรวบยอดคร้ังสุดท้าย  

     4. สมาชิกใน Home Group แต่ละคนน าคะแนนทดสอบรวบยอดมารวมกันเป็น 

คะแนนกลุ่ม กลุ่มใดได้คะแนนสูงสุดกลุ่มน้ันได้รับรางวัล    

  

2.4 แผนการจัดการเรียนรู้ 

 

 แผนการจัดการเรียนรู้ แผนการจัดการเรียนรู้ มีความส าคัญหลายประการเพื่อเป็นแนวทางให้กับ

ผู้สอนสอนด้วย ความมั่นใจในการจดัการเรียนรู้น้ันจ าเป็นต้องศึกษาวิเคราะหว์างแผนและออกแบบกิจกรรม

การเรียนรู้มาใช้ในการจัดการช้ันเรียนเพื่อให้ผู้เรียนได้รับประสบการณ์ท่ีหลากหลาย เกิดการเรียนรู้ท่ี 

เหมาะสมกับวัย ค านึงถึงความแตกต่างระหว่างผู้เรียนเป็นส าคัญ การจัดการเรียนรู้ตามแผนการจัด 

การเรียนรู้ช่วยให้ผู้สอนจัดกิจกรรมได้อย่างเป็นระบบ และสอดคล้องกับความต้องการของผู้เรียน 

สร้างแนวทางการสอนท่ีเป็นขั้นตอนและตอบสนองวัตถุประสงค์ของหลักสูตร  

  2.4.1 ความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้  

  แผนการจัดการเรียนรู้คือ การน าวิชาหรือกลุ่มประสบการณ์ท่ีจะต้องท าแผนการจัดการเรียนรู้

ตลอดภาคเรียนมาสร้างเป็นกิจกรรมการจัดการเรียนรู้ การใช้สื่อ อุปกรณ์การจัดการเรียนรู้ และการวัดผล

ประเมินผล โดยจัดเน้ือหาสาระและจุดประสงค์การเรียนย่อย ๆ ให้สอดคล้องกับ วัตถุประสงค์หรือจุดเน้น

ของหลักสูตร สภาพของผู้เรียน ความพร้อมของโรงเรียนในด้านวัสดุ อุปกรณ์ และตรงกับชีวิตจริงใน

ห้องเรียน  

    ชนาธิป พรกุล (2552, น. 85) ได้ให้ความหมายไว้ว่า แผนการจัดการเรียนรู้เป็นแนว

ทางการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีเขียนไว้ล่วงหน้า ท าให้ผู้สอนมีความพร้อม และมั่นใจว่าสามารถ

สอนได้ บรรลุจุดประสงค์ท่ีก าหนดไว้และด าเนินการสอนได้ราบร่ืน  
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    เอกรินทร์ ลี่มหาศาล (2552, น. 105) ได้ให้ความหมายไว้ว่า วัสดุหลักสูตรท่ีควร

พัฒนามาจากหน่วย การเรียนรู้ ท่ีก าหนดไว้เพื่อให้การจัดการเรียนการสอนบรรลุป้าหมายตามมาตรฐาน

การเรียนรู้ของหลักสูตร เป็นส่วนท่ีแสดงการจัดการเรียนการสอนตามบทเรียนและประสบการณ์  

การเรียนรู้เป็นรายวันหรือรายสัปดาห์  

    ชวลิต ชูก าแพง (2553, น. 93) ได้อธิบายไว้ว่าแผนการจัดการเรียนรู้ หมายถึง เอกสาร

ท่ีเป็นลาย ลักษณ์อักษรของครูผู้สอน ซึ่งเป็นแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในแต่ละคร้ัง โดยใช้

สื่อและ อุปกรณ์การเรียนการสอนให้สอดคล้องกับผลการเรียนรู้ท่ีคาดหวัง เน้ือหา เวลา เพื่อพัฒนา 

การเรียนรู้ ของผู้เรียนให้เป็นไปอย่างเต็มศักยภาพ  

    วิมลรัตน์ สุนทรวิโรจน์ (2553, น. 110) ได้อธิบายไว้ว่าแผนการจัดการเรียนรู้เป็น

แผนการจัดกิจกรรมการเรียน การจัดการเรียนรู้ การใช้สื่อการจัดการเรียนรู้ การวัดผลประเมินผลให้

สอดคล้อง กับเน้ือหาและจุดประสงค์ท่ีก าหนดไว้ในหลักสูตร หรือกล่าวอีกนัยหน่ึงได้ว่า แผนการจัด 

การเรียนรู้ เป็นแผนท่ีจัดท าขึ้นจากคู่มือครู หรือแนวทางการจัดการเรียนรู้ของกรมวิชาการ ท าให้

ผู้จัดการเรียนรู้ ทราบว่าจะจัดการเรียนรู้เน้ือหาใด เพื่อจุดประสงค์ใด จัดการเรียนรู้อย่างไร ใช้สื่ออะไร 

และวัดผล ประเมินผลโดยวิธีใด  

    อาภรณ์ ใจเท่ียง (2553, น. 216) ได้อธิบายไว้ว่า แผนการสอนมีความหมายเช่นเดียวกัน

กับแผนการจัดการเรียนรู้ กล่าวคือ เป็นแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ การใช้สื่อการเรียนรู้ และการวัดผล

ประเมินผลท่ีสอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ และจุดประสงค์การเรียนรู้ท่ีก าหนด  

    สรุปได้ว่า แผนการจัดการเรียนรู้ หมายถึง แนวการจัดการเรียนการสอนของครู 

ภายใต้กรอบ เน้ือหาสาระท่ีต้องการให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ โดยก าหนดจุดประสงค์ วิธีการด าเนินการ

หรือกิจกรรม ให้ผู้เรียนบรรลุวัตถุประสงค์ สื่อการเรียนรู้ท่ีหลากหลายและวิธีวัดผลประเมินผลท่ีสอดคล้อง

กับจุดประสงค์การเรียนรู้  

    2.4.1.1 ความส าคัญของแผนการจัดการเรียนรู้  

    การวางแผนการจัดการเรียนรู้มีส่วนส าคัญท่ีท าให้การจัดการเรียนรู้ประสบ

ความส าเร็จ หรือ ล้มเหลวน้ัน จ าเป็นต้องศึกษาวิเคราะห์และออกแบบหลายประการ จากการศึกษา

รวบรวมข้อมูล ทัศนะของนักวิชาการได้อธิบายความส าคัญของแผนการจัดการเรียนรู้ไว้ดังน้ี  
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       สงบ ลักษณะ (2533, อ้างถึงใน ศศิธร เวียงวะลัย, 2556, น. 51) ได้อธิบาย

ไว้ว่าผลดีของการจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ มีดังน้ี  

       1. ท าให้เกิดการวางแผนวิธีการจัดการเรียนรู้ วิธีเรียนท่ีมีความหมายมากขึ้น 

เพราะเป็นการจัดท าอย่างมีหลักการท่ีถูกต้อง  

       2. ช่วยให้ครูมีสื่อการจัดการเรียนรู้ท่ีท าด้วยตนเอง ท าให้เกิดความสะดวก

ในการจัดการเรียนรู้ ท าให้การจัดการเรียนรู้ครบถ้วนตรงตามหลักสูตรและจัดการเรียนรู้ได้ทันเวลา 

       3. เป็นผลงานทางวิชาการท่ีสามารถเผยแพร่เป็นตัวอย่างได้  

       4. ช่วยอ านวยความสะดวกแก่ครูผู้จัดการเรียนรู้แทนกรณีท่ีผู้จัดการเรียนรู้

ไม่สามารถจัดการเรียนรู้ได้เอง  

       อาภรณ์ ใจเท่ียง (2553, น. 20) ได้อธิบายไว้ว่า แผนการจัดการเรียนรู้มี

ความส าคัญหลาย ประการดังน้ี  

       1. ท าให้ผู้สอนสอนด้วยความมั่นใจ เมื่อเกิดความมั่นใจในการสอนย่อมจะ

สอนด้วยความ คล่องแคล่ว เป็นไปตามล าดับขั้นตอนอย่างราบร่ืน ไม่ติดขัด การสอนจะด าเนินไปสู่

จุดหมายปลายทาง อย่างสมบูรณ์  

       2. ท าให้เป็นการสอนท่ีมีคุณค่าคุ้มกับเวลาท่ีผ่านไปเพราะผู้สอนอย่างมีแผน

มีเป้าหมาย และมีทิศทางในการสอน มิใช่สอนอย่างเลื่อนลอย ผู้เรียนจะได้รับความรู้ ความคิดเกิดเจตคติ 

เกิดทักษะเกิดประสบการณ์ใหม่ตามท่ีผู้สอนวางแผนไว้ ท าให้เป็นการจัดการเรียนการสอนท่ีมีคุณค่า  

       3. ท าให้เป็นการสอนท่ีตรงตามหลักสูตร ท้ังน้ีเพราะในการวางแผนการจัด 

การเรียนรู้ ผู้สอน ต้องศึกษาหลักสูตรท้ังด้านจุดประสงค์ เน้ือหาสาระท่ีจะสอน การจัดกิจกรรมการเรียน

การสอน การใช้สื่อการสอน และการวัดผลและประเมินผล แล้วจัดท าออกมาเป็นแผนการจัดการเรียนรู้

หลักสูตร  

       4. ท าให้การสอนบรรลุผลอย่างมีประสิทธิ เน่ืองจากผู้สอนต้องวางแผน  

การจัดการเรียนรู้ อย่างรอบคอบในทุกองค์ประกอบของการ รวมท้ังการจัดเวลาเวลา สถานท่ี และ  

สิ่งอ านวยความสะดวกต่าง ๆ ดังน้ัน เมื่อมีการวางแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีรอบคอบ และปฏิบัติตาม

แผนการจัดการเรียนรู้ท่ีวางไว้ ผลของการสอนย่อมส าเร็จได้ดีกว่าการไม่ได้วางแผนการจัดการเรียนรู้  
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       5. ท าให้ผู้สอนมีเอกสารเตือนความจ า สามารถน าไปใช้เป็นแนวทางใน

การสอนต่อไป ท าให้ไม่เกิดความซ้ าซ้อนและเป็นแนวทางในการทบทวนหรือการออกข้อสอบเพื่อวัดผล

และประเมินผล ผู้เรียนได้ นอกจากน้ีท าให้ผู้สอนมีเอกสารไว้เป็นแนวทางแก่ผู้ท่ีเข้าสอนในกรณีจ าเป็น 

เมื่อผู้สอนไม่สามารถเข้าสอนเองได้ ผู้เรียนจะได้รับความรู้และประสบการณ์ท่ีต่อเน่ืองกัน  

       6.  ท าให้ผู้เรียนเกิดเจตคติท่ีดีต่อผู้สอนและต่อวิชาท่ีเรียน ท้ังน้ีเพราะ

ผู้สอนสอนด้วยความพร้อม เป็นความพร้อมท้ังทางด้านจิตใจคือ ความมั่นใจในการสอน และความพร้อม

ทางด้านวัตถุ คือ การท่ีผู้สอนได้เตรียมเอกสาร หรือสิ่งการสอนไว้อย่างพร้อมเพรียง เมื่อผู้สอนมี 

ความพร้อมในการสอน ย่อมสอนด้วยความกระจ่างแจ้งท าให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจอย่างชัดเจนในบทเรียน 

อันจะส่งให ้ผู้เรียนเกิดเจตคติท่ีดีต่อผู้สอนและต่อวิชาท่ีเรียน  

      ศิริวรรณ วณิชวัฒนวรชัย (2558, น. 347-348) ได้อธิบายไว้ว่าแผนการจัด 

การเรียนรู้มี รายละเอียดส าคัญ ดังน้ี  

       1. แผนการจัดการเรียนรู้เป็นหลักฐานท่ีแสดงถึงการเป็นครูมืออาชีพ    

มีการเตรียมล่วงหน้า แผนการจัดการเรียนรู้จะสะท้อนให้เห็นถึงการใช้เทคนิคการสอน สื่อนวัตกรรมและ

จิตวิทยาการ เรียนรู้มาผสมผสานกันหรือประยุกต์ใช้ให้เหมาะสมกับสภาพของนักเรียนท่ีตนเองสอนอยู ่  

       2. แผนการจัดการเรียนรู้ช่วยส่งเสริมให้ผู้สอนได้ศึกษาค้นคว้า หาความรู้

เกี่ยวกับหลักสูตร เทคนิคการสอน สื่อนวัตกรรม และวิธีการวัดและประเมินผล  

       3. แผนการจัดการเรียนรู้ท าให้ครูผู้สอนและครูท่ีจะปฏิบัติการสอนแทน 

สามารถปฏิบัติการ สอนแทนได้อย่างมั่นใจและมีประสิทธิภาพ  

       4. แผนการจัดการเรียนรู้ท่ีเป็นหลักฐานท่ีแสดงข้อมูลด้านการเรียนการสอน 

การวัดและประเมินผลท่ีจะน าไปใช้ประโยชน์ในการจัดการเรียนรู้ในคร้ังต่อไป  

       5. แผนการจัดการเรียนรู้เป็นหลักฐานแสดงถึงความเชียวชาญในวิชาชีพครู 

ซึ่งสามารถน าไปเสนอเป็นผลงานทางวิชาการ เพื่อขอเลื่อนวิทยฐานะหรือต าแหน่งได้    

      สรุปได้ว่า การวางแผนการจัดการเรียนรู้มีความส าคัญต่อการจัดกิจกรรม 

การเรียนการสอน เป็นอย่างมาก คือ ท าให้ผู้สอนสอนด้วยความมั่นใจ ท าให้เป็นการสอนท่ีมีคุณค่าคุ้ม

กับเวลาท่ีผ่านไป ท าให้เป็นการสอนท่ีตรงตามหลักสูตร ท าให้การสอนบรรลุผลอย่างมีประสิทธิภาพ 

ท าให้ผู้สอนมี เอกสารเตือนความจ า และท าให้ผู้เรียนเกิดเจตคติท่ีดีต่อผู้สอนและต่อวิชาท่ีเรียน   
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    2.4.1.2 ประเภทของแผนการจัดการเรียนรู้  

    แผนการจัดการเรียนรู้ส าหรับการจัดการศึกษาข้ันพื้นฐาน ตามหลักสูตรอิงมาตรฐาน 

สามารถ สรุปได้เป็น 2 ประเภท 

       ชนาธิป พรกุล (2552, น. 85-86) มี รายละเอียดดังน้ี 

         1. แผนการจัดการเรียนรู้ระดับหน่วยการเรียนรู้ เป็นแผนท่ีระบุเป้าหมาย

หลักและระบุเฉพาะ กิจกรรมหลัก ๆ  

        2. แผนการจัดการเรียนรู้ระดับบทเรียนหรือแผนรายช่ัวโมง เป็นแผนท่ี

ระบุกิจกรรมหลัก และกิจกรรมย่อยอย่างละเอียดชัดเจนเป็นรายช่ัวโมงหรือรายคร้ัง  

        สรุปได้ว่า แผนการจัดการเรียนรู้ระดับหน่วยการเรียนรู้ และแผนการจัด 

การเรียนรู้ระดับบทเรียน มีลักษณะท่ีคล้ายคลึงกันและจะสอดคล้องสัมพันธ์กันด้วยเพราะแผนการจัด 

การเรียนรู้ ระดับบทเรียน จะให้รายละเอียดของเป้าหมายการเรียนรู้ การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

เน้ือหา สาระ สื่อการเรียนการสอน การวัดประเมินผลในบทเรียนย่อย ๆ ประกอบกันเป็นหน่วยการเรียนรู้  

    2.4.1.3 ลักษณะของแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีดี  

    แผนการจัดการเรียนรู้ถือเป็นเคร่ืองมือส าคัญของผู้สอนท่ีจะช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียน

เกิดการเรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ ซึ่งสามารถสรุปลักษณะของแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีดีได้     

จากการศึกษา นักวิชาการได้อธิบายลักษณะของแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีดี ดังน้ี  

       นาตยา ปิลันธนานนท์ (2545, น. 172-17, อ้างถึงใน ชนาธิป พรกุล, 2552, 

น. 85-86) ได้อธิบายไว้ว่า ลักษณะของแผนการจัดการเรียนรู้ ท่ีดี ต้องประกอบไปด้วย  

        1. เจตคติท่ีดี ผู้สอนควรมีความรู้สึกท่ีดีต่อการเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ 

ไม่ควรมองว่างานเขียนแผนการจัดการเรียนรู้เป็นการสร้างภาระ ความยุ่งยากเพราะแผนการจัดการเรียนรู้

จะเป็นประโยชน์ต่อท้ังผู้สอน ผู้เรียน ผู้บริหาร สถานศึกษาและต่อสังคม ท่ีจะจัดการศึกษาให้มีคุณภาพ 

หากผู้สอนมีความรู้สึก มีเจตคติท่ีดีต่อการเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ ก็จะท าให้แผนการจัดการเรียนรู้  

มีคุณภาพและน าไปใช้ได้จริง  

        2. นักวางแผน นักคิด การจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ก็เช่นเดียวกับ

ประมวลการสอนหรือ แนวการสอน หรือก าหนดการสอน คุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้สามารถ

สะท้อนความเป็นนักวางแผน นักคิดสร้างสรรค์ของผู้สอนได้  
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        3. เคร่ืองมือสื่อสารแผนการจัดการเรียนรู้เช่นเดียวกับประมวลการสอน

ท่ีใช้เป็นเคร่ืองมือ สื่อสารความเข้าใจส าหรับตัวผู้สอน ผู้บริหาร พ่อแม่ ผู้ปกครองและชุมชนได้รับ

ทราบว่า โรงเรียนจัดการศึกษาอย่างไร ผู้เรียนได้รับการศึกษาท่ีมีคุณภาพอย่างไร  

        4. เฉพาะเจาะจง ครอบคลุม พอเพียง การเขียนแผนการจัดการเรียนรู้

ควรต้องระบุสิ่งท่ีจะเรียนจะสอนให้ชัดเจน ครอบคลุมและพอเพียงท่ีจะท าให้ผู้เรียนมีคุณภาพ ความรู้ 

ความสามารถตาม มาตรฐานท่ีก าหนดไว้ในหลักสูตร ไม่ออกแบบแผนการจัดการเรียนรู้ด้วยการก าหนด

จุดประสงค์ท่ี กว้างมากเกินไปหรือน้อยเกินไป และต้องเป็นประโยชน์กับผู้เรียน  

        5. ยืดหยุ่นปรับเปลี่ยนได้ แผนการจัดการเรียนรู้เป็นสิ่งท่ีได้เตรียม 

การล่วงหน้าก่อนจะมีการ เรียนการสอนจริง ๆ การก าหนดข้อมูลใด ๆ ไว้ในแผนการจัดการเรียนรู้ ควรมี

ความยืดหยุ่นท่ีจะสามารถปรับเปลี่ยนแก้ปัญหาได้ ในกรณีท่ีมีปัญหาเมื่อมีการน าไปใช้ หรือไม่สามารถ

ด าเนินการตาม แผนการจัดการเรียนรู้น้ัน สามารถปรับเปลี่ยนเป็นอย่างอื่นได้ โดยไม่กระทบกระเทือน

ต่อการเรียนการสอนและผลการเรียนรู้  

        สรุปได้ว่าแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีดีควรมีลักษณะท่ีช่วยส่งเสริมเจตคติท่ีดี 

ช่วยสะท้อนให้ ผู้สอนเป็นนักคิด นักวางแผน เป็นเคร่ืองมือสื่อสารท่ีดี มีความเฉพาะเจาะจง ครอบคลุม 

และมีความ ยืดหยุ่น สามารถปรับเปลี่ยนได้ตามความเหมาะสม ตลอดจนมีความชัดเจน ทุกคนสามารถ

แปลความ ได้ตรงกันและมีการน าไปใช้และพัฒนาอย่างต่อเน่ือง  

  2.4.2 องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้  

  องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้เป็นสิ่งท่ีควรตระหนักถึงเป็นอย่างยิ่ง เน่ืองจากการ 

เขียนแผนการจัดการเรียนรู้จ าเป็นต้องเขียนตามล าดับองค์ประกอบและหากขาดองค์ประกอบใดก็มิอาจ

ท าให้แผนการจัดการเรียนรู้น้ันสมบูรณ์ เมื่อพิจารณาแล้วการศึกษาวิเคราะห์ องค์ประกอบของแผน

โดยท่ัวไปจะมี 7 องค์ประกอบดังน้ี (เอกรินทร์ สี่มหาศาล, 2552)  

    2.4.2.1  สาระส าคัญ เป็นการเขียนในลักษณะเป็นความคิดรวบยอด หรือ Concept  

    2.4.2.2 จุดประสงค์การเรียนรู้ เขียนในลักษณะจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม ซึ่งเมื่อ

ผู้เรียนได้ลงมือ ปฏิบัติทุกพฤติกรรมในแต่ละแผนการเรียนรู้ของหน่วยการเรียนรู้ แล้วบรรลุผลตาม

วัตถุประสงค์ ตัวชี้วัด และมาตรฐานผลการเรียนรู้ท่ีก าหนดไว้ในแต่ละหน่วย  

    2.4.2.3 สาระการเรียนรู้ เป็นการเขียนเน้ือหาสาระในลักษณะเป็นประเด็นส าคัญสั้น ๆ 

สอดคล้อง กับเน้ือหาสาระท่ีก าหนดไว้ในแผนการจัดการเรียนรู้  
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    2.4.2.4 กิจกรรมการเรียนรู้ ระบุวิธีสอน กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เทคนิค

การสอนท่ี หลากหลาย เมื่อจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ครบถ้วนบรรลุวัตถุประสงค์ในการเรียนรู้ เมื่อเรียน

ครบทุกแผนการจัดการเรียนรู้ ผู้เรียนจะได้รับความรู้ ทักษะกระบวนการ และคุณลักษณะท่ีพึงประสงค์ 

ครบถ้วนตามเป้าหมายการเรียนรู้ของตัวช้ีวัดและมาตรฐานการเรียนรู้ท่ีก าหนดไว้โดยออกแบบการจัด 

กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีผู้เรียนต้องปฏิบัติในแต่ละรายช่ัวโมงอย่างชัดเจน  

    2.4.2.5 สื่อ แหล่งการเรียนรู้ในแต่ละแผนการจัดการเรียนรู้ จะก าหนดสื่อการเรียนรู้ 

ท่ีใช้ประกอบการเรียนการสอนไว้อย่างชัดเจน มีใบความรู้ ใบงาน แบบฝึกทักษะการเรียนรู้เอกสาร 

เพิ่มเติมส าหรับผู้สอนตามความเหมาะสมและบอกแหล่งเรียนรู้ท่ีส าคัญท่ีจะช่วยให้การจัดกิจกรรม 

การ เรียนรู้เป็นไปตามเป้าหมายท่ีก าหนด  

    2.4.2.6 การวัดและประเมินผล ทุกแผนการจัดการเรียนรู้ จะระบุรายละเอียดเกี่ยวกับ

เร่ือง การวัด และประเมินผล ทุกแผนการการจัดการเรียนรู้จะระบุรายละเอียดเกี่ยวกับ เร่ืองการวัด

และประเมินผล คือ หลักฐานการเรียนรู้ ร่องรอยการเรียนรู้ วิธีการวัดและประเมินผล เคร่ืองมือใน

การวัดและประเมินผล  

    2.4.2.7 บันทึกผลการจัดการเรียนรู้ เป็นการบันทึกผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ใน

แต่ละแผนการ จัดการเรียนรู้เพื่อน าไปปรับปรุงและพัฒนาวิธีการจัดการเรียนรู้ให้บรรลุเป้าหมาย 

       ชนาธิป พรกุล (2552, น. 86) อธิบายองค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้

ไว้มีองค์ประกอบท่ีส าคัญ 7 ประการ ได้แก่  

        1. เร่ืองเวลาท่ีใช้สอน  

        2. ผลการเรียนรู้ท่ีคาดหวัง/จุดประสงค์การเรียนรู้  

        3. สาระส าคัญ  

        4. เน้ือหา (สาระ)  

        5. กิจกรรมการเรียนรู้  

        6. สื่อการเรียนรู้และแหล่งการเรียนรู้ 

        7. การวัดและประเมินผล 
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       วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์ (2553, น. 126) กล่าวว่าองค์ประกอบของแผนการจัด 

กิจกรรมการเรียนรู้เกิดขึ้นด้วยความพยายามตอบค าถามต่อไปน้ี  

        1. จัดการเรียนรู้อะไร  

        2. เพื่อจุดประสงค์อะไร  

        3. ตัวสาระอะไร  

        4. ใช้วิธีการใด  

        5. ใช้เคร่ืองมืออะไร  

        6. ทราบได้อย่างไรว่าประสบผลส าเร็จหรือไม่เพื่อหาค าตอบดังกล่าว

จึงก าหนดให้แผนการจัดการเรียนรู้มีองค์ประกอบดังน้ี  

         6.1 กลุ่มสาระการเรียนรู้หน่วยท่ีจัดการเรียนรู้และสาระส าคัญ  

         6.2 จุดประสงค์เชิงพฤติกรรม  

         6.3 สาระการเรียนรู้  

         6.4 กิจกรรมการเรียนการจัดการเรียนรู้  

         6.5 สื่อการเรียนรู้  

         6.6 การวัดผลประเมินผล 

       อาภรณ์ ใจเท่ียง (2553, น. 216-217) ได้เสนอองค์ประกอบของการเขียน

แผนการจัดการเรียนรู้ไว้ดังน้ีส่วนน า: รายวิชา/กลุ่มช้ันช่ือหน่วยการเรียนรู้หรือช่ือแผนการจัดการเรียนรู้

จ านวนเวลาท่ีสอน  

        1. มาตรฐานการเรียนรู้  

        2. ตัวชี้วัดช้ันปี  

        3. สาระส าคัญ  

        4. จุดประสงค์การเรียนรู้  

        5. สาระการเรียนรู้  

        6. กิจกรรมการเรียนรู้  

        7. การวัดผลและประเมินผล  

        8. สื่อและแหล่งเรียนรู้  

        9. บันทึกผลหลังการจัดการเรียนรู้ 
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       ณัฐวุฒิ กิจรุ่งเรือง (2554 น. 54) ได้อธิบายองค์ประกอบของแผนการจัด 

การเรียนรู้ไว้ว่าแผนการจัดการเรียนรู้ควรมีองค์ประกอบส าคัญดังน้ี 

        1. หัวเร่ือง (Heading)  

        2. สาระส าคัญ (Concept)  

        3. จุดประสงค์การเรียนรู้ (Objective)  

        4. เน้ือหาสาระ (Conten)  

        5. กิจกรรมการเรียนรู้ (Activities)  

        6. สื่อการเรียนรู้ (Material and Media)  

        7. การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ (Assessment) 

        สรุปได้ว่า องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีดี ควรประกอบด้วย 

สาระส าคัญ จุดประสงค์การเรียนรู้ เน้ือหาสาระขั้นตอนการจักกิจกรรมการเรียนการสอนการเรียนรู้ 

สื่อและแหล่ง การวัดและประเมินผล บันทึกผลหลังสอน และข้อเสนอแนะของผู้บริหารหรือผู้รับผิดชอบ

เพื่อให้แผนการจัดการเรียนรู้มีประสิทธิภาพในการพัฒนานักเรียนให้บรรลุตามจุดประสงค์ ซึ่งในการจัด 

ท าแผนการจัดการเรียนรู้ในคร้ังน้ีผู้วิจัยเลือกใช้การออกแบบองค์ประกอบแผนการจัดการเรียนรู้   

ตามแนวคิดของอาภรณ์ ใจเท่ียง ในการสร้างและพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้จ านวน 12 แผน 

  2.4.3 รูปแบบของแผนการจัดการเรียนรู้  

  แผนการจัดการเรียนรู้ไม่มีรูปแบบท่ีตายตัว แต่แผนจะมีลักษณะท่ีคล้ายคลึงกัน โดยนักวิชาการ

ท่ีได้ศึกษา วิเคราะห์ไว้ว่า ลักษณะของแผนน้ันสถานศึกษาให้อิสระในการออกแบบแผนการจัดการเรียนรู้ 

ซึ่งมีหลายรูปแบบ โดยรายละเอียดมีดังน้ี  

    2.4.3.1 แผนการจัดการเรียนรู้แบบบรรยาย ซึ่งจะมีวิธีการเขียนโดยใช้ประเด็นท่ีส าคัญ 

10 ประเด็นมาก ากับ แต่การล าดับกิจกรรมการเรียนการสอนจะเขียนเป็นเชิงบรรยายกิจกรรมท่ีครู 

จัดเตรียมไว้โดยไม่ระบุชัดเจนว่านักเรียนท าอะไร  

    2.4.3.2 แผนการจัดการเรียนรู้แบบตาราง แผนการจัดการเรียนรู้แบบน้ีเขียนโดยใช้

ค าส าคัญ 10 ค า มาก ากับและบรรจุลงในตารางเกือบท้ังหมด  
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    จากการศึกษาวิเคราะห์ รูปแบบในการเขียนแผนการจัดการเรียนรู้โดยท่ัวไปมี 3 รูปแบบ 

มีดังน้ี  

     1. แบบความเรียง เป็นการเขียนองค์ประกอบต่าง ๆ ของแผนการจัดการเรียนรู้

โดยเขียนร้อย เรียงกันเป็นความเรียงตามล าดับ 

     2. แบบตาราง เป็นการเขียนองค์ประกอบในรูปแบบตาราง ซึ่งจะท าให้มองเห็น

ภาพรวมขององค์ประกอบต่าง ๆ ได้เข้าใจง่าย  

     3. แบบผสมผสาน เป็นการเขียนองค์ประกอบต่าง ๆ ของแผนการจัดการเรียนรู้

ท่ีผสมผสาน ท้ัง 2 แบบคือแบบความเรียงและแบบตาราง  

    สรุปได้ว่า รูปแบบแผนการจัดการเรียนรู้มีหลายรูปแบบขึ้นอยู่กับดุลยพินิจของผู้สอน 

หรือสถานศึกษาจะเลือกใช้ให้เหมาะสมและสะดวกต่อการน าไปใช้อย่างมีประสิทธิภาพ   

  2.4.4 ขั้นตอนการเขียนแผนการจัดการเรียนรู้  

  การเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีดี ควรเขียนเป็นขั้นตอนโดยน ามาตรฐานหักสูตรการศึกษา 

ขั้นพื้นฐานมาจัดการเรียนรู้ ดังน้ี(วิมลรัตน์ สุนทรวิโรจน์, 2553)  

    2.4.4.1 ศึกษามาตรฐานการเรียนรู้ และมาตรฐานการเรียนรู้ช่วงช้ันของกลุ่มสาระ

การเรียนรู้ท่ี จัดท าหลักสูตรเพื่อให้เข้าใจเป้าหมายและทิศทางของการจัดการเรียนรู้  

    2.4.4.2 วิเคราะห์มาตรฐานการเรียนรู้ช่วงช้ัน เพื่อก าหนดสาระการเรียนรู้ช่วงช้ัน 

และก าหนดผล การเรียนรู้ท่ีคาดหวังรายปี รายภาค (เฉพาะระดับมัธยมศึกษาตอนปลายก าหนดสาระ

การเรียนรู้เป็น รายภาคเรียน) สาระการเรียนรู้ช่วงช้ันเป็นการก าหนดเน้ือหาท่ีจะต้องเรียนโดยค านึงถึง

จุดเน้นของ หลักสูตร ความต้องการของผู้เรียน ความต้องการของท้องถิ่นและชุมชน จ านวนเวลาท่ีจัด 

การเรียนรู้ในแต่ละสัปดาหว์ัยและระดับช้ันส่วนการก าหนดผลการเรียนรู้ท่ีคาดหวังรายปี รายภาคเรียนน้ัน 

เป็นการระบุถึงความรู้ทักษะ และคุณลักษณะของผู้เรียนซึ่งจะเกิดขึ้นหลังจากการเรียนรู้ในแต่ละปี/ภาค  

    2.4.4.3 วิเคราะห์สาระการเรียนรู้ช่วงช้ัน ผลการเรียนรู้ท่ีคาดหวังรายปี/รายภาคเรียน 

เพื่อก าหนดเป็นสาระการเรียนรู้รายปี รายภาค กล่าวคือเป็นเน้ือหาท่ีจะต้องเรียนให้สอดคล้องกับสภาพ 

และความต้องการของท้องถิ่นและชุมชน  

    2.4.4.4 น าผลการเรียนรู้ท่ีคาดหวังรายปี รายภาค และสาระการเรียนรู้รายปี/รายภาค 

มาพิจารณาเพื่อจัดท าค าอธิบายรายวิชา  
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    2.4.4.5 น าค าอธิบายรายวิชามาก าหนดเป็นหน่วยการเรียนรู้ ซึ่งอาจอธิบายได้ว่า

เป็นหน่วยการเรียนรู้เปรียบเสมือนบทเรียนหน่ึง ๆ ซึ่งประกอบด้วยเน้ือหาหายเร่ืองท่ีมีความสัมพันธ์กัน 

นอกจากน้ี การจัดท าหน่วยอาจใช้หลักการบูรณาการหลายกลุ่มสาระการเรียนรู้เข้าด้วยกัน โดยใช้วิชาใด

วิชาหน่ึง เช่น สังคมศึกษา แล้วน าลักษณะเน้ือหาของกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่นท่ีมีความสัมพันธ์เช่ือมโยง

เข้าด้วยกัน  

    2.4.4.6 น าหน่วยการเรียนรู้แต่ละหน่วยมาจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้เป็นรายหน่วย  

    2.4.4.7 น าแผนการจัดการเรียนรู้รายหน่วยมาจัดท าแผนการเรียนรู้รายช่ัวโมง  

   สรุปได้ว่า ขั้นตอนการจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ ต้องเร่ิมจากการศึกษาหลักสูตร

การศึกษา ขั้นพื้นฐาน โดยศึกษามาตรฐานการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้ วิเคราะห์มาตรฐานการเรียนรู้

ช่วงช้ัน สาระการเรียนรู้ตัวชี้วัดรายปี รายภาค แล้วก าหนดเป็นสาระการเรียนรู้ให้สอดคล้องกับสภาพ

บริบท และความต้องการของท้องถิ่นและชุมชน หลังจากน้ันจึงน าตัวช้ีวัดช้ันปี และสาระการเรียนรู้

รายปีมา พิจารณาจัดท าค าอธิบายรายวิชา แล้วจึงก าหนดเป็นหน่วยการเรียนรู้และจัดท าแผนการจัด 

การเรียนรู้ เพื่อใช้การจัดการเรียนรู้ต่อไป  

   อาภรณ์ ใจเท่ียง (2553, น. 230-231) ได้อธิบายไว้ว่า ขั้นตอนการจัดท าแผนการจัด 

การเรียนรู้ ตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน สามารถจัดท าได้ตามข้ันตอนดังน้ี  

    1. วิเคราะห์ค าอธิบายรายวิชาเพื่อน าไปใช้การจัดท าโครงสร้างรายวิชาท่ีประกอบด้วย 

หน่วยการเรียนรู้ มาตรฐานการเรียนรู้ ตัวช้ีวัด หรือผลการเรียนรู้ สาระส าคัญ เวลาเรียน และน้ าหนัก 

คะแนนในแต่ละหน่วย ซึ่งจะเห็นในภาพรวมในระดับรายวิชาว่าผู้สอนจะต้องจัดการเรียนรู้ในแต่ละ   

ปีการศึกษา หรือภาคการศึกษาท้ังหมดกี่หน่วยการเรียนรู้ ใช้เวลาเรียนเท่าใด  

     2. วิเคราะห์จุดประสงค์รายวิชา และมาตรฐานรายวิชา โดยพิจารณาจากมาตรฐาน

การเรียนรู้ และตัวช้ีวัด หรือผลการเรียนรู้ เพื่อน ามาเขียนจุดประสงค์การเรียนรู้ โดยให้ครอบคลุม 

พฤติกรรมท้ังด้านความรู้ ทักษะ กระบวนการ เจตคติและค่านิยม  

    3. วิเคราะห์สาระการเรียนรู้โดยวิเคราะห์จากตัวช้ีวัด หรือผลการเรียนรู้ท่ีก าหนดไว้

ในแต่ละรายวิชา เพื่อน ามาใช้ในการเลือกและขยายสาระท่ีเรียนรู้ให้สอดคล้องกับผู้เรียน ชุมชน และ

ท้องถิ่น รวมทั้งวิทยาการและเทคโนโลยีใหม่ ๆ ท่ีเป็นประโยชน์ต่อผู้เรียน  
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    4. วิเคราะห์กระบวนการจัดการเรียนรู้ เพื่อให้ผู้เรียนบรรลุตามมาตรฐานการเรียนรู้

และตัวช้ีวัดหรือผลการเรียนรู้ ตลอดจนสาระการเรียนรู้ โดยเลือกรูปแบบการจัดการเรียนรู้ท่ีเน้น

ผู้เรียน เป็นส าคัญท่ีให้ผู้เรียนมีส่วนร่วม ลงมือปฏิบัติจริง มีความน่าสนใจ สอดคล้องกับวัยและธรรมชาติ

ของผู้เรียนสามารถน าความรู้ไปใช้ในชีวิตประจ าวันและชีวิตจริงได้  

    5. วิเคราะห์กระบวนการประเมินผลโดยเลือกใช้วิธีการวัดและประเมินผลท่ีหลากหลาย 

ใช้เคร่ืองมือวัดท่ีมีความน่าเช่ือถือ และเกณฑ์การประเมินท่ีสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้  

    6. วิเคราะห์แหล่งการเรียนรู้ โดยคัดเลือกสื่อการเรียนรู้และแหล่งการเรียนรู้ท้ังใน

และนอก ห้องเรียนให้เหมาะสมสอดคล้องกับกระบวนการเรียนรู้  

   สรุปการวางแผนการจัดการเรียนรู้ ควรเป็นสิ่งท่ีครูสร้างขึ้น ด้วยนความรู้สึกท่ีดี ท่ีสะท้อน

การเป็นนักคิด นักวางแผน เป็นเคร่ืองมือในการสื่อสาร มีความยืดหยุ่น ทุกคนแปลความได้ตรงกัน

และมีการน าไปใช้และพัฒนาอย่างต่อเน่ือง กระบวนการพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้รายช่ัวโมงซึ่งมี  

องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้และการเขียนองค์ประกอบต่าง ๆ ควรเขียนให้มีความสอดคล้อง

สัมพันธ์กัน และผู้สอนสามารถน าไปสอนได้จริงเพื่อให้เกิดประโยชน์สูงสุดกับผู้เรียนต่อไป 

 

2.5 การหาประสิทธิภาพ 

 

 การตรวจสอบคุณภาพของนวัตกรรมการเรียนการสอนท าได้หลายวิธี วิธีหน่ึงคือการหา

ประสิทธิภาพของนวัตกรรมการเรียนการสอนตามเกณฑ์ E1/ E2 ท่ีต้ังไว้ การหาประสิทธิภาพตามวิธีน้ี

อยู่บนฐานแนวคิดว่า หากนวัตกรรมการเรียนการสอนน้ันมีประสิทธิภาพจริง เมื่อผู้เรียนได้ด าเนินกิจกรรม

ตามข้ันตอนต่าง ๆ ของนวัตกรรมน้ันครบถ้วนทุกขั้นตอนแล้ว คะแนนเฉลี่ยร้อยละท่ีได้จากการด าเนิน

กระบวนการระหว่างเรียนของผู้เรียนท้ังกลุ่มจะมีค่าใกล้เคียงกับคะแนนเฉลี่ยร้อยละท่ีได้จากการทดสอบ

หลังเรียน โดยไม่ควรมีค่าแตกต่างกันเกินร้อยละ 5  
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  2.5.1 การก าหนดเกณฑ์การหาประสิทธิภาพ 

  การก าหนดเกณฑ์ E1/E2 ให้มีค่าเท่าใด ควรก าหนดโดยยึดเกณฑ์ในการพิจารณาตามเกณฑ์

มาตรฐาน ดังน้ี 

    2.5.1.1 เน้ือหาวิชาท่ีเป็นความรู้ ความจ า ควรต้ังเกณฑ์ให้สูงไว้ คือ 80/80, 85/85, 

90/90 

    2.5.1.2 เน้ือหาวิชาท่ีเป็นทักษะหรือเจตคติ อาจต้ังเกณฑ์ให้ต่ าลงมาได้เล็กน้อย คือ 

70/70, 75/75 หรือตั้งเกณฑ์สูงกว่าน้ีก็ได้  

    2.5.1.3 การค านวณหาประสิทธิภาพของกระบวนการ (E1) และประสิทธิภาพของ

ผลลัพธ์ (E2)  

  2.5.3 การยอมรับประสิทธิภาพ 

    2.5.3.1 ได้ค่าประสิทธิภาพสูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้ เช่น ต้ังเกณฑ์ไว้ 90/90 แล้ว

ค านวณค่าประสิทธิภาพได้ 95/92 

    2.5.3.2 ได้ค่าประสิทธิภาพเท่ากับเกณฑ์ท่ีต้ังไว้พอดี เช่น ต้ังเกณฑ์ไว้ 80/80 แล้ว

ค านวณค่าประสิทธิภาพได้ 80/80 

    2.5.3.3 ได้ค่าประสิทธิภาพต่ ากว่าเกณฑ์ท่ีต้ังไว้ ไม่เกิน 2.5  

    สรุปได้ว่า การหาประสิทธิภาพของนวัตกรรมการเรียนการสอนตามเกณฑ์ E1/ E2 

ท่ีต้ังไว้ การหาประสิทธิภาพตามวิธีน้ีอยู่บนฐานแนวคิดว่า หากนวัตกรรมการเรียนการสอนน้ันมี

ประสิทธิภาพจริง เมื่อผู้เรียนได้ด าเนินกิจกรรมตามข้ันตอนต่าง ๆ ของนวัตกรรมน้ันครบถ้วนทุกขั้นตอน 

คะแนนเฉลี่ยร้อยละท่ีได้จากการด าเนินกระบวนการระหว่างเรียนของผู้เรียนท้ังกลุ่มจะมีค่าใกล้เคียง

กับคะแนนเฉลี่ยร้อยละท่ีได้จากการทดสอบหลังเรียน โดยไม่ควรมีค่าแตกต่างกันเกินร้อยละ 5       

ในการวิจัยคร้ังน้ีผู้วิจัยเลือกใช้เกณฑ์การหาประสิทธิภาพเท่ากับ 70/70 เน่ืองจากเป็นวิชาท่ีต้องใช้ทักษะ 

และผู้เรียนต้องฝึกฝนให้มาก 
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2.6 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ 

 

 2.6.1 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ มีนักการศึกษาหลายท่านได้ให้

ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ ไว้ดังน้ี  

    Wilson (1971) ได้กล่าวถึงการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ซึ่งจ าแนก พฤติกรรม

ท่ีพึงประสงค์ด้านสติปัญญาในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ออกเป็น 4 ระดับ ดังน้ี  

     1. ความรู้ความจ าเกี่ยวกับการคิดค านวณ (Computation) เป็นระดับการวัดเกี่ยวกับ

ทักษะในการคิดค านวณ ได้แก่ การวัดความรู้ ความจ าแบบง่าย ๆ เกี่ยวกับสิ่งท่ีผู้เรียนได้เรียนผ่านมาแล้ว

พฤติกรรมระดับน้ีแบ่งออกเป็น 3 ขั้น คือ  

     1.1 ความรู้ความจ าเกี่ยวกับข้อเท็จจริง หมายถึง การถามเพื่อจะวัดความรู้ความจ า

เกี่ยวกับเน้ือหาวิชาในรูปหรือแบบเดียวกับท่ีผู้เรียนได้รับจากการเรียนการสอนมาแล้ว  

     1.2 ความรู้ความจ าเกี่ยวกับศัพท์และนิยาม หมายถึง การถามให้ผู้เรียนบอก 

ความหมายของค าศัพท์และนิยามต่าง ๆ ตามท่ีเคยเรียนมา โดยไม่ต้องอาศัยการคิดค านวณ แต่อย่างใด  

     1.3 ความรู้ความจ าเกี่ยวกับการใช้กระบวนการคิดค านวณ (Ability to Carry 

out Algorithms) หมายถึง การท่ีผู้เรียนสามารถน าสิ่งท่ีโจทย์ก าหนดให้ ด าเนินการตามกระบวนการ 

ของการคิดค านวณในแบบท่ีเคยเรียนมาแล้ว 

     2. ความเข้าใจ (Comprehension) เป็นระดับท่ีวัดความสามารถในการน าความรู้

แล้วมาสัมพันธ์กับโจทย์หรือปัญหาใหม่ ตลอดจนสามารถตีความแปลความ สรุปความ และ ขยายความได้

พฤติกรรมระดับน้ีแบ่งออกเป็น 6 ขั้น คือ  

     2.1 ความรู้เกี่ยวกับมโนมติ หมายถึง ความสามารถในการสรุปความหมายของสิ่งท่ี 

ได้เรียนตามความเข้าใจของตนเอง รู้จักข้อเท็จจริงของเน้ือหาต่าง ๆ ท่ีเรียนมาสัมพันธ์กัน โดยการน ามา

สรุปความหมายของสิ่งน้ันอีกคร้ังหน่ึง  

     2.2 ความรู้เกี่ยวกับหลักการและกฎและการท าให้เป็นกรณีท่ัวไปเป็นความสัมพันธ์ 

ระหว่างมโนมติและตัวปัญหา ซึ่งผู้เรียนควรจะรู้หลังจากท่ีเรียนเร่ืองน้ันจบไปแล้ว  
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     2.3 ความรู้เกี่ยวกับโครงสร้างทางคณิตศาสตร์หมายถึงการถามเพื่อวัดความสามารถ 

ในการมองเห็นส่วนประกอบย่อยของข้อความทางด้านคณิตศาสตร์ตามลักษณะท่ีมุ่งหวัง ส่วนใหญ่จะ

เป็นค าถามเกี่ยวกับศัพท์และนิยามในคณิตศาสตร์ท่ีเกี่ยวกับโครงสร้างทางคณิตศาสตร์  

     2.4 ความสามารถในการแปลงส่วนประกอบของปัญหาจากแบบหน่ึงไปอีกแบบหน่ึง 

หมายถึง ความสามารถในการเปลี่ยนข้อความให้เป็นสัญลักษณ์หรือสมการ ในขั้นน้ีไม่ได้รวมถึง     

การคิดค านวณหาค าตอบจากสมการน้ัน  

     2.5 ความสามารถในการด าเนินตามเหตุผล คณิตศาสตร์ส่วนมากอยู่ในรูปของ 

การอนุมาน ดังน้ัน การท่ีจะเข้าใจบทความหรือผลงานทางคณิตศาสตร์จึงต้องอาศัยความสามารถใน

การด าเนินตามแนวเหตุผลขณะท่ีอ่าน  

     2.6 ความสามารถในการอ่านและตีความโจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ หมายถึง 

ความสามารถในการอ่านและตีความจากโจทย์ความสามารถระดับน้ีรวมการแปลความหมายจาก 

กราฟหรือข้อมูลทางสถิติ ตลอดจนการแปลสมการหรือตัวเลขให้เป็นรูปภาพ  

     3. การน าไปใช้ (Application) เป็นการน าความรู้ กฎ หลักการ ข้อเท็จจริง ทฤษฎี ฯลฯ 

ท่ีได้เรียนรู้มาแล้วไปแก้ปัญหาใหม่ให้เป็นผลส าเร็จ ท้ังน้ีโจทย์ปัญหาท่ีใช้วัดในระดับน้ีแบ่งจะต้อง ไม่ใช่

โจทย์ ข้อเดิมท่ีมีอยู่ในแบบฝึกหัด หรือเคยทา มาแล้ว การวัดพฤติกรรมระดับน้ีแบ่งออกเป็น 4 ขั้น ดังน้ี  

     3.1 ความสามารถในการแก้ปัญหาธรรมดา หมายถึง ปัญหาคล้ายกับปัญหาท่ี

เคยเรียน มาแล้วในห้องเรียน โดยผู้เรียนจะต้องจัดรูปของพฤติกรรมขั้นความเข้าใจและการใช้กระบวนการ 

เพื่อท่ีจะแก้ปัญหา  

      3.2 ความสามารถในการเปรียบเทียบ หมายถึง การถามท่ีคาดหวังให้ผู้เรียนนึกถึง 

รายละเอียดท่ีเกี่ยวข้องต่าง ๆ เช่น มโนมติ กฎ ศัพท์ นิยามของข้อมูล 2 ชุด เพื่อค้นพบความสัมพันธ์ 

เปรียบเทียบและน ามาสรุปในการตัดสินใจ  

     3.3 ความสามารถในการวิเคราะห์ข้อมูลเป็นความสามารถในการแยกแยะ จ าแนก

ปัญหาโจทย์ออกเป็นส่วนย่อยว่ามีความจ าเป็นหรือไม่ในการน าไปใช้แก้โจทย์ปัญหา  

     3.4 ความสามารถในการมองเห็นรูปแบบ ลักษณะโครงสร้างท่ีเหมือนกันและ 

การสมมาตร พฤติกรรมในขั้นน้ีจะเกี่ยวกับการระลึกถึงข้อมูล แปลงปัญหาการจัดกระท ากับข้อมูล 

ระลึกถึงความสัมพันธ์ จะเป็นการถามค าถามให้ผู้เรียนหาสิ่งท่ีคุ้นเคยกับข้อมูลท่ีก าหนดให้หรือจากปัญหา

ท่ีก าหนดให ้ 
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    4. การวิเคราะห์ (Analysis) เป็นระดับวัดความสามารถในการแก้ปัญหาท่ีแปลกกว่า 

ธรรมดา หรือโจทย์ปัญหาท่ีไม่คุ้นเคยกับท่ีรู้มาก่อน ไม่เคยฝึกท ามาก่อน แต่ต้องอยู่ในขอบข่าย เน้ือหาวิชา

ท่ีเคยเรียนมา พฤติกรรมระดับน้ีแบ่งออกเป็น 5 ขั้น คือ  

     4.1 ความสามารถในการแก้ปัญหาท่ีแปลกกว่าธรรมดา หมายถึง ความสามารถ 

ในการถ่ายโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ท่ีได้เรียนรู้มาแล้ว ไปสู่เน้ือหาใหม่ ซึ่งการแก้ปัญหาลักษณะน้ี 

ส่วนมากเป็นปัญหาสถานการณ์ จะน ากระบวนการคิดค านวณมาใช้โดยตรงไม่ได้  

     4.2 ความสามารถในการค้นพบความสัมพันธ์ หมายถึง ความสามารถในการค้นพบ 

ความสัมพันธ์ใหม่หรือน าสัญลักษณ์จากสิ่งท่ีก าหนดให้มาสร้างสูตรใหม่ด้วยตนเองหรือ เพื่อน ามาใช้

ประโยชน์ในการหาค าตอบ  

     4.3 ความสามารถในการแสดงพิสูจน์ หมายถึง ความสามารถการพิสูจน์ด้วยตนเอง

ซึ่งไม่เหมือนกับความสามารถในการพิสูจน์ขั้นน า ไปใช้โดยผู้ตอบจะต้องอาศัยนิยาม และทฤษฏีต่าง ๆ 

เข้ามาช่วยแก้ไข  

     4.4 ความสามารถในการวิพากษ์วิจารณ์ หมายถึง ความสามารถในการใช้เหตุผล 

เพื่อวิพากษ์วิจารณ์ การพิสูจน์น้ันน้ันถูกต้องหรือไม่ มีข้ันตอนใดผิดบาง  

      4.5 ความสามารถในการสร้างและแสดงความสมเหตุสมผลของการท าให้เป็น

กรณีท่ัวไป หมายถึง ความสามารถในการค้นพบความสัมพันธ์ ข้อค าถามจะให้แสดงการสมเหตุสมผล 

   เวชฤทธิ์ อังกนะภัทรขจร (2555, น. 150-154) ได้กล่าวถึงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

คณิตศาสตร์ว่า เป็นความสามารถทางสติปัญญาในการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ ซึ่งจ าแนกตาม พฤติกรรม 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีพึ่งประสงค์ด้านสติปัญญาในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ แบ่งออกเป็น 4 ระดับ 

ดังน้ี  

    1. ความรู้ ความจ า และการคิดค านวณ (Computation) เป็นระดับท่ีวัความสามารถ 

ในการระลึกถึงสิ่งท่ีผู้เรียนได้เรียนผ่านไปแล้ว เกี่ยวกับข้อเท็จจริง ศัพท์นิยาม ตลอดจนการบวก    

การคิดค านวณอย่างง่าย ๆ พฤติกรรมระดับน้ีแบ่งออกเป็น 3 ขั้น ได้แก ่ 

     1.1 ความรู้ความจ าเกี่ยวกับข้อเท็จจริง หมายถึง ความรู้ความจ าเกี่ยวกับเน้ือหาวิชา 

ในลักษณะเดียวกับท่ีผู้เรียนได้รับจากการเรียนการสอนมาแล้ว  

     1.2 ความรู้ความจ าเกี่ยวกับศัพท์และนิยาม เป็นการถามเพื่อให้ผู้เรียนบอก

ความหมาย ของศัพท์และนิยามท่ีเคยเรียนมาแล้วโดยไม่ต้องอาศัยการคิดค านวณแต่อย่างไร  
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     1.3 ความรู้ความจ าเกี่ยวกับการใช้กระบวนการคิดค านวณ หมายถึง ความสามารถ 

ในการด าเนินการตามกระบวนการคิดค านวณตามท่ีเคยเรียนมาแล้ว  

    2. ความเข้าใจ (Comprehension) เป็นระดับท่ีวัดความสามารถในการน า ความรู้

ท่ีรู้หรือ เรียนมาแล้วมาสัมพันธก์ับโจทย์หรือปัญหาใหม่ ตลอดจนสามารถอธิบาย ยกตัวอย่างจ าแนก 

แปลความ ตีความ สรุปความ หรือขยายความได้พฤติกรรมระดับน้ีแบ่งออกเป็น 6 ขั้น ได้แก่  

     2.1 ความเข้าใจเกี่ยวกับมโนทัศน์ หมายถึง ความสามารถในการสรุปความหมาย

ของสิ่งท่ีได้เรียนมาตามความเข้าใจของตนเอง รู้จักน าข้อเท็จจริงของเน้ือหาท่ีได้เรียนรู้ไปแล้วมาสรุป 

ความหมายของสิ่งน้ันอีกคร้ังหน่ึงด้วยตัวเอง  

     2.2 ความเข้าใจเกี่ยวกับหลักการ กฎ และการท าให้เป็นกรณีท่ัวไป หมายถึง 

ความสามารถในการสรุปหรือบอกความสัมพันธ์ระหว่างมโนทัศน์กับตัวปัญหา ซึ่งผู้ เรียนควรจะรู้ 

หลังจากเรียนจบเร่ืองน้ันแล้ว 

      2.3 ความเข้าใจเกี่ยวกับโครงสร้างทางคณิตศาสตร์ หมายถึง ความสามารถใน

การสรุปศัพท์และนิยามทางคณิตศาสตร์ท่ีเกี่ยวข้องกับโครงสร้างทางคณิตศาสตร์หรือการหาค่าสัญลักษณ์

โดยอาศัยโครงสร้างทางคณิตศาสตร์  

     2.4 ความเข้าใจในการแปลงส่วนประกอบของปัญหาจากแบบหน่ึงไปอีกแบบหน่ึง 

หมายถึง ความสามารถในการแปลงข้อความให้เป็นสัญลักษณ์หรือสมการ โดยไม่ได้รวมถึง การค านวณหา

ค าตอบของสมการน้ัน  

      2.5 ความเข้าใจในการด าเนินตามเหตุผล หมายถึง ความสามารถในการช้ีบ่ง 

ความสมเหตุสมผลของข้อความ บทความ หรือ ผลงานทางคณิตศาสตร์  

     2.6 ความเข้าใจในการอ่านและตีความโจทย์ปัญหา หมายถึง ความสามารถใน

การอ่านและตีความจากโจทย์ว่าโจทย์ก าหนดอะไรบางและต้องการถามเร่ืองอะไร รวมท้ังการแปล

ความหมายจากกราฟหรือข้อมูลทางสถิติ ตลอดจนการแปลผลสมการหรือตัวเลขให้เป็น รูปภาพ  

      2.6.1 การน าไปใช้ (Application) เป็นระดับท่ีวัดความสามารถในการน า 

ความรู้ กฎ หลักการ ข้อเท็จจริง หรือทฤษฏีต่าง ๆ ท่ีได้เรียนรู้มาแล้วไปแก้ปัญหาใหม่ให้เป็นผลส าเร็จ 

ท้ังน้ีโจทย์ปัญหา ท่ีใช้วัดในระดับน้ีต้องไม่ใช่โจทย์ข้อเดิมท่ีผู้เรียนเคยฝึกท ามาแล้วพฤติกรรมระดับน้ี

แบ่งออกเป็น 4 ขั้น ได้แก่  
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         2.6.1.1 ความสามารถในการแก้ปัญหาธรรมดา หมายถึง ความสามารถ

ในการแก้ปัญหา ท่ีคล้ายกับปัญหาท่ีเคยเรียนมาแล้วในห้องเรียน  

         2.6.1.2 ความสามารถในการเปรียบเทียบ หมายถึง ความสามารถ

ของผู้เรียนในการนึกถึง รายละเอียดท่ีเกี่ยวข้องกัน เช่น มโนทัศน์ กฎ ของข้อมูล 2 ชุด เพื่อค้นพบ

ความสัมพันธ์เปรียบเทียบ และน ามาสรุปเพื่อตัดสินใจ  

         2.6.1.3 ความสามารถในการวิเคราะห์ข้อมูล หมายถึง ความสามารถ

ในการแยกแยะ จ าแนกส่วนประกอบย่อยของปัญหาหรือสิ่งท่ีโจทย์ก าหนดว่ามีความจ าเป็นหรือไม่ใน

การแก้ปัญหา โจทย์ปัญหา 

          2.6.1.4 ความสามารถในการมองเห็นรูปแบบ ลักษณะโครงสร้างท่ี

เหมือนกันและการสมมาตร หมายถึง ความสามารถของผู้เรียนในการหาสิ่งท่ีคุ้นเคยกับข้อมูลท่ีก าหนดให้

หรือจากปัญหาท่ีก าหนดให ้ 

      2.6.2  การวิเคราะห์ (Analysis) เป็นระดับท่ีวัดความสามารถในการแก้ปัญหา

ท่ีแปลกกว่า ธรรมดา มีลักษณะซับซ้อน หรือโจทย์ปัญหาท่ีไม่คุ้นเคยกับท่ีรู้มาก่อน แต่ต้องอยู่ในขอบข่าย 

เน้ือหาวิชาท่ีเคยเรียนมา พฤติกรรมระดับน้ีแบ่งออกเป็น 5 ขั้น ได้แก่  

         2.6.2.1 ความสามารถในการแก้ปัญหาท่ีแปลกกว่าธรรมดา หมายถึง 

ความสามารถ ในการถ่ายทอดความรู้ทางคณิตศาสตร์ท่ีได้เรียนรู้มาแล้วไปสู่การแก้ปัญหาซึ่งการแก้ปัญหา 

ลักษณะน้ีส่วนมากเป็นปัญหาท่ีไม่สามารถคิดค านวณโดยตรงได้  

         2.6.2.2 ความสามารถการค้นพบความสัมพันธ์ หมายถึง ความสามารถ

ในการค้นพบ ความสัมพันธ์ใหม่หรือน าสัญลักษณ์จากสิ่งท่ีก าหนดให้มาสร้างสูตรใหม่ด้วยตนเองหรือ 

เพื่อน ามาใช้ประโยชน์ในการหาค าตอบ  

         2.6.2.3 ความสามารถในการแสดงการพิสูจน์ หมายถึง ความสามารถ

ในการพิสูจน์ ด้วยตนเองโดยอาศัยทฤษฎีหรือบทนิยามต่าง ๆ เข้ามาช่วยในการพิสูจน์  

         2.6.2.4 ความสามารถในการวิพากษ์วิจารณ์ หมายถึง ความสามารถ

ในการใช้เหตุผล เพื่อวิพากษ์วิจารณ์การพิสูจน์น้ันถูกต้องหรือไม่ มีข้ันตอนใดผิดพลาดบ้าง  

         2.6.2.5 ความสามารถในการสร้างและแสดงความสมเหตุสมผลของ

การท าให้เป็นกรณีท่ัวไป หมายถึง ความสามารถในการค้นพบความสัมพันธ์และการเขียนพิสูจน์

ความสัมพันธ์ท่ีค้นพบจนสามารถสรุปเป็นกรณีท่ัวไปได้  
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    จากการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์สรุปได้ว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

คณิตศาสตร์ หมายถึง ความรู้ ความสามารถทางสติปัญญาในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เพื่อให้เข้าใจ 

ความรู้ ความจ า ความเข้าใจ การน าไปใช้ และการคิดวิเคราะห ์

 2.6.4 เคร่ืองมือในการวัดและประเมินผลสัมฤทธิ์ 

 เคร่ืองมือส าหรับการวัดและประเมินผลสัมฤทธิ์เกี่ยวกับผู้เรียนมีหลากหลายประเภท ท้ังน้ีนัก

ออกแบบการเรียนการสอนควรพิจารณาเลือกใช้ให้สอดคล้องกับจุดประสงค์และสิ่งท่ีต้องการวัด ดังน้ี 

(Print, 1993, pp. 202-210)  

    2.6.4.1 ตัวอย่างช้ินงาน (Work Samples) ตัวอย่างช้ินงานเป็นสิ่งท่ีเกิดขึ้นจากการท างาน 

ของผู้เรียนในสภาพการเรียนการสอนปกติ เป็นสิ่งท่ีมีความส าคัญเพราะเป็นหลักฐาน ร่องรอยท่ีบ่งช้ี 

ผลการเรียนรู้ของผู้เรียนตามสภาพท่ีแท้จริง ผู้สอนสามารถใช้ช้ินงานของผู้เรียนวัดท้ั งด้านผลผลิต 

(Product) และการปฏิบัติงาน (Performance) ตัวอย่างท่ีเป็นผลผลิต ได้แก่ ผลงานเขียนต่าง ๆ 

รายงานการท าโครงงาน การสร้างแบบจ าลอง ผลงานประดิษฐ์คิดค้น และงานสร้างสรรค์ในงานศิลปะ 

ต่าง ๆ เป็นต้น ตัวอย่างท่ีเป็นการปฏิบัติงาน ได้แก่ การแสดง การทดลอง การแข่งขัน การเล่นเกม 

การสื่อสาร เป็นต้น จุดเด่นของการใช้ช้ินงานเหล่าน้ีในการประเมินผล คือ สะท้อนสภาพความเป็นจริง 

ให้ใกล้เคียงกับสภาพปกติ ผู้เรียนไม่รู้สึกเครียดและกดดัน ดังน้ันจึงเป็นข้อมูลท่ีสามารถวัดความสามารถ 

ท่ีแท้จริง หรือพฤติกรรมการแสดงออกที่ใกล้เคียงความจริงได้ดีกว่า เราสามารถใช้ข้อมูลจากช้ินงานใน

วิชาต่าง ๆ เช่น ผลงานการแต่งกลอน การเขียนจดหมาย การเรียงความ การแต่งเร่ืองสั้น ในวิชาภาษาไทย 

ผลงานการประดิษฐ์ การปั้น การวาด การเล่นดนตรี การแสดงละคร การฟ้อนร าในวิชาทัศนศิลป์ 

ผลงานจากโครงงานต่าง ๆ ในวิชาวิทยาศาสตร์และสังคมศึกษา เป็นต้น 

   2.6.4.2 แบบทดสอบปากเปล่า (Oral Test) เคร่ืองมือท่ีมักใช้ร่วมกับการใช้แบบทดสอบ 

ท่ีใช้การเขียน เช่น การทดสอบปากเปล่าภายหลังการสอบข้อเขียน การสอบปากเปล่าจะเป็นหนทางท่ี

ผู้เรียนสามารถช้ีแจงให้ความกระจ่างชัดในสิ่งท่ีตนเองเขียนไว้ในแบบทดสอบได้ดีขึ้น ผู้สอนสามารถ

เลือกใช้การทดสอบปากเปล่าแทนการสอบข้อเขียนหรือเปิดโอกาสให้ผู้เรียนเป็นผู้เลือกใ ช้วิธีการน้ี   

ในกรณีท่ีผู้เรียน ไม่มีทักษะการเขียนแต่มีความรู้ความเข้าใจในสิ่งท่ีเรียน เช่น การทดสอบในเด็กระดับ

อนุบาล เพื่อให้ได้ คะแนนท่ีวัดความรู้ความเข้าใจท่ีแท้จริงไม่ใช่ทักษะการเขียนของผู้เรียน การใช้

แบบทดสอบปากเปล่า ต้องสอบเป็นรายบุคคลจึงใช้เวลามากและอาจมีข้อโต้แย้งในด้านความเช่ือมั่น

ของการวัด จึงควรก าหนดเกณฑ์ท่ีชัดเจนในการให้คะแนน  
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    2.6.4.3 แบบสังเกตอย่างมีระบบ (Systematic-observation) โดยปกติผู้สอนใช้วิธีการ 

สังเกตพฤติกรรมของผู้เรียนในระหว่างการเรียนการสอนเพื่อตรวจสอบความเข้าใจของผู้เรียนและ 

พฤติกรรมการเรียน แต่การสังเกตท่ีผู้สอนท าไม่ใช่การสังเกตอย่างเป็นระบบในมุมมองของการวัดผล 

ดังน้ันผู้สอนควรก าหนดเกณฑ์ในการสังเกตอย่างมีจุดประสงค์ชัดเจนเพื่อสังเกตผู้เรียนอย่างเป็นระบบ 

และบันทึกผลการปฏิบัติงานของผู้เรียน เช่น ต้องการประเมินผลกระบวนการท างานกลุ่มของผู้เรียน 

ในขณะท าโครงงาน ผู้สอนก าหนดสิ่งท่ีต้องการสังเกตในการท างานกลุ่มประกอบด้วย การวางแผนงาน 

การแบ่งหน้าท่ีรับผิดชอบของสมาชิกกลุ่มการท างานท่ีได้รับมอบหมายตามแผนท่ีก าหนดไว้การช่วยเหลือ

ซึ่งกันและกันของสมาชิก จากน้ันครูสร้างแบบบันทึกการสังเกตพฤติกรรมของผู้เรียน และระยะเวลา

ในการสังเกต โดยข้อมูลท่ีได้จากการสังเกตมีท้ังข้อมูลเชิงปริมาณ ได้แก่ การบันทึกความถี่ ของพฤติกรรม

ท่ีเกิดขึ้น และข้อมูลเชิงคุณลักษณะ ได้แก่ การบรรยายพฤติกรรมท่ีสังเกตเห็น ข้อมูลท่ี รวบรวมได้น้ี

จะเป็นประโยชน์ต่อการพัฒนาและปรับปรุงพฤติกรรมการท างานกลุ่มของผู้เรียนอย่างยิ่ง  

    2.6.4.4 แบบสัมภาษณ์ (Interviews) เป็นเคร่ืองมือในการรวบรวมข้อมูลซึ่งใช้ในการวัดผล

ท้ังในด้านผลการเรียนรู้ (Product) และการปฏิบัติงาน (Performance) แบบสัมภาษณ์ท่ีใช้โดยท่ัวไป 

แบ่งได้ เป็น แบบสัมภาษณ์แบบมีโครงสร้างและแบบสัมภาษณ์แบบไม่มีโครงสร้าง ผู้สอนควรใช้แบบ

สัมภาษณ์ แบบมีโครงสร้างเพื่อรวบรวมข้อมูลเกี่ยวกับการปฏิบัติงานของผู้เรียนตามประเด็นท่ีสนใจ 

การสัมภาษณ์แบบเจาะลึกจะช่วยให้ได้รายละเอียดข้อเท็จจริงจากผู้เรียนซึ่งไม่สามารถพบได้จากการสังเกต 

    2.6.4.5 แบบสอบถาม (Questionnaires) เป็นเคร่ืองมือท่ีเหมาะกับการรวบรวมข้อมูล

จากผู้เรียน กลุ่มใหญ่ ใช้ส าหรับการวัดความคิดเห็น ความรู้สึกของผู้เรียน หรือการวัดพฤติกรรมของ

ผู้เรียนในบางสถานการณ์ เช่น การวัดเจตคติของผู้เรียนท่ีมีต่อวิชาคณิตศาสตร์ การวัดพฤติกรรมการเรียน

ของผู้เรียน การสร้างแบบสอบถามให้มีคุณภาพต้องก าหนดโครงสร้างของแบบสอบถามให้ครอบคลุมสิ่งท่ี

จะวัดก าหนดตัวบ่งช้ีพฤติกรรมตามกรอบโครงสร้างอย่างชัดเจน การคัดเลือกกลุ่มตัวอย่าง การเลือกใช้

สถิติในการวิเคราะห์ข้อมูล เป็นต้น 

   2.6.4.6 แบบตรวจสอบรายการและแบบจัดล าดับ (Checklists and Rating Scales) 

เป็นเคร่ืองมือท่ีเหมาะส าหรับการวัดพฤติกรรมของผู้เรียนและจัดล าดับความถี่หรือคุณภาพของการแสดง 

พฤติกรรมของผู้เรียนอย่างเป็นระบบ 
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    2.6.4.7 แบบตรวจสอบรายการ (Checklists) เป็นแบบประเมินท่ีประกอบด้วยรายการ

พฤติกรรม ของผู้เรียนท่ีต้องการบันทึกหรือรวบรวม ดังน้ันในการพัฒนาแบบตรวจสอบรายการสิ่งแรก

ท่ีต้องพิจารณา คือ การก าหนดพฤติกรรมท่ีชัดเจนและเฉพาะเจาะจง พิจารณาว่าความครอบคลุมและ

ความพอเพียง ของพฤติกรรมท่ีก าหนดน้ันสามารถวัดพฤติกรรมท่ีต้องการได้จริงหรือไม่ ตัวอย่าง ได้แก่ 

แบบวัดความ ร่วมมือและการมีส่วนร่วมในกิจกรรมกลุ่มของนักเรียนระดับประถมศึกษา แบบวัดกระบวน 

การปฏิบัติการ ทดลองวิทยาศาสตร์ของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา เป็นต้น 

   2.6.4.8 แบบจัดอันดับ (Rating Scales) เป็นเคร่ืองมือท่ีนิยมใช้ในการวัดด้านเจตคติ 

แต่ก็มีผู้ประยุกต์ ไปใช้ในการวัดด้านความรู้ และด้านทักษะพอ ๆ กับการวัดด้านเจตคติ ลักษณะส าคัญ

ของแบบทดสอบ แบบจัดอันดับคือ มีการจัดช่วงการแสดงพฤติกรรมออกเป็นหลายระดับให้เลือก  

การสร้างแบบทดสอบ แบบจัดอันดับสามารถสร้างได้ง่าย ไม่มีความยุ่งยาก และเป็นเคร่ืองมือท่ีสามารถ

ใช้สนองจุดประสงค์ได้ หลายประการจึงเป็นท่ีนิยมใช้อย่างแพร่หลาย 

   2.6.4.9 แบบรายงานตนเอง (Self–reports) เป็นเคร่ืองมือท่ีใช้รวบรวมข้อมูลด้าน

พฤติกรรม และการปฏิบัติงานของผู้เรียน โดยผู้เรียนเป็นผู้รวบรวมและน าเสนอข้อมูลการประเมินตนเอง

ท้ังในด้าน ความคิดเห็นและกระบวนการท างาน ซึ่งช่วยให้ผู้สอนสามารถประเมินพฤติกรรมและ   

การปฏิบัติงานของ ผู้เรียนได้ชัดเจนและครอบคลุมมากขึ้น แบบรายงานตนเองสามารถจัดท าในรูปแบบ

บันทึกรายวันหรือ บันทึกเหตุการณ์ส าคัญ (Diaries or Log) บันทึกตามล าดับพฤติกรรมของผู้เรียน 

(Self-report Scale) เป็นแบบบันทึกซึ่งผู้เรียนเป็นผู้เลือกพฤติกรรมหรือทัศนคติท่ีตรงกับผู้เรียนใน

การบันทึก 

   2.6.4.10  แบบประเมินการปฏิบัติเชิงคุณภาพ (Rubric) เป็นเคร่ืองมือการประเมินประเภท

เกณฑ์ ใช้ส าหรับประเมินความสามารถในการปฏิบัติงานและผลงานของผู้เรียนเพื่อบอกระดับคุณภาพ 

การประเมิน รูปแบบน้ีประกอบด้วยองค์ประกอบของสิ่งท่ีต้องการประเมินหลายองค์ประกอบ เช่น 

การประเมินการ รายงานผลโครงงานของนักเรียน มีองค์ประกอบท่ีต้องการประเมิน 3 ด้าน ได้แก่ เน้ือหา 

การจัดแสดง ผลงาน และการรายงาน เกณฑ์ในการประเมินมีระดับคุณภาพหลายระดับ ต้ังแต่ระดับดี

มากไปจนถึง ระดับปรับปรุง ในแต่ละระดับคุณภาพจะมีค าบรรยายท่ีละเอียดเกี่ยวกับคุณลักษณะของ

องค์ประกอบท่ี ต้องการประเมิน ซึ่งเป็นประโยชน์ต่อการวิเคราะห์คุณภาพของสิ่งท่ีประเมิน การตัดสินใจ

ว่าจะเลือกเคร่ืองมือแบบใดในการวัดผลการเรียน ผู้ออกแบบการเรียนการสอน ควรค านึงถึงจุดประสงค์

ของการเรียนรู้ ความคุ้มทุนท้ังด้านเวลาและค่าใช้จ่าย ซึ่งสามารถพิจารณาได้ จากตารางการวิเคราะห์ดังน้ี 
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   สรุปได้ว่า เคร่ืองมือในการวัดและการประเมินผลสัมฤทธิ์ หมายถึงการออกแบบ การเรียน

การสอนซึ่งมีจุดมุ่งหมายเพื่อพัฒนาผู้เรียนให้บรรลุผลการเรียนรู้น้ัน การวัดประเมินผลการเรียนรู้ 

(Assessment of Learning) ซึ่งเป็นกระบวนการรวบรวมหลักฐาน ข้อมูลเชิงประจักษ์ต่าง ๆ เมื่อสิ้นสุด

กระบวนการเรียนรู้เพื่อตัดสินคุณค่าในการบรรลุวัตถุประสงค์หรือ ผลลัพธ์การเรียนรู้ เป็นการประเมิน 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ซึ่งการเรียนการสอนควรพิจารณาเลือกใช้ให้สอดคล้องกับจุดประสงค์และ  

สิ่งท่ีต้องการวัด ในการวิจัยคร้ังน้ีผู้วิจัยได้เลือกใช้แบบสอบถาม (Questionnaires) และแบบประเมิน

การปฏิบัติเชิงคุณภาพ (Rubric) เน่ืองจากเป็นเคร่ืองมือการประเมินประเภทเกณฑ์ ใช้ส าหรับประเมิน

ความสามารถในการปฏิบัติงานและผลงานของผู้เรียน 

  

2.7 ความพึงพอใจ 

 

 ความพึงพอใจ (Satisfaction) เป็นทัศนคติท่ีเป็นนามธรรม หากบุคคลมีความพึงพอใจมากน้อย

เพียงใด สามารถสังเกตได้โดยการแสดงออก จึงเป็นเร่ืองท่ียากท่ีจะวัดความพึงพอใจได้โดยตรงแต่สามารถ

วัดความพึงพอใจทางอ้อมได้โดยการวัดความคิดเห็นของแต่ละบุคคล และการแสดงความคิดเห็น

จะต้องตรงกับความรู้สึกท่ีแท้จริงจึงสามารถวัดความพึงพอใจได้นอกจากน้ีพจนานุกรมฉบับบัณฑิตยสถาน 

พ.ศ. 2525 กล่าวไว้ว่า “พึงพอใจ” หมายถึง ชอบใจ ถูกใจ ตามท่ีต้องการ 

  2.7.1 ความหมายของความพึงพอใจ 

  ความหมายของความพึงพอใจของนักวิชาการหลาย ๆ คนได้ให้ความหมายของความพึงพอใจ

ต่าง ๆ พอสรุปได้ ดังน้ี 

    Good (1973, p. 320) ให้ความหมายของความพึงพอใจว่า หมายถึง ระดับความรู้สึก

ท่ีพอใจ ซึ่งเป็นผลมาจากความสนใจและทัศนคติท่ีดีของบุคคลท่ีมีต่อสิ่งต่าง ๆ 

     Drever (1983, p. 256) ให้ความหมายความพึงพอใจไว้ว่า ความพึงพอใจเป็นสภาวะ

ของความรู้สึกท่ีเกิดร่วมกับการบรรลุผลส าเร็จตามจุดมุ่งหมายใด ๆ ก็ได้ หรือสภาพสุดท้ายของความรู้สึก

ท่ีเกิดร่วมกับการบรรลุผลส าเร็จ โดยแรงกระตุ้นของวัตถุประสงค์ตามความรู้สึกน้ัน 
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    จรัส โพธิ์จันทร์ (2553, น. 17) ได้ให้ความหมายของความพึงพอใจว่า เป็นความรู้สึก

ของบุคคลต่อหน่วยงานซึ่งอาจเป็นความรู้สึกในทางบวก ทางเป็นกลาง หรือทางลบ ความรู้สึกเหล่าน้ี

มีผลต่อประสิทธิภาพในการปฏิบัติหน้าท่ี กล่าว คือ หากความรู้สึกโน้มเอียงไปในทางบวก การปฏิบัติ

หน้าท่ีจะมีประสิทธิภาพสูง แต่หากความรู้สึกโน้มเอียงไปทางบลการปฏิบัติหน้าท่ีจะมีประสิทธิภาพต่ า 

    ทวีป อภิสิทธิ์ (2555, น. 57) ได้ให้ความหมายของความพึงพอใจในเชิงจิตวิทยาไว้

ว่าความพึงพอใจในการท างาน หมายถึง ทุกอย่างท่ีสามารถลดความตึงเครียดของผู้ท างานได้น้อยลง

หากความเครียดมากจะท าให้เกิดความพึงพอใจในการท างานและความเครียดน้ันมีผลมาจากความต้องการ

ของมนุษย์ เมื่อมนุษย์มีความต้องการมากจะเกิดปฏิกิริยาเรียกร้องหาวิธีสนองความต้องการเมื่อความ

ต้องการได้รับการตอบสนอง ความเครียดก็จะลดลงหรืออาจหมดไป ท าให้เกิดความพึงพอใจในการท างาน 

    สันติ บุญภิรมย์ (2557, น. 72) ได้ให้ความหมายของความพึงพอใจไว้ว่า หมายถึง 

ความรู้สึกนึกคิด หรือเจตคติของบุคคลท่ีมีต่อการท างานหรือการปฏิบัติกิจกรรมในเชิงบวก ดังน้ัน

ความพึงพอใจในการเรียนรู้จึงหมายถึง ความรู้สึกพอใจชอบใจในการร่วมกิจกรรมการเรียนการสอน 

และต้องด าเนินกิจกรรมน้ัน ๆ จนบรรลุผลส าเร็จ 

    อารีย์ พันธ์มณี (2557, น. 153) ได้ให้ความหมายของความพึงพอใจไว้ว่า ความพึงพอใจ 

หมายถึง ความรู้สึกท่ีดีต่อการปฏิบัติงาน คือ รู้สึกชอบ รัก พอใจ หรือเจตคติท่ีดีต่องาน ซึ่งเกิดจาก

การได้รับการตอบสนองความต้องการท้ังด้านวัตถุและด้านจิตใจ เป็นความรู้สึกท่ีมีความสุขเมื่อได้รับ

ความส าเร็จตามต้องการหรือแรงจูงใจ 

  จากความหมายของความพึงพอใจข้างต้นผู้วิจัยสรุปได้ว่า ความพึงพอใจ หมายถึง ความรู้สึก 

นึกคิด รู้สึกชอบ พอใจ หรือทัศนคติของบุคคลท่ีมีต่อสิ่งใดสิ่งหน่ึงเกิดจากการได้รับการตอบสนอง

ความต้องการหรือความคาดหวัง และประสบการณ์เข้ามาเกี่ยวข้อง โดยความพึงพอใจเป็นสิ่งท่ีสามารถวัด

หรือตรวจสอบได้ และเป็นสิ่งท่ีต้องการให้ความส าคัญเพื่อเป็นประโยชน์ในการปรับปรุงและพัฒนาให้

มีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น 

  2.7.2 องค์ประกอบที่ท าให้เกิดความพึงพอใจ 

  ความพึงพอใจ หรือ เจตคติเป็นสิ่งส าคัญประการหน่ึงท่ีจะท าให้เกิดการปฏิบัติงานส าเร็จ

ลุล่วงไปได้ดี ซึ่งอาจเป็นวัตถุหรือสถานการณ์ต่าง ๆ ซึ่งเป็นเคร่ืองมือโน้มน้าวจิตใจให้งานน้ันประสบ

ความส าเร็จตามจุดมุ่งหมายท่ีวางไว้ 
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    ฉลาด จันทรสมบัติ (2555, น. 92) กล่าวว่า สิ่งจูงใจท่ีใช้เป็นเคร่ืองกระตุ้นเพื่อให้บุคคล

เกิดความพึงพอใจในการปฏิบัติงาน ดังน้ี  

     1. สิ่งจูงใจท่ีเป็นวัตถุ (Material Inducement) ได้แก่ เงินทอง สิ่งของหรือสภาวะ

ทางกายท่ีมีให้แก่ผู้ปฏิบัติงาน สิ่งจูงใจท่ีไม่ใช่วัตถุ (Personal Nonmaterial Opportunities) เกียรติภูมิ 

การใช้สิทธิพิเศษมากกว่าคนอื่น 

     2. สภาพทางกายท่ีพึงปรารถนา (Desirable Physical Condition) หมายถึง การจัด

สภาพแวดล้อมในการท างาน ซึ่งจะเป็นสิ่งท่ีท าให้เกิดความสุขในการท างาน เช่น สิ่งอ านวยความสะดวก

ในส านักงาน ความพร้อมของเคร่ืองมือ 

     3. ผลประโยชน์ทางอุดมคติ (Identical Benefaction) หมายถึง การสนองความ

ต้องการในด้านความภาคภูมิใจท่ีได้แสดงฝีมือ การแสดงความภักดีต่อองค์กรของตน 

     4. ความดึงดูดทางสังคม (Association Attractive) หมายถึง การมีความสัมพันธ์ 

ของบุคคลในหน่วยงาน การอยู่ร่วมกัน ความมั่นคงทางสังคม จะเป็นหลักประกันในการท างาน 

     5. การปรับทัศนคติและสภาพของงานให้เหมาะสมกับบุคคล (Opportunity of 

Enlarged Participation) คือการเปิดโอกาสให้บุคคลมีส่วนร่วมในการท างานจะท าให้เขาเป็นผู้มี

ความส าคัญในหน่วยงาน จะท าให้บุคคลมีก าลังใจในการท างานน้ัน 

    จุฑาพร ผดุงชีวิต (2559, น. 79) กล่าวว่า เจตคติมีองค์ประกอบ 3 ด้าน ได้แก่ 

     1. องค์ประกอบด้านความรู้ (Cognitive Component) ได้แก่ ความรู้ความเข้าใจ

เกี่ยวกับเน้ือหา ข้อเท็จจริง หรือสังกัปท่ีเกี่ยวกับสิ่งน้ัน 

     2. องค์ประกอบด้านความรู้และอารมณ์ (Affective Tendency Component) 

ความรู้สึก ความไม่พอใจ ชอบ ไม่ชอบ 

     3. องค์ประกอบด้านแนวโน้มการกระท า (Action Tendency Component) 

   สรุปได้ว่า สิ่งท่ีกระตุ้นให้บุคคลเกิดความพึงพอใจมีท้ังท่ีเป็นวัตถุ และไม่เป็นวัตถุสภาพ

ทางกายปรารถนาและสภาพทางสังคม 
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  2.7.3 การวัดความพึงพอใจ 

  หลักการวัดความพึงพอใจเป็นสิ่งท่ียุ่งยากพอสมควรเพราะเป็นการวัดคุณสมบัติภายใน  

ของบุคคลซึ่งเกี่ยวข้องกับอารมณ์ และความรู้สึกหรือเป็นลักษณะทางจิตใจ คุณลักษณะดังกล่าวมี  

การเปลี่ยนแปลงได้ง่าย แต่อย่างไรก็ตามความพึงพอใจของบุคคลท่ีมีต่อสิ่งใดสิ่งหน่ึงก็ยังสามารถวัดได้ 

โดยอาศัยหลักการส าคัญคือการยอมรับข้อตกลงเบื้องต้น (Basic Assumption) เกี่ยวกับการวัดความ

พึงพอใจ  

    โยธิน แสวงดี (2551, น. 9) กล่าวว่า มาตรวัดความพึงพอใจสามารถกระท าได้หลายวิธี 

ได้แก่  

     1. การใช้แบบสอบถาม โดยผู้ตอบแบบสอบถามจะออกแบบสอบถามเพื่อ

ต้องการทราบความคิดเห็น ซึ่งสามารถท าได้ในลักษณะท่ีก าหนดค าตอบให้เลือกหรือตอบค าถามอิสระ 

ค าถามดังกล่าวอาจถามความพึงพอใจด้านต่าง ๆ เช่น การบริหาร และการควบคุมงาน และเง่ือนไข

ต่าง ๆ เป็นต้น 

     2. การสัมภาษณ์ เป็นวิธีวัดความพึงพอใจทางตรงทางหน่ึง ซึ่งต้องอาศัยเทคนิค

และวิธีการท่ีดีจึงจะท าให้ข้อมูลเป็นจริงได้ 

     3. การสังเกต เป็นวิธีการวัดความพึงพอใจโดยสังเกตพฤติกรรมของบุคคลเป้าหมาย 

ไม่ว่าจะแสดงออกจากการพูด กิริยาท่าทาง วิธีน้ีจะต้องอาศัยการกระท าอย่างจริงจังและสังเกตอย่างมี

ระเบียบแบบแผน 

  สรุปได้ว่า การวัดความพึงพอใจมีมาตรวัดความพึงพอใจ คือการใช้แบบสอบถาม การสัมภาษณ์ 

การสังเกต เพื่อให้บุคคลตอบออกมาเป็นระดับความรู้สึกมาก ปานกลาง น้อย เป็นต้น ในการวิจัยคร้ังน้ี

ผู้วิจัยเลือกใช้เคร่ืองมือ คือแบบสอบถาม เพื่อวัดความพึงพอใจของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 

เน่ืองจาก สามารถท าได้ในลักษณะท่ีก าหนดค าตอบให้เลือกหรือตอบค าถามอิสระ ค าถามดังกล่าวอาจ

ถามความพึงพอใจด้านต่าง ๆ ซึ่งในการท าวิจัยคร้ังน้ีผู้วิจัยได้เลือกการวัดความพึงพอใจต่อกิจกรรม

การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI โดยใช้แบบทดสอบความพึงพอใจ แบบมาตรา 5 ระดับ คือ 

มากท่ีสุด มาก ปานกลาง น้อยและน้อยท่ีสุด 

 

 

 



65 

2.8 งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 

 2.8.1 งานวิจัยในประเทศ 

   เกสร ยอดเทพ (2557, น. 89) ได้ศึกษาเร่ือง ผลของการเรียนแบบเทคนิคกลุ่มร่วมมือ

ช่วยเหลือท่ีมีต่อความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 

โรงเรียนเวฬุวันวนาราม (สินทรัพย์อนุสรณ์) สังกัดกรุงเทพฯ จุดมุ่งหมายเพื่อเปรียบเทียบความสามารถใน

การแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ระหว่างนักเรียนท่ีได้รับการเรียนแบบเทคนิคกลุ่มร่วมมือช่วยเหลือกับ

การเรียนท่ีได้รับการเรียนแบบเทคนิคกลุ่มร่วมมือช่วยเหลือ ซึ่งด าเนินการทดลองโดยใช้แบบแผน  

การทดลองแบบ Nonrandomized Control-group Pretest-posttest Design กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ใน

การศึกษาค้นคว้า เป็นนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนวัดเวฬุวนาราม (สินทรัพย์อนุสรณ์) 

สังกัดกรุงเทพฯ ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2555 จ านวน 2 ห้องเรียน เป็นกลุ่มทดลอง 1 ห้องเรียน 

สอนโดยใช้การเรียนแบบเทคนิคกลุ่มร่วมมือช่วยเหลือ กลุ่มควบคุม 1 ห้องเรียน สอนโดยใช้การเรียน

แบบปกติเคร่ืองมือท่ีใช้ในการค้นคว้า ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้ท่ีใช้การเรียนแบบเทคนิคกลุ่ม

ร่วมมือช่วยเหลือ วิชาคณิตศาสตร์ ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 เร่ือง โจทย์ปัญหาร้อยละ จ านวน 10 แผน 

แบบทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ จ านวน 12 ข้อ สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์

ข้อมูล ได้แก่ t-test for Independent Samples and t-test for Dependent Samples ผลการวิจัย

พบว่า ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนกลุ่มท่ีได้รับการเรียนแบบเทคนิค

กลุ่มร่วมมือช่วยเหลือสูงกว่านักเรียนกลุ่มท่ีได้รับการเรียนแบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

และความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์หลังการทดลองของนักเรียนกลุ่มท่ีได้รับการเรียน

แบบเทคนิคกลุ่มร่วมมือช่วยเหลือสูงกว่าก่อนทดลอง อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

   ณรงค์ โคตรศรี (2557, น. 129) ได้ศึกษา เร่ือง ผลการใช้ชุดการสอนร่วมกับเทคนิค 

การเรียนแบบร่วมมือแบบกลุ่มช่วยรายบุคคล(TAI) ท่ีมีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความสามารถใน

การคิดวิเคราะห์และเจตคติต่อวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนร่มเกล้า 

ส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 23 มีความมุ่งหมายเพื่อ (1) หาประสิทธิภาพชุดการสอน

ร่วมกับเทคนิคการเรียนแบบร่วมมือแบบกลุ่มช่วยรายบุคคล (TAI) ให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 

80/80 (2) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีได้เรียนรู้ด้วยชุด

การสอนร่วมกับเทคนิคการเรียนรู้แบบร่วมมือแบบกลุ่มช่วยรายบุคคล (TAI) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
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ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน (3) เปรียบเทียบความสามารถการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา

ปีท่ี 4 ท่ีได้เรียนรู้ด้วยชุดการสอนร่วมมือกับเทคนิคการเรียนแบบร่วมมือแบบกลุ่มช่วยรายบุคคล (TAI) 

ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน (4) เปรียบเทียบเจตคติต่อวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา 

ปีท่ี 4 หลังได้เรียนรู้ด้วยใช้ชุดการสอนร่วมกับเทคนิคการเรียนแบบร่วมมือแบบกลุ่มช่วยรายบุคคล

(TAI) กับเกณฑ์ท่ีก าหนด (5) เปรียบเทียบผลสมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการคิดวิเคราะห์

ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีมีความสามารถทางการเรียนหลังได้เรียนรู้ด้วยชุดการสอนร่วมกับ

เทคนิคการเรียนแบบร่วมมือแบบกลุ่มช่วยรายบุคคล (TAI) กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัยในคร้ังน้ีเป็น

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4/3 ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2556 โรงเรียนร่มเกล้า ส านักงานเขตพื้นท่ี

การศึกษามัธยมศึกษาเขต 23 ท่ีเรียนวิชา ส31101 สังคมศึกษา จ านวน 40 คน ซึ่งได้มาด้วยวิธีการสุ่ม

แบบแบ่งกลุ่ม (Cluster Random Sampling) เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย ประกอบด้วย (1) ชุดการสอน

ร่วมกับเทคนิคการเรียนแบบร่วมมือแบบกลุ่มช่วยรายบุคคล (TAI) (2) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน (3) แบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ (4) แบบวัดเจตคติ สถิติท่ีใช้ใน

การวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ร้อยละ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน หาประสิทธิภาพของชุดการสอน

ร่วมกับเทคนิคเรียนแบบร่วมมือแบบกลุ่มช่วยรายบุคคล (TAI) E1/E2 สถิติทดสอบค่า t-test (Dependent 

Sample) การวิเคราะห์ความแปรปรวนพหุคูณร่วมทางเดียว (One way MANCOVA) และการวิเคราะห์

ความแปรปรวนร่วมทางเดียว (One- way ANCOVA) 

   วนิดา เงาะจันทา (2557, น. 3) ได้ศึกษาเร่ือง ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ

เทคนิค TAI เร่ือง การวัดความยาว ท่ีมีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคิดสร้างสรรค์ทางคณิตศาสตร์ 

ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 มีวัตถุประสงค์เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์

หลังการจัดการเรียนรู้ด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ TAI เร่ือง การวัดความยาว ของนักเรียน 

ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 กับเกณฑ์ร้อยละ 70 และเปรียบเทียบความคิดสร้างสรรค์ทางคณิตศาสตร์ 

ก่อนเรียนและหลังเรียน ด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TAI เร่ืองการวัดความยาว

ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 กลุ่มตัวอย่างในการวิจัยคร้ังน้ีเป็นนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษา 

ปีท่ี 4/4 โรงเรียนอนุบาลพนัสศึกษาลัย อ าเภอพนัสนิคม จังหวัดชลบุรี ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2556 

จ านวน 44 คน ได้มาโดยการสุ่มแบบกลุ่ม เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัยประกอบด้วยแผนการจัดการเรียนรู้ 

เร่ือง การวัดความยาว จ านวน 8 แผน แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ และ

แบบทดสอบวัดความคิดสร้างสรรค์ทางคณิตศาสตร์ การวิเคราะห์ข้อมูลใช้สถิติพื้นฐาน และ t-test 
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แบบ One Sample and แบบ Dependent ผลการวิจัยพบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์

หลังการจัดการเรียนรู้ด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TAI เร่ืองการวัดความยาวของนักเรียน

ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และความคิด

สร้างสรรค์ทางคณิตศาสตร์ภายหลังการจัดการเรียนรู้สูงกว่าก่อนการจัดการเรียนรู้ด้วยการจัดกิจกรรม

การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TAI เร่ือง การวัดความยาวของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 อย่างมี

น้ันส าคัญระดับ .01  

   สุพจน์ ลานนท์ (2557, น. 3) ได้ศึกษา เร่ือง การพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการ

สอนแบบร่วมมือด้วยเทคนิค TAI ร่วมกับวิธีการสอนแบบเปิดกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์      

ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 2 มีวัตถุประสงค์เพื่อ (1) พัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้โดยวิธีการสอนแบบร่วมมือ

ด้วยเทคนิค TAI ร่วมกับการสอนแบบเปิด (2) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียน

โดยใช้วิธีการสอนแบบปกติ (3) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียนโดยใช้

วิธีการสอนแบบร่วมมือด้วยเทคนิค TAI ร่วมกับวิธีการสอนแบบเปิด และหลังเรียนวิธีสอนแบบปกติ 

กลุ่มตัวอย่างได้แก่ นักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปีท่ี 2 โรงเรียนสาธิตนวัตกรรมมหาวิทยาลัยเทคโนโลยี

ราชมงคลธัญญบุรี ท่ีก าลังศึกษาในภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2557 จ านวน 66 คน กลุ่มทดลอง 33 คน 

กลุ่มควบคุม 33 คน เป็นวิธีสุ่มแบบกลุ่ม เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย ประกอบด้วย แผนการจัดการเรียน

การสอนแบบร่วมมือด้วยเทคนิค TAI จ านวน 10 แผน และแบบทดสอบใช้สถิติ t-test ค่าเฉลี่ย     

ค่าเบ่ียงเบนมาตรฐาน ผลการวิจัยพบว่า (1) การพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการสอนแบบ

ร่วมมือด้วยเทคนิค TAI ร่วมกับวิธีการสอนแบบเปิดมีความเหมาะสม (2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลัง

เรียนสูงกว่าก่อนเรียน โดยใช้วิธีสอนแบบปกติของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 2 อย่างมีนัยส าคัญทาง

สถิติท่ีระดับ .01 (3) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนโดยใช้วิธีการสอนแบบร่วมมือ

ด้วยเทคนิค TAI ร่วมกับวิธีการสอนแบบเปิด อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และ (4) ผลสัมฤทธิ์

หลังเรียนโดยใช้วิธีการสอนแบบร่วมมือด้วยเทคนิค TAI ร่วมกับวิธีการสอนแบบเปิด สูงกว่าหลังเรียน

โดยใช้วิธีการสอนแบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

   ทิพฆนฑา เงินฮวง (2560, น. 1) ได้ศึกษา เร่ือง การพัฒนากิจกรรมการเรียนการสอน

ทางคณิตศาสตร์ เร่ือง เส้นขนาน ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โดยการใช้การเรียนรู้แบบร่วมมือแบบเทคนิค TAI 

มีวัตถุประสงค์เพื่อ (1) เพื่อพัฒนากิจกรรมการเรียนการสอนทางคณิตศาสตร์ เร่ือง เส้นขนาน ของนักเรียน

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โดยการใช้การเรียนรู้แบบร่วมมือแบบเทคนิค TAI ให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 
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80/80 (2) เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง เส้นขนาน ก่อนและหลังของ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โดยใช้การเรียนรู้แบบร่วมมือแบบเทคนิค TAI (3) เพื่อศึกษาความพึงพอใจ

ของนักเรียนท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนทางคณิตศาสตร์ เร่ือง เส้นขนาน ของนักเรียน

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โดยการใช้การเรียนรู้แบบร่วมมือแบบเทคนิค TAI กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัยคร้ังน้ี 

เป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2560 โรงเรียนมัธยมวัดบึงทองหลาง  

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2/4 จ านวน 42 คน ก าหนดให้เป็นกลุ่มทดลอง ใช้วิธีการสุ่มแบบจงใจ (Purposive 

Sampling) เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัยประกอบด้วย แผนการจัดการเรียนรู้ ท่ีใช้กระบวนการเรียนรู้

แบบร่วมมือเทคนิค TAI เร่ือง เส้นขนาน ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 แบบทดสอบวัดความรู้ก่อนและ

หลังเรียนเร่ือง เส้นขนาน จ านวน 2 ฉบับ เป็นข้อสอบคู่ขนาน ลักษณะแบบทดสอบเป็นแบบปรนัยชนิด

เลือกตอบ 14 ข้อ และแบบสอบถามวัดความพึงพอใจต่อการเรียนคณิตศาสตร์ โดยการใช้กระบวนการ 

เรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TAI เร่ืองเส้นขนาน ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 แบบมาตราส่วนประมาณค่า 

(Rating Scales) จ านวน 15 ข้อ สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ค่าเฉลี่ยเลขคณิต ส่วนเบ่ียงเบน

มาตรฐาน สถิติท่ีใช้ในการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (t-test Dependent) ผลการวิจัย

พบว่า (1) การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ทางคณิตศาสตร์ เร่ือง เส้นขนาน ระดับช้ัน มัธยมศึกษาปีท่ี 2 

โดยใช้การเรียนรู้แบบร่วมมือแบบเทคนิค TAI มีประสิทธิภาพเท่ากับ 82.03/74.04 ซึ่งต่ ากว่าเกณฑ์ท่ี

ก าหนดไว้ 80/80 (2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียนเร่ืองเส้นขนานระดับช้ันมัธยมศึกษา

ปีท่ี 2 โดยใช้กระบวนการเรียนรู้แบบร่วมมือแบบเทคนิค TAI หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญ

ทางสถิติท่ีระดับ .05 (3) นักเรียนท่ีเรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน เร่ืองเส้นขนาน โดยใช้ 

กระบวนการเรียนรู้แบบร่วมมือแบบเทคนิค TAI ช้ันมัธยมศึกษาปท่ีี 2 มีความพึงพอใจ อยู่ในระดับมาก  

   รุจิภา สายสุข (2560, น. 1) ได้ศึกษา เร่ือง การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางคณิตศาสตร์ โดยใช้

แบบฝึกทักษะ เร่ือง ค่ากลางของข้อมูลของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนโพธิสารพิทยากร   

มีวัตถุประสงค์เพื่อ (1) สร้างแบบฝึกทักษะเร่ืองค่ากลางของข้อมูล ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ให้มีประสิทธิภาพ

ตามเกณฑ์ 75/75 (2) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางคณิตศาสตร์ โดยใช้แบบฝึกทักษะ เร่ืองค่ากลางของ

ข้อมูล ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ก่อนเรียนและหลังเรียนโดยใช้แบบฝึกทักษะ (3) ศึกษาความพึงพอใจของ

ผู้เรียนต่อการใช้แบบฝึกทักษะ เร่ืองค่ากลางของข้อมูล ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัย 

ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6/8 ปีการศึกษา 2560 โรงเรียนโพธิสารพิทยากร ส านักงานเขตพื้นท่ี 
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การศึกษามัธยมศึกษา เขต 1 จ านวนนักเรียน 42 คน ซึ่งได้มาโดยการเลือกแบบเจาะจง (Purposive 

Sampling) เคร่ืองมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ได้แก่ (1) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตร์โดยใช้แบบฝึกทักษะ เร่ือง ค่ากลางของข้อมูล ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 แบบเลือกตอบชนิด 

4 ตัวเลือก จ านวน 20 ข้อ มีค่าดัชนีความสอดคล้อง ต้ังแต่ 0.67-1.00 มีค่าความยาก ต้ังแต่ 0.76-0.88 

มีค่าอ านาจจ าแนก ต้ังแต่ 0.24-0.38 และมีความเช่ือมั่นท้ังฉบับเท่ากับ 0.74 (2) แบบฝึกทักษะ เร่ือง

ค่ากลางของข้อมูล ประกอบด้วย ใบความรู้และแบบฝึกทักษะ จ านวน 3 ชุด (3) แผนการจัดการเรียนรู้

วิชาคณิตศาสตร์โดยใช้แบบฝึกทักษะ เร่ืองค่ากลางของข้อมูล ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 จ านวน 3 แผน  

ซึ่งประกอบด้วย แบบฝึกทักษะ เร่ือง ค่ากลางของข้อมูลช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 จ านวน 3 ชุด และ

แบบทดสอบย่อย จ านวน 3 ฉบับ (4) แบบวัดความพึงพอใจในการใช้แบบฝึกทักษะ เร่ือง ค่ากลางของ

ข้อมูล ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ร้อยละ ค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน ผลการวิจัยพบว่า (1) ประสิทธิภาพของแบบฝึกทักษะคณิตศาสตร์ เร่ือง ค่ากลางของข้อมูล 

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีผู้ศึกษาค้นคว้าสร้างขึ้น มีประสิทธิภาพเท่ากับ 82.62/78.21 ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ 

75/75 ท่ีต้ังไว้ (2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ เร่ืองค่ากลางของข้อมูล ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 

หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05 (3) ความพึงพอใจของนักเรียน   

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีมีต่อแบบฝึกทักษะ เร่ืองค่ากลางของข้อมูล โดยภาพรวมมีความพึงพอใจอยู่ใน

ระดับมาก ( X =3.78) 

 2.8.2 งานวิจัยต่างประเทศ  

   Barbato (2000, pp. 2113-A) ได้ศึกษาเปรียบเทียบผลกระทบของการใช้วิธีการเรียน

แบบปกติกับวิธีการแบบร่วมมือ ท่ีมีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ ทัศนคติและการวาง 

แผนการเรียนในหลักสูตรของช้ันเรียนเกรด 10 กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียน 208 คน จากโรงเรียน 

มัธยมศึกษาแถบชานเมือง โดยก าหนดให้นักเรียนกลุ่มตัวอย่างจ านวนคร่ึงหน่ึงได้รับการจัดการเรียน

การสอนวิชาคณิตศาสตร์แบบปกติ คือ ใช้วิธีการถาม-ตอบ และมอบหมายงานเด่ียวให้ท า จากน้ันให้

ครูท่านเดิมท า การสอนนักเรียนกลุ่มท่ีเหลืออีกคร่ึงหน่ึงโดยใช้วิธีการเรียนแบบร่วมมือ ซึ่งเป็นการท างาน

เป็นกลุ่มของนักเรียน ผลการวิจัยพบว่า ช้ันเรียนท่ีจัดการเรียนการสอนแบบร่วมมือ มีผลสัมฤทธิ์ทาง 

การเรียนวิชาคณิตศาสตร์สูงขึ้นอย่างมีนัยส าคัญและพบว่านักเรียน มีทัศนคติด้านบวกต่อวิชาคณิตศาสตร์

มากกว่านักเรียนกลุ่มท่ีใช้วิธีการเรียนแบบปกติ ส่วนการวางแผนการเรียนในหลักสูตรวิชาคณิตศาสตร์
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พบว่ามีความแตกต่างอย่างมีนัยส าคัญ คือ นักเรียนชาย มีการวางแผนท่ีจะลงทะเบียนเรียนในหลักสูตร

ระดับสูงสุดท้ังในระดับมัธยมศึกษาตอนต้น และตอนปลายมากกว่านักเรียนหญิง  

   Tarim and Akdeniz (2008. pp. 77-79) ได้ศึกษาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่ม

ร่วมมือในประเทศตุรกีถึงความส าเร็จและทัศนคติท่ีมีต่อวิชาคณิตศาสตร์โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้

เทคนิค TAI และรูปแบบการเรียนรู้เทคนิค STAD ต่อการเรียนรู้คณิตศาสตร์พื้นฐานของนักเรียนเพื่อ

เปรียบเทียบผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ TAI และรูปแบบ STAD ส าหรับนักเรียนระดับ 4 โดยเลือก

นักเรียนมาใช้ในการทดสอบท้ังหมด 7 กลุ่ม ซึ่งเรียกใช้รูปแบบ TAI สองกลุ่มใช้รูปแบบ STAD สองกลุ่มท่ี

เหลืออีกสามกลุ่มเป็นกลุ่มควบคุม จากการวิเคราะห์และเปรียบเทียบข้อมูลเปรียบเทียบรูปแบบการสอน

เทคนิค TAI กับเทคนิค STAD มีผลในทางบวก โดยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์รูปแบบการเรียนรู้

แบบเทคนิค TAI มีระดับ นัยส าคัญทางสถิติสูงกว่ารูปแบบการเรียนรู้แบบ STAD 

  จากการศึกษางานวิจัยในประเทศและต่างประเทศท่ีเกี่ยวกับ เร่ืองการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ

เทคนิค TAI ทางคณิตศาสตร์ ได้แนวคิดว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือเรียนรู้โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้

แบบกลุ่มและรายบุคคล (TAI) เป็นการจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นนักเรียนเป็นส าคัญ ซึ่งได้รวบรวมเอาทักษะ

การเรียนเป็นรายบุคคลกับการเรียนแบบร่วมมือเข้าด้วยกัน สามารถส่งเสริมและพัฒนาให้ผู้เรียนมี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้นได้ด้วย 
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2.9 กรอบแนวคิดการวิจัย  

 

 จากการศึกษาต ารา หนังสือ เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องเกี่ยวกับการพัฒนาผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI เร่ือง เส้นขนาน ของนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 2 ผู้วิจัยมีกรอบแนวคิดท่ีส าคัญดังน้ี 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
ภาพที่ 2.1 กรอบแนวคิดการวิจัย 

กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI เร่ือง เส้นขนาน           

ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 

ขั้นท่ี 1 จัดผู้เรียนเข้ากลุ่มคละความสามารถ (เก่ง-กลาง-อ่อน)     

          กลุ่มละ 2-4 คน และ เรียกกลุ่มน้ีว่า Home Group    

ขั้นท่ี 2 สมาชิกใน Home group ได้รับเน้ือหาสาระและศึกษา 

          เน้ือหาสาระร่วมกัน    

ขั้นท่ี 3 สมาชิกใน Home Group จับคู่กันท าแบบฝึกหัด  

          โดยแลกเปลี่ยนกัน ตรวจสอบ ความถูกต้อง อธิบายข้อ 

          สงสัยและขอ้ผิดพลาดของคู่ของตน     

ขั้นท่ี 4 สมาชิกใน Home Group แต่ละคนน าคะแนนทดสอบ 

          รวบยอดมารวมกันเป็น คะแนนกลุ่ม กลุ่มใดได้คะแนน 

          สูงสุดกลุ่มน้ันได้รับรางวัล 

 

 

 

 

 

   

 

 

 

 

 

 

ผลท่ีเกิดกับผู้เรียน 

1. ผลสัมฤทธิ ์

   ทางการเรียน 

2. ความพึงพอใจ 
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บทที่ 3 

วิธีด ำเนินกำรวิจยั 

 
 การด าเนินการวิจัยเร่ือง การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใช้ กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่ม

ร่วมมือเทคนิค TAI เร่ือง เส้นขนาน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ได้ด าเนินการตามลักษณะของ

กระบวนการวิจัยและพัฒนา (Research and Development) มีการด าเนินการตามข้ันตอน ดังน้ี 

  1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง  

  2. เคร่ืองมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 

  3. วิธีด าเนินการสร้างและหาคุณภาพเคร่ืองมือ 

  4. แบบแผนการวิจัย 

  5. การเก็บรวบรวมข้อมูล 

  6. การวิเคราะห์ข้อมูล 

  7. สถิติในการวิเคราะห์ข้อมูล 

 

3.1 ประชำกรและกลุ่มตัวอย่ำง  

 

 3.1.1 ประชำกร  

 นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โรงเรียนทุ่งใหญ่รัตนศึกษา สังกัดส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา

มัธยมศึกษาเขต 25 จังหวัดขอนแก่น ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2562 จ านวน 2 ห้อง รวมนักเรียน 

51 คน มีความรู้ความสามารถใกล้เคียงกัน 

 3.1.2 กลุ่มตัวอย่ำง 

 นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2/1 จ านวน 25 คน ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2562 โรงเรียน   

ทุ่งใหญ่รัตนศึกษา สังกัดส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาเขต 25 จังหวัดขอนแก่น ได้โดยการสุ่ม

แบบกลุ่ม (Cluster Random Sampling) 
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3.2 เครื่องมือท่ีใช้ในกำรเก็บรวบรวมข้อมูล 

 

 ในการวิจัย การพัฒนาแบบทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน เร่ือง เส้นขนาน และแผนการจัด 

การเรียนรู้ เร่ือง เส้นขนาน ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ใช้เคร่ืองมือในการวิจัย ดังน้ี 

   3.2.1 แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้การจัดการเรียนรู้ เร่ือง เส้นขนาน ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 

จ านวน 12 แผน แผนละ 1 ช่ัวโมง ใช้เวลาเรียนรู้ท้ังหมด 12 ช่ัวโมง  

   3.2.2 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ือง เส้นขนาน ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2  

   3.2.3 แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อกิจกรรมการเรียนรู้ เร่ือง การพัฒนา

แบบทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน เร่ือง เส้นขนาน และแผนการจัดการเรียนรู้ เร่ือง เส้นขนาน   

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2  

 

3.3 วิธีด ำเนินกำรสร้ำงและหำคุณภำพเครื่องมือ 

  

 3.3.1 แผนกำรจัดกำรเรียนรู้ 

 ผู้วิจัยได้ด าเนินการสร้างและหาคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ ตามล าดับข้ันตอน ดังน้ี 

   3.3.1.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (ปรับปรุง 

พ.ศ. 2560) หลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ คู่มือครู หนังสือเรียนและเอกสารอื่น ๆ ท่ีเกี่ยวข้อง

กับรายวิชาคณิตศาสตร์ ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 

   3.3.1.2 ศึกษาหลักการ แนวคิด และทฤษฎีในการสร้างแผนการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ

เทคนิค TAI เร่ือง เส้นขนาน ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 จากเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 

   3.3.1.3 ออกแบบเน้ือหาความรู้ท่ีจะน ามาสร้างแผนการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค 

TAI เร่ือง เส้นขนาน ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โดยออกแบบให้อยู่ในรูปแบบฝึกทักษะเป็นกลุ่ม เน้ือหาหลัก 

ท่ีจะน ามาพัฒนาแบบทดสอบ คือ เร่ือง เส้นขนาน จุดประสงค์การเรียนรู้ให้สอดคล้องกับตัวช้ีวัดเพื่อ

ออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ 
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ตำรำงที่ 3.1  ความสัมพันธ์ระหว่างแผนการจัดการเรียนรู้ เร่ือง ตัวชี้วัด และจ านวนแผนในการจัด 

   กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI  

ตัวชี้วัด 
แผน

ท่ี 
เร่ือง จุดประสงค์การเรียนรู้ 

จ านวน 

(ช่ัวโมง) 

ค 2.2 ม 2/2 1 เส้นขนานและ       

มุมภายใน 

- 3 

ค 2.2 ม 2/2 2 เส้นขนานและมุมแย้ง น าความรู้เกี่ยวกับสมบัติของเส้นขนาน

และรูปสามเหลี่ยมไปใช้ในการ

แก้ปัญหาคณิตศาสตร์ 

3 

ค 2.2 ม 2/2 3 เส้นขนานและมุม

ภายนอกกับมุม

ภายใน 

เข้าใจและใช้ความรู้เกี่ยวกับการแปลง

ทางเรขาคณิตในการแก้ปัญหาทาง

คณิตศาสตร์และปัญหาในชีวิตจริง 

3 

ค 2.2 ม 2/2 4 เส้นขนานและรูป

สามเหลี่ยม 

เข้าใจและใช้สมบัติของรูปสามเหลี่ยม 

ท่ีเท่ากันทุกประการในการแก้ปัญหา

คณิตศาสตร์และปัญหาในชีวิตจริง 

3 

รวม 12 

 

   3.3.1.4 พัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีมีองค์ประกอบของแผนประกอบด้วยแผน    

การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI เร่ือง เส้นขนาน ช้ันมัธยมศึกษา 2 ท่ีสร้างเสร็จ จ านวน 12 แผน 

เสนออาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ เพื่อตรวจสอบความถูกต้องเหมาะสมของเน้ือหา ภาษา และรูปแบบ 

   3.3.1.5 ท าการปรับปรุงแผนการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI เร่ือง เส้นขนาน 

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 จ านวน 12 แผน ตามค าแนะน าของอาจารย์ท่ีปรึกษา   

   3.3.1.6 น าแผนการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI เร่ือง เส้นขนาน ช้ันมัธยมศึกษา

ปีท่ี 2 ท่ีผ่านการปรับปรุงตามค าแนะน าของอาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ ให้ผู้เช่ียวชาญ จ านวน 5 ท่าน 

ประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ โดยมีเกณฑ์การพิจารณาดังน้ี  
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     1) ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ภูษิต บุญทองเถิง วุฒิการศึกษา (ปร.ด.) หลักสูตร

และการสอน อาจารย์ประจ าสาขาวิชาหลักสูตรและการเรียนการสอน สังกัดคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัย

ราชภัฏมหาสารคาม ผู้เช่ียวชาญ ด้านตรวจสอบความถูกต้องด้านเน้ือหา ภาษาวิจัย 

     2) อาจารย์ ดร.อัจฉริยา พรมท้าว วุฒิการศึกษา (ปร.ด.) วิจัยและประเมิน 

ผลการศึกษา อาจารย์ประจ าสาขาวิชาวิจัยและประเมินผลการศึกษา สังกัดคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัย

ราชภัฏมหาสารคาม ผู้เช่ียวชาญ ด้านตรวจสอบความเหมาะสมด้านการวัดและประเมินผล 

     3) ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.นวพล นนทภา วุฒิการศึกษา (ค.ด.) คณิตศาสตร์ 

อาจารย์ประจ าสาขาวิชาคณิตศาสตร์ สังกัดคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม ผู้เช่ียวชาญ 

ด้านเน้ือหา ภาษา สถิติ การวัดและประเมินผล 

     4) คุณครูวิไลลักษณ์ ปินะถา วุฒิการศึกษา (ค.บ.) คณิตศาสตร์ ต าแหน่ง ครู

ช านาญการพิเศษ โรงเรียนทุ่งใหญ่รัตนศึกษา สังกัดส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 25 

ผู้เช่ียวชาญ ด้านตรวจสอบความถูกต้องด้านเน้ือหา ภาษาวิจัย 

     5) นายสมหมาย โมฆรัตน์ วุฒิการศึกษา (ค.ม.) วิจัยและประเมินผลการศึกษา 

ต าแหน่ง รองผู้อ านวยการส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษามหาสารคาม เขต 1 สังกัด ส านักงาน

เขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษา มหาสารคาม เขต 1 ผู้เช่ียวชาญ ด้านตรวจสอบความเหมาะสม  

ด้านการวัดและประเมินผล 

      เพื่อตรวจสอบและประเมินความสอดคล้องกับจุดประสงค์ ความเหมาะสม

ของภาษา ความชัดเจนในการใช้ภาษาครอบครบคลุมและถูกต้องของเน้ือหา สอดคล้องกับวัดผล

ประเมินผลการประเมินมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดับ ดังน้ี (บุญชม ศรีสะอาด, 

2553, น.121) 

       ระดับ 5  หมายถึง  มีความเหมาะสมในระดับมากท่ีสุด 

       ระดับ 4  หมายถึง  มีความเหมาะสมในระดับมาก 

       ระดับ 3  หมายถึง  มีความเหมาะสมในระดับปานกลาง 

       ระดับ 2  หมายถึง  มีความเหมาะสมในระดับน้อย 

       ระดับ 1  หมายถึง  มีความเหมาะสมในระดับน้อยท่ีสุด 
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      ก าหนดเกณฑ์การแปลผลระดับคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ ดังน้ี    

(บุญชม ศรีสะอาด, 2553, น. 122) 

       ค่าเฉลี่ย 4.51-5.00 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับมากท่ีสุด 

       ค่าเฉลี่ย 3.51-4.50 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับมาก 

       ค่าเฉลี่ย 2.51-3.50 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับปานกลาง 

       ค่าเฉลี่ย 1.51-2.50 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับน้อย 

       ค่าเฉลี่ย 1.00-1.50 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับน้อยท่ีสุด 

      ผลการประเมินแผนการจัดการเรียนรู้การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใช้

กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI เร่ือง เส้นขนาน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2  

ไปเทียบกับค่าเฉลี่ยจากแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) ตามวิธีของลิเคอร์ท (Likert)    

ท่ียอมรับจะต้องอยู่ในระดับมากขึ้นไป คือ ค่าเฉลี่ยต้ังแต่ 3.51-5.00 (บุญชม ศรีสะอาด, 2553, น. 122) 

   3.3.1.7 น าผลการประเมินคุณภาพของแผนการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI 

เร่ือง เส้นขนาน ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 จากผู้เช่ียวชาญมาวิเคราะห์ได้ค่าความเหมาสมท่ี 4.78 แสดงว่า

มีความเหมาะสมมาท่ีสุดแล้วน ามาปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน าของผู้เช่ียวชาญ 

   3.3.1.8  จัดพิมพ์เป็นแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีผ่านเกณฑ์การประเมินคุณภาพโดยผู้เช่ียวชาญ

เป็นฉบับสมบูรณ์ เพื่อน าไปใช้กับกลุ่มตัวอย่างต่อไป  

 3.3.2 กำรสร้ำงแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน  

 ผู้วิจัยได้ด าเนินการสร้างและหาคุณภาพของแบบทดสอบ ตามล าดับข้ันตอน ดังน้ี 

   3.3.2.1 ศึกษาเอกสาร แนวคิด ทฤษฏีเกี่ยวกับการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI 

และวิธีการสร้างเคร่ืองมือเก็บรวบรวมข้อมูลจากเอกสาร หนังสือ ต ารา หลักการจากเอกสารต่าง ๆ   

ท่ีเกี่ยวข้อง 

   3.3.2.2 ศึกษาวิธีการสร้างแบบทดสอบการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI จากหนังสือ 

การวัดและการทดสอบแบบอิงกลุ่มของ ไพศาล วรค า (2559, น. 242) และหนังสือเทคนิคการสร้าง

เคร่ืองมือรวบรวมข้อมูลส าหรับการวิจัย ของ บุญธรรม กิจปรีดาบริสุทธิ์ (2553, น. 273-278) 

   3.3.2.3 จัดท าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ือง เส้นขนาน จ านวน 1 ชุด 

เป็นแบบปรนัยเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 50 ข้อ เพื่อเลือกใช้จริง 30 ข้อ ดังตารางท่ี 3.2  
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ตำรำงที่ 3.2  ความสัมพันธ์ระหว่างเรื่อง จุดประสงค์และจ านวนข้อสอบในแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ 

เรื่อง จุดประสงค์ 

จ านวนข้อสอบ 

ด้านความรู้

ความจ า 

ด้านการ

วิเคราะห ์

ด้านการ

น าไปใช้ 
ด้านความเข้าใจ รวม 

ออก ใช้จริง ออก ใช้จริง ออก ใช้จริง ออก ใช้จริง ออก ใช้จริง 

1. เส้นขนาน

และมุม

ภายใน 

1. บอกบทนิยามของเส้นขนาน 3 2 - - 1 1 - - 4 3 

2. เส้นตรงสองเส้นท่ีอยู่บนระนาบเดียวกัน

ขนานกัน ก็ต่อเมื่อ เส้นตรงสองเส้นนั้น   

ไม่ตัดกันใช้สัญลักษณ์ “//” แทนการ 

ขนานกันของเส้นตรง 

1 1 3 2 - - 1 0 5 3 

3. ถ้าเส้นตรงสองเส้นขนานกันแล้วระยะห่าง

ระหว่างเส้นตรงคู่นั้นจะเท่ากันเสมอ    

และในทางกลับกัน ถ้าเส้นตรงสองเส้น    

มีระยะห่างระหว่างเส้นตรงสองเส้นเท่ากัน

เสมอแล้วเส้นตรงคู่นั้นจะขนานกัน 

- - 3 2 - - 1 0 4 2 

(ต่อ) 
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ตำรำงที่ 3.2 (ต่อ) 

เรื่อง จุดประสงค์ 

จ านวนข้อสอบ 

ด้านความรู้

ความจ า 

ด้านการ

วิเคราะห ์

ด้านการ

น าไปใช้ 

ด้านความ

เข้าใจ 
รวม 

ออก ใช้จริง ออก ใช้จริง ออก ใช้จริง ออก ใช้จริง ออก ใช้จริง 

2. เส้นขนานและ

มุมภายในและ

มุมภายนอก 

1. บอกได้ว่ามุมคู่ใดเป็นมุมภายนอกและ

มุมภายในท่ีอยู่ตรงข้ามบนข้างเดียวกัน

ของเส้นตัดเมื่อก าหนดให้เส้นตรง เส้น

หนึ่งตัดเส้นตรงคู่หนึ่ง 

- - 3 2 1 1 3 2 7 5 

2. บอกได้ว่าเมื่อเส้นตรงเส้นหนึ่งตัด

เส้นตรงคู่หนึ่ง เส้นตรงคู่นั้นขนานกัน ก็

ต่อเมื่อ มุมภายนอกและมุมภายในท่ีอยู่ 

ตรงข้ามบนข้างเดียวกันของเส้นตัดมี

ขนาดเท่ากัน และน าสมบัตินี้ไปใช้ 

2 2 - - 1 0 3 1 6 3 

(ต่อ) 
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ตำรำงที่ 3.2 (ต่อ) 

เรื่อง จุดประสงค์ 

จ านวนข้อสอบ 

ด้านความรู้

ความจ า 

ด้านการ

วิเคราะห ์

ด้านการ

น าไปใช้ 

ด้านความ

เข้าใจ 
รวม 

ออก ใช้จริง ออก ใช้จริง ออก ใช้จริง ออก ใช้จริง ออก ใช้จริง 

3. เส้นขนาน

และมุมแย้ง 

1. บอกได้ว่ามุมคู่ใดเป็นมุมแย้ง เมื่อก าหนดให้

เส้นตรงเส้นหนึ่งตัดเส้นตรงคู่หนึ่ง 

2 1 2 2 - - - - 4 3 

2. บอกได้ว่าเมื่อเส้นตรงเส้นหนึ่งตัดเส้นตรงคู่

หนึ่ง เส้นตรงคู่นั้นขนานกนั ก็ต่อเมื่อ มุม

แย้งมีขนาดเท่ากันและน าสมบัตินี้ไปใช้ 

- - - - 2 2 2 0 4 2 

3. บอกได้ว่ามุมคู่ใดเป็นมุมแย้ง เมื่อก าหนดให้

เส้นตรงเส้นหนึ่งตัดเส้นตรงคู่หนึ่ง  

2 1 1 1 - - 1 0 4 2 

(ต่อ) 
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ตำรำงที่ 3.2 (ต่อ) 

เรื่อง จุดประสงค์ 

จ านวนข้อสอบ 

ด้านความรู้

ความจ า 

ด้านการ

วิเคราะห ์

ด้านการ

น าไปใช้ 

ด้านความ

เข้าใจ 
รวม 

ออก ใช้จริง ออก ใช้จริง ออก ใช้จริง ออก ใช้จริง ออก ใช้จริง 

4. เส้นขนานและ

รูปสามเหล่ียม 

1. บอกได้ว่า ถ้าต่อด้านใดด้านหนึ่งของรูป

สามเหล่ียมออกไป มุมภายนอกท่ีเกิดขึ้น

จะมีขนาดเท่ากับผลบวกของขนาดของ

มุมภายในท่ีไม่ใช่มุมประชิดของมุมภาย

นอกนั้น และน าสมบัตินี้ไปใช้ 

- - - - 2 1 1 1 3 2 

2. ใช้สมบัติเกี่ยวกับเส้นขนาน ความเท่ากัน

ทุกประการของรูปสามเหล่ียม หรือสมบัติ

ของรูปสามเหล่ียม ในการให้ เหตุผลและ

แก้ปัญหา 

1 0 - - - - 2 2 3 2 

(ต่อ) 
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ตำรำงที่ 3.2 (ต่อ) 

เรื่อง จุดประสงค์ 

จ านวนข้อสอบ 

ด้านความรู้

ความจ า 

ด้านการ

วิเคราะห ์

ด้านการ

น าไปใช้ 

ด้านความ

เข้าใจ 
รวม 

ออก ใช้จริง ออก ใช้จริง ออก ใช้จริง ออก ใช้จริง ออก ใช้จริง 

 3. บอกได้ว่า ถ้าต่อด้านใดด้านหนึ่งของ

รูปสามเหล่ียมออกไป มุมภายนอกท่ี

เกิดขึ้นจะมีขนาดเท่ากับผลบวกของ

ขนาดของมุมภายในท่ีไม่ใช่มุมประชิด

ของมุมภายนอกนั้น และน าสมบัตินี้

ไปใช้ 

1 0 - - 2 1 - - 3 1 

4. ใช้สมบัติเกี่ยวกับเส้นขนาน ความ

เท่ากันทุกประการของรูปสามเหล่ียม 

หรือสมบัติของรูปสามเหล่ียม ในการ

ให้ เหตุผลและแก้ปัญหา 

- - 2 1 - - 1 1 3 2 

รวม 50 30 
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   3.3.2.4 เสนอแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค 

TAI เร่ือง เส้นขนาน ต่ออาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์และผู้เช่ียวชาญ 5 ท่าน เพื่อตรวจสอบหาค่า

ดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับจุดประสงค์การเรียนรู้ (Item-objectives Congruence 

Index: IOC) โดยใช้เกณฑ์การพิจารณา ดังน้ี (อรัญ ซุยกระเด่ือง 2557, น. 44) 

      สอดคล้อง  มีคะแนนเป็น   1 

      ไม่แน่ใจ   มีคะแนนเป็น   0 

      ไม่สอดคล้อง มีคะแนนเป็น  -1 

   3.3.2.5 น าแบบวัดทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI 

เร่ือง เส้นขนาน ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ไปทดลองใช้ (Try Out) กับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2/2 

ห้องท่ีไม่ใช้กลุ่มตัวอย่างของโรงเรียนทุ่งใหญ่รัตนศึกษา ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2562 ท่ีเคยเรียน

เร่ืองน้ีมาแล้ว จ านวน 26 คน เพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน การเรียนรู้

แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI เร่ือง เส้นขนาน  

   3.3.2.6 ตรวจให้คะแนนตามเกณฑ์ที่ผู้วิจัยก าหนดขึ้น หาค่าความยากมีค่าเท่ากับ 

0.56-0.80 และค่าอ านาจจ าแนกมีค่าเท่ากับ 0.24-0.64 ของแบบทดสอบ โดยน าข้อสอบมาวิเคราะห์

หาค่าความยากและการหาอ านาจจ าแนก อรัญ ซุยกระเด่ือง (2557, น. 44-45) คัดเลือกแบบทดสอบ

ก่อนเรียนและหลังเรียน การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI เร่ือง เส้นขนาน เฉพาะท่ีมีค่าความยาก

และอ านาจจ าแนก ตามเกณฑ์ 

       0.80-1.00 หมายความว่า ง่ายมากควรตัดท้ิง 

       0.60-0.79 หมายความว่า ง่ายพอใช้ได้ 

       0.40-0.59 หมายความว่า ค่อนข้างยากดี 

       0.20-0.39 หมายความว่า ยากพอใช้ได้ 

       0.00-0.19 หมายความว่า ยากมากควรตัดท้ิง 

   3.3.2.7 หาของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ือง เส้นขนาน ของนักเรียนท่ี

เป็นแบบเลือกตอบ โดยใช้สูตรแบบอิงเกณฑ์ อรัญ ซุยกระเด่ือง (2557, น. 45) ไม่มีเกณฑ์แน่นอนแต่

ควรมีค่าเท่ากับ 0.70 ขึ้นไป ซึ่งผู้ว่าวิจัยได้ค่าเท่ากับ 0.98 
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   3.3.2.8 น าแบบทดสอบ เร่ือง เส้นขนาน ท่ีผ่านการคัดเลือกแล้ว จ านวน 30 ข้อ จัดพิมพ์

เป็นแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ ฉบับสมบูรณ์เพื่อน าไปใช้เป็นเคร่ืองมือในการวิจัยกับกลุ่มตัวอย่างต่อไป

 3.3.3 แบบสอบถำมควำมพึงพอใจ 

 ผู้วิจัยได้ด าเนินการสร้างและหาคุณภาพของแบบสอบถามความพึงพอใจ ตามล าดับขั้นตอน ดังน้ี 

   3.3.3.1 ศึกษาหลักการ เอกสาร แนวคิด ทฤษฏีเกี่ยวกับความพึงพอใจและวิธีการสร้าง

เคร่ืองมือเก็บรวบรวมข้อมูลประเภทแบบสอบถามจากเอกสาร หนังสือ ต ารา ท่ีเกี่ยวข้อง 

   3.3.3.2 ก าหนดนิยามความพึงพอใจเพื่อใช้เป็นกรอบในการก าหนดรายการสอบถาม

ของแบบสอบถามและออกแบบโครงสร้างแบบสอบถามความพึงพอใจท่ีเลือกใช้ 

   3.3.3.3 ก าหนดรายการสอบถามและสร้างแบบสอบถามความพึงพอใจตามโครงสร้าง

โดยก าหนดเกณฑ์การให้คะแนนและเกณฑ์แปลผลระดับความสอดคล้อง ดังน้ี 

      สอดคล้อง  มีคะแนนเป็น   1 

      ไม่แน่ใจ   มีคะแนนเป็น   0 

      ไม่สอดคล้อง มีคะแนนเป็น  -1  

   3.3.3.4 แก้ไขปรับปรุงแบบสอบถามความพึงพอใจตามข้อเสนอแนะของอาจารย์ท่ีปรึกษา

เพื่อพิจารณาให้ข้อเสนอแนะ น าข้อเสนอแนะมาปรับปรุงแก้ไข 

   3.3.3.5 ท าการปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะของอาจารย์ที่ปรึกษา แล้วน าเสนอ

ผู้เช่ียวชาญ 5 ท่าน เพื่อประเมินความสอดคล้องระหว่างรายการสอบถามกับนิยามความพึงพอใจ 

ค านวณค่า IOC (Index Congruency) ของรายการสอบถามรายข้อแล้วคัดเลือกรายการสอบถามท่ีมี

ค่า (IOC) ต้ังแต่ 0.75-1.00 พิจารณาความสมบูรณ์ และความถูกต้อง จากผู้เช่ียวชาญชุดเดิม 

   3.3.3.6 แก้ไขปรับปรุงแบบสอบถามความพึงพอใจตามข้อเสนอแนะของผู้เช่ียวชาญ 

ผู้วิจัยท าการปรับปรุงแล้วน าแบบสอบถามความพึงพอใจ เสนอต่ออาจารย์ท่ีปรึกษา วิทยานิพนธ์อีกคร้ัง

เพื่อให้ค าแนะน าเพิ่มเติม 

   3.3.3.7 จัดพิมพ์แบบสอบถามความพึงพอใจให้เป็นฉบับสมบูรณ์เพื่อน าไปใช้เก็บรวบรวม

ข้อมูลกับนักเรียนกลุ่มตัวอย่างต่อไป 
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3.4 แบบแผนกำรวิจัย 

 

 การวิจัยในคร้ังน้ีใช้แบบแผนการทดลองแบบกลุ่มเดียวทดสอบก่อนหลัง (One Group Pre-test 

Post-test Design) โดยมีลักษณะแบบแผนดังน้ี (ไพศาล วรค า, 2559, น. 142) 

  3.4.1 เลือกกลุ่มทดลองมา 1 กลุ่ม ซึ่งโดยท่ัวไปจะเป็นกลุ่มท่ีมีอยู่แล้ว  

  3.4.2 ท าการสังเกตหรือวัดตัวแปรตามก่อนท าการทดลอง (O1) 

  3.4.3 ให้สิ่งทดลองกับหน่วยทดลอง (X)  

  3.4.5 ท าการสังเกตหรือวัดตัวแปรหลังจากท่ีให้สิ่งทดลอง (O2) และท าการเปรียบเทียบผล

ก่อนวัดก่อนกับหลังการทดลอง 

 

ตำรำงที่ 3.3  แบบแผนการทดลองแบบ One Group Pre-test Post-test Design 

กลุ่ม ทดสอบก่อน สิ่งทดลอง ทดสอบหลัง 

E 

(กลุ่มศึกษา) 

O1 

(แบบทดสอบก่อนเรียน) 

X 

(แบบทดสอบ) 

O2 

(แบบทดสอบหลังเรียน) 

 

3.5 กำรเก็บรวบรวมข้อมูล 

 

 ผู้วิจัยได้ด าเนินการเก็บรวมรวมข้อมูลด้วยตนเองกับนักเรียน ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โรงเรียน  

ทุ่งใหญ่รัตนศึกษา สังกัดส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 25 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 

2562 ซึ่งเป็นนักเรียนกลุ่มเป้าหมายในการวิจัยคร้ังน้ี จ านวน 1 ห้องเรียน โดยใช้แผนการเรียนรู้ เร่ือง

เส้นขนาน การทดลองใช้ (Try Out) โดยด าเนินการ ดังน้ี 

  3.5.1 ขอหนังสือแนะน าตัวจากคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม เพื่อน าไปใช้

ในการติดต่อกับโรงเรียนท่ีผู้วิจัยจะท าการทดลองใช้แบบวัดเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI เร่ือง 

เส้นขนาน ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2  

  3.5.2 ผู้วิจัยช้ีแจงรายละเอียดเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI 

เร่ือง เส้นขนาน ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ให้นักเรียนกลุ่มทดลองใช้ทราบ 

  3.5.3 ท าแบบทดสอบก่อนเรียน (Pre-test) โดยใช้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
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  3.5.4 ท าการทดลองใช้แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI จ านวน 

12 แผน 12 ช่ัวโมง โดยเก็บคะแนนคร้ังละ 3 แผน รวมเป็น 4 คร้ัง (4 เร่ือง) 

    3.5.4.1 นักเรียนท าแบบทดสอบการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI เร่ืองเส้นขนาน 

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียน 

    3.5.4.2 นักเรียนรับแบบทดสอบการคณิตศาสตร์ เร่ือง เส้นขนาน ส าหรับนักเรียน

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โดยเรียนรู้ เน้ือหา และฝึกแก้ปัญหาจากแบบฝึกหัดท่ีมีอยู่ในแบบฝึกจนครบ 

    3.5.4.3 นักเรียนท าแบบวัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI เร่ือง เส้นขนาน 

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน 

  3.5.5 ท าแบบทดสอบหลังเรียน (Post-test) โดยใช้แบบทดสอบการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ

เทคนิค TAI เร่ือง เส้นขนาน ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 

  3.5.6 ผู้วิจัยท าการตรวจให้คะแนนการท าแบบทดสอบความสามารถในการเรียนรู้แบบกลุ่ม

ร่วมมือเทคนิค TAI เร่ือง เส้นขนาน ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ท้ังก่อนเรียนและหลังเรียน และแบบฝึกหัด

เพื่อน าข้อมูลไปท าการวิเคราะห์ต่อไป 

  3.5.7 นักเรียนตอบแบบสอบถามความพึงพอใจท่ีมีต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

 

3.6 กำรวิเครำะห์ข้อมูล 

 

 การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI เร่ือง 

เส้นขนาน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ผู้วิจัยวิเคราะห์ข้อมูลดังน้ี 

  3.6.1 การวิเคราะห์หาประสิทธิภาพแบบทดสอบการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใช้

กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI เร่ืองเส้นขนาน โดยหาค่าเฉลี่ย (X ) ร้อยละ (%) และการหา 

ประสิทธิภาพ E1/E2 

  3.6.2 การวิเคราะห์ผลคะแนนการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้

แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI เร่ือง เส้นขนาน ก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียน วิเคราะห์โดยใช้

การทดสอบทีแบบ t-test  
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  3.6.3 การวิเคราะห์ข้อมูลการประเมินความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อกิจกรรมการเรียนรู้

แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI เร่ือง เส้นขนาน ผู้วิจัยท าการวิเคราะห์ผลการประเมินเป็นรายด้าน โดย

การหาค่าเฉลี่ย ( X ) และหาค่าความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และน าผลท่ีได้มาเปรียบเทียบกับเกณฑ์

แล้วแปลผล 

    

3.7 สถิติในกำรวิเครำะห์ข้อมูล 

 

 3.7.1 สถิติที่ใช้ในกำรหำคุณภำพเคร่ืองมือ 

   3.7.1.1 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI เร่ือง 

เส้นขนาน ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ซึ่งเป็นข้อสอบแบบปรนัย หาคุณภาพเคร่ืองมือด้วยสถิติดังต่อไปน้ี 

      1) การหาความเท่ียงตรงเชิงเน้ือหา (Content Validity) ใช้สูตรการหาดัชนี

ความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับวัตถุประสงค์การเรียนรู้ (Index of Item Objective-congruence: 

IOC) โดยใช้สูตรดังน้ี (อรัญ ซุยกระเด่ือง 2557, น. 44) 

 

IOC = 
N

R
 

 

  เมื่อ   IOC  แทน   ค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์ 

           การเรียนรู้ 

   R  แทน   ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญ 

    N   แทน   จ านวนผู้เช่ียวชาญ 

 

 

 

 

 

(3-1) 
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      2) ค่าความยากของแบบทดสอบความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหาทาง

คณิตศาสตร์ เร่ือง อัตราส่วน สัดส่วนและร้อยละโดยค านวณจากสูตร (อรัญ ซุยกระเด่ือง, 2557, น. 37) 

 

P=
)(2

2

minmax

min

XXN

NXSS LH



  

 

  เมื่อ  P   แทน  ดัชนีค่าความยาก 

 SH   แทน  คะแนนรวมรายข้อของกลุ่มท่ีได้คะแนนสูง 

 SL   แทน  คะแนนรวมรายข้อของกลุ่มท่ีได้คะแนนต่ า 

 Xman  แทน  คะแนนสูงสุดท่ีนักเรียนท าได้ 

 Xmin  แทน  คะแนนต่ าสุดท่ีนักเรียนท าได้ 

 N   แทน  จ านวนคนกลุ่มสูงหรือต่ า 

      3) การหาค่าความยากและการหาอ านาจจ าแนก ใช้สูตรดังน้ี (อรัญ ซุยกระเด่ือง, 

2557, น. 45) การหาค่าความยากการหาอ านาจจ าแนก  

 

B = 
21 NN

L-U


 

 
  เมื่อ   B     แทน   ค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบ 

  U     แทน   จ านวนคนรอบรู้ (หรือสอบผ่านเกณฑ์) ตอบถูก 

  L     แทน   จ านวนคนไม่รอบรู้ (หรือสอบไม่ผ่านเกณฑ์) ตอบถูก 

  N1    แทน   จ านวนคนรอบรู้ (หรือสอบผ่านเกณฑ์) 

  N2    แทน   จ านวนคนไม่รอบรู้ (หรือสอบไม่ผ่านเกณฑ์) 

 

 

 

 

 

(3-3) 

(3-2) 
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      4) การหาค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหา  

โดยวิธีวิเคราะห์ความเช่ือมั่นแบบอิงเกณฑ์ของ (Lovett’s Method) (อรัญ ซุยกระเด่ือง, 2557, น. 45) 

 

rcc= 1 - 
   
 




2

i

2
ii

CX1K

XXK
 

 

  เมื่อ   rcc   แทน   ค่าความเช่ือมั่น 

      xi   แทน   คะแนนของแต่ละคน 

      C   แทน   คะแนนเกณฑ์หรือคะแนนจุดตัด 

      k     แทน   จ านวนข้อสอบท้ังหมด 

      Xi   แทน   ผลรวมของคะแนนทุกคน 

      5) สัดส่วนและร้อยละ (Proportion and Percentage) สัดส่วน (p) เศษส่วน

ของจ านวนย่อยกับจ านวนท้ังหมด โดยใช้สูตรดังน้ี (อรัญ ซุยกระเด่ือง, 2557, น. 69) 

 

P= 
N
f

 

 

  เมื่อ    P    แทน   สัดส่วน 

      f    แทน   จ านวนย่อย 

      N    แทน   จ านวนท้ังหมด 

 

 

 

 

 

 

(3-4) 

(3-5) 
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      6) การหาประสิทธิภาพของแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ

เทคนิค TAI เร่ือง เส้นขนาน ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ตามเกณฑ์ 70/70 โดยใช้ E1/E2 (บุญชม ศรีสะอาด, 

2551, น. 98-100) 

   

E1 = x100
A
N
X

 

  

  เมื่อ   E1   แทน  ประสิทธิภาพของกระบวนการ 

    X   แทน  ผลรวมของคะแนนนักเรียนท่ีได้ระหว่างเรียนทุกคน 

     A    แทน  คะแนนเต็มของแบบวัด 

     N   แทน  จ านวนผู้เรียน 

 

E2 = x100
B
N

Y

 

 

     E2   แทน  ประสิทธิภาพของผลลัพธ ์

     Y   แทน  ผลรวมของคะแนนท่ีได้หลังเรียนทุกคน 

     B   แทน  คะแนนเต็มของแบบวัดหลังเรียน 

     N   แทน  จ านวนผู้เรียน 

 3.7.2 สถิติพื้นฐำน 

   3.7.2.1 ร้อยละ (%) เป็นเศษส่วนของจ านวนใด ๆ กับ 100 โดยใช้สูตรค านวณดังน้ี 

(อรัญ ซุยกระเด่ือง, 2557, น. 69) 

 

ร้อยละ (%) = X100
N
f  

 

  เมื่อ    f   แทน  จ านวนใด ๆ 

      N   แทน  จ านวนท้ังหมด 

(3-6) 

(3-7) 

(3-8) 
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   3.7.2.2 ค่าเฉลี่ยเลขคณิต (Arithmetic Mean หรือ Mean) เป็นค่าท่ีได้จากการน าค่า

ของข้อมูลทุกจ านวนมารวมกัน แล้วหารด้วยจ านวนข้อมูลท้ังหมด โดยใช้สัญลักษณ์และสูตรค านวณ

ดังน้ี (อรัญ ซุยกระเด่ือง, 2557, น. 69) 
 

n
XX 

  

 

  เมื่อ   X     แทน   ค่าเฉลี่ย 
      X   แทน   ผลรวมของคะแนนท้ังหมด 

      n    แทน   จ านวนนักเรียน  
   3.7.2.3  ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation: S.D.) เป็นค่าท่ีหาได้จากราก

ท่ีสองของคะแนนเฉลี่ยทุกค่าท่ีเบี่ยงเบนไปจากค่าเฉลี่ยของข้อมูลยกก าลังสอง มีสูตรค านวณ ดังน้ี 

(อรัญ ซุยกระเด่ือง, 2557, น. 73)  

 

S.D. =
1n

)X(X 2


   

 

  เมื่อ   S.D.   แทน  ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานของข้อมูลจากกลุ่มตัวอย่าง 

      X    แทน  ค่าเฉลี่ยเลขคณิตของข้อมูลจากกลุ่มตัวอย่าง 

      n   แทน  จ านวนข้อมูลของกลุ่มตัวอย่าง 

      X   แทน  คะแนน 

 

 

 

 

 

 

 

 

(3-9) 

(3-10) 
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 3.7.3 สถิติที่ใช้ในกำรทดสอบสมมติฐำน 

   3.7.3.1 ทดสอบสมมติฐานการวิจัยของคะแนน เร่ืองเส้นขนานโดยใช้ t-test (Dependent 

Samples t-test) ดังน้ี (ไพศาล วรค า, 2558, น. 349) 
 

t = 1ndf;
n/S

d

d
  

 
  เมื่อ   t    แทน  สถิติทดสอบที 
     dS    แทน  ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานของผลต่างคู่คะแนน 
     d    แทน  ผลต่างเฉลี่ยของคู่คะแนน 
     N   แทน  จ านวนคู่คะแนนหรือขนาดกลุ่มตัวอย่าง

  
 

(3-11) 
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บทที่ 4 

ผลการวิจัย 

 
 การวิเคราะห์ข้อมูล ผู้วิจัยได้เสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลตามล าดับ ดังน้ี 

  1. สัญลักษณ์ท่ีใช้ในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

   2. ล าดับข้ันในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

  3. ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 

4.1 สัญลักษณ์ที่ใช้ในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 

 เพื่อให้เกิดความเข้าใจตรงกันในการสื่อความหมายของข้อมูลผู้วิจัยได้ก าหนดความหมายของ

สัญลักษณ์ในการวิเคราะห์ข้อมูล ดังน้ี 

  N  แทน จ านวนนักเรียน 

  X   แทน ค่าเฉลี่ย 

  S.D. แทน ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

  E1  แทน ประสิทธิภาพก่อนเรียน 

  E2  แทน ประสิทธิภาพหลังเรียน 

  t   แทน ค่าสถิติท่ีใช้เปรียบเทียบกับค่าวิกฤตเพื่อทราบความมีนัยส าคัญ 

  df.  แทน ขั้นแห่งความอิสระ 

  *  แทน มีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

 

 

 

 

 

 



93 

4.2 ล าดับข้ันในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 

 การวิเคราะห์ข้อมูลคร้ังน้ี ผู้วิจัยได้ด าเนินการวิเคราะห์ตามล าดับข้ันตอน ดังน้ี 

  ตอนท่ี 1 ผลการวิเคราะห์ประสิทธิภาพของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค 

TAI เร่ือง เส้นขนานของนักเรียน ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีมีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 70/70 

  ตอนท่ี 2 ผลการวิเคราะห์เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางคณิตศาสตร์ เร่ือง เส้นขนานของนักเรียน 

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน 

  ตอนท่ี 3 ผลการวิเคราะห์ความพึงพอใจของผู้เรียนต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ

เทคนิค TAI เร่ือง เส้นขนานของนักเรียน ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 

 

4.3 ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 

 ตอนท่ี 1 ผลการวิเคราะห์ประสิทธิภาพของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI 

เร่ือง เส้นขนานของนักเรียน ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีมีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 70/70 

  ผู้วิจัยได้วิเคราะห์ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI เร่ือง 

เส้นขนานของนักเรียน ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีมีประสิทธิภาพตามเกณฑ์จากการประเมินตามแบบประเมิน

แผนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI เร่ือง เส้นขนานของนักเรียน ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 

ดังตารางท่ี 4.1 
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ตารางที่ 4.1  การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI เร่ือง  

    เส้นขนานของนักเรียน ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีมีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 70/70 

กระบวนการเรียนรู้ 
คะแนน

เต็ม 

คะแนนระหว่างเรียนคร้ังท่ี 
รวม ร้อยละ 

1 2 3 4 

1. ประสิทธิภาพของกระบวน 

การระหว่างเรียน (E1) 

112 22.80 21.80 22.36 23.25 90.21 80.53 

2. ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ 

(E2) 

30 24.32 24.32 24.32 24.32 24.32 75.33 

ประสิทธิภาพของการจัดการเรียนรู้ (E1/E2) มีค่าเท่ากับ 80.53/75.33 

 

   จากตารางท่ี 4.1 พบว่าประสิทธิภาพของการจัดการเรียนรู้ โดยใช้กิจกรรมแบบกลุ่ม

ร่วมมือเทคนิค TAI เร่ือง เส้นขนานของนักเรียน ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 (E1/E2) มีค่าเท่ากับ 80.53/75.33 

น่ันคือ การจัดการเรียนรู้ โดยใช้กิจกรรมแบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI เร่ือง เส้นขนาน ส่งผลให้นักเรียน 

มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระหว่างเรียนโดยรวมร้อยละ 80.53 และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน

โดยรวมร้อยละ 75.33 

 ตอนท่ี 2 ผลการวิเคราะห์เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางคณิตศาสตร์ เร่ือง เส้นขนานของนักเรียน 

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน 
 

ตารางที่ 4.2  เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางคณิตศาสตร์การจัดการเรียนรู้ โดยใช้กิจกรรมแบบกลุ่ม 

    ร่วมมือเทคนิค TAI เร่ือง เส้นขนานของนักเรียน ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ระหว่าง 

    ก่อนเรียนและหลังเรียน 

การทดสอบ N คะแนนเต็ม X  S.D. df. t Sig. 

1. ก่อนเรียน 25 30 10.48 1.87 
24 20.26 0.01 

2. หลังเรียน 25 30 22.32 1.51 

หมายเหตุ. *มีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01  
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   จากตารางท่ี 4.2 พบว่า ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางคณิตศาสตร์การจัดการเรียนรู้ 

โดยใช้กิจกรรมแบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI เร่ือง เส้นขนานของนักเรียน ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ก่อนเรียน

และหลังเรียน มีคะแนนเฉลี่ย เท่ากับ 10.48 คะแนน และ 22.32 คะแนน เมื่อเปรียบเทียบระหว่าง

คะแนนก่อนและหลังเรียน พบว่า คะแนนสอบหลังเรียนของนักเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญ

ทางสถิติท่ีระดับ .01 

 ตอนท่ี 3 ผลการวิเคราะห์ความพึงพอใจของผู้เรียนต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ

เทคนิค TAI เร่ือง เส้นขนานของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 

 

ตารางที่ 4.3  ค่าเฉลี่ย ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และระดับความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อ 

    การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI เร่ือง เส้นขนานของนักเรียน  

    ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 

รายการ X  S.D. ระดับความพึงพอใจ 

1. ข้าพเจ้าช่ืนชอบท่ีจะได้ท ากิจกรรมร่วมกับเพื่อน 

2. ข้าพเจ้าพอใจท่ีได้ฝึกฝน และพัฒนาเพิ่มพูน

ความสามารถของตนเองกับกลุ่ม 

3. ข้าพเจ้าประทับใจท่ีได้จัดกลุ่มเรียนรู้ร่วมกัน 

4. ข้าพเจ้าพอใจท่ีได้พัฒนาความสามารถในการคิดของ

ตนเอง 

5. ข้าพเจ้าสนุกสนานในการท ากิจกรรมร่วมกับเพื่อน 

6. ข้าพเจ้าชอบท่ีได้ท้าทายความสามารถในการแก้ปัญหา

เป็นกลุ่ม 

7. ข้าพเจ้าชอบท่ีครูเปิดโอกาสให้แสดงความคิดเห็นกับ 

กลุ่มอื่น 

8. ข้าพเจ้าพอใจลักษณะของกิจกรรมท่ีได้ถ่ายทอดความรู้

กับคู่ในกลุ่ม 

4.52 

 

4.36 

4.56 

4.52 

 

4.56 

4.56 

 

4.52 

 

4.60 

 

0.58 

 

0.49 

0.50 

0.51 

 

0.50 

0.50 

 

0.51 

 

0.57 

 

มากท่ีสุด 

 

มาก 

มากท่ีสุด 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

(ต่อ) 
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ตารางที่ 4.3 (ต่อ) 

รายการ X  S.D. ระดับความพึงพอใจ 

9. ข้าพเจ้าพอใจกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีต่ืนเต้นและ

ต่ืนตัวอยู่เสมอ 

4.48 

 

0.51 

 

มาก 

 

10. ข้าพเจ้าพอใจกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมให้นักเรียนได้

แลกเปลี่ยนความรู้ความคิดระหว่างกลุ่ม 

4.64 0.49 

 

มากท่ีสุด 

 

11. ข้าพเจ้าประทับใจกิจกรรมการเรียนรู้ท าให้เข้าใจใน

เน้ือหามากขึ้น 

4.52 0.51 มากท่ีสุด 

12. ข้าพเจ้าชอบการเรียนแบบกลุ่มร่วมมือเพราะท าให้ผล

การเรียนสูงขึ้น 

4.48 0.58 มาก 

เฉลี่ย 4.52 0.52 มากท่ีสุด 

 

   จากตารางท่ี 4.3 พบว่า นักเรียน ท่ีเรียนด้วยวิธีการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค 

TAI โดยรวมมีความพึงพอใจอยู่ในระดับมากท่ีสุด ( X =4.52, S.D.=0.52) เมื่อพิจารณารายข้อ พบว่า

นักเรียนมีความพึงพอใจสูงสุดเรียงล าดับดังน้ี นักเรียนพอใจกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมให้นักเรียนได้

แลกเปลี่ยนความรู้ความคิดระหว่างกลุ่ม ( X =4.64, S.D.=0.49) รองลงมาคือ นักเรียนพอใจลักษณะ

ของกิจกรรมท่ีได้ถ่ายทอดความรู้กับคู่ในกลุ่ม ( X =4.60, S.D.=0.57) และ นักเรียนชอบท่ีได้ท้าทาย

ความสามารถในการแก้ปัญหาเป็นกลุ่ม (X =4.56, S.D.=0.50) 
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บทที่ 5 

สรุป อภปิราย และข้อเสนอแนะ 

 
 การวิจัย เรื่อง การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค 

TAI เรื่อง เส้นขนาน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 มีวัตถุประสงค์เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI เรื่อง เส้นขนาน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 

ท่ีมีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 70/70 เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางคณิตศาสตร์ เรื่อง เส้นขนานของ

นักเรียน ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน และศึกษาความพึงพอใจของผู้เรียนต่อ

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TAI เรื่อง เส้นขนานของนักเรียน ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 

ผู้วิจัยได้สรุปการวิจัย อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ ตามล าดับ ดังนี้ 

  1. สรุป 

  2. อภิปรายผล 

  3. ข้อเสนอแนะ 

 

5.1 สรุป 

 

 5.1.1 กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI เรื่องเส้นขนานของนักเรียน ช้ันมัธยมศึกษา

ปีท่ี 2 มีประสิทธิภาพ เท่ากับ 80.53/75.33 ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ท่ีก าหนด 

 5.1.2 นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์การจัดการเรียนรู้โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้

กลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI เรื่องเส้นขนานหลังเรียน สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01  

 5.1.3 นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TAI อยู่ใน

ระดับมากท่ีสุด ( X =4.52, S.D.=0.52) 
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5.2 อภิปรายผล 

 

 การวิจัย เรื่อง การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ

เทคนิค TAI เรื่อง เส้นขนาน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 สามารถอภิปรายผลได้ดังนี้ 

  5.2.1 จากผลการวิจัยการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI เรื่อง  

เส้นขนานของนักเรียน ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ผลท่ีได้มีประสิทธิภาพ (E1/E2) เท่ากับ 80.53/75.33   

ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ท่ีต้ังไว้เกิดจากปรากฏการณ์การใช้นวัตกรรมทางคณิตศาสตร์ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัย

ของ รุจิภา สายสุข (2560, น. 1) ได้ศึกษาเรื่องการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางคณิตศาสตร์ โดยใช้แบบฝึกทักษะ 

เรื่องค่ากลางของข้อมูลของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนโพธิสารพิทยากร พบว่ามีประสิทธิภาพ

ของแบบฝึกทักษะคณิตศาสตร์ เรื่องค่ากลางของข้อมูล ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีผู้ศึกษาค้นคว้าสร้างขึ้น 

มีประสิทธิภาพเท่ากับ 82.62/78.21 แสดงว่ากิจกรรมการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางคณิตศาสตร์ โดยใช้

แบบฝึกทักษะ เรื่องค่ากลางของข้อมูลของนักเรียน มีประสิทธิภาพเป็นไปตามเกณฑ์ 75/75 ท่ีต้ังไว้

ผลการศึกษาวิจัยออกมาเช่นนี้อาจเนื่องมาจากแผนการจัดการเรียนรู้ได้ผ่านกระบวนการสร้างอย่างถูกต้อง

โดยอาศัยหลักการและพื้นฐานแล้วด าเนินการสร้างอย่างเป็นขั้นตอนและผ่านกระบวนการหาประสิทธิภาพ 

ผู้วิจัยได้ด าเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีกระตุ้นให้นักเรียนเกิดความสนใจและมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ 

ผู้เรียนได้เรียนรู้และปฏิบัติงานกลุ่ม ผู้เรียนมีอิสระในการแสดงความคิดเห็น รู้จักแสวงหาความรู้เพิ่มเติม

จากแหล่งเรียนรู้อื่น ๆ สอดคล้องกับงานวิจัยของ Slavin (1990, p. 83, อ้างถึงใน สุพจน์ ลานนท์, 2559, 

น. 31-34) ซึ่งมีจุดมุ่งหมายเพื่อแก้ปัญหาท่ีเกิดขึ้นกับการเรียนรายบุคคล โดยใช้ลักษณะการเรียนเป็นกลุ่ม 

มีการร่วมมือช่วยเหลือกันเพื่อบรรลุ เป้าหมายของการเรียนโดยผู้สอนจะให้ความเป็นอิสระแก่นักเรียน

ท่ีจะหาความรู้จากเพื่อนในกลุ่ม  

  5.2.2 จากผลการวิจัยเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางคณิตศาสตร์ เรื่อง เส้นขนาน ของนักเรียน 

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน การจัดกิจกรรมพบว่าก่อนเรียนสูงกว่าหลังเรียน 

อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 เนื่องจากการจัดกิจกรรมก่อนเรียนมีกิจกรรมกลุ่มร่วมด้วย ท้ังนี้

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TAI เรื่อง เส้นขนาน เป็นวิธีการท่ีเปิดโอกาสให้ผู้เรียน

ได้ค้นพบตนเอง ส่งเสริมให้นักเรียนได้ลงมือปฏิบัติด้วยตนเอง ผู้เรียนมีอิสระในความคิด ได้เรียนรู้และ

ปฏิบัติงานเป็นกลุ่ม ช่วยเหลือกันภายในกลุ่ม ท าให้เกิดการพัฒนาทักษะในการคิดท่ีเน้นผู้เรียนเป็น

ศูนย์กลาง นักเรียน สามารถท่ีจะอภิปรายซักถาม มีการปรึกษาหารือภายในกลุ่ม ระหว่างการเรียนได้
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ช่วยเหลือซึ่งกันและกัน มีการทบทวนอยู่ตลอดเวลาโดยการท าใบงาน แบบฝึกทักษะ และแบบทดสอบ 

ซึ่งจะส่งผลให้นักเรียนมีเจตคติท่ีดีต่อการเรียนอันจะส่งผลให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนดีขึ้น 

และใช้ปัญหาเป็นตัวกระตุ้นให้เกิดการเรียนรู้ ซึ่งผู้เรียนสามารถแก้ปัญหาด้วยวิธีการใหม่ ด้วยตนเอง 

โดยครูผู้สอนเป็นผู้แนะน า ซึ่งสอดคล้องกับแนวคิดของ สิริพร ทิพย์คง (2545, น. 170-171, อ้างถึงใน

นิธินันท์ กล้ันคูวัฒน์, 2559) ท่ีกล่าวไว้ว่า กิจกรรมเทคนิคTAI (Team Assisted Individualization) 

เป็นการจัดกิจกรรมต้องการเน้นการพัฒนาทักษะให้กับนักเรียนครูจะการจัดกิจกรรมการสอนแบบต่าง ๆ 

ให้นักเรียนเข้าใจเรื่องท่ีเรียน โดยอาจท าการสอน นักเรียนร่วมกันท้ังช้ัน แล้วท าการทดสอบว่านักเรียน

คนใดเข้าใจหรือไม่เข้าใจอย่างไร แล้วครู จึงจัดกลุ่มนักเรียนตามระดับความสามารถนอกจากนี้ยัง

สอดคล้องกับงานวิจัยของ ทิพฆนฑา เงินฮวง (2560, น. 1) ได้ศึกษาเรื่อง การพัฒนากิจกรรมการเรียน

การสอนทางคณิตศาสตร์ เรื่อง เส้นขนาน ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โดยการใช้การเรียนรู้แบบร่วมมือแบบ

เทคนิค TAI พบว่า ผลการเรียนรู้ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ก่อนเรียน

และหลังเรียนเรื่องเส้นขนานระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โดยใช้กระบวนการเรียนรู้แบบร่วมมือแบบเทคนิค 

TAI หลังเรียนสูง กว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

  5.2.3 จากผลการศึกษาความพึงพอใจของผู้เรียนต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ

เทคนิค TAI เรื่อง เส้นขนานของนักเรียน ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โดยมีความพึงพอใจอยู่ในระดับมากท่ีสุด 

(X =4.52, S.D.=0.52) ท้ังนี้เนื่องมาจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค TAI เป็นการเรียน

ท่ีเน้นให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ร่วมกันเป็นกลุ่ม ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดการพัฒนาทักษะในการคิดท่ีเน้นผู้เรียน

เป็นศูนย์กลาง นักเรียน สามารถท่ีจะอภิปรายซักถาม มีการปรึกษาหารือภายในกลุ่มระหว่างการเรียน

ได้ช่วยเหลือซึ่งกันและกัน มีการทบทวนอยู่ตลอดเวลาโดยการท าใบงาน แบบฝึกทักษะ และแบบทดสอบ 

ซึ่งจะส่งผลให้นักเรียนมีเจตคติท่ีดีต่อการเรียนอันจะส่งผลให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนดีขึ้น 

จึงท าให้เกิดความพึงพอใจซึ่งนักเรียนมีความพึงพอใจสูงสุด ดังนี้ คือ พอใจกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริม

ให้นักเรียนได้แลกเปล่ียนความรู้ความคิดระหว่างกลุ่ม ( X =4.64, S.D.=0.49) รองลงมาคือ นักเรียน

พอใจลักษณะของกิจกรรมท่ีได้ถ่ายทอดความรู้กับคู่ในกลุ่ม ( X =4.60, S.D.=0.57) และนักเรียนชอบ

ท่ีได้ท้าทายความสามารถในการแก้ปัญหาเป็นกลุ่ม ( X =4.56, S.D.=0.50) ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัย

ของ ทิพฆนฑา เงินฮวง (2560, น. 1) ได้ศึกษาเรื่อง การพัฒนากิจกรรมการเรียนการสอนทางคณิตศาสตร์ 

เรื่อง เส้นขนาน ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โดยการใช้การเรียนรู้แบบร่วมมือแบบเทคนิค TAI พบว่า นักเรียนท่ี

เรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน เรื่องเส้นขนาน โดยใช้กระบวนการเรียนรู้แบบร่วมมือ
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แบบเทคนิค TAI ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 มีความพึงพอใจ อยู่ในระดับมาก และสอดคล้องกับงานวิจัย

ของรุจิภา สายสุข (2560, น. 1) ได้ศึกษาเรื่อง การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางคณิตศาสตร์ โดยใช้แบบฝึกทักษะ 

เรื่องค่ากลางของข้อมูลของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนโพธิสารพิทยากร พบว่าความพึงพอใจ

ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีมีต่อแบบฝึกทักษะเรื่องค่ากลางของข้อมูล โดยภาพรวมมีความพึงพอใจ

อยู่ในระดับมาก  

 

5.3 ข้อเสนอแนะ 

 

 จากการวิจัยเรื่องการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ

เทคนิค TAI เรื่อง เส้นขนาน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ในครั้งนี้ผู้วิจัยมีข้อค้นพบและแนวคิดท่ี

เป็นข้อเสนอแนะ ดังต่อไปนี้ 

  5.3.1 ข้อเสนอแนะเพื่อน าผลการวิจัยไปใช้ 

    5.3.1.1 ในการจัดกิจกรรมการเข้ากลุ่มครูควรให้นักเรียนมีส่วนรวมให้มากท่ีสุด

เพื่อให้กลุ่มเก่งให้ความรู้กับกลุ่มด้อย ครูค่อยช่วยเพิ่มเติมและแนะน าในขั้นตอนสรุปการสรุปผล 

    5.3.1.2 ควรส่งเสริมให้นักเรียนกล้าแสดงความคิดเห็นในระหว่างการท ากิจกรรม

กลุ่มพร้อมท้ังส่งเสริมให้เห็นคุณค่าของการช่วยเหลือระดมความคิดเห็นกันในการท างานเป็นกลุ่มเพื่อให้

ผู้เรียนมีทักษะในการคิดแก้ปัญหาเองได้ 

    5.3.1.3 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI ครูควรมีการเตรียม

กลุ่มเพื่อการเรียนรู้ร่วมกัน โดยอธิบายถึงจุดมุ่งหมายของบทเรียนและบทบาทหน้าท่ีของผู้เรียนท่ีจะ

ร่วมมือกันเรียนรู้ และครูควรเข้าไป ช่วยเหลือกลุ่มตามความเหมาะสม เพื่อเพิ่มประสิทธิภาพของงาน

และการท างาน 

  5.3.2 ข้อเสนอแนะเพื่อท าการวิจัยคร้ังต่อไป 

    5.3.2.1 ควรมีการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI ในเนื้อหา

บทเรียนวิชาอื่น และในระดับช้ันอื่นอีก เพื่อฝึกฝนให้นักเรียนมีทักษะการท างานเป็นทีมท่ีดีและสามารถ

น าไปประยุกต์กับชีวิตประจ าวันได้อย่างเต็มท่ี 
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    5.3.2.2 ควรมีการศึกษาวิจัยเกี่ยวกับกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค อื่น ๆ 

เช่น STAD, TGT, Co-op-co-op เป็นต้น ในเนื้อหาวิชาอื่น ๆ 

    5.3.2.3 ควรศึกษาตัวแปรร่วมท่ีเกี่ยวข้องสัมพันธ์กับกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่ม

ร่วมมือ วิชาคณิตศาสตร์ เช่น ความสามารถด้านเหตุผล ทักษะการเช่ือมโยงทางคณิตศาสตร์ ทักษะ

การคิดวิเคราะห์ ทักษะการแก้ปัญหา เป็นต้น 
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แผนการจัดการเรียนรู ้ท่ี 3 

สาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ รายวิชา คณิตศาสตร์พื้นฐาน      รหัสวิชา ค 22102 

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2          ภาคเรียนท่ี 2    ปีการศึกษา 2562 

หน่วยการเรียนรู้ท่ี 6 เส้นขนาน 

เรื่อง การพิสูจน์เส้นขนานและมุมภายใน    เวลา 1 ช่ัวโมง 

วันท่ี............. เดือน.......................... พ.ศ. ............... ครูผู้สอน............................................................. 

 

1. มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวชี้วัด 

 มาตรฐาน ค 2.2  เข้าใจและวิเคราะห์รูปเรขาคณิต สมบัติของรูปเรขาคณิต ความสัมพันธ์ระหว่าง

รูปเรขาคณิต และทฤษฎีบททางเรขาคณิต และน าไปใช้ 

 ตัวชี้วัด ม.2/2 น าความรู้เกี่ยวกับสมบัติของเส้นขนานและรูปสามเหล่ียมไปใช้ในการแก้ปัญหา

คณิตศาสตร์ 

2. สาระส าคัญ 

 เมื่อเส้นตรงเส้นหนึ่งตัดเส้นตรงคู่หนึ่ง เส้นตรงคู่นั้นขนานกัน ก็ต่อเมื่อ ขนาดของมุมภายในท่ีอยู่

บนข้างเดียวกันของเส้นตัดรวมกันเท่ากับ 180    

3. จุดประสงค์การเรียนรู้ 

 3.1 น าผลบวกของขนาดของมุมภายในท่ีอยู่บนข้างเดียวกันของเส้นตัดไปใช้ได้ (K)  

 3.2 มีความสามารถในการส่ือสาร ส่ือความหมายทางคณิตศาสตร์ (P)  

 3.3 มีความสามารถในเช่ือมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ (P) 

 3.4 มีความสามารถในการให้เหตุผล (P) 

 3.5 มีความมุมานะในการท าความเข้าใจปัญหาและแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ (A) 

 3.6 มีความมุ่งมั่นในการท างาน (A) 

4. สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 

 4.1 มีความสามารถในการส่ือสาร  

 4.2 มีความสามารถในการแก้ปัญหา 

 4.3 มีความสามารถในการคิดสร้างสรรค์ 
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X

Y

A B

124

C D

56

5. สาระการเรียนรู้ 

 การพิสูจน์เส้นขนานและมุมภายใน  

6. กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI 

 ขั้นที่ 1 จัดผู้เรียนเข้ากลุ่มคละความสามารถ (เก่ง-กลาง-อ่อน) กลุ่มละ 2-4 คน และเรียกกลุ่มนี้ว่า 

Home Group  

  ครูก าหนดนักเรียนเข้ากลุ่มแบ่งนักเรียน คละกลุ่มละ 4-5 คน ประกอบด้วยนักเรียนเก่ง อ่อน 

ปานกลาง และอ่อน ให้นักเรียนเลือกหัวหน้าเกลุ่ม  

 ขั้นที่ 2 สมาชิกใน Home Group ได้รับเนื้อหาสาระและศึกษาเนื้อหาสาระร่วมกัน 

  ครูแจกเอกสรแนะน า บทเรียน ซึ่งนักเรียนจะศึกษาเนื้อหาสาระร่วมกัน โดยสมาชิกในกลุ่ม

จะจับคู่กัน  

  ครูให้นักเรียนร่วมกันศึกษาสมบัติของเส้นขนาน ดังนี้ 

   1. บทนิยาม เส้นตรงสองเส้นท่ีอยู่บนระนาบเดียวกัน ขนานกันก็ต่อเมื่อเส้นตรงท้ังสองเส้น

นั้นไม่ตัดกัน 

   2. ถ้าเส้นตรงสองเส้นขนานกัน แล้วระยะห่างระหว่างเส้นตรงคู่นั้นจะเท่ากันเสมอและ

ในทางกลับกัน ถ้าเส้นตรงสองเส้นมีระยะห่างระหว่างเส้นตรงเท่ากันเสมอ แล้วเส้นตรงคู่นั้นจะขนานกัน 

   3. สมบัติของเส้นขนาน 

     3.1 ถ้าเส้นตรงสองเส้นขนานกันและมีเส้นตัด แล้วขนาดของมุมภายในท่ีอยู่บนข้าง

เดียวกันของเส้นตัด รวมกันเท่ากับ 180    

    3.2 ถ้าเส้นตรงเส้นหนึ่งตัดเส้นตรงคู่หนึ่ง ท าให้ขนาดของมุมภายในท่ีอยู่บนข้างเดียวกัน

ของเส้นตัดรวมกันเท่ากับ 180    แล้วเส้นตรงคู่นั้นจะขนานกัน 

  4. เมื่อเส้นตรงเส้นหนึ่งตัดเส้นตรงคู่หนึ่ง เส้นตรงคู่นั้นขนานกัน ก็ต่อเมื่อขนาดของมุม

ภายใน ท่ีอยู่บนข้างเดียวกันของเส้นตัดรวมกันเท่ากับ 180     

  ครูยกตัวอย่างผลบวกของมุมภายในท่ีอยู่ข้างเดียวกันของเส้นตัดบนกระดาน 

   AB ⃡  และ CD ⃡   ในแต่ละข้อขนานกันหรือไม่ เพราะเหตุใด 
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   วิธีท า 1. AB ⃡  // CD ⃡   เพราะว่า ขนาดของมุมภายในท่ีอยู่บนข้างเดียวกันของเส้นตัด

รวมกันเท่ากับ 124+56=180    

  ครูยกตัวอย่างการใช้ความรู้เรื่องมุมภายในบนข้างเดียวกันของเส้นตัดมาใช้ในการพิสูจน์ ดังนี้ 

    จากรูปก าหนดให้ PQ ⃡   // RS    จงพิสูจน์ว่า 1̂ = 3̂  

 
     ก าหนดให้    PQ ⃡   // RS    มี PR    เป็นเส้นตัด 

     ต้องการพิสูจน์ว่า  1̂ = 3̂  

     พิสูจน ์     PQ ⃡   // RS    มี PR    เป็นเส้นตัด (ก าหนดให้) 

           2̂+ 3̂= 180  (ขนาดของมุมภายในท่ีอยู่บนข้างเดียวกัน 

               ของเส้นตัดเส้นขนานรวมกันเท่ากับ 180 )

           2̂+ 1̂ = 180  (ขนาดของมุมตรง)  

      จะได้   2̂+ 1̂ = 2̂+ 3̂  (สมบัติของการเท่ากัน) 

      น า    2̂  มาลบท้ังสองข้างของสมการ  

      จะได้   2̂ - 2̂+ 1̂ = 2̂ - 2̂+ 3̂  

            1̂ = 3̂  

      ดังนั้น    1̂ = 3̂   

  ขั้นที่ 3 สมาชิกใน Home Group จับคู่กันท าแบบฝึกหัด โดยแลกเปล่ียนกันตรวจสอบ 

ความถูกต้อง อธิบายข้อสงสัยและข้อผิดพลาดของคู่ของตน  
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   หลังจากศึกษาวิธีการแล้วให้นักเรียนท าใบกิจกรรม A เรื่องการพิสูจน์เส้นขนานและ       

มุมภายในเป็นรายบุคคลได้ถูกต้อง 70% ขึ้นไปนักเรียนจึงจะท าใบกิจกรรมชุด B เรื่องการพิสูจน์เส้นขนาน

และมุมภายในต่อ โดยกิจกรรมชุด B จะเป็นกิจกรรมกลุ่ม มีการแลกเปล่ียนกันตรวจสอบความถูกต้อง 

อธิบายข้อสงสัยและข้อผิดพลาดในกลุ่มของตนช่วยเหลือในสมาชิกในกลุ่มของตนก่อนท่ีจะถามครู 

พร้อมน าเสนอกิจกรรมหน้าช้ันเรียน (ก าหนดเวลาท าใบกิจกรรม 15 นาที) 

  ขั้นที่ 4 สมาชิกใน Home Group แต่ละคนน าคะแนนทดสอบรวบยอดมารวมกันเป็นคะแนน

กลุ่มกลุ่มใดได้คะแนนสูงสุดกลุ่มนั้นได้รับรางวัล 

  เมื่อนักเรียนท ากิจกรรมเสร็จครูและนักเรียนร่วมกันสรุปบทเรียน “เมื่อเส้นตรงเส้นหนึ่ง

ตัดเส้นตรงคู่หนึ่ง เส้นตรงคู่นั้นขนานกัน ก็ต่อเมื่อ ขนาดของมุมภายในท่ีอยู่บนข้างเดียวกันของเส้นตัด

รวมกันเท่ากับ 180   ” และครูประเมินผลตามใบกิจกรรมกลุ่ม  

7. การวัดผล 

    7.1 การวัดผล 

วิธีการ เครื่องมือ เกณฑ์ 

ตรวจใบกิจกรรมการพิสูจน์เส้น

ขนานและมุมภายใน 

ใบกิจกรรมกลุ่มและแบบทดสอบ ร้อยละ 60 ผ่านเกณฑ์ 

สังเกตพฤติกรรมการท างาน

รายบุคคล 

แบบสังเกตพฤติกรรมการท างาน

รายบุคคล 

ระดับคุณภาพ 2  

ผ่านเกณฑ์ 

สังเกตพฤติกรรมการท างานกลุ่ม แบบสังเกตพฤติกรรมการท างาน

กลุ่ม 

ระดับคุณภาพ 2  

ผ่านเกณฑ์ 
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    7.2 ระดับคุณภาพกิจกรรมกลุ่ม 

รายการประเมิน 

(เกณฑ์ให้คะแนน) 
2 1 0 

1. ความถูกต้อง ขั้นตอนการแสดงวิธีท า

และค าตอบถูกต้อง 

ขั้นตอนแสดงวิธีท าใน

การหาค าตอบ

ถูกต้องแต่ค าตอบผิด 

ไม่สามารถแสดงวิธี

ท าตามข้ันตอนได้ 

2. ความคิดสร้างสรรค์

ในการเสนอผลงาน 

มีข้ันตอนการน าเสนอ

ผลงานท่ีถูกต้องและ

หน้าสนใจ 

มีข้ันตอนการน าเสนอ

ผลงานท่ีถูกต้อง 

ไม่มีการน าเสนอ

ผลงาน 

3. ความตรงต่อเวลา เสร็จภายในเวลาท่ี

ก าหนด 

เสร็จช้ากว่าเวลาท่ี

ก าหนด 5 นาที 

ไม่เสร็จหรือไม่มี

งานส่ง 

 

8. สื่อ/แหล่งการเรียนรู้ 

8.1 หนังสือเรียน 

8.2 ใบกิจกรรมการพิสูจน์เส้นขนานและมุมภายใน 
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แบบประเมินกิจกรรมกลุ่มโดยการเรียนรูแ้บบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI 

เรื่องเส้นขนาน แผนท่ี.............. 

กลุ่มที่ 

รายการประเมิน 

รวมคะแนน  

(6) 
ความถูกต้อง 

ความคิดสร้างสรรค์

ในการน าเสนองาน 
ความตรงต่อเวลา 

2 2 2 

1     

2     

3     

4     

5     

6     

      

 

      ผู้ประเมิน......................................................... 

                  (………………………..…………………………….) 
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ใบกิจกรรมกลุ่ม 

เรื่อง การพิสูจน์เส้นขนานและมมุภายใน (A) 

 

ค าช้ีแจง ให้หาค าตอบจากภาพท่ีก าหนดให้ 

 

 ก าหนดให้ AB ⃡  // CD ⃡   จงหาค่า x มีขนาดกี่องศา 

 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 
ช่ือ...............................................................ช้ัน...........เลขท่ี.................... 
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ใบกิจกรรมกลุ่ม 

เรื่อง การพิสูจน์เส้นขนานและมมุภายใน (B) 

กลุ่มท่ี................. 

  สมาชิกในกลุ่ม      ช่ือ...............................................................ช้ัน...........เลขท่ี.................... 

  ช่ือ...............................................................ช้ัน...........เลขท่ี.................... 

  ช่ือ...............................................................ช้ัน...........เลขท่ี.................... 

  ช่ือ...............................................................ช้ัน...........เลขท่ี.................... 

  ช่ือ...............................................................ช้ัน...........เลขท่ี.................... 

 

ค าช้ีแจง ให้หาค าตอบจากภาพท่ีก าหนดให้ 

 

 ก าหนดให้ AB ⃡  // CD ⃡   และ CD ⃡   // EF ⃡  ดังรูป จงพิสูจน์ว่า AB ⃡  // EF ⃡  

 
 ก าหนดให้ AB ⃡  // CD ⃡   และ CD ⃡   // EF ⃡   ต้องการพิสูจน์ว่า  AB ⃡  // EF ⃡  

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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แบบทดสอบ 

เรื่องเส้นขนานและมุมภายใน 

ค าช้ีแจง  

  ให้นักเรียนเลือกข้อท่ีถูกท่ีสุดเพียงข้อเดียว (10 ข้อ 10 คะแนน) 

 

1. เมื่อใดจึงจะกล่าวได้ว่าเส้นตรงสองเส้นขนานกัน 

 ก.  เมื่อมีเส้นตรงเส้นหนึ่งตัดเส้นตรงอี สองเส้น ท าให้เกิดมุมตรงข้ามเท่ากัน 

 ข.  เมื่อต่อปลายเส้นตรงท้ังสองไปพบกันท่ีจุดจุดหนึ่งได้ 

 ค.  เมื่อมุมประชิดท่ีเกิดขึ้นรวมกันได้สองมุมฉาก 

 ง.  เมื่อเส้นตรงเส้นหนึ่งตัดกับเส้นตรงอีก สองเส้นแล้วท าให้เกิดมุมแย้งเท่ากัน 

2. เส้นตรงสองเส้นจะไม่ขนานกันเมื่อใด 

 ก.  มุมภายในท่ีอยู่ข้างเดียวกันของเส้นตัด มีขนาดเท่ากัน 

 ข.  มุมภายในท่ีอยู่ข้างเดียวกันของเส้นตัดรวมกันได้ 180° 

 ค.  มุมแย้งมีขนาดเท่ากัน 

 ง.  มุมภายนอกและมุมภายในท่ีอยู่ตรงข้ามบน ข้างเดียวกันของเส้นตัดมีขนาดเท่ากัน 

3. ลักษณะของเส้นตรงในข้อใดท่ีไม่ขนานกัน 

 ก. รอยล้อรถยนต์ท่ีวิ่งบนถนน 

 ข. รางรถไฟ 

 ค. ขอบกระดานด า 

 ง. กรรไกร 

4. มุมตรงมีขนาดกี่องศา 

 ก. 60o   ข. 90o  

  ค. 180o   ง. 360o
 

5. ขนาดของมุมภายในท้ังสามมุมของรูปสามเหล่ียมรวมกันเท่ากับกี่องศา 

 ก. 90o   ข. 180o  

 ค. 270o   ง. 360o 
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6. ถ้าเส้นตรงสองเส้นขนานกันและมีเส้นตัด แล้วขนาดของมุมภายในท่ีอยู่ข้างเดียวกันของเส้นตัดรวมกัน

เท่ากับกี่องศา 

 ก. 120o    ข. 180o  

 ค. 280o    ง. 360o 

7.  

 

 

 

 

จากภาพถ้า PQ // RS แล้วมีมุมภายในคือข้อใด 

                ^ ^    ^  ^ 
 ก.   1 3     4 และ 2 
                ^ ^    ^  ^ 
 ข.  1 3     5 และ 7 
                ^ ^    ^  ^ 
 ค.  3 4     5 และ 6 
                ^ ^    ^  ^ 
 ง.   1 4     5 และ 8  
8. .   กข   //   คง   เพราะเหตุใด 

  

 
 

 ก. 1+2=180  ข. 3+4=180 

 ค. 1+3=180  ง. 1+4=180  

 

 

2 1 

3 4 
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9. จากรูป ก าหนดให้ CD//AB  ค่าของ x ตรงกับข้อใดต่อไปนี้ 

 
 ก. 70 องศา   ข. 78 องศา 

 ค. 80 องศา  ง. 85 องศา 

10. จากรูป ก าหนดให้ CD//AB  มี PQ  เป็นเส้นตัด ค่าของ X ตรงกับข้อใดต่อไปนี้ 

 
 ก. 26 องศา    ข. 28 องศา 

 ค. 32 องศา  ง. 34 องศา 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

เรื่อง เส้นขนาน 

  

  ค าช้ีแจง : ให้นักเรียนเลือกข้อท่ีถูกท่ีสุดเพียงข้อเดียว (30 ข้อ 30 คะแนน) 

  

1. เมื่อใดจึงอ้างได้ว่าเส้นตรงสองเส้นขนานกัน 

    ก. เมื่อมีเส้นตรงสองเส้นตัดกับเส้นตรง 

        อีกเส้นหนึ่ง 

    ข. เมื่อเส้นตรงสองเส้นตัดกันได้มุมตรงข้าม         

        เท่ากัน 

    ค. เมื่อมีเส้นตรงเส้นหนึ่งต้ังอยู่บนเส้นตรง 

        อีกเส้นหนึ่ง 

    ง. เมื่อเส้นตรงสองเส้นตัดกับเส้นตรง 

        อีกเส้นหนึ่งแล้วท าให้เกิดมุมแย้งเท่ากัน 

จากภาพ ตอบค าถามข้อ 2 – 4 

 
2. มุม SON มีขนาดกี่องศา 

 ก. 45 องศา     ข. 60 องศา   

  ค. 90 องศา     ง. 120 องศา 

 

 

3. มุม NAL มีขนาดใหญ่กว่ามุม ALT กี่องศา 

 ก. 120 องศา   ข. 90 องศา 

 ค. 60 องศา     ง. 45 องศา 

4. ข้อใดไม่ถูกต้อง 

 ก. NA̅̅ ̅̅ // TL̅̅̅̅      ข. NT̅̅ ̅̅ // AL̅̅̅̅   

         ค. TO̅̅ ̅̅ // AL̅̅̅̅      ง. NA̅̅ ̅̅ // OS̅̅̅̅   

5. ข้อใดถูกต้อง 

    ก. ขนานกัน เพราะ ผลรวมของมุมภายใน 

        ด้านเดียวกันคือ 180˚ 

    ข. ไม่ขนานกัน เพราะ ผลรวมของ 

        มุมภายในด้านเดียวกันคือ 180˚ 

    ค. ไม่ขนานกัน เพราะ ผลรวมของ 

        มุมภายในด้านเดียวกันคือ 165˚ 

    ง. ไม่ขนานกัน เพราะ ผลรวมของ 

        มุมภายในด้านเดียวกันคือ 180˚ 
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6. รูปในข้อใดท่ี AB // CD 

 
  

7. ถ้า AB // CD แล้ว a มีค่าเท่าไร 

 

  ก.ตู ้ 

 

 

 ก. 35    

 ข. 45    

 ค. 55    

 ง. 65     

 

 

 

8. จากรูป ค่าของ X ตรงกับข้อใดต่อไปนี้ 

 
 ก. 13 องศา   ข. 16 องศา 

 ค. 19 องศา  ง. 21 องศา 

9. จากรูป ก าหนดให้ CD//AB  มี PQ  เป็น

เส้นตัด ค่าของ x ตรงกับข้อใดต่อไปนี้ 

   

 

 

 

 

 ก. 26 องศา   ข. 28 องศา 

 ค. 32 องศา  ง. 34 องศา 

10. จากรูป ถ้า 90ACOABO  ˆˆ  แล้ว 

CABˆ มีขนาดเท่าไร  

 
ก. 20 องศา    ข. 30 องศา 

ค. 40 องศา  ง. 50 องศา 
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11. จากรูป ถ้า  30CAB110COB ,  ˆˆ

แล้ว ACOABO ˆˆ   มีขนาดเท่าไร 

  

 

 

 

 

ก. 60 องศา       ข. 70 องศา 

     ค. 80 องศา      ง. 90 องศา 

12. จากรูปถ้า AB//CD แล้ว ECD เท่ากับ    

กี่องศา 

 
ก. 22     ข. 43    

ค. 54     ง. 65    

13. จากรูปให้ AB//CD แล้วค่าของ y มีค่า

เท่าไร 

 
         ก. 120         ข. 110    

         ค. 105         ง. 100    

14. จากรูป AB // CD แล้ว EDC เท่ากับ     

กี่องศา 

 
 

      ก. 15      ข. 30     

      ค. 65      ง. 75    

15. จากรูป ED//BA  ถ้า ACAB   และ 

DCDE   แล้ว ECDˆ  มีขนาดกี่องศา 

 
 ก. 21 ˚  ข. 24 ˚    

 ค. 42˚ ง. 48 ˚  

16. ถ้า PQ // RS แล้ว a มีค่าเท่าไร 

 
 ก. 15      ข. 30     

 ค. 60      ง. 120    
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17. ข้อใดไม่มีเส้นขนานเป็นส่วนประกอบ 

 ก. ตู้    ข. โอ่งน้ า 

 ค. รั้วบ้าน  ง. หน้าต่าง 

18. เมื่อใดจึงจะกล่าวได้ว่าเส้นตรงสองเส้น

ขนานกัน 

 ก. เมื่อมีเส้นตรงเส้นหนึ่งตัดเส้นตรงอีก

สองเส้น ท าให้เกิดมุมตรงข้ามเท่ากัน 

 ข. เมื่อต่อปลายเส้นตรงท้ังสองไปพบ

กันท่ีจุดจุดหนึ่งได้ 

 ค. เมื่อมุมประชิดท่ีเกิดขึ้นรวมกันได้

สองมุมฉาก 

 ง. เมื่อเส้นตรงเส้นหนึ่งตัดกับเส้นตรง

อีกสองเส้นแล้วท าให้เกิดมุมแย้ง

เท่ากัน 

19. เส้นตรงสองเส้นจะไม่ขนานกัน เมื่อใด 

 ก. มุมภายในท่ีอยู่ข้างเดียวกันของเส้น

ตัดมีขนาดเท่ากัน 

 ข. มุมภายในท่ีอยู่ข้างเดียวกันของเส้น

ตัดรวมกันได้ 180    

 ค. มุมแย้งมีขนาดเท่ากัน 

 ง. มุมภายนอกและมุมภายในท่ีอยู่ตรง

ข้ามบนข้างเดียวกันของเส้นตัดมี

ขนาดเท่ากัน 

 

 

 

20. ลักษณะของเส้นตรงในข้อใดท่ีไม่ขนานกัน 

 ก. รอยล้อรถยนต์ท่ีวิ่งบนถนน 

 ข. รางรถไฟ 

 ค. ขอบกระดานด า 

 ง. กรรไกร  

21. เส้นตรงสองเส้นจะไม่ขนานกันเมื่อใด 

 ก. มุมภายในท่ีอยู่ข้างเดียวกันของเส้น

ตัด มีขนาดเท่ากัน 

 ข. มุมภายในท่ีอยู่ข้างเดียวกันของเส้น

ตัดรวมกันได้ 180° 

 ค. มุมแย้งมีขนาดเท่ากัน 

 ง. มุมภายนอกและมุมภายในท่ีอยู่  

ตรงข้าม 

22. มุมในข้อใดเกี่ยวข้องกับเส้นขนาน 

 ก. 45 องศา  ข. 85 องศา 

 ค. 90 องศา  ง. 120 องศา 

23. การเท่ากันทุกประการของรูปสามเหล่ียม

ข้อใดกล่าวผิด 

 ก. เท่ากันทุกประการแบบ (ด.ม.ด.) 

 ข. เท่ากันทุกประการแบบ (ม.ด.ม.) 

 ค. เท่ากันทุกประการแบบ (ม.ม.ม.) 

 ง. เท่ากันทุกประการแบบ (ด.ด.ด.) 
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24. ข้อใดไม่ถูกต้อง 

 ก. ลากเส้นตรงเส้นหนึ่งต าเส้นตรงคู่

หนึ่งท าให้เกิดมุมภายใน 

 ข. มุมภายในท่ีอยู่เยื้องกัน เรียกว่า   

มุมแย้ง 

 ค. ลากเส้นตรงเส้นหนึ่งตัดเส้นขนานคู่

หนึ่งจะเกิดมุมแย้งท่ีเท่ากัน 

 ง. ลากเส้นตรงเส้นหนึ่งตัดเส้นขนานคู่

หนึ่ง จะเกิดมุมภายในบนข้าง

เดียวกันของเส้นตัดรวมกันมากกว่า 

180 องศา 

25. ข้อใดมีส่วนประกอบของเส้นขนาน 

ก.   

  

 ข. 

 

 ค. 

 

 ง. 

26. ถ้าต้องการลากเส้นตรงให้ผ่านจุด D    

โดยขนานกับ AB จะต้องท าอย่างไร 

 ก. ลากเส้นตรงผ่านจุด D ท ามุม 40    

 ข. ท ามุมภายในท่ีอยู่ข้างเดียวกันของ

เส้นตัดให้รวมกันได้ 180    

 

 ค. ท ามุมภายนอกและมุมภายในท่ีอยู่

ตรงข้ามบนข้างเดียวกันของเส้นตัด

ให้เท่ากัน 

 ง. ข้อ ข และ ค ถูกต้อง 

27. ข้อใดกล่าวถูกต้อง 

 ก. ขนาดของมุมภายในท้ังสามมุม   

ของรูปสามเหล่ียมรวมกันเท่ากับ 

180 องศา 

 ข. ถ้าต่อด้านใดด้านหนึ่งของรูป

สามเหล่ียมออกไป มุมภายนอกท่ี

เกิดขึ้นจะมีขนาดเท่ากับผลบวก 

ของขนาดของมุมภายในท่ีไม่ใช่   

มุมประชิดของมุมภายนอกนั้น 

 ค. ถ้ารูปสามเหล่ียมสองรูปมีมุมท่ีมี

ขนาดเท่ากันสองคู่ และด้านคู่ท่ีอยู่

ตรงข้ามกับมุมคู่ท่ีมีขนาดเท่ากัน 

ยาวเท่ากันหนึ่งคู่ แล้วรูปสามเหล่ียม

สองรูปนั้นเท่ากันทุกประการ 

 ง. ถูกทุกข้อ 

28. X̂ มีขนาดกี่องศา 

 
 ก. 180˚   ข. 135˚   

 ค. 90˚   ง.  45˚ 
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29. จงหาขนาดของ ABĈ เมื่อ Â  มีขนาด30˚ 

 
 ก. 160˚   ข. 140˚   

 ค. 120˚    ง. 90˚ 

30. จากรูป BC//DA  มุม EADˆ  มีขนาดกี่องศา 

 
 ก. 56 ˚  ข. 58˚   

 ค. 62 ˚  ง. 68 ˚ 
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แบบสอบถามความพึงพอใจ 

 

ค าช้ีแจง  1. แบบทดสอบความพึงพอใจฉบับนี้ใช้ให้นักเรียนแสดงความพึงพอใจหรือความรู้สึกต่อ 

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI เรื่องเส้นขนาน 

  2. ให้ท าเครื่องหมาย  ให้ตรงกับความคิดเห็นของนักเรียน เพียงข้อเดียว 

ข้อท่ี รายการค าถาม 

ระดับความคิดเห็น 

มา
กที่

สุด
 

มา
ก 

ปา
นก

ลา
ง 

 น้อ
ย 

น้อ
ยที่

สุด
 

1 ข้าพเจ้าช่ืนชอบท่ีจะได้ท ากิจกรรมร่วมกับเพื่อน      

2 ข้าพเจ้าพอใจท่ีได้ฝึกฝน และพัฒนาเพิ่มพูนความสามารถ

ของตนเองกับกลุ่ม 

     

3 ข้าพเจ้าประทับใจท่ีได้จัดกลุ่มเรียนรู้ร่วมกัน      

4 ข้าพเจ้าพอใจท่ีได้พัฒนาความสามารถในการคิดของ

ตนเอง 

     

5 ข้าพเจ้าสนุกสนานในการท ากิจกรรมร่วมกับเพื่อน      

6 ข้าพเจ้าชอบท่ีได้ท้าทายความสามารถในการแก้ปัญหา

เป็นกลุ่ม 

     

7 ข้าพเจ้าชอบท่ีครูเปิดโอกาสให้แสดงความคิดเห็นกับ   

กลุ่มอื่น 

     

8 ข้าพเจ้าพอใจลักษณะของกิจกรรมท่ีได้ถ่ายทอดความรู้ 

กับคู่ในกลุ่ม 

     

9 ข้าพเจ้าพอใจกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีต่ืนเต้นและ

ต่ืนตัวอยู่เสมอ 

     

10 ข้าพเจ้าพอใจกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมให้นักเรียนได้

แลกเปล่ียนความรู้ความคิดระหว่างกลุ่ม 
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ข้อท่ี รายการค าถาม 

ระดับความคิดเห็น 

มา
กที่

สุด
 

มา
ก 

ปา
นก

ลา
ง 

 น้อ
ย 

น้อ
ยที่

สุด
 

11 ข้าพเจ้าประทับใจกิจกรรมการเรียนรู้ท าให้เข้าใจในเนื้อหา

มากขึ้น 

     

12 ข้าพเจ้าชอบการเรียนแบบกลุ่มร่วมมือเพราะท าให้ผล  

การเรียนสูงขึ้น 

     

รวม      

 

ข้อเสนอแนะ………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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ภาคผนวก ข 
 

การหาคุณภาพเครื่องมือ 
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ตารางที่ ข.1  สรุปผลค่าเฉล่ีย ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญท่ีมีต่อแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAIเรื่อง เส้นขนาน ของนักเรียน 

    ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 

รายการประเมิน 
ผลการประเมินผู้เช่ียวชาญคนท่ี 

X  S.D. 
ระดับ 

ความเหมาะสม 1 2 3 4 5 

1. สาระส าคัญ 

   1.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ในหลักสูตร 

   1.2 มีประโยชน์ต่อชีวิตประจ าวัน  

   1.3 เหมาะสมกับวัยผู้เรียน 

   1.4 มีความชัดเจนเข้าใจง่าย 

   1.5 มีความชัดเจน ไม่สับสนและน่าสนใจ  

5 

4 

4 

4 

3 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

4 

5 

5 

5 

5 

4 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

4.4 

4.8 

4.8 

4.6 

0.00 

0.49 

0.40 

0.40 

0.80 

มากท่ีสุด 

มาก 

มากท่ีสุด 

มากท่ีสุด 

มากท่ีสุด 

2. ด้านจุดประสงค์การเรียนรู้ 

   2.1 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 

   2.2 ข้อความชัดเจนเข้าใจง่าย 

   2.3 ระบุพฤติกรรมท่ีต้องการวัดชัดเจน 

5 

4 

4 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

4.8 

4.8 

0.00 

0.40 

0.40 

มากท่ีสุด 

มากท่ีสุด 

มากท่ีสุด 

(ต่อ) 
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ตารางที่ ข.1 (ต่อ) 

รายการประเมิน 
ผลการประเมินผู้เช่ียวชาญคนท่ี 

X  S.D. 
ระดับ 

ความเหมาะสม 1 2 3 4 5 

3. ด้านสาระการเรียนรู้ 

   3.1 เหมาะสมกับผู้เรียนในระดับช้ันเรียน 

   3.2 เนื้อหาเหมาะสมสอดคล้องกับสภาพความ

ต้องการของผู้เรียน 

   3.3 เนื้อหาเป็นไปตามข้ันตอนการเรียนรู้ ท่ีเอื้อต่อ

การจัดกิจกรรม 

   3.4 เวลาเรียนเหมาะสมกับเนื้อหา 

   3.5 สอดคล้องกับจุดประสงค์ 

4 

4 

 

4 

 

4 

4 

5 

5 

 

5 

 

5 

5 

5 

5 

 

5 

 

4 

5 

5 

5 

 

5 

 

4 

5 

5 

5 

 

5 

 

5 

5 

4.8 

4.8 

 

4.8 

 

4.4 

4.8 

0.40 

0.40 

 

0.40 

 

0.49 

0.40 

มากท่ีสุด 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

มาก 

มากท่ีสุด 

4. ด้านกระบวนการจัดการเรียนรู ้

   4.1 เรียงล าดับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนได้

เหมาะสม 

   4.2 กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เหมาะกบั      

        จุดประสงค์การเรียนรู้ 

4 

 

4 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

4.8 

 

4.8 

 

0.40 

 

0.40 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

(ต่อ) 
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ตารางที่ ข.1 (ต่อ) 

รายการประเมิน 
ผลการประเมินผู้เช่ียวชาญคนท่ี 

X  S.D. 
ระดับ 

ความเหมาะสม 1 2 3 4 5 

   4.3 จัดกิจกรรมการเรียนรู้เหมาะสมกับสาระการเรียนรู้ 

   4.4 จัดกิจกรรมการเรียนรู้เหมาะกับเวลา 

   4.5 จัดกิจกรรมโดยเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ 

4 

4 

4 

5 

5 

5 

5 

4 

5 

4 

5 

5 

5 

5 

5 

4.6 

4.6 

4.8 

0.49 

0.49 

0.40 

มากท่ีสุด 

มากท่ีสุด 

มากท่ีสุด 

5. ส่ือและแหล่งการเรียนรู ้

   5.1 สามารถท าขึ้นได้เอง 

   5.2 สอดคล้องกับเนื้อหา 

   5.3 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 

   5.4 ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการใช้ 

   5.5 ช่วยประหยัดเวลาในการสอน 

4 

5 

5 

4 

4 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

4.8 

5 

5 

4.8 

4.8 

0.40 

0.00 

0.00 

0.40 

0.40 

มากท่ีสุด 

มากท่ีสุด 

มากท่ีสุด 

มากท่ีสุด 

มากท่ีสุด 

(ต่อ) 
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ตารางที่ ข.1 (ต่อ) 

รายการประเมิน 
ผลการประเมินผู้เช่ียวชาญคนท่ี 

X  S.D. 
ระดับ 

ความเหมาะสม 1 2 3 4 5 

6. ด้านการวัดผลประเมินผล 

   6.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 

   6.2 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 

   6.3 เหมาะสมกับกิจกรรมการเรียนรู้ 

   6.4 การวัดผลครอบคลุมด้านความรู้กระบวนการและทักษะ 

4 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

4 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

4.6 

5 

5 

5 

0.49 

0.00 

0.00 

0.00 

มากท่ีสุด 

มากท่ีสุด 

มากท่ีสุด 

มากท่ีสุด 

รวม 130 155 152 150 155 148.4 0.21 มากท่ีสุด 

เฉล่ีย 4.19 5 4.90 4.83 5 4.78 0.21 มากท่ีสุด 
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ตารางที่ ข.2  ค่า IOC ของแบบประเมิน ความสอดคล้องของจุดประสงค์การเรียนรู้กับข้อสอบ 

    แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI เร่ือง เส้นขนาน  

    ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 

ข้อท่ี 
ผู้เช่ียวชาญคนท่ี 

IOC การแปลผล 
1 2 3 4 5 

1 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

2 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

3 +1 0 +1 +1 +1 0.80 สอดคล้อง 

4 +1 0 +1 +1 +1 0.80 สอดคล้อง 

5 +1 0 +1 +1 +1 0.80 สอดคล้อง 

6 +1 0 +1 +1 +1 0.80 สอดคล้อง 

7 +1 +1 +1 +1 0 0.80 สอดคล้อง 

8 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

9 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

10 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

11 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

12 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

13 +1 0 +1 +1 +1 0.80 สอดคล้อง 

14 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

15 +1 0 +1 +1 +1 0.80 สอดคล้อง 

16 +1 0 +1 +1 +1 0.80 สอดคล้อง 

17 +1 0 +1 +1 +1 0.80 สอดคล้อง 

18 +1 0 +1 +1 +1 0.80 สอดคล้อง 

19 +1 0 +1 +1 +1 0.80 สอดคล้อง 

(ต่อ) 
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ตารางที่ ข.2 (ต่อ) 

ข้อท่ี 
ผู้เช่ียวชาญคนท่ี 

IOC การแปลผล 
1 2 3 4 5 

20 +1 0 +1 +1 +1 0.80 สอดคล้อง 

21 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

22 +1 -1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

23 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

24 +1 0 +1 +1 +1 0.80 สอดคล้อง 

25 +1 0 +1 +1 +1 0.80 สอดคล้อง 

26 +1 0 +1 +1 +1 0.80 สอดคล้อง 

27 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

28 +1 0 +1 +1 +1 0.80 สอดคล้อง 

29 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

30 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
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ตารางที่ ข.3  ค่าความยากง่าย อ านาจจ าแนกของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์หลังเรียน 

ข้อท่ี ค่าความยากง่าย (p) อ านาจจ าแนก (r) 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

0.80 

0.80 

0.72 

0.80 

0.72 

0.80 

0.72 

0.80 

0.72 

0.80 

0.64 

0.80 

0.72 

0.56 

0.80 

0.64 

0.80 

0.80 

0.72 

0.80 

0.80 

0.72 

0.80 

0.64 

0.32 

0.40 

0.64 

0.24 

0.48 

0.24 

0.56 

0.32 

0.32 

0.40 

0.40 

0.24 

0.40 

0.40 

0.40 

0.32 

0.48 

0.40 

0.24 

0.48 

0.24 

0.64 

(ต่อ) 
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ตารางที่ ข.3 (ต่อ) 

ข้อท่ี ค่าความยากง่าย (p) อ านาจจ าแนก (r) 

24 

25 

26 

27 

28 

29 

30 

0.80 

0.80 

0.72 

0.64 

0.64 

0.72 

0.80 

0.40 

0.32 

0.32 

0.32 

0.24 

0.32 

0.40 

หมายเหตุ. ค่าความเช่ือมั่นท้ังฉบับ เท่ากับ 0.98 

 

ตารางที่ ข.4  ค่า IOC ของแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียน ท่ีมีต่อกิจกรรมการเรียนรู้ 

    แบบร่วมมือเทคนิค TAI คณิตศาสตร์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 

ข้อท่ี 
ผู้เช่ียวชาญคนท่ี 

IOC การแปลผล 
1 2 3 4 5 

1 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

2 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

3 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

4 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

5 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

6 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

7 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

8 +1 +1 0 +1 +1 0.75 สอดคล้อง 

9 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

10 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

11 +1 +1 0 +1 +1 0.75 สอดคล้อง 

12 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
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ภาคผนวก ค 
 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
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ตารางที่ ค.1  ผลการเก็บรวบรวมข้อมูลประสิทธิภาพของกระบวนการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียน 

ท่ี 
ก่อนเรียน 

(30 คะแนน) 

ประสิทธิภาพของกระบวนการระหว่างเรียนก่อนเรียน (E1) 

(112 คะแนน) 
คะแนน

รวม 
ร้อยละ 

คะแนนสอบหลังเรียน 

(E2) 

(30 คะแนน) ครั้งท่ี 1 ครั้งท่ี 2 ครั้งท่ี 3 ครั้งท่ี 4 

กลุ่ม 

(18) 

เด่ียว 

(10) 

กลุ่ม 

(18) 

เด่ียว 

(10) 

กลุ่ม 

(18) 

เด่ียว 

(10) 

กลุ่ม 

(18) 

เด่ียว 

(10) 
คะแนน ร้อยละ 

1 11 15 7 14 8 15 8 16 7 90 80.35 21 70.00 

2 9 14 8 15 7 16 8 16 7 91 81.25 23 76.67 

3 15 16 7 15 6 15 6 16 7 88 78.57 22 73.33 

4 8 16 6 16 8 15 7 17 7 92 82.14 23 76.67 

5 10 15 8 13 7 14 8 16 7 88 78.57 22 73.33 

6 9 17 8 14 10 16 7 15 6 93 83.04 21 70.00 

7 13 16 7 16 6 15 7 17 8 92 82.14 23 76.67 

8 11 15 7 14 8 15 7 16 6 88 78.57 20 66.67 

9 14 16 8 16 8 15 7 17 7 94 83.93 21 70.00 

(ต่อ) 
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ตารางที่ ค.1 (ต่อ) 

ท่ี 
ก่อนเรียน 

(30 คะแนน) 

ประสิทธิภาพของกระบวนการระหว่างเรียนก่อนเรียน (E1) 

(112 คะแนน) 
คะแนน

รวม 
ร้อยละ 

คะแนนสอบหลังเรียน 

(E2) 

(30 คะแนน) ครั้งท่ี 1 ครั้งท่ี 2 ครั้งท่ี 3 ครั้งท่ี 4 

กลุ่ม 

(18) 

เด่ียว 

(10) 

กลุ่ม 

(18) 

เด่ียว 

(10) 

กลุ่ม 

(18) 

เด่ียว 

(10) 

กลุ่ม 

(18) 

เด่ียว 

(10) 
คะแนน ร้อยละ 

11 11 16 6 15 7 15 7 16 8 90 80.36 19 63.33 

12 10 15 8 13 8 14 8 16 8 90 80.36 20 66.67 

13 9 17 8 14 6 16 8 15 7 91 81.25 24 80.00 

14 8 15 7 14 9 15 8 16 8 92 82.14 24 80.00 

15 8 15 7 13 6 14 8 16 7 86 76.79 23 76.67 

16 9 14 7 15 5 16 8 16 8 89 79.46 23 76.67 

17 11 16 8 15 8 15 7 16 7 92 82.14 23 76.67 

18 13 16 8 16 8 15 6 17 8 94 83.93 21 70.00 

19 12 17 8 14 8 16 6 15 7 91 81.25 24 80.00 

(ต่อ) 

 

 

117 



105 

ตารางที่ ค.1 (ต่อ) 

ท่ี 
ก่อนเรียน 

(30 คะแนน) 

ประสิทธิภาพของกระบวนการระหว่างเรียนก่อนเรียน (E1) 

(112 คะแนน) 
คะแนน

รวม 
ร้อยละ 

คะแนนสอบหลังเรียน 

(E2) 

(30 คะแนน) ครั้งท่ี 1 ครั้งท่ี 2 ครั้งท่ี 3 ครั้งท่ี 4 

กลุ่ม 

(18) 

เด่ียว 

(10) 

กลุ่ม 

(18) 

เด่ียว 

(10) 

กลุ่ม 

(18) 

เด่ียว 

(10) 

กลุ่ม 

(18) 

เด่ียว 

(10) 
คะแนน ร้อยละ 

20 11 16 7 16 7 15 5 17 8 91 81.25 23 76.67 

21 11 16 7 15 6 15 6 16 5 86 76.79 23 76.67 

22 9 15 7 13 7 14 9 16 7 88 78.57 28 93.33 

23 10 15 7 14 8 15 7 16 7 89 79.46 25 83.33 

24 10 17 6 14 7 16 8 15 7 90 80.36 23 76.67 

25 12 14 7 15 6 16 6 16 8 88 78.57 25 83.33 

X  10.48 15.52 7.28 14.56 7.24 15.16 7.20 16.04 7.20 90.20 80.53 75.33 
 

 
118 



119 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ง 
 

หนังสือขอความอนุเคราะห์ 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



120 

 
 

 



121 

 
 

 

 

 

 

 



122 

 
 

 

 

 



123 

 
 

 



124 

 
 



125 

 



144 
 

การเผยแพร่ผลงานวิจัย 

 
ปิยะนุช ดรปัดสา และธัญญลักษณ์ เขจรภักดิ์. (2564). การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI เร่ือง เส้นขนาน ของนักเรียน 

 ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2. วารสารครุศาสตร์, 18(3), กันยายน–ธันวาคม 2564. 
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ประวัติผู้วิจัย 

 
ชื่อ-สกุล   นางสาวปิยะนุช ดรปัดสา 

วัน/เดือน/ปีเกิด  23 ตุลาคม 2537 

ที่อยู่ปัจจุบัน  185 หมู่ท่ี5 ต าบลห้วยยาง อ าเภอกระนวน จังหวัดขอนแก่น 40170  

E-mail   618210180203@rmu.ac.th 

ประวัติการศึกษา 

   พ.ศ. 2556  ครุศาสตรบัณฑิต (ค.บ.) 

    สาขาวิชาคณิตศาสตร์ 

    มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 

 พ.ศ. 2564  ครุศาสตรมหาบัณฑิต (ค.ม.)  

    สาขาวิชาหลักสูตรและการเรียนการสอน 

   มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 
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