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บทคัดย่อ 
 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ (1) ศึกษาแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้

เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 (2) การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้

เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีมีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 (3) ศึกษาผล

การใช้กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 (4) ศึกษา

ความพึงพอใจในการเรียนรู้ของนักเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ 

ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในงานวิจัย ได้แก่นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2563 โรงเรียนสิรินธร อ าเภอเมืองสุรินทร์ จังหวัดสุรินทร์ จ านวน 40 คน 

โดยมีวิธีการสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster Random Sampling) เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่ แบบบันทึก

การสังเคราะห์งานวิจัย แบบสัมภาษณ์ผู้เช่ียวชาญ แผนการจัดการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์

จ านวน 5 แผน โดยภาพรวมมีความเหมาะสมอยู่ในระดับมากท่ีสุด (X = 4.78, S.D. = 0.36) แบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก พบว่าค่าความยากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน มีค่าต้ังแต่ 0.43-0.60 ค่าอ านาจจ าแนก มีค่าต้ังแต่ 0.31-0.59 จ านวน 30 ข้อ และมีค่า

ความเช่ือมั่นเท่ากับ 0.87 และแบบประเมินความพึงพอใจในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้

เรื่องภูมิศาสตร์ จ านวน 13 ข้อ สถิติท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่ ร้อยละ ค่าเฉล่ีย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

และการทดสอบสมมติฐานโดยใช้ t-test (Dependent Sample) 

 ผลการวิจัยปรากฏว่า (1) แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 พบว่า การรู้เรื่องภูมิศาสตร์ คือความสามารถในการเข้าใจระบบธรรมชาติ

และมนุษย์ การให้เหตุผลทางภูมิศาสตร์ และการมองอนาคตและตัดสินในอย่างเป็นระบบ โดยอาศัย
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องค์ประกอบท่ีส าคัญ 3 ประการ ประการท่ี 1 ความสามารถทางภูมิศาสตร์ ประกอบด้วย ความเข้าใจ

ระบบธรรมชาติและมนุษย์ผ่านปฏิสัมพันธ์ การให้เหตุผลทางภูมิศาสตร์ผ่านการเช่ือมโยงระหว่างกัน 

และการตัดสินใจอย่างเป็นระบบตามนัย เหล่านี้จะต้องอาศัยประการท่ี 2 กระบวนการทางภูมิศาสตร์ 

เพื่อให้นักเรียนเกิดการคิดอย่างเป็นระบบ เข้าใจและมีความรู้อย่างถูกต้องชัดเจน ผ่านกระบวนการจัด

กิจกรรม 5 ขั้นตอน ขั้นตอนท่ี 1 การต้ังค าถามเชิงภูมิศาสตร์ ขั้นตอนท่ี 2 การรวบรวมข้อมูล ขั้นตอนท่ี 3

การจัดการข้อมูล ขั้นตอนท่ี 4 การวิเคราะห์และแปลผลข้อมูล ขั้นตอนท่ี 5 การสรุปเพื่อตอบค าถาม 

และประการท่ี 3 ทักษะทางภูมิศาสตร์ ซึ่งครูจ าเป็นอย่างยิ่งท่ีจะต้องพัฒนาทักษะของผู้เรียนท่ีเกี่ยวข้อง

กับการรับรู้ทางภูมิศาสตร์ โดยสามารถจัดกิจกรรมต่างๆ ด้วยการสอดแทรกทักษะท่ีส าคัญ ประกอบด้วย 

การสังเกต การแปลความข้อมูลทางภูมิศาสตร์ การใช้เทคนิคและเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ การคิดเชิง

พื้นท่ี การคิดแบบองค์รวม การใช้เทคโนโลยี และการใช้สถิติพื้นฐาน (2) ผลการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้

ส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 มีประสิทธิภาพ เท่ากับ 86.96/86.33 

(3) ผลการใช้กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 (4) ผลการศึกษาความพึงพอใจของ

นักเรียนต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

โดยภาพรวมอยู่ในระดับมากท่ีสุด 

 

ค าส าคัญ: การเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ 
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ABSTRACT 

 The purposes of the research were to: (1) study guidelines for developing 

activities to enhance geo-literacy learning for grade 9 students. (2) Develop learning 

activities in developing activities to enhance geo-literacy learning for grade 9 students 

that effective by criteria 80/80. (3) Study results of using activities to enhance geo - 

literacy learning for grade 9 students. (4) Study student's satisfaction towards learning 

activities in developing activities to enhance geo-literacy learning for grade 9 students. 

The participants were 40 grade 9 students, in the second semester of the academic 

year 2020; Sirindhorn school, Muang district, Surin that came from the cluster 

random sampling. The research instruments were: Research synthesis record form, 

Expert interview form, 5 Lesson plans with the overall result is the most appropriated 

( X = 4.78, S.D. = 0.36) Achievement test of multiple choices found that the difficulty 

of achievement test equals 0.43-0.60 and the discrimination equals 0.31-0.59 with 30 

questions, the reliability equals 0.87 and Satisfaction assessment form by using activities 

to enhance geo-literacy learning with 13 questions. The statistics used for data analysis 

were percentage, means, standard deviation and t-test (Dependent Sample).  

 The results of the research were as follows: (1) Guidelines for organizing learning 

activities on developing activities to enhance geo-literacy learning for grade 9 students 

and found that Geo-literacy learning is the ability to understand natural and human 

systems. Geographic reasoning and looking at the future and making systematic decisions 
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by relying on 3 important elements. First element, geographic ability includes 

Understanding natural and human systems through interaction. Geographic reasoning 

through coherence and systematic decisions implied. These processes must be based 

on geographic processes which is in the second element. Geographic processes help the 

students to think systematically, understand and have knowledge with accuracy and 

clarity through a 5-step activity process. First. Geo-questioning. Second, data collection. 

Third, Data management. Forth, Data analysis and interpretation. Fifth, summarization 

to answer questions. Third element, Geographic skills. The teachers are essential to 

develop learners' skills related to Geo which can organize various activities by inserting 

important skills-literacy such as observation, translation of geographic information, 

use of geographic techniques and tools, Spatial thinking, Holistic thinking, use of 

technology and using basic statistics.  (2) The results of the development of learning 

activities on developing activities to enhance geo-literacy learning for grade 9 students 

by using cooperative learning management was the most appropriate level and 

efficiency is 86.96/86.33. (3) The result after organizing learning activities developing 

activities to enhance geo - literacy learning for grade 9 students had higher learning 

achievement and analytical ability than before learning with statistical significance at 

the level of 0.05. (4) Students learning by learning subject activities on developing 

activities to enhance geo - literacy learning for grade 9 students has the highest level 

of overall satisfaction. 

 

Keywords: Learning to enhance geo-literacy 
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กิตติกรรมประกาศ 

 
 วิทยานิพนธ์ฉบับนี้สำเร็จสมบูรณ์ได้ด้วยความกรุณาและความช่วยเหลืออย่างสูงยิ่งจาก

อาจารย์ ดร.รัตติกาล สารกอง อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ คอยช่วยเหลือและให้คำแนะนำที่เป็น

ประโยชน์อย่างยิ่งต่อผู้วิจัยตั้งแต่เริ่มต้นจนวิทยานิพนธ์เล่มนี้สำเร็จลุล่วงด้วยดี ผู้วิจัยขอขอบพระคุณ

ด้วยความเคารพอย่างสูงไว้ ณ โอกาสนี้ 

 ขอขอบพระคุณ  ผู้ช่วยศาสตราจารย์  ดร.ปิยะธิดา ปัญญา ประธานกรรมการสอบ        

ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.อพันตรี พูลพุทธา และอาจารย์ ดร.อนุสรณ์ จันทร์ประทักษ์ กรรมการสอบ  

ที่ได้ให้คำแนะนำ แก้ไขข้อบกพร่อง และให้ความรู้ด้านวิชาการ จนทำให้วิทยานิพนธ์เล่มนี้  ถูกต้อง

และสมบูรณ์มากยิ่งขึ้น 

 ขอขอบพระคุณ ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ว่าที่ร้อยตรี ดร.อรัญ ซุยกระเดื่อง ดร.ภูษิต ผาสุก     

ดร.ชัยสิทธิ์ คุณสวัสดิ์ อาจารย์ ดร.ทัชชวัฒน์ เหล่าสุวรรณ และนางสาวนุจรีย์ ภักดีกลาง ที่กรุณาเป็น

ผู้เชี่ยวชาญด้านการวัดผลและตรวจสอบความเหมาะสมของเครื่องมือ รวมทั้งเป็นผู้เชี่ยวชาญด้านภาษา 

และเนื้อหา ให้คำแนะนำและตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ นางรุ่งทิพย์ สายแสงจันทร์ นางศศลักษณ์ 

สมชื่อ นางสุจินดา ศรีสวัสดิ์ นางชมพลอย ชุติแพทย์วิภา และนางสาวสวลักษณ์ บุญญะสิริสิทธิ์       

ที่กรุณาให้สัมภาษณ์ข้อมูลเกี่ยวกับแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ 

จนทำให้เครื่องมืองานวิจัยครั้งนี้สำเร็จลุล่วงด้วยดี 

 ขอขอบพระคุณ ผู้อำนวยการโรงเรียนสิรินธร ที่ได้ให้ความอนุเคราะห์ในการเก็บรวบรวม

ข้อมูลวิจัย คณะครู และนักเรียนทุกคนที่ให้ความร่วมมือในการเก็บรวบรวมข้อมูลวิจัย จนทำให้

วิทยานิพนธ์ครั้งนี้สำเร็จลุล่วงด้วยดี 

 ขอขอบพระคุณ มารดา ผู้ซึ่งให้ชีวิตและวางรากฐานการศึกษา รวมถึงการให้ปัจจัยและกำลังใจ

คอยส่งเสริมในการศึกษาต่อ ขอบคุณมิตรสหายทุกท่านที่คอยส่งเสริม ช่วยเหลือให้คำแนะนำ และ

เป็นกำลังใจในการทำวิทยานิพนธ์เล่มนี้ จนผู้วิจัยสำเร็จการศึกษาระดับมหาบัณฑิตตามประสงค์ที่ตั้ง

ไว้ หากวิทยานิพนธ์เล่มนี้มีข้อบกพร่องด้วยประการใด ผู้วิจัยขอน้อมรับด้วยความขอบคุณยิ่ง 
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บทที่ 1 

บทน ำ 

 
1.1 ท่ีมำและควำมส ำคัญของปัญหำ 
 

 โลกาภิวัตน์ท าให้เกิดการเปล่ียนแปลงอย่างรวดเร็วท้ังทางด้านสังคม เศรษฐกิจ การเมือง 

เทคโนโลยี วิทยาการ และส่ิงแวดล้อม ท้ังนี้เป็นผลมาจากการอพยพของประชากร ความก้าวหน้าทาง

เทคโนโลยีการส่ือสาร และการคมนาคมขนส่ง การเคล่ือนย้ายผลผลิต สินค้าและบริการ ท าให้เกิด 

การพึ่งพาอาศัยกัน มีการเช่ือมต่อกันในระดับโลกมากขึ้น และมีการแข่งขันทางเศรษฐกิจท่ีสูงขึ้น     

ส่ิงเหล่านี้ท าให้ผู้คนท่ัวโลกท่ีมีความแตกต่างทางความคิด ค่านิยม ความเช่ือ วัฒนธรรม การคาดหวัง

ต่อสังคม จึงกล่าวได้ว่ากระแสโลกาภิวัตน์ก าลังเปล่ียนแปลงโลก และชีวิตของทุกคนการเตรียมนักเรียน

พร้อมกับการด ารงชีวิตในความเปล่ียนแปลงของโลกปัจจุบันจึงมีความจ าเป็นประกอบกับการเปล่ียนแปลง

สภาพภูมิอากาศก่อให้เกิดปรากฏการณ์ทางธรรมชาติท่ีส่งผลการด ารงชีวิตหลายประการ เช่น      

การเพิ่มขึ้นของก๊าซเรือนกระจก การละลายของธารน้ าแข็ง การเพิ่มข้ึนของภัยพิบัติ ปัญหาส่ิงแวดล้อม

ทวีความรุนแรงมากขึ้น เนื่องจากการเพิ่มขึ้นของประชากรเจริญก้าวหน้าทางเทคโนโลยีท่ี มีการน า

ทรัพยากรธรรมชาติมาใช้ในปริมาณมากและรวดเร็ว ท าให้เกิดความเส่ือมโทรมของส่ิงแวดล้อม ปัญหา

ดังกล่าวถึงแม้เกิดข้ึนในบางบริเวณของโลก แต่ผลกระทบท่ีเกิดขึ้นนั้นเช่ือมโยงไปท้ังโลก ส่งผลกระทบ

ต่อทุกภูมิภาคเป็นวงกว้าง ท าให้ทุกประเทศต้องหันมาสนใจการพัฒนาส่ิงแวดล้อมท่ียั่งยืนมากขึ้น 

(กนก จันทรา, 2561, น. 1) ซึ่งพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 ก าหนดให้สถาบันการศึกษา

จัดการศึกษาด้วยการเน้นความส าคัญเกี่ยวกับการฝึกทักษะกระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญ

สถานการณ์ และการประยุกต์ความรู้มาใช้ป้องกันและแก้ไขปัญหา จัดกิจกรรมให้นักเรียนได้เรียนรู้

จากประสบการณ์จริง ฝึกการปฏิบัติ ให้ท าได้ คิดเป็น (ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน, 

2561, น. 2) และหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ถือว่าผู้เรียนมีความส าคัญ

ท่ีสุด กระบวนการเรียนรู้ ท้ังด้านเนื้อหาและกิจกรรมให้สอดคล้องกับความสนใจและความถนัดของ

ผู้เรียน โดยค านึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคล (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, น. 9) 
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 การพัฒนาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) 

ท่ีมีความเหมาะสมชัดเจน ท้ังเป้าหมายของหลักสูตรในการพัฒนาคุณภาพผู้เรียน และกระบวนการน า

หลักสูตรไปสู่การปฏิบัติในระดับเขตพื้นท่ีการศึกษาและสถานศึกษาโดยได้มีการก าหนดวิสัยทัศน์  

จุดหมาย สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน คุณลักษณะอันพึงประสงค์ มาตรฐานการเรียนรู้และตัวช้ีวัดท่ี

ชัดเจน เพื่อใช้เป็นทิศทางในการจัดท าหลักสูตรการเรียนการสอนในแต่ละระดับ นอกจากนั้นได้ก าหนด

โครงสร้างเวลาเรียนพื้นฐานของแต่ละกลุ่มสาระการเรียนรู้ในแต่ละช้ันปีไว้ในหลักสูตรแกนกลางการศึกษา

ขั้นพื้นฐาน และเปิดโอกาสให้สถานศึกษาเพิ่มเติมเวลาเรียนได้ตามความพร้อมและจุดเน้น อีกท้ังได้

ปรับกระบวนการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ เกณฑ์การจบการศึกษาแต่ละระดับ และเอกสารแสดง

หลักฐานทางการศึกษาให้มีความสอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ และมีความชัดเจนต่อการน าไปปฏิบัติ 

(ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2561, น. 2-4) ซึ่งสาระส าคัญของสาระภูมิศาสตร์ไม่เพียงพอต่อ

การเปล่ียนแปลงท่ีเกิดขึ้นอย่างรวดเร็ว และบางครั้งเกิดขึ้นโดยคาดการณ์ไม่ได้ ผู้เรียนจึงต้องมีทักษะ 

กระบวนการและความสามารถทางภูมิศาสตร์ ดังนั้นจึงจ าเป็นท่ีจะต้องมีการทบทวนและปรับปรุง

สาระภูมิศาสตร์ขึ้น สาระภูมิศาสตร์ ช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจลักษณะทางกายภาพของโลก ปฏิสัมพันธ์

ระหว่างมนุษย์กับส่ิงแวดล้อมท่ีก่อให้เกิดการสร้างสรรค์วิถีการด าเนินชีวิต เพื่อให้รู้เท่าทัน ปรับตัวตาม

การเปล่ียนแปลงของส่ิงแวดล้อม ตลอดจนสามารถใช้ทักษะ กระบวนการ ความสามารถทางภูมิศาสตร์ 

เครื่องมือทางภูมิศาสตร์จัดการทรัพยากรและส่ิงแวดล้อมตามสาเหตุและปัจจัยอันจะน าไปสู่การปรับ

ใช้ในการด าเนินชีวิต (ส านักงานคณะกรรมการศึกษาข้ันพื้นฐาน, 2561, น. 1-3)  

 การรู้เรื่องภูมิศาสตร์ เป็นความรู้พื้นฐานของผู้เรียนในศตวรรษท่ี 21 ในการแสวงหาความรู้ 

และตอบค าถามท่ีเกี่ยวข้องกับท าเลท่ีต้ังหรือความสัมพันธ์ของส่ิงต่าง ๆ บนพื้นผิวโลก การพัฒนาให้

ผู้เรียนสามารถด ารงตนอยู่ในวิถีของการเป็นพลเมืองโลกท่ีดีตลอดจนเข้าใจการเปล่ียนแปลงของ

ส่ิงแวดล้อมได้อย่างถูกต้องนั้น จ าเป็นอย่างยิ่งท่ีจะต้องท าให้ผู้เรียนตระหนักในการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ 

ผู้สอนควรจะสอดแทรกการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ในระหว่างการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน การรู้เรื่อง

ภูมิศาสตร์เป็นลักษณะท่ีแสดงความสามารถในการใช้ความเข้าใจเชิงภูมิศาสตร์ และการให้เหตุผลทาง

ภูมิศาสตร์ เพื่อการตัดสินใจเชิงภูมิศาสตร์อย่างเป็นระบบ ในการแก้ไขปัญหาและวางแผนในอนาคต 

ซึ่งอาศัยองค์ประกอบท่ีส าคัญ 3 ประการ คือ ความสามารถทางภูมิศาสตร์ กระบวนการทางภูมิศาสตร์ 

และทักษะทางภูมิศาสตร์ ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2561, น. 4) จ าเป็นจะต้องสอดคล้อง

กับเหตุการณ์และสถานการณ์ในสังคมปัจจุบัน เพื่อให้ผู้เรียนได้เปิดโอกาสศึกษาจากประสบการณ์จริง 
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และท าให้เกิดความสนใจเช่นเดียวกับการเรียนรู้ท่ีผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง โดยผู้เรียนเป็นผู้สร้างเป้าหมาย

การเรียนรู้วัตถุประสงค์ในการเรียนรู้แสวงหาแหล่งให้ความรู้ และเลือกวิธีการเรียนรู้ท่ีเหมาะสมกับ

ตนเอง ตลอดจนการประเมินตนเองโดยอาศัยหรือไม่อาศัยความช่วยเหลือจากผู้อื่นก็ได้ ส่วนครูผู้สอน

ก็จะปรับเปล่ียนบทบาทท่ีเคยเป็นมาแต่เดิมในระบบการศึกษาท่ีครูเป็นศูนย์กลาง (Teacher-centered 

Learning) มาเป็นผู้ช้ีแนะสนับสนุนและให้ความช่วยเหลือเพื่อให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ด้วยตนเองได้ 

(วัลลี สัตยาศัย, 2547, น. 24) 

 จากการศึกษาสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้วิชาภูมิศาสตร์ในภาพรวมส่วนใหญ่ยังไม่บรรลุ

จุดมุ่งหมายของหลักสูตร ครูยังคงสอนแบบ Teacher Center โดยเน้นบรรยายเนื้อหาหน้าช้ันเรียน 

ไม่มีรูปแบบการสอน เทคนิควิธีการสอนกระบวนการจัดการเรียนการสอนไม่แปลกใหม่และไม่น่าสนใจ

เท่าท่ีควร ดังนั้นการจัดการเรียนการสอนจะประสบความส าเร็จทุกส่วนท่ีเกี่ยวข้อง เช่น ผู้บริหาร ครู 

และนักเรียน จะต้องช่วยกันขับเคล่ือนไปพร้อม ๆ กัน (ประภัสสร ปรีเอี่ยม, 2561, น. 56) โดยเฉพาะ

เนื้อหาวิชาภูมิศาสตร์เป็นเนื้อหาท่ียากสลับซับซ้อน ต้องใช้การคิดวิเคราะห์ และตัดสินใจในปัญหาต่าง ๆ 

ท่ีมีผลต่อสังคมคุณภาพชีวิตและส่ิงแวดล้อม ต้องใช้เทคนิคและวิธีการเทคโนโลยี ส่ือการเรียนรู้ 

นวัตกรรมโดยจ าเป็นอย่างยิ่งท่ีครูผู้สอนจะต้องรู้จักเลือกจัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีมีประสิทธิภาพ 

เทคนิคและวิธีการสอนแบบใหม่ ๆ เพื่อให้ผู้เรียนสนใจบทเรียนมากยิ่งขึ้น เพื่อส่งเสริมและพัฒนา

ทักษะกระบวนการคิดของผู้เรียน (ทรงภพ เตชะตานนท์, 2551, น. 2) ภายใต้กรอบแนวคิดศตวรรษท่ี 21 

ได้มีการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนแบบใหม่ ๆ เพื่อแก้ไขปญัหาการสอนในอดีตท่ีผ่านมาซึ่งต้องเป็น

วิธีการจัดการเรียนการสอนท่ีเน้นให้ผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง แสวงหาความรู้ด้วยตนเอง และมีประสบการณ์

ตรงในการเรียนรู้ ค้นพบความรู้หรือแนวทางแก้ปัญหาได้เอง และสามารถน ามาใช้ในชีวิตประจ าวันได้ 

(สุคนธ์ สินธพานนท์, 2553, น. 56) รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญมีมากมายหลายวิธี 

ซึ่งครูผู้สอนต้องเลือกมาใช้ให้เหมาะสมตามสถานการณ์ ส่ิงแวดล้อมเนื้อหาสาระ ลักษณะของผู้เรียน

แต่ละคน จึงจะช่วยพัฒนาผู้เรียนเต็มตามศักยภาพ (ลัดดา ภู่เกียรติ, 2552, น. 14) ส่วนครูผูสอนเป็น

ผูอ านวยความสะดวกในการเรียนรูใหแก่ผู้เรียน กลาวคือเป็นผูกระตุนสงเสริมสนับสนุนและจัดกิจกรรม

ใหผูเรียนเกิดการพัฒนาใหเต็มศักยภาพความสามารถความถนัดและความสนใจในแตละบุคคลและตอง

จัดกิจกรรมท่ีฝึกใหผูเรียนไดศึกษาค้นคว้าและลงมือปฏิบัติจริงฝึกการคิดวิเคราะหวิจารณ์สร้างสรรค์

และค้นพบตนเองโดยเนนผูเรียนเป็นส าคัญ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, น. 132) ดังนั้นเห็นได้ว่า

การสอนในรูปแบบเดิม ๆ ท่ีเน้นเนื้อหาไม่สามารถท าให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจในปัญหาต่าง ๆ ในสังคมท่ี
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เกิดขึ้นได้ ส่งผลให้ผู้เรียนไม่ให้ความส าคัญในการแสวงหาความรู้ด้วยตนเองและการคิดแก้ปัญหาอย่าง

เป็นระบบ 

 จากหลักการและเหตุผลดังกล่าว ผู้วิจัยมีความสนใจท่ีจะพัฒนาผู้เรียนเกิดการฝึกทักษะการคิด

วิเคราะห์ และสามารถต่อยอดความรู้ต่าง ๆ ได้ โดยการแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง ซึ่งทักษะดังกล่าว

เป็นส่ิงท่ีจ าเป็นในศตวรรษท่ี 21 ดังนั้น จึงจ าเป็นต้องจัดการเรียนการสอนให้สอดคล้องกับ ยุคสมัยท่ี

เปล่ียนไป เพื่อการให้การเรียนรู้ของผู้เรียนมีความคงทนและสามารถน ามาปรับใช้กับบริบทต่าง ๆ ได้

อย่างมีประสิทธิภาพ ผ่านการเรียนรู้การรู้เรื่องภูมิศาสตร์ โดยอาศัยองค์ประกอบท่ีส าคัญ 3 ประการ 

คือ ความสามารถทางภูมิศาสตร์ กระบวนการทางภูมิศาสตร์ และทักษะทางภูมิศาสตร์  จึงเหมาะสม

กับการจัดการเรียนการสอนในปัจจุบัน ท่ีสามารถน ามาใช้ในการจัดการเรียนการสอน อีกท้ังเป็นการ

พัฒนาและปรับปรุงหลักสูตรการเรียนการสอนสนับสนุนให้ผู้เรียนสามารถใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ 

เพิ่มพูนความรู้ และส่งเสริมการเรียนการสอนท่ีเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญของการเรียนรู้ เพื่อให้เกิดการ

แลกเปล่ียนความรู้อย่างต่อเนื่อง ผู้วิจัยจึงมีความสนใจท่ีจะศึกษาเกี่ยวกับแนวทาง การสร้างและ

พัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

 

1.2 ค ำถำมกำรวิจัย 

 

 1.2.1 แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 3 เป็นอย่างไร 

 1.2.2 กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

ท่ีมีประสิทธิภาพอย่างไร 

 1.2.3 การใช้กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา

ปีท่ี 3 เป็นอย่างไร 

 1.2.4 ความพึงพอใจในการเรียนรู้ของนักเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้

เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 เป็นอย่างไร 
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1.3 วัตถุประสงค์กำรวิจัย 

 

 1.3.1 เพื่อศึกษาแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียน

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

 1.3.2 เพื่อพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา

ปีท่ี 3 ท่ีมีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 

 1.3.3 เพื่อศึกษาผลการใช้กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียน

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

 1.3.4 เพื่อศึกษาความพึงพอใจในการเรียนรู้ของนักเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริม

การรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

 

1.4 สมมติฐำนกำรวิจัย  

 

 นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ 

หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 

 

1.5 ขอบเขตกำรวิจัย 

 

 การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยและพัฒนา (Research and Development) โดยแบ่งออกเป็น 4

ระยะซึ่งมีขอบเขตการวิจัยดังรายละเอียดดังนี้ 

  ระยะที่ 1 ศึกษาแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3  

   ในระยะนี้เป็นการศึกษาแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์

ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 เพื่อน าข้อมูลท่ีได้ไปก าหนดกรอบแนวคิดในการสร้างกิจกรรม

การเรียนรู้ โดยมีขอบเขตการวิจัยดังนี้  
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    1. ขอบเขตด้านแหล่งข้อมูล  

     1.1 งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์

ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ในปี พ.ศ. 2559-2563 มีจ านวน 10 เล่ม  

     1.2 ครูผู้สอนวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษา จ านวน 

5 คน โดยมีตามคุณสมบัติ ดังนี้ 

      1.2.1 เป็นครูท่ีจบการศึกษาปริญญาโท สาขาวิชาหลักสูตรและการสอนหรือ

สาขาวิชาการสอนสังคมศึกษา 

      1.2.2 เป็นครูผู้สอนท่ีมีประสบการณ์ด้านการสอนวิชาสังคมศึกษา ศาสนา

และวัฒนธรรม ต้ังแต่ 10 ปีข้ึนไป   

    2. ขอบเขตด้านเนื้อหา  

   แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 3 

   3. ขอบเขตด้านตัวแปร 

   ตัวแปรท่ีศึกษาในระยะนี้ คือ แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยศึกษาจากงานวิจัย

และการสัมภาษณ์ผู้เช่ียวชาญ 

  ระยะที่ 2 การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีมีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80  

  ในระยะนี้เป็นการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียน

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีมีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 โดยมีขอบเขตการวิจัยดังนี้ 

     1. ขอบเขตด้านแหล่งข้อมูล  

    1.1 แหล่งข้อมูลในการตรวจสอบความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้ ผู้ให้ข้อมูล

ส าคัญ ได้แก่ ผู้เช่ียวชาญจ านวน 5 ท่าน เพื่อตรวจสอบความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้ 

ประกอบด้วย  

     1.1.1 ผู้เช่ียวชาญด้านการวัดและประเมินผล จ านวน 1 คน โดยมีเกณฑ์ 

การพิจารณา คือ มีวุฒิการศึกษาระดับปริญญาโท ด้านการวิจัยและประเมินผลการศึกษา  

     1.1.2 ผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรและการสอน จ านวน 1 คน โดยมีเกณฑ์  

การพิจารณา คือ มีวุฒิการศึกษาระดับปริญญาโท หรือมีวิทยฐานะช านาญการพิเศษขึ้นไป 
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     1.1.3 ผู้เช่ียวชาญด้านเนื้อหา จ านวน 3 คน โดยมีเกณฑ์การพิจารณา คือ   

มีวุฒิการศึกษาระดับปริญญาโท หรือมีวิทยฐานะช านาญการพิเศษข้ึนไป 

    1.2 แหล่งข้อมูลท่ีใช้ในการตรวจสอบประสิทธิภาพของการพัฒนากิจกรรม    

การเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ได้แก่ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 3/8 โรงเรียนสิรินธร 

อ าเภอเมืองสุรินทร์ จังหวัดสุรินทร์ จ านวน 40 คน ซึ่งได้มาจากวิธีสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster Random 

Sampling) 

   2. ขอบเขตด้านเนื้อหา 

    ผู้วิจัยได้ใช้ความคิดเห็นและเนื้อหาท่ีมีการศึกษาแนวทางการจัดการพัฒนากิจกรรม

การเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 จากระยะท่ี 1 มาพัฒนา

แผนการจัดการเรียนรู้  

    3. ขอบเขตด้านตัวแปร 

     3.1 ความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ด้วยกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริม

การรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

     3.2 ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ ด้วยกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริม

การรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

  ระยะที่ 3 ศึกษาผลการใช้กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียน

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

   ในระยะนี้เป็นการทดลองใช้กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน

โดยไปใช้กับกลุ่มท่ีศึกษา โดยมีขอบเขตการวิจัยดังนี้ 

   1. ขอบเขตด้านแหล่งข้อมูล 

    กลุ่มท่ีศึกษา ได้แก่ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 3/8 โรงเรียนสิรินธร อ าเภอเมือง

สุรินทร์ จังหวัดสุรินทร์ จ านวน 40 คน ซึ่งได้มาจากวิธีสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster Random Sampling)  

    2. ขอบเขตด้านเนื้อหา 

    การทดลองใช้กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 3 และสะท้อนข้อมูลหลังเรียน 
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    3. ขอบเขตด้านตัวแปร 

    3.1 ตัวแปรต้น คือ กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ 

    3.2 ตัวแปรตาม คือ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  ระยะที่ 4 ศึกษาความพึงพอใจในการเรียนรู้ของนักเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้ ท่ี

ส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

   ในระยะนี้เป็นการประเมินความพึงพอใจในการเรียนรู้ของนักเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรม

การเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โดยมีขอบเขตการวิจัยดังนี้ 

    1. ขอบเขตด้านแหล่งข้อมูล 

    ผู้ให้ข้อมูลส าคัญ ได้แก่ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ีี 3/8 โรงเรียนสิรินธร อ าเภอเมือง

สุรินทร์ จังหวัดสุรินทร์ จ านวน 40 คน ท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ 

    2. ขอบเขตด้านเนื้อหา 

    การประเมินความพึงพอใจในการเรียนรู้ของนักเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้ท่ี

ส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ 

    3. ขอบเขตด้านตัวแปร 

    ตัวแปรท่ีศึกษา คือ ความพึงพอใจในการเรียนรู้ของนักเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการ

เรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
 

1.6 นิยำมศัพท์เฉพำะ 

 

 การรู้เรื่องภูมิศาสตร์ หมายถึง การพัฒนาการคิดวิเคราะห์หาความสัมพันธ์ ความเช่ือมโยง 

เปรียบเทียบและให้เหตุผลทางภูมิศาสตร์ โดยเปิดโอกาสให้นักเรียนสืบค้น รวบรวม ตีความสารสนเทศ

ทางภูมิศาสตร์จากแหล่งสารสนเทศทางภูมิศาสตร์และใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ท่ีเหมาะสม เพื่อให้

นักเรียนได้ฝึกอ่านท าความเข้าใจระบบธรรมชาติและมนุษย์ และการมีปฏิสัมพันธ์ต่อกัน สุดท้ายคือ

การฝึกให้นักเรียนสามารถตัดสินใจเกี่ยวกับการมีส่วนรวมจัดการส่ิงแวดล้อมอย่างยั่งยืนในฐานะท่ีเป็น

ส่วนหนึ่งของระบบธรรมชาติ 
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 ความสามารถทางภูมิศาสตร์ หมายถึง ความสามารถในการให้เหตุผลเกี่ยวกับส่ิงต่าง ๆ บนโลก

จากองค์ประกอบท่ีส าคัญ 3 ประการ คือ ความเข้าใจระบบธรรมชาติและมนุษย์ผ่านปฏิสัมพันธ์การให้

เหตุผลทางภูมิศาสตร์ ผ่านการเช่ือมโยงระหว่างกัน และการตัดสินใจอย่างเป็นระบบตามนัย 

 กระบวนการทางภูมิศาสตร์ หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนภูมิศาสตร์ท าให้นักเรียน

เกิดการคิดอย่างเป็นระบบ เข้าใจและมีความรู้อย่างถูกต้องชัดเจน โดยใช้วิธีการแบบแบบสืบเสาะหา

ความรู้ เป็นตัวกระตุ้นผู้เรียน โดยผ่านกระบวนการจัดกิจกรรมท่ีส าคัญ 5 ข้ันตอน ได้แก่ 

  1. การต้ังค าถามเชิงภูมิศาสตร์ เป็นการระบุประเด็นต่าง ๆ ท่ีครูน ามาพิจารณาประกอบ 

การหาค าตอบ เพื่อให้บรรลุจุดมุ่งหมายของการศึกษา โดยจะต้องอยู่ในรูปแบบประโยคค าถามท่ีกระชับ 

ชัดเจน และตรงประเด็น  

  2. การรวบรวมข้อมูล เป็นการรวบรวมข้อเท็จจริง และข้อมูลท่ีเป็นประโยชน์และคาดว่าจะ

น าไปใช้ประกอบการศึกษา การรวบรวมข้อมูลจะต้องอาศัยความรู้และเทคนิคต่าง ๆ  

  3. การจัดการข้อมูล เป็นการจัดระเบียบข้อมูลท่ีได้จากการรวบรวมข้อมูลเพื่อประกอบ

การศึกษา นอกจากนี้ ยังเป็นการตรวจสอบความครบถ้วนและความถูกต้อง เพื่อความสะดวกในการ

วิเคราะห์ข้อมูล 

  4. การวิเคราะห์และแปลผลข้อมูล เป็นการอธิบาย วิเคราะห์ และแปลผลข้อมูลดังกล่าว 

ด้วยสถิติขั้นพื้นฐาน 

  5. การสรุปเพื่อตอบค าถาม เป็นการสรุปเนื้อหาให้ตรงกับค าถามของการศึกษาตามท่ีระบุ

ไว้ในขั้นต้น นอกจากนี้ นักเรียนต้องวิจารณ์ผลลัพธ์ที่ได้เพื่อตอบวัตถุประสงค์ของการศึกษา โดยนักเรียน

จะต้องรายงานผลท่ีได้ในแต่ละกระบวนการอย่างละเอียด ถูกต้อง และชัดเจน ตามวิธีการวิเคราะห์

ข้อมูลท่ีได้ก าหนด 

 ทักษะทางภูมิศาสตร์ หมายถึง การส่งเสริมให้เกิดการพัฒนาทักษะการสังเกต ทักษะการแปล

ความข้อมูลผ่านการการใช้เทคนิคและเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ การคิดเชิงพื้นท่ี การใช้เทคโนโลยีและ

การสถิติพื้นฐานเพื่อน ามาสู่ข้อสรุปท่ีเป็นองค์ความรู้ท่ีเป็นการเรียนรู้ท่ีมีความหมาย 

 การเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ หมายถึง กระบวนการเรียนการสอนท่ีเน้นให้นักเรียนแสวงหา

ความรู้ได้ด้วยต้นเอง เน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง โดยครูท าหน้าท่ีในการให้ค าแนะน าและช่วยเหลือ

ผู้เรียน และกระตุ้นผู้เรียนโดยการต้ังค าถามเพื่อให้นักเรียนเกิดการใช้กระบวนการคิดและแก้ปัญหา 

ซึ่งมีลักษณะคล้ายคลึงกับกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 



10 

 การเรียนรู้แบบร่วมมือ หมายถึง การจัดการเรียนรู้โดยการประยุกต์การแบ่งกลุ่มในรูปแบบต่าง ๆ 

เพื่อมอบหมายให้สมาชิกรับผิดชอบเนื้อหา แบ่งหน้าท่ี และท ากิจกรรมร่วมกัน โดยการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

งานท่ีได้รับมอบหมายของกลุ่มจะประสบความส าเร็จได้ ต้องอาศัยทักษะท่ีส าคัญ ๆ หลายประการ

ของสมาชิก เช่น ทักษะทางสังคม ทักษะการปฏิสัมพันธ์กับผู้อื่น ทักษะการท างานกลุ่ม ทักษะการ

ส่ือสาร และทักษะการแก้ปัญหาขัดแย้ง รวมทั้งเคารพยอมรับและไว้วางใจซึ่งกันและกัน เพื่อให้งานท่ี

ได้รับมอบหมายส าเร็จโดยผลงานของกลุ่มข้ึนกับความรับผิดชอบของสมาชิกทุกคนภายในกลุ่ม 

 ประสิทธิภาพการจัดการเรียนรู้ หมายถึง ประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้

เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ตามเกณฑ์ 80/80 คือ  

 80 ตัวแรก หมายถึง คะแนนเฉล่ียคิดเป็นร้อยละของนักเรียนทุกคนจากการท ากิจกรรม

และแบบทดสอบย่อย 

 80 ตัวหลัง หมายถึง คะแนนเฉล่ียคิดเป็นร้อยละของนักเรียนทุกคนจากการท าแบบทดสอบ

หลังเรียน 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ความสามารถในการเรียนรู้ เรื่อง ทวีปอเมริกาเหนือ วิชา

สังคมศึกษา ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โดยพิจารณาจากคะแนนการตอบ โดยใช้แบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ เวลา 60 นาที  

 ความพึงพอใจของนักเรียน หมายถึง ความรู้สึกหรือความคิดเห็น โดยเฉล่ียของนักเรียนท่ีมีต่อ

ความพึงพอใจในการเรียนรู้ของนักเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ 

ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 เพื่อส่งเสริมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ท้ังด้านเนื้อหา กิจกรรม    

การเรียนรู้ ส่ือการวัดผลและประเมินผล ซึ่งวัดได้จากแบบสอบถามความพึงพอใจ เป็นแบบมาตร

ประมาณค่า 5 ระดับ  

 

1.7 ประโยชน์ท่ีคำดว่ำจะได้รับ  
 

 1.7.1 สถานศึกษาน าข้อมูลท่ีได้เป็นแนวทางในการพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ท่ีส่งเสริม

การรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ท่ีมีประสิทธิภาพ และน าไปใช้ประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ได้  
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 1.7.2 นักเรียนสามารถน าความรู้ท่ีได้จากการร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่อง

ภูมิศาสตร์ไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน และเป็นพื้นฐานในการศึกษาระดับสูงขึ้นต่อไป 

 1.7.3 ครูใช้เป็นข้อมูลและผู้ท่ีสนใจสมารถน าไปบูรณาการกับรายวิชาสังคมศึกษา และรายวิชา

อื่นๆ เพื่อยกระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนให้สูงขึ้น 

 1.7.4 ครูได้ใช้วางแผนปรับปรุงการเรียนการสอน เพื่อส่งเสริมพัฒนาและแก้ไขข้อบกพร่อง

ของนักเรียนในเรื่องท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ครั้งต่อไป 



12 

บทที่ 2 

การทบทวนวรรณกรรม 

 
 ในการวิจัยเรื่อง การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียน

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ผู้วิจัยได้ด าเนินการศึกษาค้นคว้าเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง ดังต่อไปนี้ 

 1. หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 

 2. การรู้เรื่องภูมิศาสตร์ (Geo-literacy) 

 3. การเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้  

 4. การเรียนรู้แบบร่วมมือ  

 5. ประสิทธิภาพการจัดการเรียนรู้ 

 6. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 7. ความพึงพอใจ 

 8. งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 

 9. กรอบแนวคิดการวิจัย 

 

2.1 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 

 

 ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้จ าเป็นต้องค านึงถึงหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานเป็น

ส าคัญเพราะเป็นมาตรฐานในการก าหนดและออกแบบการจัดการเรียนรู้เพื่อให้ผู้เรียนมีความรู้

ความสามารถตามมาตรฐานการเรียนรู้ สมรรถนะส าคัญ และคุณลักษณะอันพึงประสงค์ตามท่ีก าหนด

ไว้ในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ ได้ระบุถึงวิสัยทัศน์ จุดหมาย 

หลักการ สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน และคุณลักษณะอันพึงประสงค์ไว้ ดังนี้ 

 2.1.1 วิสัยทัศน์ 

   กระทรวงศึกษาธิการ (2551, น. 4) หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน มุ่งพัฒนา

ผู้เรียนทุกคน ซึ่งเป็นก าลังของชาติให้เป็นมนุษย์ท่ีมีความสมดุลท้ังด้านร่างกาย ความรู้ คุณธรรม      

มีจิตส านึกในความเป็นพลเมืองไทยและเป็นพลโลก ยึดมั่นในการปกครองตามระบอบประชาธิปไตย
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อันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุขมีความรู้และทักษะพื้นฐาน รวมท้ังเจตคติท่ีจ าเป็นต่อการศึกษา

ต่อการประกอบอาชีพและการศึกษาตลอดชีวิต โดยมุ่งเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญบนพื้นฐานความเช่ือว่า

ทุกคนสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้เต็มตามศักยภาพ 

 2.1.2 หลักการ 

   กระทรวงศึกษาธิการ (2551, น. 4) หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน มีหลักการ

ท่ีส าคัญ ดังนี้ 

    1. เป็นหลักสูตรการศึกษาเพื่อความเป็นเอกภาพของชาติ มีจุดหมายและมาตรฐาน

การเรียนรู้ เป็นเป้าหมายส าหรับพัฒนาเด็กและเยาวชนให้มีความรู้ ทักษะ เจตคติ และคุณธรรมบน

พื้นฐานของความเป็นไทยควบคู่กับความเป็นสากล 

    2. เป็นหลักสูตรการศึกษาเพื่อปวงชน ท่ีประชาชนทุกคนมีโอกาสได้รับการศึกษา

อย่างเสมอภาค และมีคุณภาพ 

    3. เป็นหลักสูตรการศึกษาท่ีสนองการกระจายอ านาจ ให้สังคมมีส่วนร่วมในการจัด

การศึกษา ให้สอดคล้องกับสภาพและความต้องการของท้องถิ่น 

    4. เป็นหลักสูตรการศึกษาท่ีมีโครงสร้างยืดหยุ่นท้ังด้านสาระการเรียนรู้ เวลา

และการจัดการเรียนรู้ 

    5. เป็นหลักสูตรการศึกษาท่ีเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ 

    6. เป็นหลักสูตรการศึกษาส าหรับการศึกษาในระบบ นอกระบบ และตามอัธยาศัย

ครอบคลุมทุกกลุ่มเป้าหมาย สามารถเทียบโอนผลการเรียนรู้ และประสบการณ์ 

 2.1.3 จุดหมาย 

   กระทรวงศึกษาธิการ (2551, น. 5) หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน มุ่งพัฒนา

ผู้เรียนให้เป็นคนดี มีปัญญา มีความสุขมีศักยภาพในการศึกษาต่อ และประกอบอาชีพ จึงก าหนดเป็น

จุดหมายเพื่อให้เกิดกับผู้เรียน เมื่อจบการศึกษาข้ันพื้นฐาน ดังนี้ 

    1. มีคุณธรรม จริยธรรม และค่านิยมท่ีพึงประสงค์ เห็นคุณค่าของตนเอง มีวินัย

และปฏิบัติตนตามหลักธรรมของพระพุทธศาสนา หรือศาสนาท่ีตนนับถือ ยึดหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ

พอเพียง 

    2. มีความรู้ ความสามารถในการส่ือสาร การคิด การแก้ปัญหา การใช้เทคโนโลยี

และมีทักษะชีวิต 
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    3. มีสุขภาพกายและสุขภาพจิตท่ีดี มีสุขนิสัย และรักการออกก าลังกาย 

    4. มีความรักชาติ มีจิตส านึกในความเป็นพลเมืองไทยและพลโลก ยึดมั่นในวิถีชีวิต

และการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข 

    5. มีจิตส านึกในการอนุรักษ์วัฒนธรรมและภูมิปัญญาไทย การอนุรักษ์และพัฒนา

ส่ิงแวดล้อม มีจิตสาธารณะท่ีมุ่งท าประโยชน์และสร้างส่ิงท่ีดีงามในสังคม และอยู่ร่วมกันในสังคมอย่าง

มีความสุข 

 2.1.4 สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 

   กระทรวงศึกษาธิการ (2551, น. 6-7) หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน มุ่งให้

ผู้เรียนเกิดสมรรถนะส าคัญ 5 ประการ ดังนี้ 

    1. ความสามารถในการส่ือสาร เป็นความสามารถในการรับและส่งสารมีวัฒนธรรม

ในการใช้ภาษาถ่ายทอดความคิด ความรู้ความเข้าใจ ความรู้สึกและทัศนะของตนเองเพื่อแลกเปล่ียนข้อมูล

ข่าวสารและประสบการณ์อันจะเป็นประโยชน์ต่อการพัฒนาตนเองและสังคม รวมทั้งการเจรจาต่อรอง

เพื่อขจัดและลดปัญหาความขัดแย้งต่าง ๆ การเลือกรับหรือไม่รับข้อมูลข่าวสารด้วยหลักเหตุผลและ

ความถูกต้องตลอดจนการเลือกใช้วิธีการส่ือสาร ท่ีมีประสิทธิภาพโดยค านึงถึงผลกระทบท่ีมีต่อตนเอง

และสังคม 

    2. ความสามารถในการคิด เป็นความสามารถในการคิดวิเคราะห์ การคิดสังเคราะห์

การคิดอย่างสร้างสรรค์ การคิดอย่างมีวิจารณญาณ และการคิดเป็นระบบ เพื่อน าไปสู่การสร้างองค์ความรู้

หรือสารสนเทศเพื่อการตัดสินใจเกี่ยวกับตนเองและสังคมได้อย่างเหมาะสม 

    3. ความสามารถในการแก้ปัญหา เป็นความสามารถในการแก้ปัญหาและอุปสรรค

ต่าง ๆ ท่ีเผชิญได้อย่างถูกต้องเหมาะสมบนพื้นฐานของหลักเหตุผล คุณธรรมและข้อมูลสารสนเทศ

เข้าใจความสัมพันธ์และการเปล่ียนแปลงของเหตุการณ์ต่าง ๆ ในสังคม แสวงหาความรู้ ประยุกต์ความรู้

มาใช้ในการป้องกันและแก้ไขปัญหา และมีการตัดสินใจท่ีมีประสิทธิภาพโดยค านึงถึงผลกระทบท่ีเกิดขึ้น

ต่อตนเองสังคมและส่ิงแวดล้อม 

    4. ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต เป็นความสามารถในการน ากระบวนการ

ต่าง ๆ ไปใช้ในการด าเนินชีวิตประจ าวัน การเรียนรู้ด้วยตนเอง การเรียนรู้อย่างต่อเนื่อง การท างาน

และการอยู่ร่วมกันในสังคมด้วยการสร้างเสริมความสัมพันธ์อันดีระหว่างบุคคล การจัดการปัญหาและ
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ความขัดแย้งต่าง ๆ อย่างเหมาะสม การปรับตัวให้ทันกับการเปล่ียนแปลงของสังคมและสภาพแวดล้อม 

และการรู้จักหลีกเล่ียงพฤติกรรมไม่พึงประสงค์ท่ีส่งผลกระทบต่อตนเองและผู้อื่น 

    5. ความสามารถในการใช้เทคโนโลยีเป็นความสามารถในการเลือกและใช้เทคโนโลยี

ด้านต่าง ๆ และมีทักษะกระบวนการทางเทคโนโลยี เพื่อการพัฒนาตนเองและสังคมในด้านการเรียนรู้ 

การส่ือสาร การท างาน การแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ ถูกต้อง เหมาะสม และมีคุณธรรม 

 2.1.5 คุณลักษณะอันพึงประสงค์ 

   กระทรวงศึกษาธิการ (2551, น. 7) หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน มุ่งพัฒนา

ผู้เรียนให้มีคุณลักษณะอันพึงประสงค์เพื่อให้สามารถอยู่ร่วมกับผู้อื่นในสังคมได้อย่างมีความสุข ในฐานะ

เป็นพลเมืองไทยและพลโลก ดังนี้ 

    1. รักชาติ ศาสน์ กษัตริย์ 

    2. ซื่อสัตย์สุจริต 

    3. มีวินัย 

    4. ใฝ่เรียนรู้ 

    5. อยู่อย่างพอเพียง 

    6. มุ่งมั่นในการท างาน 

    7. รักความเป็นไทย 

    8. มีจิตสาธารณะ 

   สถานศึกษาสามารถก าหนดคุณลักษณะอันพึงประสงค์เพิ่มเติมให้สอดคล้องตามบริบท

และจุดเน้นของตนเอง ท้ังนี้ยังได้ก าหนดมาตรฐานการเรียนรู้ เพื่อให้ผู้เรียนสามารถพัฒนาได้อย่างสมดุล

โดยค านึงถึงหลักพัฒนาการทางสมองและพหุปัญญา เพราะมาตรฐานการเรียนรู้เป็นกลไกส าคัญใน

การขับเคล่ือนพัฒนาการศึกษาท้ังระบบ สะท้อนให้ทราบว่าต้องการอะไร จะสอนอย่างไร และประเมิน

อย่างไร รวมท้ังเป็นเครื่องมือในการตรวจสอบเพื่อการประกันคุณภาพการศึกษาโดยใช้ระบบการประเมิน

คุณภาพภายในและการประเมินคุณภาพภายนอก 

 2.1.6 สาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 

   2.1.6.1 สาระส าคัญ 

      กระทรวงศึกษาธิการ (2551, น. 132-133) กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา 

ศาสนาและวัฒนธรรม ช่วยให้ผู้เรียนมีความรู้ ความเข้าใจ การด ารงชีวิตของมนุษย์ท้ังในฐานะปัจเจก
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บุคคลและการอยู่ร่วมกันในสังคม การปรับตัวตามสภาพแวดล้อม การจัดการทรัพยากรท่ีมีอยู่อย่าง

จ ากัด เข้าใจถึงการพัฒนา เปล่ียนแปลงตามยุคสมัย กาลเวลา ตามเหตุปัจจัยต่าง ๆ เกิดความเข้าใจใน

ตนเอง และผู้อื่น มีความอดทน อดกล้ัน ยอมรับในความแตกต่าง และมีคุณธรรม สามารถน าความรู้ไป

ปรับใช้ในการด าเนินชีวิต เป็นพลเมืองดีของประเทศชาติ และสังคมโลก 

      กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ว่าด้วยการอยู่

ร่วมกันในสังคมท่ีมีความเช่ือมสัมพันธ์กัน และมีความแตกต่างกันอย่างหลากหลาย เพื่อช่วยให้สามารถ

ปรับตนเองกับบริบทสภาพแวดล้อม เป็นพลเมืองดี มีความรับผิดชอบ มีความรู้ ทักษะ คุณธรรม และ

ค่านิยมท่ีเหมาะสม โดยได้ก าหนดสาระต่าง ๆ ไว้ ดังนี้ 

       1. ศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรม แนวคิดพื้นฐานเกี่ยวกับศาสนา 

ศีลธรรม จริยธรรม หลักธรรมของพระพุทธศาสนาหรือศาสนาท่ีตนนับถือ การน าหลักธรรมค าสอนไป

ปฏิบัติในการพัฒนาตนเอง และการอยู่ร่วมกันอย่างสันติสุข เป็นผู้กระท าความดี มีค่านิยมท่ีดีงาม พัฒนา

ตนเองอยู่เสมอ รวมทั้งบ าเพ็ญประโยชน์ต่อสังคมและส่วนรวม 

       2. หน้าท่ีพลเมือง วัฒนธรรมและการด าเนินชีวิต ระบบการเมืองการ

ปกครองในสังคมปัจจุบันการปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข ลักษณะ

และความส าคัญการเป็นพลเมืองดี ความแตกต่างและความหลากหลายทางวัฒนธรรม ค่านิยม ความเช่ือ

ปลูกฝังค่านิยมด้านประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข สิทธิ หน้าท่ี เสรีภาพการด าเนิน

ชีวิตอย่างสันติสุขในสังคมไทยและสังคมโลก 

       3. เศรษฐศาสตร ์การผลิต การแจกจ่ายและการบริโภคสินค้าและบริการ 

การบริหารจัดการทรัพยากรท่ีมีอยู่อย่างจ ากัดอย่างมีประสิทธิภาพ การด ารงชีวิตอย่างมีดุลยภาพ 

และการน าหลักเศรษฐกิจพอเพียงไปใช้ในชีวิตประจ าวัน  

       4. ประวัติศาสตร์ เวลาและยุคสมัยทางประวัติศาสตร์ วิธีการทาง

ประวัติศาสตร์ พัฒนาการของมนุษยชาติจากอดีตถึงปัจจุบัน ความสัมพันธ์และเปล่ียนแปลงของ

เหตุการณ์ต่างๆ ผลกระทบท่ีเกิดจากเหตุการณ์ส าคัญในอดีต บุคคลส าคัญท่ีมีอิทธิพลต่อการเปล่ียนแปลง

ต่างๆในอดีต ความเป็นมาของชาติไทย วัฒนธรรมและภูมิปัญญาไทย แหล่งอารยธรรมท่ีส าคัญของโลก 

       5. ภูมิศาสตร์ ลักษณะของโลกทางกายภาพ ลักษณะทางกายภาพ

แหล่งทรัพยากร และภูมิอากาศของประเทศไทย และภูมิภาคต่างๆ ของโลก การใช้แผนท่ีและเครื่องมือ

ทางภูมิศาสตร์ความสัมพันธ์กันของส่ิงต่างๆ ในระบบธรรมชาติความสัมพันธ์ของมนุษย์กับสภาพแวดล้อม
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ทางธรรมชาติ และส่ิงท่ีมนุษย์สร้างขึ้น การน าเสนอข้อมูลภูมิสารสนเทศ การอนุรักษ์ส่ิงแวดล้อมเพื่อ

การพัฒนาท่ียั่งยืน 

   2.1.6.2 สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ 

      สาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม 

       มาตรฐาน ส 1.1 รู้และเข้าใจประวัติ ความส าคัญ ศาสดา หลักธรรมของ

พระพุทธ-ศาสนาหรือศาสนาท่ีตนนับถือและศาสนาอื่น มีศรัทธาท่ีถูกต้อง ยึดมั่น และปฏิบัติตาม

หลักธรรม เพื่ออยู่ร่วมกันอย่างสันติสุข 

       มาตรฐาน ส 1.2 เข้าใจ ตระหนักและปฏิบัติตนเป็นศาสนิกชนท่ีดี และ

ธ ารงรักษาพระพุทธศาสนาหรือศาสนาท่ีตนนับถือ 

      สาระที่ 2 หน้าท่ีพลเมือง วัฒนธรรม และการด าเนินชีวิตในสังคม  

       มาตรฐาน ส 2.1 เข้าใจและปฏิบัติตนตามหน้าท่ีของการเป็นพลเมืองดี 

มีค่านิยมท่ีดีงาม และธ ารงรักษาประเพณีและวัฒนธรรมไทย ด ารงชีวิตอยู่ร่วมกันในสังคมไทย และ

สังคมโลกอย่างสันติสุข 

       มาตรฐาน ส 2.2 เข้าใจระบบการเมืองการปกครองในสังคมปัจจุบัน ยึดมั่น 

ศรัทธาและธ ารงรักษาไว้ซึ่งการปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข 

      สาระที่ 3 เศรษฐศาสตร์ 

       มาตรฐาน ส.3.1 เข้าใจและสามารถบริหารจัดการทรัพยากรในการผลิต

และการบริโภคการใช้ทรัพยากรท่ีมีอยู่จ ากัดได้อย่างมีประสิทธิภาพและคุ้มค่า รวมท้ังเข้าใจหลักการ

ของเศรษฐกิจพอเพียงเพื่อการด ารงชีวิตอย่างมีดุลยภาพ 

       มาตรฐาน ส.3.2 เข้าใจระบบและสถาบันทางเศรษฐกิจต่าง ๆ ความสัมพันธ์

ทางเศรษฐกิจและความจ าเป็นของการร่วมมือกันทางเศรษฐกิจในสังคมโลก 

      สาระที่ 4 ประวัติศาสตร์ 

       มาตรฐาน ส 4.1 เข้าใจความหมาย ความส าคัญของเวลาและยุคสมัย

ทางประวัติศาสตร์สามารถใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์มาวิเคราะห์เหตุการณ์ต่าง ๆ อย่างเป็นระบบ 

       มาตรฐาน ส 4.2 เข้าใจพัฒนาการของมนุษยชาติจากอดีตจนถึงปัจจุบัน

ในด้านความสัมพันธ์และการเปล่ียนแปลงของเหตุการณ์อย่างต่อเนื่อง ตระหนักถึงความส าคัญและ

สามารถวิเคราะห์ผลกระทบท่ีเกิดขึ้น 
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       มาตรฐาน ส 4.3 เข้าใจความเป็นมาของชาติไทย วัฒนธรรม ภูมิปัญญาไทย 

มีความรักความภูมิใจและธ ารงความเป็นไทย (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, น. 138-158) 

      สาระที่ 5 ภูมิศาสตร์       

       มาตรฐาน ส 5.1 เข้าใจลักษณะทางกายของโลก และความสัมพันธ์ของ

สรรพส่ิงซึ่งมีผลต่อกัน ใช้แผนท่ีและเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ในการค้นหาวิเคราะห์ และสรุปข้อมูลตาม

กระบวนการทางภูมิศาสตร์ ตลอดจนใช้ภูมิสารสนเทศอย่างมีประสิทธิภาพ 

       มาตรฐาน ส 5.2 เข้าใจปฏิสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับสภาพแวดล้อมทาง

กายภาพท่ี ก่อให้เกิดการสร้างสรรค์วิถีการด าเนินชีวิต มีจิตส านึกและมีส่วนร่วมในการจัดการอนุรักษ์

ทรัพยากรและส่ิงแวดล้อม เพื่อการพัฒนาท่ียั่งยืน(กระทรวงศึกษาธิการ, 2560, น. 6) 

   2.1.6.3 มาตรฐานและตัวชี้วัด 

      กระทรวงศึกษาธิการ (2560 น. 8-25)มาตรฐานและตัวช้ีวัดของหลักสูตร

แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 

สาระท่ี 5 ภูมิศาสตร์ ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ดังนี้ 

 

ตารางที่ 2.1 มาตรฐานและตัวชี้วัด สาระท่ี 5 ภูมิศาสตร์ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

มาตรฐานการเรียนรู้ ตัวชี้วัด หลักสูตรแกนกลาง 

มาตรฐาน ส 5.1 เข้าใจลักษณะทางกาย

ของโลก และความสัมพันธ์ของสรรพ

ส่ิงซึ่งมีผลต่อกัน ใช้แผนท่ีและ

เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ในการค้นหา 

วิเคราะห์ และสรุปข้อมูลตาม

กระบวนการทางภูมิศาสตร์ ตลอดจน

ใช้ภูมิสารสนเทศอย่างมีประสิทธิภาพ 

1. วิเคราะห์ลักษณะทาง

กายภาพของทวีป

อเมริกาเหนือ และ

อเมริกาใต้ โดยเลือกใช้

แผนท่ีเฉพาะเรื่องและ

เครื่องมือทางภูมิศาสตร์

สืบค้นข้อมูล 

1. ท่ีต้ัง ขนาด และอาณา

เขตของทวีปอเมริกา

เหนือและทวีปอเมริกาใต้ 

 

(ต่อ) 
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ตารางที่ 2.1 (ต่อ) 

มาตรฐานการเรียนรู้ ตัวชี้วัด หลักสูตรแกนกลาง 

  

 

 

 

 

2. วิเคราะห์สาเหตุการเกิดภัย

พิบัติและผลกระทบในทวีป

อเมริกาเหนือ และทวีป

อเมริกาใต้ 

2. การเลือกใชแผนท่ีเฉพาะเรื่อง

และเครื่องมือทางภูมิศาสตร์

สืบค้นข้อมูลลักษณะทาง

กายภาพของทวีปอเมริกา

เหนือและทวีปอเมริกาใต้ 

1. สาเหตุการเกิดภัยพิบัติและ

ผลกระทบในทวีปอเมริกา

เหนือ และทวีปอเมริกาใต้ 

มาตรฐาน ส 5.2 เข้าใจ

ปฏิสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์

กับสภาพแวดล้อมทาง

กายภาพท่ี ก่อให้เกิดการ

สร้างสรรค์วิถีการด าเนิน

ชีวิต มีจิตส านึกและมีส่วน

ร่วมในการจัดการอนุรักษ์

ทรัพยากรและส่ิงแวดล้อม 

เพื่อการพัฒนาท่ียั่งยืน 

1. ส ารวจและระบุท าเลท่ีต้ังของ

กิจกรรมทางเศรษฐกิจและ

สังคมในทวีปอเมริกาเหนือ

และทวีปอเมริกาใต้ 

 

 

 

2. วิเคราะห์ปัจจัยทางกายภาพ

และปัจจัยทางสังคมท่ีส่งผล

ต่อท าเลท่ีต้ังของกิจกรรม

ทางเศรษฐกิจและสังคมใน

ทวีปอเมริกาเหนือและทวีป

อเมริกาใต้ 

 

1. ท าเลท่ีต้ังของกิจกรรมทาง

เศรษฐกิจและสังคม เชน 

พื้นท่ีเพาะปลูกและเล้ียง

สัตว์ แหล่งประมงการ

กระจายของภาษาและ

ศาสนาในทวีปอเมริกาเหนือ 

และทวีปอเมริกาใต้ 

1. ปัจจัยทางกายภาพและ

ปัจจัยทางสังคมท่ีส่งผลต่อ

การเปล่ียนแปลงโครงสราง 

ทางประชากร ส่ิงแวดลอม 

เศรษฐกิจ สังคมและ

วัฒนธรรมในทวีปอเมริกา

เหนือและทวีปอเมริกาใต้ 

(ต่อ) 

 



20 

ตารางที่ 2.1 (ต่อ) 

มาตรฐานการเรียนรู้ ตัวชี้วัด หลักสูตรแกนกลาง 

 3. สืบค้น อภิปรายประเด็น

ปัญหาจากปฏิสัมพันธระหว่าง

ส่ิงแวดล้อมทางกายภาพกับ

มนุษยท่ีเกิดขึ้นในทวีปอเมริกา

เหนือและทวีปอเมริกาใต้ 

4. วิเคราะหแนวทางการจัดการ

ภัยพิบัติและการจัดการ

ทรัพยากรและส่ิงแวดล้อมใน

ทวีปอเมริกาเหนือ และทวีป

อเมริกาใต้ท่ียั่งยืน 

5. ระบุความร่วมมือระหว่าง

ประเทศท่ีมีผลต่อการจัดการ

ทรัพยากรและส่ิงแวดลอม 

1. ประเด็นปัญหาจากปฏิสัมพันธ์

ระหว่างส่ิงแวดลอมทาง

กายภาพกับมนุษยท่ีเกิดขึ้นใน

ทวีปอเมริกาเหนือและในทวีป

อเมริกาใต้ 

1. แนวทางการจัดการภัยพิบัติ

และการจัดการทรัพยากรและ

ส่ิงแวดลอมในทวีปอเมริกา

เหนือ และทวีปอเมริกาใต้ท่ี

ยั่งยืน 

1. เปาหมายการพัฒนาท่ียั่งยืน

ของโลก 

2. ความร่วมมือระหว่างประเทศท่ี

มีผลต่อการจัดการทรัพยากร

และส่ิงแวดล้อม 

 

   2.1.6.4 คุณลักษณะของผู้เรียน เมื่อจบช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี3 

      กระทรวงศึกษาธิการ (2560, น. 7) มีความรูเกี่ยวกับลักษณะทางกายภาพ 

ภัยพิบัติ ลักษณะกิจกรรมทางเศรษฐกิจและสังคมในภูมิภาคต่าง ๆ ของโลก ความร่วมมือด้านทรัพยากร 

และส่ิงแวดล้อมระหว่างประเทศ เพื่อเตรียมรับมือภัยพิบัติและการจัดการทรัพยากรและส่ิงแวดล้อม

อยางยั่งยืน 
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   2.1.6.5 ค าอธิบายรายวิชา ส23101 สังคมศึกษา ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

      โรงเรียนสิรินธร (2561, น. 140) ศึกษาลักษณะทางกายภาพของทวีป

อเมริกาเหนือ และทวีปอเมริกาใต้ การเลือกใช้แผนท่ี เฉพาะเรื่อง และเครื่องมือทางภูมิศาสตร์สืบค้น

ข้อมูล ภัยพิบัติของทวีปอเมริกาเหนือ และทวีปอเมริกาใต้ ท าเลท่ีต้ังของกิจกรรมทางเศรษฐกิจและ

สังคมการเปล่ียนแปลงโครงสร้างทางประชากร ส่ิงแวดล้อม เศรษฐกิจ สังคม และวัฒนธรรม ประเด็น

ปัญหาจากปฏิสัมพันธ์ระหว่างสภาพแวดล้อม ทางกายภาพกับมนุษย์ท่ีเกิดขึ้น แนวทางการจัดการภัยพิบัติ

และการจัดการทรัพยากรและส่ิงแวดล้อม ในทวีปอเมริกาเหนือ และทวีปอเมริกาใต้อย่างยั่งยืน เป้าหมาย

การพัฒนาท่ียั่งยืนของโลก ความร่วมมือระหว่างประเทศท่ีมีผลต่อการจัดการทรัพยากรและส่ิงแวดล้อม 

      โดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ เช่น การสังเกต การแปลความข้อมูลทาง

ภูมิศาสตร์ การคิดแบบองค์รวมการต้ังค าถามเชิงภูมิศาสตร์ เป็นต้น กระบวนการกลุ่ม กระบวนการสืบค้น

ข้อมูล ทักษะการคิดวิเคราะห์ กระบวนการปฏิบัติ กระบวนการทางสังคม กระบวนการเผชิญสถานการณ์ 

และแก้ไขปัญหา 

      เพื่อให้เกิดความรู้ความเข้าใจสามารถส่ือสารส่ิงท่ีเรียนรู้ มีความสามารถใน

การใช้เทคโนโลยี มีคุณลักษณะอันพึงประสงค์ในด้านมีวินัย ใฝ่เรียนรู้ มุ่งมั่นในการท างาน มีจิตสาธารณะ

เห็นคุณค่าและมีจิตส านึกในการร่วมมือกันแก้ปัญหาด้านส่ิงแวดล้อม และน าประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน

ได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

   จากท่ีกล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่าหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551มี

วิสัยทัศน์ คือ มุ่งพัฒนาผู้เรียนทุกคนและเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ เพื่อให้มนุษย์มีความสมดุลท้ังด้าน

ร่างกาย ความรู้ คุณธรรม มีหลักการท่ีส าคัญ คือ ทุกคนสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้เป็นหลักสูตร

การศึกษาเพื่อปวงชน ทุกคนมีโอกาสได้รับการศึกษาอย่างเสมอภาค และมีคุณภาพมีจุดหมายในพัฒนา

ผู้เรียนให้เป็นคนดี มีปัญญา มีความสุขมีศักยภาพในการศึกษาต่อ และประกอบอาชีพ มุ่งให้ผู้เรียนเกิด

สมรรถนะส าคัญ 5 ประการ ได้แก่ ความสามารถในการส่ือสาร ความสามารถในการคิด ความสามารถใน

การแก้ปัญหา ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต ความสามารถในการใช้เทคโนโลยี พร้อมท้ังพัฒนา

ผู้เรียนให้มีคุณลักษณะอันพึงประสงค์ เพื่อนักเรียนสามารถด ารงตนอยู่ในวิถีของการเป็นพลเมืองโลก

ท่ีดีตลอดจนเข้าใจการเปล่ียนแปลงของส่ิงแวดล้อมได้อย่างถูกต้องนั้น จ าเป็นอย่างยิ่งท่ีจะต้องท าให้

ผู้เรียนตระหนักในการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ 
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2.2 การรู้เรื่องภูมิศาสตร์ (Geo-literacy) 

 

 กระทรวงศึกษาธิการ (2560, น. 4) การรู้เรื่องภูมิศาสตร์ เป็นความรู้พื้นฐานของผู้เรียนใน

ศตวรรษท่ี 21 ในการแสวงหาความรู้ และตอบค าถามท่ีเกี่ยวข้องกับท าเลท่ีต้ังหรือความสัมพันธ์ของ

ส่ิงต่าง ๆ บนพื้นผิวโลก การพัฒนาให้ผู้เรียนสามารถด ารงตนอยู่ในวิถีของการเป็นพลเมืองโลกท่ีดี

ตลอดจนเข้าใจการเปล่ียนแปลงของส่ิงแวดล้อมได้อย่างถูกต้องนั้นจ าเป็นอย่างยิ่งท่ีจะต้องท าให้ผู้เรียน

ตระหนักในการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ผู้สอนควรจะสอดแทรกการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ในระหว่างการจัดกิจกรรม

การเรียนการสอนการรู้เรื่องภูมิศาสตร์เป็นลักษณะท่ีแสดงความสามารถในการใช้ความเข้าใจเชิงภูมิศาสตร์ 

(Ability to use Geographic Understanding) และการให้เหตุผลทางภูมิศาสตร์ (Geographic 

Reasoning) เพื่อการตัดสินใจเชิงภูมิศาสตร์อย่างเป็นระบบ (Systematic Geographic Decision) 

ในการแก้ไขปัญหาและวางแผนในอนาคต (Problem Solving and Future Planning) โดยอาศัย

องค์ประกอบท่ีส าคัญ 3 ประการ คือ ความสามารถทางภูมิศาสตร์ กระบวนการทางภูมิศาสตร์ และทักษะ

ทางภูมิศาสตร์ดังตารางต่อไปนี้ 

 

ตารางที่ 2.2  การรู้เรื่องภูมิศาสตร์ 

ความสามารถทางภูมิศาสตร์ กระบวนการทางภูมิศาสตร์ ทักษะทางภูมิศาสตร์ 

1. ความเข้าใจระบบธรรมชาติ

และมนุษย์ผ่านปฏิสัมพันธ์ 

2. การให้เหตุผลทางภูมิศาสตร์

ผ่านการเช่ือมโยงระหว่าง

กัน 

3. การตัดสินใจอย่างเป็นระบบ

ตามนัย 

 

1. การตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร์ 

2. การรวบรวมข้อมูล 

3. การจัดการข้อมูล 

4. การวิเคราะห์ข้อมูล 

5. การสรุปเพื่อตอบค าถาม 

 

1. การสังเกต 

2. การแปลความข้อมูลทาง

ภูมิศาสตร์ 

3. การใช้เทคนิค และ

เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ 

4. การคิดเชิงพื้นท่ี 

5. การคิดแบบองค์รวม 

6. การใช้เทคโนโลยี 

7. การใช้สถิติพื้นฐาน 
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 2.2.1 ความสามารถทางภูมิศาสตร์ 

    กระทรวงศึกษาธิการ (2560, น. 4-5) การรู้เรื่องภูมิศาสตร์จ าเป็นต้องอาศัยความ 

สามารถในการให้เหตุผลเกี่ยวกับส่ิงต่าง ๆ บนโลกจากองค์ประกอบท่ีส าคัญ 3 ประการ ได้แก่ 

     1. ความเข้าใจระบบธรรมชาติและมนุษย์ผ่านปฏิสัมพันธ์ปฏิสัมพันธ์ (Interaction) 

เป็นการเข้าใจความเป็นไปของโลก ผ่านปฏิสัมพันธ์ของระบบธรรมชาติและระบบมนุษย์ โดยในระบบ

ธรรมชาติจะเป็นเรื่องท่ีเกี่ยวข้องกับการเข้าใจระบบของโลกส่ิงแวดล้อม และนิเวศวิทยา ท่ีเน้นหน้าท่ี

และปฏิสัมพันธ์ระหว่างกัน นอกจากนี้ ในระบบมนุษย์จะเป็นการเข้าใจการประกอบกิจกรรมต่างๆ 

ของมนุษย์บนพื้นผิวโลก เช่น การตั้งถิ่นฐาน ลักษณะทางวัฒนธรรมกิจกรรมทางเศรษฐกิจ ท่ีก่อให้เกิด

การเคล่ือนย้ายของคน ข้อมูล และข่าวสาร 

     2. การให้เหตุผลทางภูมิศาสตร์ ผ่านการเช่ือมโยงระหว่างกันการเช่ือมโยง

ระหว่างกัน (Interconnection) เป็นการเข้าใจการเกิดปรากฏการณ์ในแต่ละสถานท่ี จากการมีปฏิสัมพันธ์

ของระบบกายภาพและระบบมนุษย์ ดังนั้น นอกจากความเช่ือมโยงระหว่างกันของท้ังสองระบบแล้ว 

การรู้และเข้าใจความเป็นมาสภาพทางภูมิศาสตร์ และสภาพทางสังคม เป็นปัจจัยส าคัญท่ีสามารถส่งผล

ให้เกิดปรากฏการณ์ท่ีแตกต่างกันในแต่ละสถานท่ีได้ 

     3. การตัดสินใจอย่างเป็นระบบตามนัยการตัดสินใจตามนัย (Implication) เป็น

ความสามารถข้ันสูง ท่ีเกิดจากการบูรณาการความรู้เรื่องการมีปฏิสัมพันธ์และการเช่ือมโยงระหว่างกัน

ของส่ิงต่าง ๆ มาใช้ประกอบการตัดสินใจอย่างเป็นระบบในการแก้ไขปัญหาและวางแผนในอนาคตได้

อย่างเหมาะสม 

 2.2.2 กระบวนการทางภูมิศาสตร์ 

    กระทรวงศึกษาธิการ (2560, น. 5) ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนภูมิศาสตร์

ให้ผู้เรียนเกิดการคิดอย่างเป็นระบบ เข้าใจ และมีความรู้อย่างถูกต้องชัดเจน ผู้สอนอาจจะใช้วิธีการ

แบบแก้ปัญหา (Problem Solving Method) หรือวิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ (Inquiry Method)

เป็นตัวกระตุ้นผู้เรียน โดยผ่านกระบวนการจัดกิจกรรมท่ีส าคัญ 5 ขั้นตอน ได้แก่ 

     1. การต้ังค าถามเชิงภูมิศาสตร์ เป็นการระบุประเด็นต่างๆ ท่ีผู้ศึกษาน ามาพิจารณา

ประกอบการหาค าตอบ เพื่อให้บรรลุจุดมุ่งหมายของการศึกษา โดยจะต้องอยู่ในรูปแบบประโยคค าถามท่ี

กระชับชัดเจน และตรงประเด็น เช่น “ปัจจัยอะไรบ้างท่ีมีอิทธิพลต่อการเปล่ียนแปลงลักษณะของ

แม่น้ า” 
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     2. การรวบรวมข้อมูล เป็นขั้นตอนส าคัญขั้นตอนหนึ่งกระบวนการทางภูมิศาสตร์ท่ี

รวบรวมข้อเท็จจริง และข้อมูลท่ีเป็นประโยชน์และคาดว่าจะน าไปใช้ประกอบการศึกษา การรวบรวม

ข้อมูลจะต้องอาศัยความรู้และเทคนิคต่างๆ เช่น ประเภทของข้อมูล การออกแบบแบบบันทึกข้อมูล 

การตรวจสอบความถูกต้องของข้อมูล วิธีการแจงนับข้อมูล การออกแบบสอบถาม และการบันทึกการ

สังเกต เป็นต้น 

     3. การจัดการข้อมูล เป็นการจัดระเบียบข้อมูลท่ีได้จากการรวบรวมข้อมูลเพื่อ

ประกอบการศึกษานอกจากนี้ ยังเป็นการตรวจสอบความครบถ้วนและความถูกต้อง เพื่อความสะดวกใน

การวิเคราะห์ข้อมูล 

     4. การวิเคราะห์และแปลผลข้อมูล เป็นหัวใจส าคัญของกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 

เมื่อข้อมูลผ่านกระบวนการจัดการแล้ว ก็จะง่ายต่อการอธิบาย วิเคราะห์ และแปลผลข้อมูลดังกล่าวด้วย

สถิติขั้นพื้นฐาน 

     5. การสรุปเพื่อตอบค าถาม เป็นการสรุปเนื้อหาให้ตรงค าถามของการศึกษาตามท่ี

ระบุไว้ในขั้นต้นนอกจากนี้ ผู้ศึกษาต้องวิจารณ์ผลลัพธ์ท่ีได้เพื่อตอบวัตถุประสงค์ของการศึกษา โดยผู้

ศึกษาจะต้องรายงานผลท่ีได้ในแต่ละกระบวนการอย่างละเอียด ถูกต้อง และชัดเจนตามวิธีการวิเคราะห์

ข้อมูลท่ีได้ก าหนดไว้ซึ่งอาจจะต้องอ้างอิงกรอบแนวความคิด และทฤษฎีต่างๆ ด้วย 

 2.2.3 ทักษะทางภูมิศาสตร์ 

    กระทรวงศึกษาธิการ (2560, น. 5-6) ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อให้ผู้เรียน

มีการรู้เรื่องภูมิศาสตร์นั้น ผู้สอนจ าเป็นอย่างยิ่งท่ีจะต้องพัฒนาทักษะของผู้เรียนท่ีเกี่ยวข้องกับการรับรู้

ทางภูมิศาสตร์ โดยสามารถจัดกิจกรรมต่างๆ ด้วยการสอดแทรกทักษะท่ีส าคัญ ดังต่อไปนี้ 

     1. การสังเกต (Observation) เป็นการน าผู้เรียนไปสังเกตการณ์ส่ิงแวดล้อมท้ังท่ี

เกิดขึ้นเองตามธรรมชาติและมนุษย์สร้างขึ้น เช่น การสังเกตความแตกต่างของส่ิงแวดล้อมระหว่างบ้าน

กับโรงเรียน 

     2. การแปลความข้อมูลทางภูมิศาสตร์ (Interpretation of Geographic Data) 

เป็นการแปลความหมายข้อมูลของส่ิงท่ีปรากฏอยู่บนพื้นโลก ท่ีอ้างอิงด้วยต าแหน่ง ท่ีอาจจะปรากฏ

อยู่ในรูปของแผนภูมิแผนภาพ กราฟ ตาราง รูปถ่าย แผนท่ี ภาพจากดาวเทียม และภูมิสารสนเทศ 
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     3. การใช้เทคนิคและเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ (Using Geographic Technique 

and Equipment)เป็นการใช้วิธีการ เช่น การชักตัวอย่าง (Sampling) การวาดภาพร่างในภาคสนาม 

การใช้รูปถ่าย แผนท่ี และเครื่องมือต่างๆ ในการรวบรวมข้อมูลทางภูมิศาสตร์ 

     4. การคิดเชิงพื้นท่ี (Spatial Thinking) เป็นการคิดท่ีใช้ความรู้ทางภูมิศาสตร์ใน

การระบุ วิเคราะห์และท าความเข้าใจประเด็นเกี่ยวกับท่ีต้ัง ทิศทาง มาตราส่วน แบบรูป พื้นท่ี และ

แนวโน้มของความสัมพันธ์ระหว่างปรากฏการณ์ทางภูมิศาสตร์กับเวลา 

     5. การคิดแบบองค์รวม (Holistic Thinking) เป็นการมองภาพรวมของระบบ

ต่าง ๆ ทางภูมิศาสตร์ท่ีผ่านการวิเคราะห์และสังเคราะห์ความสัมพันธ์ของสรรพส่ิง ท้ังท่ีเกิดขึ้นเอง

ตามธรรมชาติและส่ิงท่ีมนุษย์สร้างขึ้น 

     6. การใช้เทคโนโลยี (Using Technology) เป็นการใช้เทคโนโลยีสารสนเทศใน

การสืบค้นข้อมูลทางภูมิศาสตร์ ผ่านอินเทอร์เน็ต เช่น การใช้อินเทอร์เน็ตในการสืบค้นข้อมูลต่าง  ๆ 

การใช้ Google Earth การใช้โทรศัพท์เคล่ือนท่ี ประกอบการเรียนการสอน 

     7. การใช้สถิติพื้นฐาน (Using Basic Statistics) เป็นการใช้สถิติอย่างง่าย เช่น 

ค่าเฉล่ีย ค่ามัธยฐานและค่าฐานนิยม ในการวิเคราะห์ข้อมูล การเข้าใจลักษณะการกระจาย (Dispersion) 

และความสัมพันธ์ (Correlation) ของข้อมูลทางภูมิศาสตร์ และการวิเคราะห์แบบรูปของข้อมูลเชิงพื้นท่ี 

(Analysis of Spatial Pattern) 

     ท้ังนี้ การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีเน้นการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ให้ผู้เรียน จ าเป็น

อย่างยิ่งท่ีจะต้องค านึงถึงความเหมาะสมต่อระดับการเรียนรู้ในแต่ละช่วงช้ัน การจัดกิจกรรมภาคสนาม 

(Fieldwork) จะเป็นการส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ได้เป็นอย่างดี เนื่องจากกิจกรรมดังกล่าวเป็น

การบูรณาการความรู้ทางภูมิศาสตร์ในประเด็นต่าง ๆ ผ่านกระบวนการและการใช้ทักษะทางภูมิศาสตร์ 

ในการตอบและแก้ไขประเด็นและ/หรือปัญหาท่ีผู้สอนได้ต้ังขึ้นด้วยการลงมือปฏิบัติจริงในพื้นท่ีหนึ่ง ๆ 

     จากท่ีกล่าวมาข้างต้น สรุปได้ว่า การรู้เรื่องภูมิศาสตร์ เป็นความรู้พื้นฐานของผู้เรียน

ในศตวรรษท่ี 21 ในการแสวงหาความรู้ ซึ่งครั้งนี้ผู้วิจัยได้ท าการวิจัยเรื่องการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ท่ี

ส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โดยอาศัยองค์ประกอบท่ีส าคัญ 3 ประการ 

คือ ความสามารถทางภูมิศาสตร์ กระบวนการทางภูมิศาสตร์ และทักษะทางภูมิศาสตร์  
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2.3 การเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 
 

 2.3.1 ความหมายการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 

 กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้เป็นการสอนท่ีส่งเสริมให้ผู้เรียนแสวงหาความรู้ด้วย

ตนเอง นักวิชาการศึกษาเรียกวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ในค าท่ีแตกต่างกันไป 

เช่น การสอนแบบสืบสวนสอบสวน การสอนแบบสอบสวน การสอนแบบสืบเสาะหาความรู้การสอน

แบบสืบเสาะ การสอนแบบสืบค้น การสอนแบบสืบสอบ เป็นต้น ในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยใช้ค าว่า   

“สืบเสาะหาความรู้” ซึ่งมีความหมายแตกต่างกันออกไปตามแนวคิดของนักการศึกษา ดังนี้ 

   ทิศนา แขมมณี (2560, น. 141) ได้ให้ความหมายของการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหา

ความรู้ ไว้ว่า การสืบเสาะหาความรู้เป็นการด าเนินการเรียนการสอนโดยผู้สอนกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดค าถาม 

เกิดความคิดและลงมือเสาะแสวงหาความรู้ เพื่อน ามาหาค าตอบและข้อสรุปด้วยตนเองโดยผู้สอนจะ

ช่วยอ านวยความสะดวกในการเรียนรู้ให้แก่ผู้เรียนเช่นการสืบค้นแหล่งข้อมูลการศึกษาข้อมูลการวิเคราะห์

ข้อมูล การสรุปผลข้อมูล การอภิปรายโต้แย้งทางวิชาการ และการท างานร่วมกับผู้อื่น เป็นต้น 

   วีณา ประชากูล และประสาท เนืองเฉลิม (2553, น. 228) ได้ให้ความหมาย การเรียนรู้

แบบสืบเสาะหาความรู้ คือ กระบวนการเรียนรู้ท่ีเน้นการพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาด้วย

วิธีการการฝึกให้ผู้เรียนศึกษาค้นคว้าหาความรู้ โดยผู้สอนมีบทบาทในการตั้งถามเพื่อกระตุ้นให้นักเรียน

ได้ใช้กระบวนการทางความคิด หาเหตุผลจนค้นพบความรู้หรือแนวทางแก้ไขปัญหาท่ีถูกต้องได้ด้วยตนเอง 

แล้วสรุปผลออกมาเป็นหลักการหรือวิธีการในการแก้ปัญหาและสามารถน าไปประยุกต์ใช้ประโยชน์ 

   สุวิทย์ คงภักดี (2553, น. 23-24) ได้ให้ความหมาย การสืบเสาะเป็นกระบวนการหนึ่งของ

การสืบเสาะท่ัวไปท่ีมุ่งการหาความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับปรากฏการณ์ต่าง ๆทางธรรมชาติโดยอาศัย

ความเช่ือ กรอบความคิด และข้อตกลงเบื้องต้น เป็นแนวทางในการศึกษามาตรฐานการจัดการเรียน

การสอนวิทยาศาสตร์แห่งอเมริกา เห็นได้ว่าการสืบเสาะเป็นกิจกรรมท่ีหลากหลายซึ่งประกอบด้วย

การสังเกต การตั้งค าถาม การตรวจสอบหนังสือ เอกสารต่าง ๆท่ีเกี่ยวข้องกับปัญหาท่ีน่าสนใจการวาง

แผนการสืบค้นการใช้เครื่องมือและอุปกรณ์ในการเก็บรวบรวมข้อมูลการวิเคราะห์ข้อมูลการแปล

ความหมายข้อมูล การเสนอค าตอบ ตลอดจนการถ่ายทอด เผยแพร่ผลการศึกษา 

 



27 

   ภพ เลาหไพบูลย์ (2552, น. 123) ให้ความหมายว่า การสอนแบบสืบเสาะหาความรู้

หมายถึง การสอนท่ีเน้นกระบวนการแสวงหาความรู้ ท่ีจะช่วยให้นักเรียนได้ค้นพบความจริงต่าง ๆ

ด้วยตนเองให้นักเรียนได้มีประสบการณ์ตรงในการเรียนรู้เนื้อหาวิชา ครูจึงจ า เป็นต้องมีการเตรียม

สภาพแวดล้อมในการเรียนรู้ ศึกษาโครงสร้างของกระบวนการสอน การจัดล าดับเนื้อหาโดยครูท าหน้าท่ี

คล้ายผู้ช่วย และนักเรียนท าหน้าท่ีคล้ายผู้จัดการวางแผนการเรียนนักเรียนเป็นผู้เริ่มต้นในการจัดการเรียน

การสอนด้วยตนเอง มีความกระตือรือร้นท่ีจะศึกษาหาความรู้โดยวิธีการเช่นเดียวกับการท างานของ

นักวิทยาศาสตร์ และเปล่ียนแนวความคิดจากการเป็นผู้รับความรู้มาเป็นผู้แสวงหาความรู้และใช้ความรู้ 

   จากท่ีกล่าวมาข้างต้น สรุปได้ว่า การเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ หมายถึง กระบวน 

การเรียนการสอนท่ีเน้นให้นักเรียนแสวงหาความรู้ได้ด้วยต้นเอง เน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง โดยครูท า

หน้าท่ีในการให้ค าแนะน าและช่วยเหลือผู้เรียน และกระตุ้นผู้เรียนโดยการต้ังค าถามเพื่อให้นักเรียน

เกิดการใช้กระบวนการคิดและแก้ปัญหาได้ 

 2.3.2 ประเภทของการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้  

   กมลวรรณ กันยาประสิทธิ์ (2558, น. 4) ได้กล่าวว่า ประเภทของการจัดการเรียนรู้แบบ

สืบเสาะหาความรู้โดยท่ัวไปจะพิจารณาได้จากระดับของบทบาทและการมีส่วนร่วมของผู้สอนโดยระดับ

บทบาทและความท้าทายของกิจกรรมท่ีจัดให้แก่ผู้เรียนสามารถแบ่งออกเป็น 4 ประเภทดังนี้ 

    1. Structure Inquiry คือ การสืบเสาะหาความรู้ท่ีผู้สอนมีบทบาทในระดับสูง โดยเป็น

ผู้แนะน าผู้เรียนในตลอดขั้นตอนการส ารวจตรวจสอบหรือทดลอง มีการให้ปัญหาหรือค าถามทาง

วิทยาศาสตร์ และให้แนวคิดและขั้นตอนในการส ารวจตรวจสอบหรือทดลอง โดยผู้เรียนมีบทบาทใน

การหาค าตอบซึ่งการสืบเสาะประเภทนี้เหมาะสมกับห้องเรียนขนาดใหญ่หรือผู้เรียนท่ียังมีประสบการณ์ใน

การสืบเสาะหาความรู้ในระดับเริ่มต้น 

    2. Guided Inquiry คือ การสืบเสาะหาความรู้ท่ีผู้สอนจะลดระดับบทบาทของการ

มีส่วนร่วมลดลงและผู้เรียนมีบทบาทในการเรียนเพิ่มขึ้น กล่าวคือ มีการก าหนดปัญหาหรือค าถามทาง

วิทยาศาสตร์ให้แก่ผู้เรียน แต่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนออกแบบวิธีการและด าเนินการส ารวจตรวจสอบหรือ

ทดลองด้วยตนเอง 

    3. Collaborative Inquiry คือ การสืบเสาะหาความรู้ท่ีท้ังผู้สอนและผู้เรียนมีบทบาท

ร่วมกันในทุกขั้นตอน ซึ่งการสืบเสาะประเภทนี้มีเหมาะส าหรับกลุ่มผู้เรียนท่ีมีประสบการณ์ในการสืบเสาะ

มากขึ้น 
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    4. Open Inquiry คือ การสืบเสาะหาความรู้ท่ีผู้เรียนสร้างค าถามด้วยตนเอง ผู้เรียน

สามารถออกแบบวิธีการส ารวจตรวจสอบหรือทดลองและน าเสนอผลได้ด้วยตนเอง โดยผู้สอนมีบทบาท

ในด้านการให้ค าปรึกษาและจัดเตรียมวัสดุหรืออุปกรณ์เท่านั้น ซึ่งการสืบเสาะประเภทนี้เหมาะส าหรับ

ผู้เรียนในระดับสูง เช่น นักศึกษาปริญญาโทหรือระดับปริญญาเอก 

   สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2557, น. 4) ได้กล่าวว่าประเภท

ของการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้แบ่งออกเป็น 4 ประเภท ดังนี้ 

    1. การสืบเสาะหาความรู้แบบยืนยัน (Confirmed Inquiry) เป็นการสืบเสาะหาความรู้

ท่ีให้ผู้เรียนเป็นผู้ตรวจสอบความรู้หรือแนวคิด เพื่อยืนยันความรู้หรือแนวคิดท่ีถูกค้นพบมาแล้ว 

    2. การสืบเสาะหาความรู้แบบน าทาง (Directed Inquiry) เป็นการสืบเสาะหาความรู้ท่ี

ให้ผู้เรียนค้นพบองค์ความรู้ใหม่ด้วยตนเอง โดยผู้สอนเป็นผู้ก าหนดปัญหาและสาธิตหรืออธิบายการ

ส ารวจตรวจสอบ แล้วให้ผู้เรียนปฏิบัติการส ารวจตรวจสอบตามวิธีการท่ีก าหนด 

    3. การสืบเสาะหาความรู้แบบช้ีแนะ (Guided Inquiry) เป็นการสืบเสาะหาความรู้

ท่ีให้ผู้เรียนค้นพบองค์ความรู้ใหม่ด้วยตนเอง โดยผู้เรียนเป็นผู้ก าหนดปัญหา และผู้สอนเป็นผู้ช้ีแนะ

แนวทางการส ารวจตรวจสอบ รวมท้ังให้ค าปรึกษาหรือค าแนะน าให้ผู้เรียนปฏิบัติการส ารวจตรวจสอบ

ได้อย่างถูกต้อง 

    4. การสืบเสาะหาความรู้แบบเปิด (Open Inquiry) เป็นการสืบเสาะหาความรู้ท่ีให้

ผู้เรียนค้นพบองค์ความรู้ใหม่ด้วยตนเอง โดยให้ผู้เรียนมีอิสระในการคิด ผู้เรียนเป็นผู้ก าหนดปัญหา

การออกแบบการส ารวจและปฏิบัติการส ารวจตรวจสอบด้วยตนเอง 

   ศศิธร เวียงวะลัย (2556, น. 149) ได้กล่าวว่า ประเภทของการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหา

ความรู้เน้นให้ผู้เรียนคิด ทดลองลงมือเก็บรวบรวมข้อมูล จัดกระท าข้อมูล แปลความหมายและลงข้อสรุป

ด้วยตนเอง ซึ่งท าให้ผู้เรียนมีทักษะในด้านปฏิบัติการ (Process of Doing หรือ Manual Skills) และ

กระบวนการคิด (Process of Thinking หรือ Thinking Skills) สามารถแบ่งออกเป็น 3 ประเภท ดังนี ้

    1. การสืบเสาะส าเร็จรูป (Structured Inquiry) เป็นการสืบเสาะหาความรู้ท่ีผู้สอน

เป็นผู้ก าหนดปัญหาก าหนดขั้นตอนในการทดลองและการจัดกระท าข้อมูล ตลอดจนการแปลความหมาย

ให้แก่ผู้เรียน 
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    2. การสืบเสาะแนะน า (Guided Inquiry) การสืบเสาะหาความรู้ท่ีผู้สอนให้ค าปรึกษา

หาหรือค าแนะน าวิธีการทดลองและการจัดกระท าข้อมูลให้แก่ผู้เรียน โดยผู้เรียนมีหน้าท่ีในการแปล

ความหมายและสรุปองค์ความรู้ด้วยตนเอง 

    3. การสืบเสาะแบบเปิดกว้าง (Open Inquiry) การค้นพบ (Discovery) เป็นการสอน

แบบสืบเสาะหาความรู้ท่ีผู้เรียนเป็นผู้ก าหนดปัญหา วิธีการแก้ปัญหา การจัดกระท าข้อมูลตลอดจน

การแปลความหมายและสรุปองค์ความรู้ด้วยตนเอง 

    จากท่ีกล่าวมาข้างต้น สรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้จะพิจารณา

จากระดับของบทบาทและการมีส่วนร่วมของผู้สอนและผู้เรียนได้แก่การสืบเสาะหาความรู้แบบยืนยัน 

(Confirmed Inquiry) การสืบเสาะหาความรู้แบบน าทาง (Directed Inquiry) การสืบเสาะหาความรู้

แบบช้ีแนะ (Guided Inquiry) และการสืบเสาะหาความรู้แบบเปิด (Open Inquiry) ในงานวิจัยครั้งนี้ 

ผู้วิจัยใช้วิธีการสืบเสาะหาความรู้แบบช้ีแนะ (Guided Inquiry) เป็นการสืบเสาะหาความรู้ท่ีจะเน้นให้

นักเรียนมีบทบาทในการจัดการเรียนการสอนมากขึ้นโดยครูเป็นผู้ให้ค าปรึกษาหรือแนะน าวิธีการทดลอง 

การจัดกระท าข้อมูลให้แก่นักเรียนตลอดจนจัดเตรียมวัสดุและอุปกรณ์ไว้ส าหรับนักเรียน นักเรียนมี

หน้าท่ีในการแปลความหมายและสรุปองค์ความรู้ด้วยตนเอง 

 2.3.3 รูปแบบของการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้  

   วิโรจน์ เอี่ยมเจริญ และอภิสิทธิ์ เอี่ยมหน่อ (2560, น. 2) ได้อธิบายขั้นตอนการจัดกิจกรรม

การเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 5 ข้ันตอน ดังนี้ 

    1. ขั้นกระตุ้นความสนใจ (Engage) เป็นขั้นท่ีผู้สอนน าเข้าสู่บทเรียนเพื่อกระตุ้น

ความสนใจของนักเรียนด้วยเรื่องราวหรือเหตุการณ์ท่ีน่าสนใจ ใช้เทคนิควิธีการสอนและค าถามทบทวน

ความรู้หรือประสบการณ์เดิมของผู้เรียนเพื่อเช่ือมโยงผู้เรียนเข้าสู่บทเรียนใหม่ ช่วยให้นักเรียนสามารถ

สรุปประเด็นส าคัญท่ีเป็นหัวข้อการเรียนรู้ของบทเรียนได้ 

    2. ขั้นส ารวจและค้นหา (Explore) เป็นขั้นท่ีผู้สอนเปิดโอกาสให้ผู้เรียนสังเกตและ

ร่วมมือกันค้นคว้าส ารวจเพื่อให้เห็นปัญหา รวมถึงวิธีการศึกษาค้นคว้าข้อมูลความรู้ท่ีจะน าไปสู่ความเข้าใจ

ประเด็นปัญหานั้น ๆ ให้นักเรียนท าความเข้าใจในประเด็นหัวข้อท่ีจะศึกษาค้นคว้าอย่างถ่องแท้แล้วลง

มือปฏิบัติเพื่อเก็บรวบรวมข้อมูลความรู้ ส ารวจตรวจสอบโดยวิธีการต่าง ๆ เช่นสัมภาษณ์ ทดลอง อ่าน 

ค้นคว้าข้อมูลจากเอกสาร และแหล่งข้อมูลต่าง ๆ จนได้ข้อมูลความรู้ทางท่ีต้ังประเด็นศึกษาไว้ 
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    3. ขั้นอธิบายความรู้ (Explain) เป็นขั้นที่ให้ผู้สอนมีปฏิสัมพันธ์กับผู้เรียน เช่นให้การ

แนะน าต้ังค าถามกระตุ้นให้เกิดการคิดเพื่อให้ผู้เรียนได้ค้นหาค าตอบ น าข้อมูลความรู้จากการศึกษา

ค้นคว้าในขั้นท่ี 2 มาวิเคราะห์และแปลผลสรุปผล น าเสนอผลท่ีได้ศึกษาค้นคว้ามาในรูปแบบสารสนเทศ

ต่าง ๆ เช่น เขียนแผนภูมิ แผนผัง แสดงมโนทัศน์ เขียนความเรียง เขียนรายงานเป็นต้น 

    4. ขั้นขยายความเข้าใจ (Explan) เป็นขั้นท่ีผู้สอนได้ใช้เทคนิควิธีการสอนท่ีช่วยพัฒนา

ผู้เรียนให้น าความรู้ท่ีเกิดขึ้นไปคิดค้นต่อไปเพื่อพัฒนาทักษะการเรียนรู้และการท างานร่วมกันเป็นกลุ่ม 

ระดมสมองเพื่อคิดสร้างสรรค์ร่วมกันนักเรียนสามารถน าความรู้ท่ีสร้างขึ้นใหม่ไปเช่ือมโยงกับประสบการณ์

เดิมโดยน าข้อสรุปท่ีได้ไปอธิบายในเหตุการณ์ต่าง ๆ หรือน าไปปฏิบัติในสถานการณ์ใหม่ ๆ ท่ีเกี่ยวข้อง

กับชีวิตประจ าวันของตนเองเพื่อขยายความรู้ความเข้าใจให้กว้างยิ่งขึ้น 

    5. ขั้นตรวจสอบผล (Evaluate) เป็นขั้นท่ีผู้สอนประเมินมโนทัศน์ของผู้เรียนโดย

ตรวจสอบจากความคิดท่ีเปล่ียนไปและความคิดรวบยอดท่ีเกิดขึ้นใหม่ ตรวจสอบทักษะกระบวนการ

ปฏิบัติการแก้ปัญหาการตอบค าถามรวบยอดการเคารพความคิดหรือยอมรับเหตุผลของคนอื่นเพื่อการ

สร้างสรรค์ความรู้ร่วมกัน นักเรียนสามารถประเมินผลการเรียนรู้ของตนเองเพื่อสรุปผลว่านักเรียนมี

ความรู้อะไรเพิ่มขึ้นมาบ้างมากน้อยเพียงใดและจะน าความรู้เหล่านั้นไปประยุกต์ใช้ในการเรียนรู้เรื่องอื่น ๆ 

ได้อย่างไรนักเรียนจะเกิดเจตคติและเห็นคุณค่าของตนเองจากผลการเรียนรู้ท่ีเกิดขึ้นซึ่งเป็นการเรียนรู้ท่ีมี

ความสุขอย่างแท้จริง 

   ศศิธร เวียงวะลัย (2556, น. 152-153) ได้แบ่งกิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้

หรือวัฎจักรการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ เป็น 5 ขั้นตอน ดังนี้ 

    1. ขั้นน าเข้าสู่บทเรียน (Engagement) เป็นขั้นท่ีแนะน าบทเรียนทบทวนความรู้เดิม

เช่ือมโยงระหว่างประสบการณ์เดิมกับส่ิงท่ีได้พบในตอนนั้น มีการซักถามปัญหาก าหนดกิจกรรมเป้าหมาย

ในการเรียน ครูต้องสร้างความสนใจและสร้างแรงกระตุ้นเพื่อให้นักเรียนเกิดความอยากรู้อยากเห็น และ

แสวงหาค าตอบ เช่น ใช้ค าถาม ตัวอย่างสถานการณ์ปัญหาต่าง ๆ เป็นต้น 

    2. ขั้นส ารวจ (Exploration) เป็นขั้นท่ีเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้รับประสบการณ์ตรง

ในการจัดความสัมพันธ์ระหว่างหัวข้อท่ีก าลังศึกษาและความรู้เดิมท่ีมีอยู่ ซึ่งผู้เรียนจะต้องสืบเสาะหา

ความรู้ รวบรวมข้อมูล ทดสอบแนวความคิดด้วยตนเอง ครูท าหน้าท่ีเป็นผู้แนะน า เน้นให้เพื่อให้ได้

ลองผิดลองถูกด้วยตนเอง ซึ่งจะส่งผลให้ผู้เรียนพัฒนาความสามารถในการคิดแบบใหม่ 
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    3. ขั้นอธิบาย (Explanation) เป็นขั้นน าความรู้ท่ีได้จากขั้นท่ี 2 มาเป็นพื้นฐานใน

หัวข้อท่ีก าลังเรียนอยู่ โดยให้ผู้เรียนอธิบายส่ิงท่ีได้จากการส ารวจ หาความสัมพันธ์ของส่ิงต่าง ๆมา

ตอบค าถามท่ีเกิดขึ้น กิจกรรมอาจประกอบด้วย การเก็บรวมรวมข้อมูลจากการอ่าน และน าข้อมูลมา

อภิปรายร่วมกัน ครูกระตุ้นกระตุ้นให้ผู้เรียนได้อธิบายว่า มีความเข้าใจในเรื่องท่ีก าลังศึกษาถูกต้องและ

ชัดเจนเพียงใด ครูอาจใช้ค าถามกระตุ้นความคิดเพื่อให้นักเรียนเกิดความคิดและอธิบายเหตุผลของ

ความคิดได้ 

    4. การลงข้อสรุป (Elaboration) เป็นการเน้นให้ผู้เรียนน าความรู้ท่ีได้จากขั้น 2 และ3 

มาทดสอบ ทดลอง และประยุกต์ใช้กับสถานการณ์อื่น ๆ ท่ีแตกต่างออกไป ท าให้เกิดการเรียนรู้และ

ใช้ความคิดท่ีกว้างขึ้น กิจกรรมในขั้นนี้มักจะเป็นการอภิปรายในกลุ่ม เพื่อลงข้อสรุปสะท้อนถึงความเข้าใจ

ทักษะกระบวนการ และความสัมพันธ์ระหว่างความรู้ต่าง ๆ ท่ีเกิดขึ้น อาจมีการยกตัวอย่างให้เห็นชัดเจน

เพื่อให้ผู้เรียนได้ปรับความคิดของตนให้ถูกต้อง ซึ่งจะเป็นการส่งเสริมความรู้ความเข้าใจในเรื่องท่ีศึกษา

มากยิ่งขึ้น 

    5. การประเมินผล (Evaluation) ครูเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ตรวจสอบแนวความคิด

ท่ีได้เรียนรู้มาว่าถูกต้องและได้รับการยอมรับเพียงใด และให้ผู้เรียนได้แสดงออกว่าเกี่ยวกับส่ิงท่ีได้

เรียนรู้ เสริมสร้างความรู้ด้วยตนเองและกลุ่มเพื่อน ข้อสรุปท่ีได้จะน าไปเป็นพื้นฐานในการศึกษาครั้งต่อไป

การประเมินผลอาจอยู่ในรูปแบบการเขียนรายงาน การตอบค าถาม การแสดง การสาธิตทักษะและขั้นตอน

การทดลอง หรืออาจเป็นการน าเสนอโครงงานท่ีท าเสร็จสมบูรณ์แล้ว ซึ่งเป็นการประเมินบนฐานกิจกรรม

ด้านพุทธิพิสัย และทักษะพิสัย 

   กระทรวงศึกษาธิการ (2560, น. 219-220) ได้แบ่งขั้นตอนในการสอนแบบสืบเสาะหา

ความรู้ไว้ 5 ขั้นตอน ได้แก่ 

    1. ขั้นสร้างความสนใจ (Engagement) เป็นขั้นการน าเข้าสู่บทเรียนหรือเรื่องท่ี

สนใจซึ่งเกิดขึ้นเองจากความสงสัย หรืออาจเริ่มจากความสนใจของตัวนักเรียนหรือเกิดจากอภิปราย

ในกลุ่ม เรื่องท่ีน่าสนใจอาจจะมาจากเหตุการณ์ในข่วงนั้น หรือเป็นเรื่องท่ีเช่ือมโยงกับความรู้เดิมท่ีเพิ่ง

เรียนมาแล้ว เป็นตัวกระตุ้นให้นักเรียนสร้างค าถาม ก าหนดประเด็นท่ีจะศึกษา ครูอาจให้ศึกษาจากส่ือ

ต่าง ๆ หรือเป็นผู้กระตุ้นด้วยการเสนอประเด็นขึ้นมาก่อน 

 



32 

    2. ขั้นส ารวจและค้นหา (Exploration) เป็นขั้นท่ีมีการวางแผนก าหนดแนวทางใน

การส ารวจ ตรวจสอบ ต้ังสมมติฐาน ก าหนดทางเลือกท่ีเป็นไปได้หลายวิธี เช่น ท าการทดลองท ากิจกรรม

ภาคสนามการใช้คอมพิวเตอร์เพื่อช่วยการสร้างสถานการณ์จ าลองการศึกษาหาข้อมูล จากเอกสารอ้างอิง 

หรือจากแหล่งข้อมูลต่าง ๆ เพื่อให้ได้ข้อมูลท่ีเพียงพอท่ีจะใช้ในขั้นต่อไป 

    3. การอธิบายและลงข้อสรุป (Explanation) เป็นขั้นการน าข้อมูลท่ีได้มาวิเคราะห์

แปลผล สรุปผล และน าเสนอผลในรูปแบบต่าง ๆ เช่น บรรยาย สร้างแบบจ าลอง รูปวาด สร้างตารางฯลฯ 

การค้นพบในขั้นนี้เป็นไปได้หลายทาง เช่น สนับสนุนสมมติฐานท่ีต้ังไว้ โต้แย้งกับสมมติฐานท่ีต้ังไว้หรือไม่

เกี่ยวกับประเด็นท่ีต้ังไว้แต่ผลท่ีได้จะอยู่ในรูปใดก็สามารถสร้างความรู้และช่วยให้เกิดการเรียนรู้ได้ 

    4. การขยายความรู้ (Elaboration) เป็นขั้นการน าความรู้ท่ีสร้างขึ้นไปเช่ือมโยงกับ

ความรู้เดิมหรือแนวคิดท่ีได้ค้นคว้าเพิ่มเติม หรือน าแบบจ าลองหรือข้อสรุปท่ีได้ไปใช้อธิบายสถานการณ์

หรือเหตุการณ์อื่น ถ้าใช้อธิบายเรื่องอื่นได้มากก็แสดงว่าข้อจ ากัดน้อย ซึ่งจะช่วยเช่ือมโยงกับเรื่องต่าง ๆ 

และท าให้เกิดความรู้กว้างขวางขึ้น 

    5. การประเมิน (Evaluation) เป็นขั้นการประเมินความรู้ทักษะกระบวนการท่ีนักเรียน

ได้รับและการน าความรู้ไปประยุกต์ใช้ในเรื่องอื่น ๆ 

   สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2557, น. 34-36) ได้ก าหนดรูปแบบ

ของกิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ได้ 5 ขั้นตอน ได้แก่ 

    1. ขั้นสร้างความสนใจ (Engagement) เป็นการน าเข้าสู่บทเรียนหรือเรื่องท่ีสนใจ

ซึ่งอาจเกิดขึ้นเองจากความสนใจหรืออาจเริ่มจากความสนใจของตัวนักเรียนเองหรือเกิดจากการอภิปราย

ในกลุ่ม เรื่องท่ีน่าสนใจอาจมาจากเหตุการณ์ท่ีก าลังเกิดขึ้นอยู่ในช่วงเวลานั้นหรือเป็นเรื่องท่ีเช่ือมโยง

กับความรู้เดิมท่ีเพิ่งเรียนมาแล้ว เป็นตัวกระตุ้นให้นักเรียนสร้างค าถาม ก าหนดประเด็นท่ีจะศึกษาใน

กรณีท่ียังไม่มีประเด็นท่ีน่าสนใจ ครูอาจให้ศึกษาจากส่ือต่าง ๆ หรือเป็นผู้กระตุ้นด้วยการเสนอประเด็น

ขึ้นมาก่อน แต่ไม่ควรบังคับให้นักเรียนยอมรับประเด็นหรือค าถามท่ีครูก าลังสนใจเป็นเรื่องท่ีจะใช้ศึกษา 

เมื่อมีค าถามท่ีน่าสนใจและนักเรียนส่วนใหญ่ยอมรับให้เป็นประเด็นท่ีต้องการศึกษาจึงร่วมกันก าหนด

ขอบเขตและแจกแจงรายละเอียดของเรื่องท่ีจะศึกษาให้มีความชัดเจนยิ่งขึ้นอาจรวมท้ังการรวบรวม

ความรู้จากประสบการณ์เดิม หรือความรู้จากแหล่งต่าง ๆ ท่ีจะช่วยให้น าไปสู่ความเข้าใจเรื่องหรือประเด็น

ท่ีจะศึกษามากขึ้น และมีแนวทางท่ีใช้ในการส ารวจตรวจสอบอย่างหลากหลาย 
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    2. ขั้นส ารวจและค้นหา (Exploration) เมื่อท าความเข้าใจในประเด็นหรือค าถามท่ี

สนใจจะศึกษาอย่างถ่องแท้แล้วมีการวางแผนก าหนดแนวทางการส ารวจตรวจสอบต้ังสมมติฐานก าหนด

ทางเลือกท่ีเป็นไปได้ ลงมือปฏิบัติเพื่อเก็บรวบรวมข้อมูล ข้อสนเทศ หรือปรากฏการณ์ต่าง ๆ  วิธีการ

ตรวจสอบอาจท าได้หลากหลายวิธี เช่น การท าการทดลอง การท ากิจกรรมภาคสนาม การใช้คอมพิวเตอร์

เพื่อช่วยสร้างสถานการณ์จ าลอง (Simulation) การศึกษาหาข้อมูลจากเอกสารอ้างอิงหรือจากแหล่งข้อมูล

ต่าง ๆ เพื่อให้ได้มาซึ่งข้อมูลอย่างเพียงพอท่ีจะใช้ในขั้นต่อไป 

    3. ขั้นอธิบายและลงข้อสรุป (Explanation) เมื่อได้ข้อมูลอย่างเพียงพอจากการ

ส ารวจตรวจสอบแล้ว จึงน าข้อมูลหรือข้อสนเทศท่ีได้มาวิเคราะห์ แปลผล สรุปผลและน าเสนอผลท่ีได้

ในรูปแบบต่าง ๆ เช่น บรรยาย สรุป สร้างแบบจ าลองทางคณิตศาสตร์ รูปวาด หรือสร้างตาราง ฯลฯ

การค้นพบในขั้นนี้อาจเป็นไปได้หลายทาง เช่น สนับสนุนสมมติฐานท่ีต้ังไว้ โต้แย้งกับสมมติฐานท่ีต้ังไว้ 

หรือไม่เกี่ยวข้องกับประเด็นท่ีก าหนดไว้ แต่ผลท่ีได้จะอยู่ในรูปใดก็สามารถสร้างความรู้และช่วยให้เกิด 

การเรียนรู้ได้ 

    4. ขั้นขยายความรู้ (Elaboration) การน าความรู้ท่ีสร้างขึ้นไปเช่ือมโยงกับความรู้เดิม

หรือแนวคิดท่ีได้ค้นคว้าเพิ่มเติมหรือน าแบบจ าลองหรือข้อมูลท่ีสรุปได้ไปใช้อธิบายสถานการณ์หรือ

เหตุการณ์อื่น ๆ ถ้าใช้อธิบายเรื่องต่าง ๆ ได้มากก็แสดงว่าข้อจ ากัดน้อยซึ่งก็จะช่วยให้เช่ือมโยงกับเรื่อง

ต่าง ๆ และท าให้มีความรู้กว้างขวางขึ้น 

    5. ขั้นประเมิน (Evaluation) การประเมินการเรียนรู้ด้วยกระบวนการต่างๆ ว่านักเรียน

มีความรู้อะไรบ้าง อย่างไร และมากน้อยเพียงใด จากขั้นนี้จะน าไปสู่การน าความรู้ไปประยุกต์ใช้ใน

เรื่องอื่น ๆ 

   จากท่ีกล่าวมาข้างต้น สรุปได้ว่า รูปแบบของการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ มี 5 ขั้นตอน 

ดังนี้ 

    1. ขั้นสร้างความสนใจ (Engagement) เป็นการกระตุ้นความสนใจของนักเรียนด้วย

เรื่องราวหรือเหตุการณ์ท่ีน่าสนใจให้ผู้เรียนเกิดความสงสัย อยากรู้อยากเห็นแล้วเกิดประเด็นปัญหาท่ี

จะศึกษาใช้เทคนิควิธีการสอนต่าง ๆ โดยการใช้ค าถาม และตัวอย่างสถานการณ์ เป็นต้น 

    2. ขั้นส ารวจและค้นหา (Exploration) เป็นการเปิดโอกาสให้ผู้เรียนสังเกตและ

ร่วมมือกันค้นคว้าส ารวจเพื่อเข้าใจประเด็นปัญหานั้น ๆ อย่างถ่องแท้แล้วลงมือปฏิบัติเพื่อเก็บรวบรวม
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ข้อมูลความรู้ โดยวิธีการต่าง ๆ โดยการค้นคว้าข้อมูลจากเอกสารและแหล่งข้อมูลต่าง ๆ เพื่อให้ได้

ข้อมูลท่ีเพียงพอท่ีจะใช้ในขั้นต่อไป 

    3. ขั้นอธิบายและลงข้อสรุป (Explanation) เป็นการน าข้อมูลจากการศึกษาค้นคว้า

ในขั้นที่ 2 มาวิเคราะห์และแปลผลสรุปผล น าเสนอผลท่ีได้ศึกษาในใบกิจกรรมหน้าช้ันเรียน และเปิด

โอกาสให้มีการซักถาม แลกเปล่ียนเรียนรู้ระหว่างสมาชิกในห้องเรียน 

    4. ขั้นขยายความรู้ (Elaboration) เป็นการน าความรู้ความรู้ท่ีได้ไปประยุกต์ใช้กับ

ชีวิตประจ าวันหรืออธิบายเช่ือมโยงปรากฏการณ์ เหตุการณ์ต่าง ๆ ได้ เพื่อขยายความรู้ความเข้าใจให้

กว้างยิ่งขึ้น 

    5. ขั้นประเมิน (Evaluation) ผู้สอนตรวจผลการเรียนรู้จากการตอบค าถามการแสดง

ความคิดเห็น การเขียนรายงาน การแสดง การสาธิต ซึ่งเป็นการประเมินบนฐานกิจกรรมด้านพุทธิพิสัย

และทักษะพิสัย 

   ซึ่งรูปแบบของการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ มีความสอดคล้องกับกระบวนการทาง

ภูมิศาสตร์ มี 5 ข้ันตอน ได้แก่ 

    1. การตั้งค าถามเชิงภูมิศาสตร์ เป็นการระบุประเด็นต่าง ๆ ท่ีผู้ศึกษาน ามาพิจารณา

ประกอบการหาค าตอบ เพื่อให้บรรลุจุดมุ่งหมายของการศึกษา โดยจะต้องอยู่ในรูปแบบประโยคค าถามท่ี

กระชับชัดเจน และตรงประเด็น  

    2. การรวบรวมข้อมูล เป็นขั้นตอนส าคัญขั้นตอนหนึ่งของกระบวนการทางภูมิศาสตร์

ท่ีรวบรวมข้อเท็จจริง และข้อมูลท่ีเป็นประโยชน์และคาดว่าจะน าไปใช้ประกอบการศึกษา การรวบรวม

ข้อมูลจะต้องอาศัยความรู้และเทคนิคต่าง ๆ  

    3. การจัดการข้อมูล เป็นการจัดระเบียบข้อมูลท่ีได้จากการรวบรวมข้อมูลเพื่อประกอบ

การศึกษานอกจากนี้ยังเป็นการตรวจสอบความครบถ้วนและความถูกต้องเพื่อความสะดวกในการวิเคราะห์

ข้อมูล 

    4. การวิเคราะห์และแปลผลข้อมูล เป็นหัวใจส าคัญของกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 

เมื่อข้อมูลผ่านกระบวนการจัดการแล้ว ก็จะง่ายต่อการอธิบาย วิเคราะห์ และแปลผลข้อมูลดังกล่าว 

ด้วยสถิติขั้นพื้นฐาน 
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    5. การสรุปเพื่อตอบค าถาม เป็นการสรุปเนื้อหาให้ตรงค าถามของการศึกษาตามท่ี

ระบุไว้ในขั้นต้น นอกจากนี้ ผู้ศึกษาต้องวิจารณ์ผลลัพธ์ที่ได้เพื่อตอบวัตถุประสงค์ของการศึกษา โดยผู้

ศึกษาจะต้องรายงานผลท่ีได้ในแต่ละกระบวนการอย่างละเอียดถูกต้อง และชัดเจนตามวิธีการวิเคราะห์

ข้อมูลท่ีได้ก าหนดไว้ซึ่งอาจจะต้องอ้างอิงกรอบแนวความคิด และทฤษฎีต่าง ๆ ด้วย 

 2.3.4 บทบาทของผู้สอนและนักเรียนการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู  

 การท่ีจะจัดการเรียนแบบสืบเสาะให้ประสบความส าเร็จนั้น ครูตองมีคุณสมบัติและปฏิบัติหน้าท่ี

ประเด็นหลักๆ ต่อไปนี้ โดยครูตองมีความรูความเขาใจเกี่ยวกับกระบวนการเรียนการสอนแบบสืบเสาะหา

ความรูท่ีถูกตอง มีความรูในเนื้อหาสาระท่ีสอนอย่างลึกซึ้ง และรูขีดความสามารถของตนเองในการ

บริหารจัดการช้ันเรียน  

  ประสาท เนืองเฉลิม (2558, น. 148-150) ได้กล่าวว่า บทบาทผู้สอนในการจัดการเรียนรู้

แบบสืบเสาะหาความรู้มีดังนี้ 

   1. ผู้สอนกระตุ้นให้ ผู้เรียนได้น าเสนอพื้นฐานความรู้เดิม และผู้สอนช่วยเติมเต็ม

ประสบการณ์เดิม โดยการตั้งค าถามหรือก าหนดประเด็นปัญหา 

   2. ผู้สอนกระตุ้นให้ผู้เรียนรู้จักร่วมกันคิดแก้ปัญหา เพื่อสร้างความสนใจในบทเรียน 

   3. ผู้สอนส่งเสริมให้ผู้เรียนท างานร่วมกันเป็นกลุ่ม เพื่อส ารวจค้นหาค าตอบโดยผู้สอน

ให้ข้อเสนอแนะและค าปรึกษาแก่ผู้เรียน 

   4. ผู้สอนส่งเสริมให้ผู้เรียนในประสบการณ์เดิมของตนซึ่งพื้นฐานในการอธิบายมโนทัศน ์

   5. ผู้สอนกระตุ้นและส่งเสริมให้ผู้เรียนได้น าความรู้ท่ีเรียนมาไปปรับประยุกต์ใช้ให้เกิด

ประโยชน์อย่างสร้างสรรค์ 

   6. ผู้สอนแนะแนวทางในการน าความรู้เดิมไปสร้างเป็นองค์ความรู้ใหม่ให้แก่ผู้เรียน 

  ดวงเดือน พินสุวรรณ์ (2557, น. 30-33) ได้กล่าวว่า บทบาทผู้สอนในการจัดการเรียนรู้

แบบสืบเสาะหาความรู้ มีดังนี้ 

   1. ผู้สอนจัดกิจกรรมหรือสร้างสถานการณ์เพื่อกระตุ้นยั่วยุให้ผู้เรียนเกิดความอยากรู้

อยากเห็นเป็นการกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดการตั้งค าถาม 

   2. ผู้สอนอ านวยความสะดวกหรือให้ค าแนะน า โดยส่งเสริมให้ผู้เรียนได้ต้ังสมมติฐาน 

ท าการทดลองหรือสืบค้นข้อมูล 
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   3. ผู้สอนใช้ค าถามกระตุ้นให้ผู้เรียนแสดงแนวโน้มหรือแสดงความสัมพันธ์ของข้อมูล 

โดยต้ังค าถามน าทางให้ผู้เรียนได้สรุปผลและอภิปรายผลการทดลองอย่างมีเหตุผล 

   4. ผู้สอนต้ังค าถามหรือประเด็นใหผู้้เรียนได้เช่ือมโยงความรู้ใหม่ท่ีสร้างขึ้นกับความรู้เดิม 

   5. ผู้สอนกระตุ้นให้ผู้เรียนได้ประเมินจุดเด่นและจุดด้อยในกระบวนการแสวงหาความรู้

ของตนเอง 

  ลัดดาวัลย์ กัณหสุวรรณ (2546, น. 9-10) ได้กล่าวว่า การสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ผู้สอนมี

บทบาท ดังนี้ 

   1. ต้องรู้จักใช้ค าถาม 

   2. อดทนท่ีจะไม่บอกค าตอบ แต่ต้องกระตุ้นและเสริมพลังให้ผู้เรียนหาตอบเอง 

   3. ต้องให้ก าลังใจ ให้ผู้เรียนมีความพยายาม 

   4. รู้ว่าธรรมชาติของผู้เรียนแต่ละคนอาจแตกต่างกัน ดังนั้นการถามน าให้ผู้เรียนอาจคิด

ไม่เหมือนกันบางครั้ง อาจต้องบอกใบบ้้าง 

   5. เข้าใจและรู้ความหมายพฤติกรรมท่ีผู้เรียนแสดงออก 

   6. มีเทคนิคในการจัดการให้ผู้เรียนแก้ปัญหา 

   7. อดทนท่ีจะฟังค าถามและค าตอบของผู้เรียน แม้ว่าค าถาม ค าตอบเหล่านั้นอาจไม่ชัดเจน 

   8. รู้วิธีบริหารจัดการช้ันเรียน ให้ผู้เรียนมีอิสระในการคิด การศึกษาค้นคว้าโดยไม่เสีย

ระเบียบของช้ันเรียน 

   9. รู้จักน าข้อผิดพลาดมาใช้เป็นโอกาสในการสร้างสรรค์แนวคิดในการค้นคว้าทดลองใหม ่

  จากบทบาทของครูในการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ สรุปได้ว่า ครูจะต้องสร้าง

สถานการณ์ท่ีเปิดโอกาสให้นักเรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรมต่างๆ ด้วยตนเองในทุกขั้นตอนการสอน ครู

ต้องส่งเสริมใหน้ักเรียนท างานร่วมกันในการส ารวจตรวจสอบหรือซักถามเพื่อน าไปสู่การค้นพบค าตอบ

ขององค์ความรู้ด้วยตนเอง และครูต้องส่งเสริมให้ผู้เรียนอธิบายความคิดรวบยอดหรือแนวคิดด้วยค าพูด

ของผู้เรียนเอง ตลอดจนท าหน้าท่ีให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในระหว่างการจัดการเรียนการสอน 

  ประสาท เนืองเฉลิม (2558, น. 148-150) ได้กล่าวว่า ส าหรับบทบาทผู้เรียนในการจัดการ

เรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ มีดังต่อไปนี้ 

   1. ผู้เรียนได้แสดงความคิดเห็นและน าเสนอความคิดเห็นอย่างอิสระ 
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   2. ผู้เรียนใช้ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ เช่น ทักษะการสังเกต การใช้เครื่องมือ

การด าเนินการทดลองการบันทึกผล การอภิปรายและการสรุปผลในการส ารวจค้นหาค าตอบ ซึ่งน าไปสู่

การคิดและหลักเกณฑ์ท่ีส าคัญของบทเรียน 

   3. เรียนได้เรียนรู้วิธีการแก้ปัญหาหรือค้นหาค าตอบด้วยตัวเอง 

  4. ผู้เรียนได้พูด ซักถามหรือโต้แย้งในส่ิงท่ีผู้เรียนเช่ือมั่นและมีเหตุผล 

   5. ผู้เรียนได้น าความรู้ท่ีได้ไปปรับใช้อย่างเหมาะสมในชีวิตประจ าวัน 

  ดวงเดือน พินสุวรรณ์ (2557, น. 30-33) ได้กล่าวว่า บทบาทผู้เรียนในการจัดการเรียนรู้

แบบสืบเสาะหาความรู้มีดังนี้ 

   1. ผู้เรียนต้ังค าถามหรือก าหนดประเด็นปัญหาท่ีต้องการศึกษา 

   2. ผู้เรียนส ารวจข้อมูลท่ีเกี่ยวข้องกับปัญหา การทดลองหรือสืบค้นข้อมูลด้วยวิธีการ

ต่างๆ เพื่อตรวจสอบสมมติฐาน 

   3. ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้ใหม่ของตนเอง โดยการอธิบายความคิดของตนเองพร้อมแสดง

หลักฐานประกอบค าอธิบาย 

   4. ผู้เรียนแสดงการเช่ือมโยงความรู้ใหม่ท่ีสร้างขึ้นกับความรู้เดิมท่ีมีอยู่ด้วยวิธีการต่างๆ 

   5. ผู้เรียนแสดงออกถึงความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับความคิดรวบยอดหรือทักษะท่ีได้เรียนรู้ 

  พันธ์ ทองชุมนุม (2547, น. 56) ได้กล่าวว่า บทบาทของผู้เรียนในการจัดการเรียนรู้แบบสืบ

เสาะหาความรู้ในกิจกรรมการทดลองมีดังนี้ 

   1. ส ารวจอุปกรณ์ 

   2. สังเกตปรากฏการณ์ท่ีสังเกตได้ 

   3. รายงานผลการสืบเสาะหรือผลการสังเกต 

   4. สืบเสาะหาหลักการท่ัวไปจากข้อมูลและต้ังสมมติฐาน 

   5. เสนอแนะการทดลองและการทดสอบ 

   6. สังเกตและบันทึกข้อมูลท่ีเกี่ยวข้อง 

   7. อภิปรายมโนมติของรูปแบบท่ีสร้างขึ้นซึ่งสามารถน าไปใช้ในขั้นตอนการส ารวจได้ 

   8. ขยายมโนมติโดยผ่านขั้นตอนการส ารวจตามข้อช้ีแนะของมโนมติ 
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  จากท่ีกล่าวมาข้างต้น สรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ นักเรียนต้องเป็น

ผู้สืบเสาะหาความรู้ด้วยตนเอง มีกระบวนการคิดและแสดงความคิดเห็นได้อย่างอิสระแต่อยู่ในขอบเขต

ของกิจกรรม นักเรียนสามารถอธิบายการแก้ปัญหาหรือค าตอบท่ีเป็นไปได้ ตลอดจนนักเรียนสามารถ

ลงข้อสรุปได้อย่างสมเหตุสมผลจากหลักฐานท่ีปรากฏ และนักเรียนสามารถน าองค์ความรู้ท่ีได้นั้นมา

สรุปเป็นความคิดรวบยอดของตนเอง และน าความรู้ท่ีได้ไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันได้อย่างเหมาะสม 

 2.3.5 ข้อดีและข้อจ ากัดของการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 

   สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2557, น. 18) ได้กล่าวว่า ข้อดีของ

การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้มีดังนี้ 

    1. เป็นการพัฒนาศักยภาพด้านสติปัญญา คือ ฉลาดขึ้น เป็นนักริเริ่มสร้างสรรค์

และนักจัดระเบียบ 

    2. การค้นพบด้วยตนเอง ท าให้เกิดความเข้าใจมากกว่าการเรียนแบบท่องจ า 

    3. ฝึกให้ผู้เรียนรู้วิธีค้นหาความรู้ และแก้ปัญหาด้วยตนเอง 

    4. ช่วยให้จดจ าความรู้ได้นาน และสามารถ่ายโยงความรู้ได้ 

    5. ผู้เรียนเป็นศูนย์กลางในการเรียนการสอนท าให้เกิดการเรียนอย่างมีความหมาย

และมีชีวิตชีวา 

    6. ช่วยพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตร์แก่ผู้เรียน 

    7. ช่วยพัฒนาให้ผู้เรียนมีเจตคติท่ีดีต่อวิธีและกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 

    8. ช่วยให้ผู้เรียนเกิดความเช่ือมั่นว่า จะท าการส่ิงใดๆ จะส าเร็จด้วยตนเองสามารถคิด

และแก้ปัญหาด้วยตนเอง ไม่ย่อท้อต่ออุปสรรค 

    9. ผู้เรียนมีเจตคติท่ีดีต่อวิชาวิทยาศาสตร์ เป็นวิธีการท่ีท าให้ผู้เรียนเกิดแรงจูงใจใน

การเรียนรู้ มีความคิดอย่างอิสระ มีชีวิตชีวาและสนุกสนานกับการเรียนรู้ 

    10. ได้ประสบการณ์ตรง ฝึกทักษะการแก้ปัญหาและทักษะการใช้เครื่องมือทาง

วิทยาศาสตร์ 

    11. สามารถน าความรู้ไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้ 
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   สุวิทย์ มูลค า และอรทัย มูลค า (2546, น. 136) ได้กล่าวว่าการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะ 

หาความรู้มีข้อดีดังนี้ 

    1. ผู้เรียนได้เรียนรู้วิธีค้นหาความรู้และแก้ปัญหาด้วยตนเอง 

    2. ความรู้ท่ีได้มีคุณค่า มีความหมายส าหรับผู้เรียน เป็นประโยชน์และจดจ าได้นาน 

สามารถเช่ือมโยงความรู้และน าไปใช้ในชีวิตประจ าวัน 

    3. เป็นวิธีการท่ีท าให้ผู้เรียนเกิดแรงจูงใจในการเรียนรู้ มีความอิสระ มีชีวิตชีวาและ

สนุกสนานกับการเรียนรู้ 

    4. ท าให้ผู้เรียนมีเจตคติท่ีดีต่อวิธีและกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 

   ภพ เลาหไพบูลย์ (2552, น. 126) ได้กล่าวว่า ข้อดีของการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะ 

หาความรู้ ดังนี้ 

    1. ผู้เรียนได้มีโอกาสพัฒนาความคิดได้อย่างเต็มท่ี ได้ศึกษาค้นคว้าด้วยตนเองจึงมี

ความอยากเรียนรู้ตลอดเวลา 

    2.  ผู้เรียนได้มีโอกาสเรียนรู้วิธีเสาะหาความรู้ ท าให้มีความรู้คงทนและถ่ายโยงการ

เรียนรู้ได้ กล่าวคือ ท าให้สามารถจดจ าได้นานและน าไปใช้ในสถานการณ์ใหม่ได้อีกด้วย 

    3. ผู้เรียนเป็นศูนย์กลางของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

   จากท่ีกล่าวมาข้างต้น สรุปได้ว่า ข้อดีของการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้เป็น

การสอนท่ีเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ ผู้เรียนได้ค้นพบความรู้ด้วยตนเอง ช่วยในการพัฒนาทักษะการคิด 

ความคิดสร้างสรรค์ การแก้ปัญหา รวมไปถึงทักษะกระบวนการทางภูมิศาสตร์ให้แก่ผู้เรียน อีกท้ังยังฝึก

ความรับผิดชอบของผู้เรียน ช่วยปลูกฝังให้ผู้เรียนมีความกระตือรือร้นในการแสวงหาความรู้ มีความคิด

อย่างมีเหตุผล และสามารถท างานร่วมกับผู้อื่นได้อย่างมีความสุขและมีประสิทธิภาพ ตลอดจนผู้เรียน

สามารถน าความรู้ท่ีได้ไปใช้ในชีวิตประจ า ซึ่งเป็นการเรียนรู้อย่างมีความหมายและมีคุณค่าส าหรับผู้เรียน 

   ภพ เลาหไพบูลย์ (2552, น. 126) ได้กล่าวว่า ข้อจ ากัดของการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะ 

หาความรู้ ดังนี้ 

    1. ใช้เวลามากในการสอนแต่ละครั้ง 

    2. ถ้าสถานการณ์ท่ีผู้สอนสร้างขึ้นไม่ท าให้น่าสงสัย แปลกใจ จะท าให้ผู้เรียนเกิด

ความเบื่อหน่าย และถ้าผู้สอนไม่เข้าใจบทบาทหน้าท่ีในการสอนวิธีนี้ท่ีมุ่งควบคุมพฤติกรรมของผู้เรียน

มากเกินไปจะท าให้ผู้เรียนไม่มีโอกาสได้สืบเสาะหาความรู้ด้วยตนเอง 
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    3. ผู้เรียนท่ีมีสติปัญญาต่ าและเนื้อหาวิชาค่อนข้างยากผู้เรียนอาจจะไม่สามารถศึกษา

หาความรู้ด้วยตนเองได้ 

    4. ผู้เรียนบางคนท่ียังไม่เป็นผู้ใหญ่จะท าให้ขาดแรงจูงใจท่ีจะศึกษาปัญหาจึงต้องใช้

แรงกระตุ้นเพื่อให้เกิดความกระตือรือร้นในการเรียนมากๆ อาจจะพอตอบค าถามได้บ้าง แต่ผู้เรียนก็

ไม่สามารถประสบความส าเร็จในการเรียนด้วยวิธีนี้ได้ดีเท่าท่ีควรถ้าใช้การสอนแบบนี้อยู่เสมอ การเรียนรู้

ด้วยกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ ความคิด และการกระท า ผู้เรียนจะเรียนรู้ได้เร็วขึ้น แต่ใช้เวลาใน

การท ากิจกรรมมาก และจะไม่ได้ผลดีถ้าสถานการณ์นั้นไม่ตรงกับความสนใจไม่เหมาะกับระดับสติปัญญา

ของผู้เรียนอันจะท าให้ความสนใจในการเรียนของผู้เรียนลดต่ าลง 

   สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2557, น. 18) ได้กล่าวว่า ข้อจ ากัด

ของการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ มีดังนี้ 

    1. ใช้เวลามากในการสอนแต่ละครั้ง บางครั้งอาจได้เนื้อเรื่องไม่ครบตามท่ีก าหนดไว้ 

    2. ถ้าสถานการณ์ท่ีผู้สอนสร้างไม่ชวนสงสัย ไม่ชวนติดตาม จะท าให้ผู้เรียนเบ่ือหน่าย

และไม่อยากเรียน 

    3. ผู้เรียนท่ีมีระดับสติปัญญาต่ าหรือไม่มีแรงกระตุ้นมากพอจะไม่สามารถเรียนด้วย

วิธีการสอนแบบนี้ได้ 

    4. เป็นการลงทุนสูง ซึ่งอาจได้ผลไม่คุ้มค่ากับการลงทุน 

    5. ถ้าผู้เรียนไม่รู้จักหลักการท างานกลุ่มท่ีถูกต้อง อาจท าให้ผู้เรียนบางคนหลีกเล่ียงงาน 

ซึ่งจะท าให้ไม่เกิดการเรียนรู้ 

    6. ผู้สอนต้องใช้เวลาการวางแผนนานมาก ถ้าผู้สอนมีภาระมากอาจเกิดปัญหาด้วย

อารมณ์ ซึ่งมีผลต่อบรรยากาศในห้องเรียน 

    7. ข้อจ ากัดเรื่องเนื้อหาและสติปัญญา อาจท าให้ผู้เรียนไม่สามารถศึกษาด้วยวิธีสอน

แบบนี้ 

   สมสุข ธีระพิจิตร (2547, น. 41-58) ได้กล่าวว่า ข้อจ ากัดของการสอนแบบสืบเสาะหา

ความรู้ มีดังนี้ 

    1. ใช้เวลามากในการสอนครั้งหนึ่ง ๆ 

    2. ถ้าสถานการณ์ท่ีผู้สอนสร้างขึ้นไม่ชวนสงสัยไม่น่าสนใจจะท าให้ผู้เรียนเบ่ือหน่าย

และไม่อยากเรียนด้วยวิธีนี้ 
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    3. ข้อจ ากัดเรื่องสติปัญญาและเนื้อหาวิชา อาจจะท าให้ผู้เรียนไม่อาจจะศึกษาหา

ความรู้ด้วยตนเองได้กว้างเท่าท่ีควร 

   จากท่ีกล่าวมาข้างต้น สรุปได้ว่า ข้อจ ากัดของการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้

ต้องให้เวลาอย่างมากกับผู้เรียนในการวางแผนแก้สถานการณ์ปัญหา ผู้เรียนต้องเข้าใจบทบาทหน้า ท่ี

ของตนเอง ต้องมีความรับผิดชอบเป็นผู้ใฝ่ รู้ใฝ่ เรียน จึงจะประสบผลส าเร็จในการจัดการเรียนรู้แบบนี้

ท้ังนี้ผู้เรียนท่ีมีระดับสติปัญญาต่ าหรือได้รับแรงกระตุ้นไม่มากพออาจใช้วิธีการสอนแบบนี้ไม่ได้ผล 

ดังนั้นในการจัดกิจกรรมการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ผู้สอนจะต้องค านึงถึงความแตกต่างระหว่าง

บุคคลด้วย 

 

2.4 การเรียนรู้แบบร่วมมือ  

 

 2.4.1 ความหมายของการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

   Johnson and Johnson (1994, pp. 31-32) กล่าวว่าปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนมี 3 

ลักษณะ คือ 

    1. ลักษณะแข่งขันกัน ผู้เรียนแต่ละคนจะพยายามเรียนให้ได้ดีกว่าคนอื่น เพื่อให้ได้

ระดับคะแนนท่ีดี ได้รับการยกย่องหรือได้รับการตอบแทนในลักษณะต่าง ๆ 

    2. ลักษณะต่างคนต่างเรียน คือ ผู้เรียนแต่ละคนต่างก็รับผิดชอบดูแลตนเองให้เกิด

การเรียนรู้ ไม่ยุ่งเกี่ยวกับผู้อื่น 

    3. ลักษณะร่วมมือกันช่วยเหลือกันในการเรียนรู้ ผู้เรียนแต่ละคนต่างก็รับผิดชอบใน

การเรียนรู้ของตน และในขณะเดียวกันก็ต้องช่วยให้สมาชิกคนอื่นเรียนรู้ให้ประสบความส าเร็จด้วย 

   สมจิตร จันทร์ฉาย (2557, น. 246) กล่าวไว้ว่า เรียนรู้แบบร่วมมือเป็นรูปแบบท่ีเน้นการ

เรียนรู้ของผู้เรียนในด้านเนื้อหาสาระต่าง ๆ ด้วยตนเอง โดยอาศัยความร่วมมือช่วยเหลือจากเพื่อน ๆ 

ในกลุ่ม นอกจากนี้ผู้เรียนยังได้พัฒนาทักษะทางสังคมท่ีเน้นทักษะการท างานร่วมกับผู้อื่นทักษะการส่ือสาร 

ทักษะการสร้างปฏิสัมพันธ์ ระหว่างบุคคลและการยอมรับความแตกต่างของบุคคล นอกจากนั้น ผู้เรียน

ยังได้พัฒนาทักษะการคิดและการแก้ปัญหา ลักษณะส าคัญของรูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือเน้น 

การท างานแบบร่วมมือกัน โดยออกแบบงาน (Cooperative Task) ซึ่งต้องอาศัยการท างานแบบร่วมมือ

สมาชิกทุกคนในกลุ่มงานนั้นจึงจะส าเร็จได้และการจัดโครงสร้างของการให้รางวัล (Reward Structure) 
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กับกลุ่มจากการท่ีสมาชิกทุกคนในกลุ่มมีส่วนช่วยกันให้ประสบความส าเร็จหรือรางวัลท่ีให้ส าหรับผล

การพัฒนาของสมาชิกทุกคนในกลุ่มรวมกัน 

   วัฒนาพร ระงับทุกข์ (2542, น.78) การเรียนรู้แบบร่วมมือ หมายถึง วิธีการจัดกิจกรรม

การเรียนการสอนท่ีเน้นการจัดสภาพแวดล้อมทางการเรียนให้นักเรียนได้เรียนร่วมกันเป็นกลุ่มเล็ก ๆ 

แต่ละกลุ่มประกอบด้วยสมาชิกท่ีมีความรู้ ความสามารถแตกต่างกัน โดยท่ีแต่ละคนมี ส่วนร่วมอย่าง

แท้จริงมีการเรียนรู้และในความส าเร็จของกลุ่ม ท้ังโดยการแลกเปล่ียนความคิดเห็นแบ่งปันทรัพยากร 

การเรียนรู้ รวมทั้งการเป็นก าลังใจแก่กันและกัน นักเรียนท่ีเก่งจะช่วยเหลือนักเรียนท่ีอ่อนกว่า สมาชิก

ในกลุ่มไม่เพียงแต่รับผิดชอบต่อการเรียนของตนเองเท่านั้น หากแต่นักเรียนร่วมกันรับผิดชอบต่อการ

เรียนรู้ของเพื่อนสมาชิกทุกคนในกลุ่ม ความส าเร็จของแต่ละกลุ่มคือความส าเร็จของกลุ่ม 

   ช้ีให้เห็นว่า การจัดการศึกษาปัจจุบัน มักส่งเสริมการเรียนรู้แบบแข่งขัน ซึ่งอาจมีผลท า

ให้ผู้เรียนเคยชินต่อการแข่งขันเพื่อแย่งชิงผลประโยชน์มากกว่าการร่วมมือกันแก้ปัญหา เราควรให้

โอกาสผู้เรียนได้เรียนรู้ใน 3 ลักษณะ โดยรู้จักใช้ลักษณะการเรียนรู้อย่างเหมาะสมกับสถานการณ์ 

ท้ังนี้เพราะในชีวิตประจ าวัน ผู้เรียนจะต้องเผชิญสถานการณ์ท่ีมีท้ัง 3ลักษณะ แต่เนื่องจากการศึกษา

ปัจจุบันมีการส่งเสริมการเรียนรู้แบบแข่งขันและแบบรายบุคคลอยู่แล้ว เราจึงควรต้องหันมาส่งเสริม

การเรียนรู้แบบร่วมมือกับผู้อื่นซึ่งเป็นทักษะท่ีจ าเป็นอย่างยิ่งในการด ารงชีวิต 

   จากท่ีกล่าวมาข้างต้นสรุปได้การเรียนรู้แบบร่วมมือเป็นการจัดการเรียนรู้โดยการประยุกต์

การแบ่งกลุ่มในรูปแบบต่าง ๆ เพื่อมอบหมายให้สมาชิกรับผิดชอบเนื้อหา แบ่งหน้าท่ี และท ากิจกรรม

ร่วมกัน โดยการเรียนรู้แบบร่วมมืองานท่ีได้รับมอบหมายของกลุ่มจะประสบความส าเร็จได้ ต้องอาศัย

ทักษะท่ีส าคัญ ๆ หลายประการของสมาชิก เช่น ทักษะทางสังคม ทักษะการปฏิสัมพันธ์กับผู้อื่น ทักษะ

การท างานกลุ่ม ทักษะการส่ือสาร และทักษะการแก้ปัญหาขัดแย้ง รวมท้ังเคารพยอมรับและไว้วางใจ

ซึ่งกันและกัน เพื่อให้งานท่ีได้รับมอบหมายส าเร็จโดยผลงานของกลุ่มขึ้นกับความรับผิดชอบของ

สมาชิกทุกคนภายในกลุ่ม 

 2.4.2 องค์ประกอบของการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

   Johnson and Johnson (1994, p. 128) กล่าวว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือ คือการเรียนรู้

เป็นกลุ่มย่อยโดยมีสมาชิกกลุ่มท่ีมีความสามารถต่างกันประมาณ 3-6 คน ช่วยกันเรียนรู้เพื่อไปสู่เป้าหมาย

ของกลุ่ม ซึ่งมีองค์ประกอบของการเรียนรู้ดังนี้ 
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    1. การพึ่งพากันทางบวก (Positive Interdependence) กลุ่มการเรียนรู้แบบร่วมมือ

จะต้องมีความตระหนักว่าสมาชิกกลุ่มทุกคนมีความส าคัญ และความส าเร็จของกลุ่มนี้ขึ้นกับสมาชิก

ทุกคนในกลุ่ม ในขณะเดียวกันสมาชิกแต่ละคนจะประสบความส าเร็จได้ก็ต่อเมื่อกลุ่มประสบความส าเร็จ

ความส าเร็จของบุคคลและของกลุ่มข้ึนอยู่กับกันและกัน 

    2. การมีปฏิสัมพันธ์เกื้อหนุนกัน (Face-to-Face Promotive Interaction) การท่ี

สมาชิกในกลุ่มมีการพึ่งพากันช่วยเหลือเกื้อกูลกัน เป็นปัจจัยท่ีจะส่งเสริมให้ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์ต่อกัน

และกันในทางท่ีจะช่วยกลุ่มให้บรรลุเป้าหมาย สมาชิกกลุ่มจะห่วงใย ไว้วางใจ ส่งเสริม และช่วยเหลือ

กันและกันในการท างานต่าง ๆ ร่วมกัน ส่งผลให้เกิดสัมพันธภาพท่ีดีต่อกัน 

    3. การก าหนดภาระหน้าท่ีและความรับผิดชอบของสมาชิกแต่ละคน (Individual 

Accountability) สมาชิกในกลุ่มการเรียนรู้ทุกคนจะต้องท าหน้าท่ีรับผิดชอบ และพยายามท างานท่ี

ได้รับมอบหมายอย่างเต็มความสามารถ ไม่มีใครท่ีจะได้รับประโยชน์โดยไม่ท าหน้าท่ีของตนดังนั้นกลุ่ม 

จึงจ าเป็นต้องมีระบบการตรวจสอบผลงาน ท้ังท่ีเป็นรายบุคคลและเป็นกลุ่ม 

    4. การใช้ทักษะระหว่างบุคคลและทักษะกลุ่มย่อย (Interpersonal and Small 

Group Skills) การเรียนรู้แบบร่วมมือจะประสบความส าเร็จได้ ต้องอาศัยทักษะท่ีส าคัญ ๆ หลาย

ประการ เช่นทักษะทางสังคม ทักษะการปฏิสัมพันธ์กับผู้อื่น ทักษะการท างานกลุ่ม ทักษะการส่ือสาร 

และทักษะการแก้ปัญหาขัดแย้ง รวมทั้งเคารพ ยอมรับ และไว้วางใจซึ่งกันและกัน ซึ่งผู้สอนควรสอน

และฝึกให้แก่ผู้เรียนเพื่อช่วยให้การด าเนินงานไปได้ 

    5. การใช้กระบวนการกลุ่ม (Group Processing) กลุ่มเรียนรู้แบบร่วมมือจะต้องมี

การวิเคราะห์กระบวนการท างานกลุ่ม เพื่อช่วยให้กลุ่มเกิดการเรียนรู้และปรับปรุงการท างานให้ดีขึ้น 

   ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์ (2556, น. 129) การเรียนแบบร่วมมือ เป็นการเรียนท่ีแบ่งผู้เรียน

ออกเป็นกลุ่มย่อย ประกอบด้วย สมาชิกท่ีมีความสามารถทางการเรียนแตกต่างกัน มีการช่วยเหลือซึ่ง

กันและกันเพื่อให้บรรลุเป้าหมาย องค์ประกอบท่ีส าคัญของการเรียนแบบร่วมมือ ท่ีจะท าให้การเรียน

การสอนประสบผลส าเร็จมี 5 ประการ ซึ่งถ้าขาดองค์ประกอบใดองค์ประกอบหนึ่งจะเป็นการท างานกลุ่ม 

(Group Work) จะไม่เป็นการเรียนแบบร่วมมือ (Cooperative Learning) ซึ่งกล่าวว่า องค์ประกอบ

ของการเรียนแบบร่วมมือประกอบด้วย 
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    1. การปรึกษาหารือกันอย่างใกล้ระหว่างสมาชิกในกลุ่ม (Face-to-FaceInteraction) 

เป็นการจัดผู้เรียนเข้ากลุ่ม ในลักษณะคละกันท้ังเพศ อายุ ความสามารถ ความสนใจหรืออื่นๆ เพื่อส่งเสริม

การเรียนและความส าเร็จของกันและกันโดยการช่วยเหลือสนับสนุน กระตุ้น ยกย่อง ความมานะ

พยายามของกันและกัน การปฏิสัมพันธ์ภายในกลุ่ม มีผลตามมา คือ 

     1.1 มีกิจกรรมทางปัญญา และความสัมพันธ์ระหว่างบุคคลเกิดขึ้นโดยผู้เรียน

อธิบายว่าจะแก้ปัญหาอย่างไร หรืออธิบายว่าส่ิงท่ีเรียนอยู่ในปัจจุบันเช่ือมโยงกับส่ิงท่ีเรียนมาแล้วอย่างไร 

     1.2 ลักษณะและรูปแบบทางสังคม มีโอกาสเกิดขึ้นได้จากการช่วยเหลือซึ่งกัน

และกัน ความรับผิดชอบกับกลุ่มเพื่อน เหตุผลและข้อสรุปท่ีแสดงออกมีอิทธิพลต่อกัน เพิ่มรูปแบบ

ทางสังคม เพิ่มการสนับสนุนของเพื่อนและเพิ่มรางวัล 

     1.3 มีการตอบสนองด้วยค าพูด ท่ีไม่ใช่ค าพูดของสมาชิกคนอื่นนอกกลุ่มซึ่งเป็น

ข้อมูลย้อนกลับให้สมาชิกในกลุ่ม 

     1.4 ปฏิสัมพันธ์จะช่วยให้งานส าเร็จ และเมื่องานส าเร็จก็จะท าให้สมาชิกแต่ละ

คนได้ความรู้ 

    2. ความรับผิดชอบของสมาชิกแต่ละคน ท่ีจะช่วยให้กลุ่มมีสัมฤทธิ์ผลสูงสุดในการ

ท างาน (Individual Accountability/Personal Responsibility) เกิดขึ้นเมื่อมีการประเมินการปฏิบัติงาน

ของผู้เรียน เพราะการประเมินจะย้อนกลับไปให้กับกลุ่มและให้กับผู้เรียน เพื่อให้แน่ใจว่าผู้เรียนแต่ละ

คนแสดงความรับผิดชอบต่องาน โดยครูจะต้อง 

     2.1 ประเมินว่าสมาชิกของกลุ่มช่วยเหลืองานของกลุ่มมากน้อยแค่ไหน 

     2.2 ให้ข้อมูลย้อนกลับกับผู้เรียนแต่ละคนและกับกลุ่ม 

     2.3 ไม่ให้สมาชิกกลุ่มท างานซ้ าซ้อนกัน 

     2.4 ท าให้แน่ใจว่าสมาชิกทุกคนรับผิดชอบต่องาน โดยดูจากคะแนนสอบของ

ผู้เรียนแต่ละคน หรือสุ่มเลือกถามคนใดคนหนึ่งของกลุ่ม 

    3. ทักษะการท างานเป็นกลุ่มหรือทักษะทางสังคม (Cooperative Social Skills) 

ผู้เรียนต้องใช้ทักษะความร่วมมือในการท างานให้มีประสิทธิภาพ ซึ่งได้แก่ ทักษะการส่ือความหมาย

สามารถส่ือความได้อย่างแม่นย า ไม่ก ากวม การแบ่งปัน การช่วยเหลือซึ่งกันและกัน และร่วมมือกัน 
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    4. ความสัมพันธ์กันในทางบวก (Positive Interdependence) เกิดขึ้นเมื่อผู้เรียน

เกิดการรับรู้ว่า ตัวเองต้องท างานร่วมกับสมาชิกคนอื่นๆ ของกลุ่ม จนเกิดความรู้สึกว่าความส าเร็จของ

แต่ละคนขึ้นอยู่กับความส าเร็จของกลุ่ม 

    5. กระบวนการกลุ่ม (Group Processing) เกิดขึ้นเมื่อสมาชิกในกลุ่มอภิปรายถึง

ประสิทธิภาพของความส าเร็จในการท างานให้บรรลุวัตถุประสงค์ กระบวนการกลุ่มจะสะท้อนให้เห็นถึง

การท างานของกลุ่ม 

    ดังนั้น การเรียนแบบร่วมมือ ไม่ได้หมายถึงการจัดผู้เรียนมานั่งท างานเป็นกลุ่มเท่านั้น

แต่สมาชิกในกลุ่มทุกคนจะต้องรับผิดชอบในหน้าท่ีเพื่อความส าเร็จของกลุ่ม ซึ่งเป็นการเรียนเป็นกลุ่ม

แบบร่วมมือ จะแตกต่างไปจากการเรียนเป็นกลุ่มเดิม 

   ทิพย์วิมล วังแก้วหิรัญ (2551, น. 72) กล่าวว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือ ไม่ได้หมายความ

เพียงว่ามีการจัดให้ผู้เรียนเข้ากลุ่มแล้วให้งานและบอกให้ผู้เรียนช่วยกันท างานนั้น การเรียนรู้จะเป็น

แบบร่วมมือได้ ต้องมีองค์ประกอบท่ีส าคัญครบ 5 ประการ ดังนี้  

    1. การพึ่งพาอาศัยและเกื้อกูลกัน (Positive Interdependence) กลุ่มการเรียนรู้

แบบร่วมมือจะต้องมีความตระหนักว่า สมาชิกกลุ่มทุกคนมีความส าคัญ และความส าเร็จของกลุ่มข้ึนกับ

สมาชิกทุกคนในกลุ่ม ในขณะเดียวกันสมาชิกแต่ละคนจะประสบความส าเร็จได้ก็ต่อเมื่อกลุ่มประสบ

ความส าเร็จ ดังนั้นผู้เรียนแต่ละคนต้องรับผิดชอบในบทบาทหน้าท่ีของตนและในขณะเดียวกันก็ช่วยเหลือ

สมาชิกคนอื่นๆ ด้วย เพื่อประโยชน์ร่วมกันการจัดกลุ่มเพื่อช่วยให้ผู้เรียนมีการพึ่งพาอาศัยช่วยเหลือ

เกื้อกูลกันนี้ท าได้หลายทาง เช่น การให้ผู้เรียนมีเป้าหมายเดียวกัน หรือให้ผู้เรียนก าหนดเป้าหมายใน

การท างาน/การเรียนรู้ร่วมกัน (Positive Goal Interdependence) การให้รางวัลตามผลงานของกลุ่ม 

(Positive Reward Interdependence) การให้งานหรือวัสดุอุปกรณ์ท่ีทุกคนต้องท าหรือใช้ร่วมกัน 

(Positive Resource Interdependence) การมอบหมายบทบาทหน้าท่ีในการท างานร่วมกันให้แต่ละคน 

(Positive Role Interdependence) 

    2. การปฏิสัมพันธ์หารือกันอย่างใกล้ชิด (Face-to-Face Interaction) การเรียน

เทคนิคท่ีใช้ในการจัดกิจกรรม สมาชิกในกลุ่มต้องมีการพูดคุย แลกเปล่ียนความคิดเห็นกันเพื่อให้กลุ่ม

บรรลุเป้าหมาย สมาชิกกลุ่มจะห่วงใย ไว้วางใจ ส่งเสริม และช่วยเหลือกันและกันในการท างานต่าง ๆ

ร่วมกัน ส่งผลให้เกิดสัมพันธภาพท่ีดีต่อกัน 
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    3. ความรับผิดชอบของสมาชิกแต่ละคน (Individual Accountability) สมาชิกใน

กลุ่มการเรียนรู้ทุกคนต้องมีหน้าท่ีรับผิดชอบและพยายามท างานท่ีได้รับมอบหมายอย่างเต็มความสามารถ

ไม่มีใครท่ีจะได้รับประโยชน์โดยไม่ท าหน้าท่ีของตน ดังนั้นกลุ่มจ าเป็นต้องมีระบบการตรวจสอบผลงาน

ท้ังท่ีเป็นรายบุคคลและเป็นกลุ่ม วิธีการท่ีสามารถส่งเสริมให้ทุกคนได้ท าหน้าท่ีของตนอย่างเต็มท่ีมี

หลายวิธี เช่น การจัดกลุ่มให้มีขนาดท่ีเหมาะสมเพื่อจะได้มีการเอาใจใส่กันและกันได้อย่างท่ัวถึง    

การทดสอบเป็นรายบุคคล การสุ่มเรียกช่ือให้รายงาน ผู้สอนสังเกตพฤติกรรมของผู้เรียนในกลุ่มการจัด

ให้กลุ่มมีผู้สังเกตการณ์การให้ผู้เรียนสอนกันและกัน 

    4. การปฏิสัมพันธ์ระหว่างบุคคลและทักษะการท างานกลุ่มย่อย (Interpersonal and 

Small-Group Skills) การเรียนรู้แบบร่วมมือจะประสบความส าเร็จได้ อาศัยทักษะท่ีส าคัญ ๆ หลาย

ประการ เช่น ทักษะทางสังคม ทักษะการปฏิสัมพันธ์กับผู้อื่น ทักษะการท างานกลุ่ม ทักษะการส่ือสาร

และทักษะการแก้ปัญหาขัดแย้ง รวมทั้งการเคารพ ยอมรับ และไว้วางใจกันและกัน ซึ่งผู้สอนควรสอน

และฝึกให้แก่ผู้เรียนก่อนเริ่มกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อช่วยให้ด าเนินงานไปได้ตามเป้าหมาย 

    5. กระบวนการกลุ่ม (Group Processing) กลุ่มการเรียนรู้แบบร่วมมือจะต้องมีการ

วิเคราะห์กระบวนการท างานของกลุ่มเพื่อช่วยให้กลุ่มเกิดการเรียนรู้และปรับปรุงการท างานให้ดีขึ้น

การวิเคราะห์กระบวนการกลุ่มครอบคลุมการวิเคราะห์เกี่ยวกับการท างานของกลุ่มพฤติกรรมของสมาชิก

กลุ่มและผลงานของกลุ่ม การวิเคราะห์การเรียนรู้นี้อาจท าโดยผู้สอน ผู้เรียน หรือท้ังสองฝ่าย การวิเคราะห์

กระบวนการกลุ่มนี้เป็นยุทธวิธีหนึ่งท่ีส่งเสริมให้กลุ่มต้ังใจท างาน เพราะรู้ว่าจะได้รับข้อมูลป้อนกลับและ

ช่วยฝึกทักษะการรู้คิด หรืออภิปัญญา (Metacognition) สามารถประเมินการคิดและพฤติกรรมของตนท่ี

ได้ท าไป 

   จากท่ีกล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่ากิจกรรมการจัดการเรียนการสอนแบบร่วมมือจะช่วยกระตุ้น

และส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการยอมรับ คนเก่งก็จะได้ถ่ายทอดความรู้ คนเรียนอ่อนก็สามารถเรียนรู้ท่ี

ได้มากขึ้น เกิดการช่วยเหลือซึ่งกันและกัน รวมทั้งเกิดทักษะในการท างานร่วมกันส่งผลให้มีแลกเปล่ียน

ข้อมูล ยอมรับความคิดเห็นของกันและกันรวมท้ังมีการตรึกตรองและวิเคราะห์ข้อมูลอย่างรอบด้าน

ก่อนการตัดสินใจ 
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 2.4.3 รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

   Slavin (1995, pp. 104-105) น าเสนอรูปแบบการเรียนแบบร่วมมือดังนี้ 

    1. Student Teams Achievement Division (STAD) พัฒนาขึ้นโดย Robert Slavin

สมาชิกในกลุ่มมี 4 คน คละความสามารถ เก่ง 1 คน ปานกลาง 2 คน อ่อน 1 คน แล้วครูก าหนดบทเรียน

และงานของกลุ่ม ครูสอนบทเรียนแล้วให้งานกลุ่ม สมาชิกภายในกลุ่มต้องช่วยเหลือกันท างานจนสมาชิก

ทุกคนเข้าใจเนื้อหาแล้วสอบเป็นรายบุคคล ครูน าคะแนนท่ีได้เป็นรายบุคคลมาเปรียบเทียบกับคะแนน

เดิมของนักเรียนเอง เพื่อหาคะแนนพัฒนาการแล้วน าไปคิดเป็นคะแนนของกลุ่มแล้วครูให้รางวัลกลุ่ม 

    2. Team Games Tournaments (TGT) พัฒนาขึ้น De Vries and Slavin เทคนิค

หนึ่งท่ีองค์ประกอบคล้ายคลึงกับ STAD ยกเว้นในเรื่องการสอบย่อยและในเรื่องคะแนนพัฒนาการ  

ซึ่งได้มาจากเกมส์การแข่งขันทางวิชาการแทน ดังนั้นในการสอนและท ากิจกรรมกลุ่มก็จะคล้าย STAD 

จากนั้นสมาชิกกลุ่มไม่ต้องสอบเพียงแต่มาเล่นเกมส์การแข่งขันทางวิชาการแทน 

    3. Team Assisted Individualization (TAI) พัฒนาขึ้นโดย Slavin เหมาะกับวิชา

คณิตศาสตร์ ผสมผสานกับการเรียนเป็นรายบุคคลเข้ากับการเรียนแบบ STAD โดยเริ่มท าแบบทดสอบ

ก่อนเรียน แล้วจัดนักเรียนเข้ากลุ่มคละความสามารถ กลุ่มละ 4 คน ครูท าการอธิบายบทเรียน นักเรียน

แต่ละคนจะเริ่มบทเรียนไม่เท่ากันเพราะมีระดับความสามารถแตกต่างกันแต่จะท างานร่วมมือเป็นทีม 

นักเรียนท่ีความสามารถเท่ากันจะเรียนร่วมกันเมื่อจบเนื้อหาแต่ละครั้งจะท างานและช่วยตรวจแบบฝึกหัด

ครูอาจจะทยอยเรียกผู้เรียนจากกลุ่มต่าง ๆ ท่ีมีความสามารถระดับเดียวกันมารวมกลุ่มเพื่อสอน อธิบาย

เนื้อหาให้เข้าใจอีกครั้งแล้วจึงกลับเข้ากลุ่มไปช่วยเพื่อนท างานจากนั้นครูท าการทดสอบและให้คะแนน

กลุ่มเหมือนแบบ STAD 

    4. Cooperative Integrated Reading and Composition (CIRC) พัฒนาขึ้นโดย

Stevens เทคนิคนี้ใช้ส าหรับวิชาอ่าน เขียน และทักษะอื่นๆ ทางภาษา สมาชิกในกลุ่มมี 4คน โดยมี

พื้นฐานความรู้เท่ากัน 2 คน อีก 2 คนก็เท่ากัน แต่ต่างระดับความรู้กับ 2 คนแรก ครูจะรวมกลุ่มท่ีมี

ความสามารถเท่ากันจากทุกกลุ่มมาสอน สมาชิกกลุ่มท่ีเหลือจะจับคู่กันท างาน แล้วครูเรียกคู่ต่อไปมา

สอนสลับกัน แล้วสอบเป็นรายบุคคล น าคะแนนท่ีได้มารวมเป็นคะแนนกลุ่ม 

    5. Jigsaw พัฒนาโดย Aroson ประกอบด้วยสมาชิกคละความสามารถกลุ่มละ 3-6 คน

แล้วแบ่งหัวข้อย่อย ๆ ไปให้สมาชิกแต่ละคนศึกษา ให้กลุ่มศึกษาหัวข้อเดียวกันไปศึกษาร่วมกัน (Expert 

Group) แล้วกลับมาสอนเพื่อนสมาชิกในกลุ่มเดิม จากนั้นท าการทดสอบเป็นรายบุคคล น าคะแนนท่ี
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ได้มารวมเป็นคะแนนกลุ่ม (ในขณะท่ีกลับมากลุ่มเดิมถ้าสมาชิกกลุ่มบางคนขาดหายไปท าให้ได้ข้อมูล

ไม่ครบ อาจยกเลิกได้ถ้าสามารถสรุปหัวข้อท้ังหมดได้) 

    6. Jigsaw ll พัฒนาโดย Slavin สมาชิกในกลุ่มประมาณ 4-5 คน ท่ีคละความสามารถ

ครูจดบทเรียนท่ีสามารถแบ่งเป็นหัวข้อย่อย ๆ ได้ให้สมาชิกในกลุ่มบ้าน (Home Group) ศึกษาหัวข้อ

ท่ีได้รับมอบหมาย แล้วให้นักเรียนท่ีศึกษาหัวข้อเดียวกันในแต่ละกลุ่มมาศึกษา ท ากิจกรรมในหัวข้อท่ี

ได้รับมอบหมายในกลุ่มใหญ่ เรียกว่ากลุ่มผู้เช่ียวชาญ (Expert Group) นักเรียนท่ีศึกษาในกลุ่มเช่ียวชาญ

จะกลายเป็นผู้เช่ียวชาญในหัวข้อนั้นของกลุ่ม จากนั้นท าการทดสอบเป็นรายบุคคล น าคะแนนท่ีได้มา

รวบรวมเป็นคะแนนกลุ่มเหมือนแบบ STAD 

    7. Group Investigation (GI) คือ เทคนิคการตรวจสอบเป็นกลุ่มพัฒนาขึ้นโดยSharan 

and Shasan มีความซับซ้อนและกว้างขวางมาก เป็นการปลูกฝังการร่วมมือกันอย่างมีประชาธิปไตย

และมีการกระจายภาระงานและสิทธิแสดงความคิดเห็นท่ีเท่าเทียมกันของสมาชิกในกลุ่ม กระตุ้นบทบาท

ท่ีแตกต่างกันท้ังภายในกลุ่มและระหว่างกลุ่ม มีสมาชิกประมาณ 2-6 คน กลุ่มเลือกหัวข้อเรื่องท่ีต้องการ

ศึกษาแบ่งงานให้สมาชิกร่วมกันวางแผนการท างานและรายงานผลต่อหน้าช้ันเรียนการประเมินผลอาจ

ประเมินเป็นรายบุคคลและเป็นกลุ่มท่ีต้องการศึกษา แบ่งงานให้สมาชิกร่วมกันวางแผนท างานและ

รายงานผลต่อหน้าช้ันเรียน การประเมินผลอาจประเมินเป็นรายบุคคลและเป็นกลุ่ม 

    8. Learning Together พัฒนาขึ้นโดย Johnson and Johnson สมาชิกในกลุ่มมี 

4-5 คน ท่ีมีระดับความรู้ความสามารถแตกต่างกันโดยครูท าการสอนแล้วให้นักเรียนแต่ละกลุ่มท ากิจกรรม

ท่ีมอบหมาย คะแนนของกลุ่มพิจารณาจากผลงานของกลุ่ม 

    9. Co-op พัฒนาขึ้นโดย Kagan จะเหมือนกับ GI ตรงท่ีใช้ภาระงานท่ีซับซ้อนมี

หลายรูปแบบ นักเรียนควบคุมกันเองว่าจะเรียนอะไร และเรียนอย่างไร นักเรียนท้ังหมดช่วยกันอภิปราย

ข้อท่ีจะศึกษาแล้วช่วยกันแบ่งหัวข้อออกเป็นข้อใหญ่ ๆ หลาย ๆ หัวข้อ แบ่งนักเรียนเป็นกลุ่มท่ีคละ

ความสามารถแล้วให้แต่ละกลุ่มเลือกหัวข้อมาศึกษา กลุ่มแบ่งหัวข้อใหญ่เป็นข้อย่อย ๆ ให้สมาชิกแต่ละคน

เลือกหัวข้อย่อยไปศึกษา รวบรวมความรู้และจัดหาส่ือการสอนในหัวข้อย่อยนั้น ๆ แล้วกลับมาอธิบาย 

   ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์ (2556, น. 42) ระบุว่าการเรียนแบบร่วมมือ ผู้สอนควรจัดระเบียบ

ขั้นตอนการท างานหรือฝึกฝนให้ผู้เรียนด าเนินงานอย่างเป็นระบบระเบียบ เพื่อช่วยให้งานเป็นไปอย่าง 

มีประสิทธิภาพ กระบวนการท่ีใช้ในการเรียนรู้แบบร่วมมือมีดังนี้ 
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    1. ด้านการวางแผนการจัดการเรียนรู้ ผู้สอนควรมีการวางแผนการจัดการเรียนรู้ดังนี้ 

     1.1 ก าหนดจุดมุ่งหมายของบทเรียนท้ังด้านความรู้ ทักษะกระบวนการต่าง  ๆ

ก าหนดขนาดของกลุ่ม กลุ่มควรจะมีขนาดเล็ก ประมาณ 3-6 คน กลุ่มขนาด 4 คน จะเป็นขนาดท่ี

เหมาะสมท่ีสุด 

     1.2 ก าหนดองค์ประกอบของกลุ่ม หมายถึง การจัดผู้เรียนเข้ากลุ่ม ซึ่งอาจท า 

โดยการสุ่ม หรือการเลือกให้เหมาะสมกับวัตถุประสงค์ โดยท่ัวไปกลุ่มจะต้องประกอบด้วยสมาชิกท่ี

คละกันในด้านต่าง ๆ เช่น เพศ ความสามารถ ความถนัด เป็นต้น 

     1.3 ก าหนดบทบาทของสมาชิกแต่ละคนในกลุ่ม เพื่อช่วยให้ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์ 

กันอย่างใกล้ชิดและมีส่วนในการท างานอย่างท่ัวถึง ผู้สอนควรมอบหมายบทบาทหน้าท่ีในการท างาน

ให้ทุกคน และบทบาทหน้าท่ีนั้น ๆ จะต้องเป็นส่วนหนึ่งของงานอันเป็นจุดมุ่งหมายของกลุ่มผู้สอนควร

จัดบทบาทหน้าท่ีของสมาชิกให้อยู่ในลักษณะท่ีจะต้องพึ่งพาอาศัยเกื้อกูลกัน บทบาทหน้าท่ีในการท างาน

เพื่อการเรียนรู้มีจ านวนมาก เช่น บทบาทผู้น ากลุ่ม ผู้สังเกตการณ์ เลขานุการ ผู้เสนอผลงานผู้ตรวจสอบ

ผลงาน เป็นต้น 

     1.4 จัดสถานท่ีให้เหมาะสมในการท างานและการมีปฏิสัมพันธ์กับผู้สอนจ าเป็นต้อง

คิดออกแบบการจัดห้องเรียนหรือสถานท่ีท่ีจะใช้ในการเรียนรู้ให้เอื้อและสะดวกต่อการท างานของกลุ่ม 

     1.5 จัดสาระ วัสดุ หรืองานท่ีจะให้ผู้เรียนท าวิเคราะห์สาระ/งานหรือวัสดุท่ีจะให้

ผู้เรียนได้เรียนรู้ และจัดแบ่งสาระหรืองานนั้นในลักษณะท่ีให้ผู้เรียนแต่ละคนมีส่วนในการช่วยกลุ่ม

และพึ่งพากันในการเรียนรู้ 

    2. ด้านการสอน ผู้สอนควรมีการเตรียมกลุ่มเพื่อการเรียนรู้ร่วมกัน ดังนี้ 

     2.1 อธิบายช้ีแจงเกี่ยวกับงานของกลุ่ม ผู้สอนควรอธิบายถึงจุดมุ่งหมายของบทเรียน

เหตุผลในการด าเนินการต่าง ๆ รายละเอียดของงานและขั้นตอนในการท างาน 

     2.2 อธิบายเกณฑ์การประเมินผลงาน ผู้เรียนจะต้องมีความเข้าใจตรงกันว่า

ความส าเร็จของงานอยู่ตรงไหน งานท่ีคาดหวังมีลักษณะอย่างไร เกณฑ์ท่ีจะใช้ในการวัดความส าเร็จ

ของงาน คืออะไร 
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     2.3 อธิบายถึงความส าคัญและวิธีการของการพึ่งพาและเกื้อกูลกัน ผู้สอนควรอธิบาย

กฎเกณฑ์ ระเบียบ กติกา บทบาทหน้าท่ีและระบบการให้รางวัลหรือระโยชน์ท่ีกลุ่มจะได้รับในการร่วมมือ

กันเรียนรู้ 

     2.4 อธิบายวิธีการช่วยเหลือระหว่างกลุ่ม 

     2.5 อธิบายถึงความส าคัญและวิธีการในการตรวจสอบ ความรับผิดชอบต่อหน้าท่ี

ท่ีแต่ละคนได้รับมอบหมาย เช่น การสุ่มเรียกช่ือผู้เสนอผลงานการทดสอบ การตรวจสอบงานเป็นต้น 

     2.6 ช้ีแจงพฤติกรรมท่ีคาดหวังหากผู้สอนช้ีแจงให้ผู้เรียนได้รู้อย่างชัดเจนว่า ต้องการ

ให้ผู้เรียนแสดงพฤติกรรมอะไรบ้าง จะช่วยให้ผู้เรียนรู้ความคาดหวังท่ีมีต่อคนและพยายามจะแสดง

พฤติกรรมนั้น 

    3. ด้านการควบคุมก ากับและการช่วยเหลือกลุ่ม ผู้สอนควรด าเนินการควบคุมก ากับ

และการช่วยเหลือกลุ่ม ดังนี้ 

     3.1 ดูแลให้สมาชิกกลุ่มมีการปรึกษาหารือกันอย่างใกล้ชิด 

     3.2 สังเกตการณ์การท างานร่วมกันของกลุ่ม ตรวจสอบว่าสมาชิกกลุ่มมีความเข้าใจ

ในงานหรือบทบาทหน้าท่ีท่ีได้รับมอบหมายหรือไม่ สังเกตพฤติกรรมต่าง  ๆ ของสมาชิกให้ข้อมูล

ป้อนกลับให้แรงเสริม และบันทึกข้อมูลท่ีจะเป็นประโยชน์ต่อการเรียนรู้ของกลุ่ม 

     3.3 เข้าไปช่วยเหลือกลุ่มตามความเหมาะสม เพื่อเพิ่มประสิทธิภาพของงานและ

การท างาน เมื่อพบว่ากลุ่มต้องการความช่วยเหลือ ผู้สอนสามารถเข้าไปช้ีแจง สอนซ้ าหรือให้ความ

ช่วยเหลืออื่น ๆ สรุปการเรียนรู้ ผู้สอนควรให้กลุ่มสรุปประเด็นการเรียนรู้ท่ีได้จากการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

เพื่อช่วยให้การเรียนรู้มีความชัดเจนขึ้น 

    4. ด้านการประเมินผลและวิเคราะห์กระบวนการเรียนรู้ผู้สอนควรด าเนินการด้าน

การประเมินผลและวิเคราะห์กระบวนการเรียนรู้ดังนี้ 

     4.1 ประเมินผลการเรียนรู้ ผู้สอนประเมินผลการเรียนรู้ของผู้เรียนท้ังทางด้าน

ปริมาณและคุณภาพ โดยใช้วิธีการท่ีหลากหลาย และควรให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการประเมิน 

     4.2 วิเคราะห์กระบวนการท างานและกระบวนการเรียนรู้ร่วมกันผู้สอนควรจัดให้

ผู้เรียนมีเวลาในการวิเคราะห์การท างานของกลุ่มและพฤติกรรมของสมาชิกกลุ่มเพื่อให้กลุ่มมีโอกาส

เรียนรู้ท่ีจะปรับปรุงส่วนบกพร่องของกลุ่มการด าเนินงานในด้านต่าง ๆ ดังกล่าว เป็นส่ิงท่ีผู้สอนจ าเป็นต้อง

ท าในการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยท่ัว ๆ ไป ซึ่งผู้สอนแต่ละคนสามารถคิดวางแผนออกแบบการเรียน
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การสอนของตนโดยอาศัยวิธีการและเทคนิคต่าง ๆ เข้ามาช่วยอย่างหลากหลายแตกต่างกันออกไป 

โดยออกแบบการจัดการเรียนรู้ให้สอดคล้องกับคุณสมบัติส าคัญ5 ประการ คือมีกระบวนการเรียนรู้ท่ี

พึ่งพากันและเกื้อกูล สมาชิกกลุ่มมีการปรึกษาหารือและปฏิสัมพันธ์กันอย่างใกล้ชิด สมาชิกทุกคนมี

บทบาทหน้าท่ีท่ีต้องรับผิดชอบและสามารถตรวจสอบได้ สมาชิกกลุ่มต้องใช้ทักษะการท างานกลุ่มและ

การสัมพันธ์ระหว่างบุคคลในการท างานหรือการเรียนรู้ร่วมกัน รวมท้ังมีการวิเคราะห์กระบวนการท างาน

ของกลุ่มเพื่อเพิ่มประสิทธิภาพและคุณภาพของการท างานร่วมกัน 

   วัฒนาพร ระงับทุกข์ (2545, น. 177-195) กล่าวถึง รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

มีหลายวิธีได้แนะน าไว้ดังนี้ 

    1. ปริศนาความคิด (Jigsaw) เป็นเทคนิคท่ีสมาชิกในกลุ่มแยกย้ายกันไปศึกษาหา

ความรู้ ในหัวข้อเนื้อหาท่ีแตกต่างกันแล้วกลับเข้ากลุ่มมาถ่ายทอดความรู้ท่ีได้มาให้สมาชิกกลุ่มฟังวิธีนี้

คล้ายกับการต่อภาพจ๊ิกซอร์ จึงเรียกวิธีนี้ว่า Jigsaw หรือปริศนาการคิด ลักษณะการจัดกิจกรรมผู้เรียนท่ี

มีความสามารถต่างกันเข้ากลุ่มร่วมกันเรียกว่ากลุ่มบ้าน (Home Group) สมาชิกในกลุ่มบ้านจะรับผิดชอบ

ศึกษาหัวข้อท่ีแตกต่างกันแล้วแยกย้ายไปเข้ากลุ่มใหม่ในหัวข้อเดียวกันกลุ่มใหม่นี้เรียกว่า กลุ่ม

ผู้เช่ียวชาญ (Expert Group) เมื่อกลุ่มผู้เช่ียวชาญท างานร่วมกันเสร็จ ก็จะย้ายกลับไปกลุ่มเดิมคือ 

กลุ่มบ้านของตนน าความรู้ท่ีได้จากการอภิปรายจากกลุ่มผู้เช่ียวชาญมาสรุปให้กลุ่มบ้านฟัง ผู้สอน

ทดสอบและให้คะแนน 

    2. กลุ่มร่วมมือแข่งขัน (Teams-Games-Toumaments: TGT) เป็นกิจกรรมท่ีสมาชิก

ในกลุ่มเรียนรู้เนื้อหาสาระจากผู้สอนด้วยกัน แล้วแต่ละคนแยกย้ายไปแข่งขันทดสอบความรู้คะแนนท่ี

ได้ของแต่ละคนจะน ามารวมกันเป็นคะแนนของกลุ่ม กลุ่มท่ีได้คะแนนรวมสูงสุดได้รับรางวัลลักษณะ

การจัดกิจกรรม สมาชิกกลุ่มจะช่วยกันเตรียมตัวเข้าแข่งขัน โดยผลัดกันถามตอบให้เกิดความแม่นย า

ในความรู้ท่ีผู้สอนจะทดสอบ เมื่อได้เวลาแข่งขันแต่ละทีมจะเข้าประจ าโต๊ะแข่งขันแล้วเริ่มเล่นเกม

พร้อมกันด้วยชุดค าถามท่ีเหมือนกัน เมื่อการแข่งขันจบลงผู้เข้าร่วมแข่งขันจะกลับไปเข้าทีมเดิมของ

ตนพร้อมคะแนนท่ีได้รับ ทีมท่ีได้คะแนนรวมสูงสุดถือว่าเป็นทีมชนะเลิศ 

    3. กลุ่มร่วมมือช่วยเหลือ (Team Assisted Individualization: TAT) เป็นการเรียนรู้

ท่ีเปิดโอกาสให้สมาชิกแต่ละคนได้แสดงความสามารถเฉพาะตนก่อนแล้วจึงจับคู่ตรวจสอบกันและกัน

ช่วยเหลือกันท าใบงานจนสามารถผ่านได้ ต่อจากนั้นจึงน าคะแนนของแต่ละคนมารวมเป็นคะแนนของกลุ่ม 

กลุ่มท่ีได้คะแนนสูงสุดจะเป็นฝ่ายได้รับรางวัลลักษณะการจัดกิจกรรม กลุ่มจะมีสมาชิก 2-4 คนจับคู่
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กันท างานตามใบงานท่ีได้รับมอบหมาย แล้วแลกเปล่ียนกันตรวจผลงาน ถ้าผลงานยังไม่ถูกต้องสมบูรณ์

ต้องแก้ไขจนกว่าจะผ่าน ต่อจากนั้นทุกคนจะท าข้อทดสอบ คะแนนของทุกคนจะมารวมกันเป็นคะแนน

ของกลุ่ม กลุ่มท่ีได้คะแนนสูงสุดจะได้รับรางวัล 

    4. กลุ่มสืบค้น (Group Investigation: GI) เป็นเทคนิคการจัดกิจกรรมท่ีให้ผู้เรียน

ได้ฝึกทักษะการศึกษาค้นคว้าแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง ผู้เรียนแต่ละกลุ่มได้รับมอบหมายให้ค้นคว้า

หาความรู้มาน าเสนอ ประกอบเนื้อหาท่ีเรียน อาจเป็นการท างานตามใบงานท่ีก าหนด โดยท่ีทุกคนในกลุ่ม

รับรู้และช่วยกันท างาน ลักษณะการจัดกิจกรรมสมาชิกกลุ่มจะช่วยกันศึกษาค้นคว้าหาค าตอบหรือความรู้

มาน าเสนอต่อช้ันเรียน โดยผู้สอนแบ่งเนื้อหาเป็นหัวข้อย่อย แต่ละกลุ่มศึกษากลุ่มละ 1 หัวข้อเมื่อ

พร้อม ผู้เรียนจะน าเสนอผลงานทีละกลุ่ม แล้วร่วมกันประเมินผลงาน 

    5. กลุ่มเรียนรู้ร่วมกัน (Learning Together: LT) เป็นเทคนิคการจัดกิจกรรมท่ีให้

สมาชิกในกลุ่มได้รับผิดชอบมีบทบาทหน้าท่ีทุกคน เช่น เป็นผู้อ่าน เป็นผู้จดบันทึก เป็นผู้รายงานน าเสนอ

เป็นต้น ทุกคนช่วยกันท างานจนได้ผลงานส าเร็จ ส่งและน าเสนอผู้สอน ลักษณะการจัดกิจกรรมกลุ่ม

ผู้เรียนจะแบ่งหน้าท่ีกันท างานเช่นเป็นผู้อ่านค าส่ังใบงาน เป็นผู้จดบันทึกงาน เป็นผู้หาค าตอบ เป็นผู้ตรวจ

ค าตอบ กลุ่มจะได้ผลงานท่ีเกิดจากการท างานของทุกคน 

    6. ลุ่มร่วมกันคิด (Numbered Heads Together: NHT) กิจกรรมนี้เหมาะส าหรับ

การทบทวนหรือตรวจสอบความเข้าใจ สมาชิกกลุ่มจะประกอบด้วยผู้เรียนท่ีมีความสามารถเก่ง ปานกลาง

และอ่อนคละกัน จะช่วยกันค้นคว้าเตรียมตัวตอบค าถามท่ีผู้สอนจะทดสอบผู้สอนจะเรียกถามทีละคน

กลุ่มท่ีสมาชิกสามารถตอบค าถามได้มากแสดงว่าได้ช่วยเหลือกันดีลักษณะการจัดกิจกรรมสมาชิกกลุ่ม

ท่ีมีความสามารถแตกต่างกันจะร่วมกันอภิปรายปัญหาท่ีได้รับเพื่อให้เกิดความพร้อมและความมั่นใจท่ี

จะตอบค าถามผู้สอน ผู้สอนจะเรียกสมาชิกกลุ่มให้ตอบทีละคน แล้วน าคะแนนของแต่ละคนมารวม

เป็นคะแนนของกลุ่ม 

    7. กลุ่มร่วมมือ (Co-op, Co-op) เป็นเทคนิคการท างานกลุ่มวิธีหนึ่ง โดยสมาชิกใน

กลุ่มท่ีมีความสามารถและความถนัดแตกต่างกันได้ แสดงบทบาทตามหน้าท่ีท่ีตนถนัดอย่างเต็มท่ีท าให้

งานประสบผลส าเร็จ วิธีนี้ท าให้ผู้เรียนได้ฝึกความรับผิดชอบการท างานกลุ่มร่วมกัน และสนองต่อ

หลักการของการเรียนรู้ และร่วมมือท่ีว่า “ความส าเร็จแต่ละคน คือ ความส าเร็จของกลุ่ม ความส าเร็จ

ของกลุ่ม คือ ความส าเร็จของทุกคน” ลักษณะการจัดกิจกรรมสมาชิกกลุ่มท่ีมีความสามารถแตกต่างกัน

จะแบ่งหน้าท่ีรับผิดชอบไปศึกษาหัวข้อย่อยทีได้รับมอบหมาย แล้วน างานจากการศึกษาค้นคว้ามารวมกัน
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เป็นงานกลุ่มปรับปรุงให้ต่อเนื่องเช่ือมโยง มีความสละสลวย เสร็จแล้วจึงน าเสนอต่อช้ันเรียน ทุกกลุ่ม

จะช่วยกันประเมินผลงาน 

   จากท่ีกล่าวมาข้างต้น สรุปได้ว่า รูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือเป็นวิธีการท่ีผู้เรียนได้ฝึก

ทักษะทางสังคมวิธีการหนึ่ง ฝึกการมีปฏิสัมพันธ์กับบุคคลอื่นอย่างแท้จริง ฝึกความรับผิดชอบฝึกความ

เป็นผู้น าและผู้ตามกลุ่มท่ีดี เพื่อการท างานร่วมกับผู้อื่นให้ประสบผลส าเร็จ ผู้สอนควรเลือกใช้รูปแบบ

วิธีต่าง ๆ ดังกล่าวมาเหมาะสมกับเนื้อหาสาระและจุดประสงค์การเรียนรู้ท่ีก าหนดเพื่อบรรลุวัตถุประสงค์

ท่ีวางไว้ 

 2.4.4 ขั้นตอนการสอนโดยใช้การเรียนรู้แบบร่วมมือ 

 ขั้นตอนการเรียนการสอนแบบร่วมมือ ไม่ว่าจะใช้เทคนิคใดก็ตาม จะมีล าดับขั้นตอนในการเรียนท่ี

คล้ายกันคือ ขั้นสอน ขั้นท างานกลุ่ม ขั้นตรวจสอบผลงาน ขั้นสรุปและประเมินผล การท างานกลุ่ม

  ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์ (2554, น. 186) ได้อธิบายข้ันตอนการเรียนแบบร่วมมือไว้ดังนี้ 

   1. ขั้นเตรียม กิจกรรมในขั้นเตรียม ประกอบด้วย ครูแนะน าทักษะในการเรียนรู้ร่วมกัน

และจัดกลุ่มเรียน แบ่งออกเป็นกลุ่มย่อย ๆ กลุ่มละ 4 คน ครูควรแนะน าเกี่ยวกับระเบียบของกลุ่มบทบาท

และหน้าท่ีของสมาชิกในกลุ่ม แจ้งวัตถุประสงค์ของบทเรียนและการท ากิจกรรมร่วมกัน การฝึกทักษะ

พื้นฐานท่ีจ าเป็นส าหรับกลุ่ม 

   2. ขั้นกิจกรรมกลุ่ม ผู้เรียนท่ีเรียนรู้ในกลุ่มย่อย โดยท่ีแต่ละคนมีบทบาทและหน้าท่ีตามท่ี

ได้รับมอบหมาย เป็นขั้นตอนท่ีสมาชิกในกลุ่มจะได้ร่วมกันรับผิดชอบต่อผลงานของกลุ่ม ในขั้นนี้ครูจะ

ก าหนดให้ผู้เรียนใช้เทคนิคต่าง ๆ ในการท ากิจกรรม 

   3. ขั้นการตรวจสอบผลงานและทดสอบ ในขั้นนี้เป็นการตรวจสอบว่า ผู้เรียนได้ปฏิบัติ

หน้าท่ีครบถ้วนแล้วหรือยัง ผลการปฏิบัติเป็นอย่างไร เน้นการตรวจสอบผลงานกลุ่มและรายบุคคลใน

บางกรณีผู้เรียนอาจต้องซ่อมเสริมส่ิงท่ียังขาดตกบกพร่อง ต่อจากนั้นเป็นการทดสอบ 

   4. ขั้นสรุปบทเรียน และประเมินผลการท างานกลุ่ม ครูและผู้เรียนช่วยกันสรุปบทเรียน

ถ้ามีส่ิงท่ีผู้เรียนไม่เข้าใจ ครูควรอธิบายเพิ่มเติม ครูและผู้เรียนช่วยกันประเมินผลการท างานกลุ่มและ

พิจารณาว่าอะไรคือจุดเด่นของงาน อะไรคือส่ิงท่ียังต้องปรับปรุง 

  ธีระพัฒน์ฤทธิทอง (2545, น. 162) ได้กล่าวไว้ว่า ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือมี

ขั้นตอนดังต่อไปนี้ 
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   1. ขั้นเตรียม แบ่งกลุ่มนักเรียนเป็นกลุ่มย่อย กลุ่มละ 2-6 คน แนะน าทักษะในการเรียนรู้

ร่วมกันระเบียบของกลุ่ม บทบาทหน้าท่ีของสมาชิกหรืออาจจะฝึกทักษะพื้นฐานของนักเรียนบางอย่าง 

   2. ขั้นสอน ครูน าเข้าสู่บทเรียน แนะน าเนื้อหา แนะน าแหล่งข้อมูล และมอบหมาย 

ภาระงานให้นักเรียนแต่ละกลุ่มโดยใช้ใบงาน 

   3. ขั้นท ากิจกรรมกลุ่ม นักเรียนแต่ละกลุ่มปฏิบัติกิจกรรมตามใบงาน โดยแต่ละคน จะมี

บทบาทหน้าท่ีท่ีได้รับมอบหมาย เพื่อร่วมกันรับผิดชอบต่อผลงานของกลุ่ม 

   4. ขั้นตรวจสอบผลงานและทดสอบ การตรวจสอบว่าผลงานของกลุ่มเป็นอย่างไรและ

ตรวจสอบว่าผลงานรายบุคคลของสมาชิกในกลุ่มเป็นอย่างไร ในการตรวจสอบจะตรวจท้ังผลสัมฤทธิ์

และกระบวนการท างานของกลุ่ม บางครั้งอาจจะต้องมีการซ่อมเสริมให้กับบางกลุ่มสุดท้ายก็จะท าการ

ทดสอบ 

   5. ขั้นสรุปบทเรียนและประเมินผลการท างานกลุ่ม ครูและนักเรียนร่วมกันสรุป บทเรียน 

ช่วยกันประเมินผลการปฏิบัติงานของกลุ่ม พิจารณาถึงจุดเด่นจุดด้อย 

  Johnson and Johnson (1994, pp. 13-14) ครูสามารถน าหลักการของการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือไปจัดการเรียนการสอนของตนได้ โดยการวางแผนบทเรียนและจัดการเรียนการสอนให้ผู้เรียน

ได้เรียนรู้แบบร่วมมือ ประเด็นท่ีส าคัญดังนี้ 

   1. ด้านการวางแผนการจัดการเรียนการสอน 

    1.1 ก าหนดจุดมุ่งหมายของบทเรียนท้ังทางด้านความรู้และทักษะกระบวนการต่างๆ 

    1.2 ก าหนดขนาดของกลุ่ม กลุ่มควรมีขนาดเล็กประมาณ 3-6 คน กลุ่มขนาด 4คน

จะเป็นขนาดท่ีเหมาะสมท่ีสุด 

    1.3 ก าหนดองค์ประกอบของกลุ่ม หมายถึง การจัดผู้เรียนเข้ากลุ่มซึ่งอาจท าโดยการสุ่ม 

หรือการเลือกให้เหมาะสมกับวัตถุประสงค์ โดยท่ัวไปกลุ่มจะต้องประกอบไปด้วยสมาชิกท่ีคละกันใน

ด้านต่าง ๆ เช่น เพศ ความสามารถ ความถนัด เป็นต้น 

    1.4 ก าหนดบทบาทของสมาชิกแต่ละคนอย่างท่ัวถึงเพื่อช่วยเหลือผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์

อย่างใกล้ชิดและมีส่วนในการท างานอย่างท่ัวถึง ครูควรมอบหมายบทบาทหน้าท่ีในการท างานให้ทุกคน 

และบทบาทหน้าท่ีนั้นๆ จะต้องเป็นส่วนหนึ่งของงานอันเป็นจุดมุ่งหมายของกลุ่มครูควรจัดบทบาท

หน้าท่ีของสมาชิกให้อยู่ในลักษณะท่ีจะต้องพึ่งพาอาศัยเกื้อกูลกัน บทบาทหน้าท่ีในการท างานเพื่อการ
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เรียนรู้มีจ านวนมาก เช่น บทบาทผู้น ากลุ่ม ผู้สังเกตการณ์ เลขานุการ ผู้เสนอผลงาน ผู้ตรวจสอบ

ผลงาน เป็นต้น 

    1.5 จัดสถานท่ีให้เหมาะสมในการท างานและการมีปฏิสัมพันธ์กัน ครูจ าเป็นต้องคิด

ออกแบบการจัดห้องเรียนหรือสถานท่ีท่ีจะใช้ในการเรียนรู้ให้เอื้อและสะดวกต่อการท างานของกลุ่ม 

    1.6 จัดสาระ วัสดุ หรืองานท่ีจะให้ผู้เรียนท าวิเคราะห์สาระ/งาน/วัสดุท่ีจะให้ผู้เรียนได้

เรียนรู้ และจัดแบ่งสาระหรืองานนั้นในลักษณะท่ีให้ผู้เรียนแต่ละคนมีส่วนในการช่วยกลุ่มและพึ่งพากัน

ในการเรียนรู้ 

   2. ด้านการสอน ครูควรมีการเตรียมกลุ่มเพื่อการเรียนรู้ร่วมกัน ดังนี้ 

    2.1 อธิบายช้ีแจงเกี่ยวกับงานของกลุ่ม ครูควรอธิบายถึงจุดมุ่งหมายของบทเรียน

เหตุผลในการด าเนินการต่าง ๆ รายละเอียดของงานและขั้นตอนในการท างาน 

    2.2 อธิบายเกณฑ์การประเมินผลงาน ผู้เรียนจะต้องมีความเข้าใจตรงกันว่าความส าเร็จ

ของงานอยู่ตรงไหน งานท่ีคาดหวังจะมีลักษณะอย่างไร เกณฑ์ท่ีจะใช้ในการวัดความส าเร็จของงานคืออะไร 

    2.3 อธิบายถึงความส าคัญและวิธีการของการพึ่งพาและเกื้อกูลกัน ครูควรอธิบาย

เกณฑ์ ระเบียบ กติกา บทบาทหน้าท่ี ระบบการให้รางวัลหรือประโยชน์ท่ีกลุ่มจะได้รับในการร่วมมือกัน

เรียนรู้ 

    2.4 อธิบายวิธีการช่วยเหลือระหว่างกลุ่ม 

    2.5 อธิบายถึงความส าคัญและวิธีการในการตรวจสอบความรับผิดชอบต่อหน้าท่ีท่ี

แต่ละคนได้รับมอบหมาย เช่น การสุ่มเรียกช่ือผู้เสนอผลงาน การทดสอบ การตรวจสอบผลงาน เป็นต้น 

    2.6 ช้ีแจงพฤติกรรมท่ีคาดหวัง หากครูช้ีแจงให้ผู้เรียนได้รู้อย่างชัดเจนว่าต้องการให้

ผู้เรียนแสดงพฤติกรรมอะไรบ้างจะช่วยให้ผู้เรียนรู้ความคาดหวังท่ีมีต่อตนและพยายามจะแสดงพฤติกรรม 

   3. ด้านการควบคุมก ากับและการช่วยเหลือกลุ่ม 

    3.1 ดูแลให้สมาชิกกลุ่มมีการปรึกษาหารือกันอย่างใกล้ชิด 

    3.2 สังเกตการณ์ท างานร่วมกันของกลุ่ม ตรวจสอบว่า สมาชิกกลุ่มมีความเข้าใจในงาน 

หรือบทบาทหน้าท่ีท่ีได้รับมอบหมายหรือไม่ สังเกตพฤติกรรมต่าง ๆ ของสมาชิกให้ข้อมูลป้อนกลับให้

แรงเสริม และบันทึกข้อมูลท่ีจะเป็นประโยชน์ต่อการเรียนรู้ของกลุ่ม 
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    3.3 เข้าไปช่วยเหลือกลุ่มตามความเหมาะสม เพื่อเพิ่มประสิทธิภาพของงานและ 

การท างานเมื่อพบว่ากลุ่มต้องการความช่วยเหลือครูสามารถเข้าไปช้ีแจงสอนซ้ าให้ความช่วยเหลืออื่น ๆ 

    3.4 สรุปการเรียนรู้  ครูควรให้กลุ่มสรุปประเด็นการเรียนรู้ ท่ีได้จากการเรียนรู้    

แบบร่วมมือ เพื่อช่วยให้การเรียนรู้มีความชัดเจนขึ้น 

   4. ด้านการประเมินผลและวิเคราะห์กระบวนการเรียนรู้ 

    4.1 ประเมินผลการเรียนรู้ ครูประเมินผลการเรียนรู้ของผู้เรียนท้ังทางด้านปริมาณ

และคุณภาพ โดยใช้วิธีการท่ีหลากหลาย และควรให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการประเมิน 

    4.2 วิเคราะห์กระบวนการท างานและกระบวนการเรียนรู้ร่วมกัน ครูควรจัดให้ผู้เรียนมี

เวลาในการวิเคราะห์การท างานของกลุ่มและพฤติกรรมของสมาชิกกลุ่ม เพื่อให้กลุ่มมีโอกาสเรียนรู้ท่ี

จะปรับปรุงส่วนบกพร่องของกลุ่ม 

   การด าเนินงานในด้านต่างๆ ดังกล่าว เป็นส่ิงท่ีท่ีครูจ าเป็นต้องท าในการจัดการเรียนรู้

แบบร่วมมือโดยท่ัว ๆ ไป ซึ่งครูแต่ละคนสามารถคิดวางแผนออกแบบการเรียนการสอนของตน โดยอาศัย

วิธีการและเทคนิคต่าง ๆ เข้ามาช่วยอย่างหลากหลายแตกต่างกันออกไปอย่างไรก็ตาม ได้มีนักศึกษา

และนักคิดหลายคน ท่ีได้คิดค้นวิธีการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือท่ีมีรูปแบบลักษณะหรือขั้นตอนแตกต่าง

กันออกไป เพื่อให้เหมาะสมกับสถานการณ์การเรียนรู้ต่าง ๆ 

  จากข้อความดังกล่าว สรุปได้ว่า ขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือครูจะต้องมีการ

วิเคราะห์เนื้อหา วิเคราะห์นักเรียน และสภาพแวดล้อมในการจัดการเรียนรู้อย่างเป็นระบบมีการสอน

ให้เป็นไปตามกระบวนการ เพื่อให้การเรียนแบบร่วมมือเกิดผลและมีประสิทธิภาพสูงสุดรวมทั้งก าหนด 

การประเมินและวัดประเมินผลเพื่อให้เกิดการพัฒนาผู้เรียนอย่างแท้จริง 

 2.4.5 ประโยชน์ของการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

   วิสุทธิ์ คงกัลป์ (2558, น. 61-62) ได้กล่าวว่า ประโยชน์ของการจัดการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือไว้ ดังนี้ 

    1. นักเรียนเก่งท่ีเข้าใจค าสอนของครูได้ดีจะเปล่ียนค าสอนของครูเป็นภาษาของ

นักเรียนและอธิบายให้เพื่อนฟังได้และท าให้เพื่อนเข้าใจได้ดีขึ้น 

    2. นักเรียนท่ีท าหน้าท่ีอธิบายบทเรียนให้เพื่อนฟังจะเข้าใจบทเรียนดีขึ้น 
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    3. การสอนเพื่อนเป็นการสอนแบบตัวต่อตัวท าให้นักเรียนได้รับความเอาใจใส่ และ

ความสนใจมากยิ่งขึ้น 

    4. นักเรียนทุกคนต่างก็พยายามช่วยเหลือซึ่งกันและกันเพราะครูคิดคะแนนเฉล่ีย 

ของท้ังกลุ่ม 

    5. นักเรียนทุกคนเข้าใจดีว่าคะแนนของตนมีส่วนช่วยเพิ่มหรือลดค่าเฉล่ียของกลุ่ม 

ดังนั้นทุกคนต้องพยายามปฏิบัติหน้าท่ีของตนเองอย่างเต็มความสามารถเพื่อให้กลุ่มประสบความส าเร็จ 

    6. นักเรียนทุกคนมีโอกาสฝึกทักษะทางสังคมมีเพื่อนร่วมกลุ่มและเป็นการเรียนรู้ 

วิธีการท างานเป็นกลุ่มซึ่งจะเป็นประโยชน์มากเมื่อเข้าสู่ระบบการท างานอันแท้จริง 

    7. นักเรียนได้มีโอกาสเรียนรู้กระบวนการกลุ่มพร้อมในการปฏิบัติงานร่วมกันนั้น ต้อง

มีการทบทวนกระบวนการท างานของกลุ่มเพื่อให้ประสิทธิภาพการปฏิบัติงานหรือคะแนนของกลุ่มดีขึ้น 

    8. นักเรียนเก่งจะมีบทบาททางสังคมในช้ันมากขึ้นเขาจะรู้สึกว่าเขาไม่ได้เรียนหรือ

หลบไปท่องหนังสือเฉพาะตนเพราะเขามีหน้าท่ีต่อสังคมด้วย 

    9. ในการตอบค าถามในห้องเรียน หากตอบผิดเพื่อนจะหัวเราะ แต่เมื่อท างานเป็นกลุ่ม

นักเรียนจะช่วยเหลือซึ่งกันและกัน ถ้าตอบผิดก็ถือว่าผิดท้ังกลุ่มคนอื่น ๆ อาจจะให้ความช่วยเหลือบ้าง

ท าให้นักเรียนในกลุ่มมีความผูกพันกันมากขึ้น 

   สุคนธ์ สินธพานนท์ (2554, น. 38) กล่าวไว้ว่า ประโยชน์ของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ

เป็นการสร้างความสัมพันธ์ และความสามัคคีกันระหว่างผู้เรียนในกลุ่ม ซึ่งมีสมาชิกในกลุ่มไม่ใหญ่เกินไป

แล้วท าให้ผู้ท่ีเรียนเก่งได้มีโอกาสช่วยเหลือ ผู้ท่ีเรียนอ่อน เป็นการปลูกฝังคุณธรรมและจริยธรรมด้าน

ความมีน้ าใจและความเอื้อเฟื้อ เผ่ือแผ่กัน รับฟังความคิดเห็นของผู้อื่นตลอดจนมีความรับผิดชอบใน

งานท่ีได้รับ มีความร่วมมือกันในการท างานเพราะความส าเร็จของกลุ่มถือเป็นเป้าหมายส าคัญ 

   รุจิร์ ภู่สาระ (2545, น. 101-102) ได้กล่าวว่า ประโยชน์ของการเรียนรู้แบบร่วมมือ ดังนี้ 

    1. มีความพยายามท่ีจะบรรลุเป้าหมายมากขึ้น (Greater Efforts to Achieve) 

การเรียนรู้แบบร่วมมือช่วยให้ผู้เรียนมีความพยายามท่ีจะเรียนให้บรรลุเป้าหมาย เป็นผลให้ผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรียนสูงขึ้น และมีผลงานมากขึ้น การเรียนรู้มีความคงทนมากขึ้น (Long-term-retention)   

มีแรงจูงใจภายในและแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิ์ มีการใช้เวลาอย่างมีประสิทธิภาพ ใช้เหตุผลดีขึ้นและคิดอย่าง 

มีวิจารณญาณมากขึ้น 
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    2. มีสุขภาพจิตดีขึ้น (Greater Efforts Psychological Health) การเรียนรู้แบบร่วมมือ 

ช่วยให้ผู้เรียนมีสุขภาพจิตดีขึ้น มีความรู้สึกท่ีดีเกี่ยวกับตนเองและมีความเช่ือมั่นในตนเองมากขึ้น 

นอกจากนี้ยังช่วยพัฒนาทักษะทางสังคมและความสามารถในการเผชิญกับความเครียดและความฝัน

แปรต่าง ๆ จากการศึกษาเอกสารต่าง ๆ ดังกล่าว ผู้ศึกษาค้นคว้า สรุปความส าคัญหรือประโยชน์ของ  

การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือว่ามีผลดีต่อผู้เรียนอย่างยิ่งในด้านการสร้างเสริมความสัมพันธ์ระหว่างกัน 

ส่งเสริมความเป็นผู้น า กล้าพูด กล้าแสดงความคิดเห็น และส่งผลต่อผู้เรียนในด้านจิตใจ มีสุขภาพจิตท่ีดี 

ท าให้มีความสุขในการเรียน 

   จากท่ีกล่าวมาข้างต้น สรุปได้ว่า ประโยชน์ของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ ได้แก่  

การสร้างความสัมพันธ์ที่ดีระหว่างสมาชิกในกลุ่ม เพราะทุกคนต้องร่วมมือกันในการท างาน ส่งเสริมให้

นักเรียนกล้าแสดงออก แสดงความคิดเห็นและได้ลงมือท ากิจกรรมอย่างเท่าเทียมกัน รับฟังความ

คิดเห็นของผู้อื่น ส่งเสริมให้มีการช่วยเหลือซึ่งกันและกัน และส่งเสริมทักษะการส่ือสาร การท างาน

เป็นทีมนักเรียนรู้จักปรับตัวในการอยู่ร่วมกัน 

  

2.5 ประสิทธิภาพของการจัดการเรียนรู้ 

 

 ในการจัดการเรียนรู้ส่ือ นวัตกรรม เข้ามามีบทบาทในกระบวนการเรียนการสอนเป็นอย่างมาก 

ในการใช้ส่ือนั้นต้องมีการเลือกใช้อย่างเหมาะสมรวมทั้งพิจารณาคุณค่า หรือประสิทธิภาพในด้านต่าง ๆ 

ด้วย และจ้องมีการประเมินส่ือท่ีใช้ในการเรียนการสอน เพื่อจะได้น าไปใช้แก้ไขปรับปรุงส่ือต่าง ๆ ให้

ได้ผลตามจุดมุ่งหมายก่อนท่ีจะน าส่ือนั้นไปใช้ในระบบการเรียนการสอนต่อไป 

 2.5.1 ความหมายของประสิทธิภาพของการจัดการเรียนรู้ 

   บุญชม ศรีสะอาด (2560, น. 25-29) ได้ให้ความหมายของประสิทธิภาพว่าประสิทธิภาพ 

หมายถึง ระดับหรือเกณฑ์ประสิทธิภาพท่ีจะช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ในระดับท่ีพึงพอใจ หากมี

ประสิทธิภาพในระดับนั้นแล้ว การก าหนดเกณฑ์ประสิทธิภาพกระท าได้โดยการประเมินผลพฤติกรรม

ของผู้เรียน 2 ประเภท คือ พฤติกรรมต่อเนื่อง (กระบวนการ) และพฤติกรรมขั้นสุดท้าย (ผลลัพธ์)

ก าหนดค่าประสิทธิภาพเป็นประสิทธิภาพของกระบวนการและประสิทธิภาพของผลลัพธ์ 
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   โสภณ นุ่นทอง (2554, น. 84) ได้ให้ความหมายของค าว่าประสิทธิภาพ หมายถึง

เกณฑ์ท่ีก าหนดว่าส่ือท่ีผลิตขึ้นมาใช้ประกอบการเรียนการสอนไม่ว่าจะเป็นชุดการสอนบทเรียนส าเร็จรูป

หนังสือแบบเรียนหรือแบบฝึกทักษะก็ตาม ก็ควรจะได้ประเมินประสิทธิภาพของส่ือว่าเหมาะสมหรือไม ่

   วาโร เพ็งสวัสด์ิ (2546, น. 42) ได้ให้ความหมายของประสิทธิภาพว่า ประสิทธิภาพ

หมายถึง เกณฑ์ระดับท่ีผู้ผลิตแบบฝึกพอใจว่า ถ้าหากแบบฝึกมีประสิทธิภาพถึงระดับท่ีก าหนดแล้วก็มี

คุณค่าพอท่ีจะน าไปใช้ได้ และคุ้มค่าแก่การลงทุนผลิตออกมา โดยก าหนดค่าประสิทธิภาพเป็น E1 คือ

ประสิทธิภาพของกระบวนการ และ E2 คือ ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ 

   จากท่ีกล่าวมาข้างต้น สรุปได้ว่า ประสิทธิภาพ หมายถึง เกณฑ์ประสิทธิภาพท่ีจะ

ช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ การก าหนดเกณฑ์ประสิทธิภาพกระท าได้โดยการประเมินผลพฤติกรรม

ของผู้เรียน 2 ประเภท คือ E1 ประสิทธิภาพมาจากผลลัพธ์ของ และ E2 ประสิทธิภาพของกระบวนการ 

 2.5.2 การหาประสิทธิภาพของแผนการเรียนรู้ 

   บุญชม ศรีสะอาด (2560, น. 25-29) การหาประสิทธิภาพของแผนการเรียนรู้ เป็น 

2 วิธีคือ 

    1. การหาประสิทธิภาพโดยผู้เช่ียวชาญ หรือครู โดยจะใช้แบบประเมินผลให้

ผู้เช่ียวชาญหรือครูพิจารณาท้ังด้านคุณภาพ เนื้อหาสาระ และเทคนิคการจัดท าส่ือนั้น ๆ แบบประเมิน

อาจเป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) หรือเป็นแบบเห็นด้วย ไม่เห็นด้วย สรุปผลเป็น

ความถ่ีแล้วอาจทดสอบความแตกต่างระหว่างความถ่ีด้วยค่าไคสแควร์ (Chi-square Test) 

    2. การหาประสิทธิภาพโดยผู้เรียน มีลักษณะเช่นเดียวกันกับการหาประสิทธิภาพ

โดยผู้เช่ียวชาญหรือครูแต่เน้นการรับรู้คุณค่าท่ีได้จากการเรียนเป็นส าคัญประสิทธิภาพของส่ือการสอน

ท่ีมีความเท่ียงตรงท่ีจะพิสูจน์คุณภาพ และคุณค่าของส่ือการสอนนั้น ๆ โดยจะวัดว่าผู้เรียนเกิดการเรียนรู้

อะไรขึ้นบ้าง เป็นการวัดเฉพาะผลท่ีเป็นจุดประสงค์ของการสอนโดยใช้ชุดกิจกรรมนั้นอาจจ าแนกได้

เป็น 2 วิธีคือ 

     2.1 ก าหนดเกณฑ์ขั้นต่ าไว้เช่น เกณฑ์ 80/80 หรือ 90/90 

     2.2 ไม่ได้ก าหนดเกณฑ์ไว้ล่วงหน้า แต่จะพิจารณาการเปรียบเทียบผลการสอบ

หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญหรือไม่ หรือเปรียบเทียบว่าผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนด้วย

แผนการเรียนรู้นั้นสูงกว่า หรือเท่ากับส่ือ หรือเทคนิคการสอนอย่างอื่นหรือไม่ โดยใช้สถิติทางคณิตศาสตร์

ทดสอบค่าที (t-test) 



60 

   วาโร เพ็งสวัสด์ิ (2546, น. 42-45) เสนอเกณฑ์การหาประสิทธิภาพ หมายถึง ระดับ

ประสิทธิภาพของแผนการเรียนรู้ท่ีจะช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ เป็นระดับท่ีผู้ผลิตพอใจว่าถ้าหาก

แผนการเรียนรู้มีประสิทธิภาพถึงระดับท่ีก าหนดแล้ว ก็มีคุณค่าน าไปใช้ได้ และมีคุณค่าแก่การลงทุน

ผลิตออกมาก าหนดเกณฑ์ประสิทธิภาพกระท าได้โดยการประเมินผลพฤติกรรมผู้เรียน 2 ประเภท คือ

พฤติกรรมต่อเนื่อง (กระบวนการ) และพฤติกรรม (ผลลัพธ์) 

    1. ประเมินพฤติกรรมต่อเนื่อง (Transitional Behavior) E1 คือประเมินผลต่อเนื่อง

ประกอบด้วยพฤติกรรมย่อย ๆ พฤติกรรมนี้เรียกว่า “กระบวนการ” (Process) ของผู้เรียนท่ีสังเกต

จากการประกอบกิจกรรมกลุ่ม และรายบุคคล ซึ่งได้แก่ งานท่ีได้รับมอบหมายและกิจกรรมอื่นท่ีผู้อื่น

ได้ก าหนดไว้ 

    2. การประเมินพฤติกรรมขั้นสุดท้าย (Terminal Behavior) E2 คือประเมินผลลัพธ์

ของผู้เรียน (Products) โดยพิจารณาจากการทดสอบหลังเรียน 

   การก าหนดค่าการหาประสิทธิภาพเป็น E1 คือ ประสิทธิภาพของกระบวนการ และ 

E2 คือประสิทธิภาพของผลลัพธ์ ซึ่งการท่ีก าหนดเกณฑ์ E1/E2 มีค่าเท่าใดนั้น ผู้ท่ีสอนเป็นผู้พิจารณา

โดยเนื้อหาท่ีเป็นความรู้ความจ า มักจะต้ังค่าไว้เป็น 80/80, 85/85 และ 90/90 ส่วนเนื้อหาท่ีเป็น

ทักษะอาจต้ังไว้ต่ ากว่านี้เช่น 75/75 เป็นต้น ซึ่งเมื่อผลิตแผนการเรียนรู้เสร็จแล้ว จะต้องน าแผนการ

เรียนรู้ไปหาประสิทธิภาพตามข้ันตอนต่อไปนี้ 

    1. 1: 1 (หรือแบบเด่ียว) คือการทดลองกับผู้เรียน 1 คน โดยใช้เด็กอ่อน ปานกลาง 

และเก่ง โดยทดลองกับเด็กอ่อนก่อน ท าการปรับปรุงแล้วน าไปทดลองกับเด็กปานกลาง แล้วจึงน าไป

ทดลองกับเด็กเก่ง 

    2. 1: 10 (หรือแบบกลุ่ม) คือทดลองกับผู้เรียน 6-10 คน คละผู้เรียนท้ังเก่งและ

อ่อนค านวณหาประสิทธิภาพและปรับปรุง ซึ่งในแต่ละครั้งคะแนนจะเพิ่มขึ้นเกือบเท่าเกณฑ์ หรือห่าง

จากเกณฑ์ประมาณ 10 % นั้นคือค่า E1/E2 ประมาณ 70/70 

    3. 1: 100 (หรือภาคสนาม) คือทดลองกับผู้เรียน 40-100 คนคละผู้เรียนท้ังเก่ง

และอ่อนค านวณหาประสิทธิภาพและปรับปรุง ซึ่งในครั้งนี้ผลท่ีได้ควรใกล้เคียงกับเกณฑ์ท่ีต้ังไว้ 

   เมื่อทดสอบแผนการเรียนรู้แล้ว ให้เทียบกับค่า เพื่อดูว่าเรายอมรับประสิทธิภาพหรือไม่ 

ซึ่งการยอมรับประสิทธิภาพของนวัตกรรมมี 3 ระดับ 
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    1. สูงกว่าเกณฑ์เมื่อแผนการเรียนรู้ของประสิทธิภาพสูงกว่าเกณฑ์ท่ีต้ังไว้มีค่า  

ไม่เกิน 2.5 % 

    2. เท่ากับเกณฑ์เมื่อประสิทธิภาพของแผนการเรียนรู้เท่ากับหรือสูงกว่าท่ีต้ังไว้มี

ค่าไม่เกิน 2.5% 

    3. ต่ ากว่าเกณฑ์แต่ยอมรับว่ามีประสิทธิภาพ เมื่อประสิทธิภาพของแผนการเรียนรู้

ต่ ากว่าเกณฑ์ท่ีต้ังไว้มีค่าไม่เกิน 2.5 % 

   เผชิญ กิจระการ (2544, น. 44-51) กล่าวไว้ว่า วิธีการหาประสิทธิภาพของแผนการ

เรียนรู้ ท่ีสร้างขึ้น 2 วิธีดังนี้ 

    1. วิธีการหาประสิทธิภาพเชิงเหตุผล (Rational Approach) กระบวนการนี้เป็น

การหาประสิทธิภาพโดยใช้หลักการของความรู้และเหตุผลในการตัดสินคุณค่าซึ่งเป็นการหาความเท่ียงตรง

เชิงเนื้อหา (Content Validity) เป็นผู้พิจารณาความเหมาะสม ซึ่งเป็นการหาความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา

และความเหมาะสมในด้านความถูกต้องของการน าไปใช้ (Usability) ผลจากการประเมินของผู้เช่ียวชาญ

แต่ละคนน ามาหาประสิทธิภาพต่อไป 

    2. วิธีการหาประสิทธิภาพเชิงประจักษ์ (Empirical Approach) วิธีการนี้จะน า

ส่ือไปทดลองใช้กับกลุ่มนักศึกษาเป้าหมายการหาประสิทธิภาพของส่ือ เช่น บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน

CAI บทเรียนโปรแกรมชุดการสอนแผนการสอน แบบฝึกทักษะเป็นต้นส่วนมากใช้วิธีการหาประสิทธิภาพ

ด้วยวิธีนี้ ประสิทธิภาพท่ีวัดส่วนใหญ่พิจารณาจากเปอร์เซ็นต์การท าแบบฝึกหัดหรือ กระบวนการเรียน

หรือแบบทดสอบย่อย โดยแสดงเป็นค่าตัวเลขสองตัว เช่น E1/E2 = 80/80, E1/E2 = 85/85, E1/E2 = 

90/90 เป็นต้น 

   เกณฑ์ประสิทธิภาพ E1/E2 มีความหมายแตกต่างกันหลายลักษณะในท่ีนี้จะ ยกตัวอย่าง

E1/E2 = 80/80 ดังนี้ 

    1. เกณฑ์ 80/80 ในความหมายท่ี 1 ตัวเลข 80 ตัวแรก (E1) คือ นักเรียนท้ังหมด

ท าแบบฝึกหัดหรือแบบทดสอบย่อยได้คะแนนเฉล่ียร้อยละ 80 ถือเป็นประสิทธิภาพของ กระบวนการ

ส่วนตัวเลข 80 ตัวหลัง (E2) คือ นักเรียนท้ังหมดท่ีท าแบบทดสอบหลังเรียน (Post-test) ได้คะแนน

ร้อยละ 80 ส่วนการหาค่า คือ นักเรียนท้ังหมดท่ีท าแบบทดสอบหลังเรียน (Post-test) ได้คะแนนร้อยละ

80 ส่วนการหาค่า E1 และ E2 ใช้สูตร ดังนี้การหาประสิทธิภาพของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้

ภาษาอังกฤษเพื่อการส่ือสารโดยใช้ฐานการเรียนรู้ใช้สูตรดังต่อไปนี้ (ปิยะธิดา ปัญญา, 2560, น. 53) 
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E1 = x100
A
N
X

 
  

  เมื่อ    E1   แทน  ประสิทธิภาพของกระบวนการ 

     X   แทน  คะแนนรวมของนักเรียนจากการท าแบบทดสอบย่อย 

           ระหว่างเรียนทุกชุดรวมกัน   

      A    แทน  คะแนนเต็มแบบฝึกหรือแบบทดสอบย่อยระหว่างเรียน  

      N   แทน  จ านวนนักเรียนท้ังหมด 
 

E2 = x100
B
N

Y
 

 

      E2   แทน  ประสิทธิภาพของผลลัพธ์  

       Y   แทน  คะแนนรวมนกัเรียนจากการท าแบบทดสอบหลังเรียน                                

      B   แทน  คะแนนเต็มของแบบทดสอบหลังเรียน 

    N   แทน  จ านวนนักเรียนท้ังหมด 

 

    2. เกณฑ์ 80/80 ในความหมายท่ี 2 ตัวเลข 80 ตัวแรก (E1) คือ จ านวนนักเรียน 

ร้อยละ 80 ท าแบบทดสอบหลังเรียน (Post-test) ได้คะแนนร้อยละ 80 ทุกคน ส่วนตัวเลข 80 ตัว

หลัง (E2) คือ นักเรียนท้ังหมดท าแบบฝึกหัดหลังเรียนครั้งนั้น ได้คะแนนร้อยละ 80 เช่นมีนักเรียน 40 คน 

ร้อยละ 80 ของนักเรียนท้ังหมด คือ 32 แต่ละคนได้คะแนนจากการทดสอบหลังเรียนถึงร้อยละ 80 

(E1) ส่วน 80 หลัง (E2) คือ ผลการสอบหลังเรียนของนักเรียนท้ังหมด 40 คน ได้คะแนนร้อยละ 80  

    3. เกณฑ์ 80/80 ในความหมายท่ี 3 ตัวเลข 80 ตัวแรก (E1) คือ จ านวนนักเรียน 

ท้ังหมดท าแบบทดสอบหลังเรียน (Post-test) ได้คะแนนเฉล่ียร้อยละ 80 ส่วนตัวเลข 80 ตัวหลัง (E2) 

คือ คะแนนเฉล่ียร้อยละ 80 ท่ีนักเรียนท าเพิ่มจากแบบทดสอบหลังเรียน (Post-test) โดยเปรียบเทียบ

คะแนนท่ีท าได้ก่อนการเรียน (Pre-test) ตัวเลข 80 ตัวหลัง (E2) สามารถอธิบายให้ชัดเจนได้ดังนี้ สมมุติ 

ว่านักเรียนท้ังหมดท าแบบฝึกหัดก่อนเรียน (Pre-test) ได้คะแนนเฉล่ียร้อยละ 10 แสดงว่า แตกต่างจาก

คะแนนเต็ม (ร้อยละ 100) เท่ากับ 90 ถ้านักเรียนท าแบบทดสอบหลังเรียน (Post-test) ได้คะแนน เฉล่ีย

(2-1) 
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ร้อยละ 85 แสดงว่าความแตกต่างของสองครั้งนี้ (ก่อนเรียนกับหลังเรียน) เท่ากับ 85-10 = 75 ดังนั้น 

ค่าของ (E2) = (75/90) x100 = 83.33% ถือว่าสูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนดไว  ้(E2= 80) 

    4. เกณฑ์ 80/80 ในความหมายท่ี 4 ตัวเลข 80 ตัวแรก (E1) คือ นักเรียนท้ังหมด 

ท าแบบทดสอบหลังเรียนได้คะแนนร้อยละ 80 ส่วนตัวเลข 80 ตัวหลัง (E2) หมายถึง นักเรียนท้ังหมด 

ท าแบบทดสอบหลังเรียนแต่ละข้อถูกจ านวนร้อยละ 80 (ถ้านักเรียนท าข้อสอบข้อใดถูกมีจ านวนนักเรียน

ไม่ถึงร้อยละ 80 แสดงว่าส่ือไม่มีประสิทธิภาพและช้ีให้เห็นว่าจุดประสงค์ท่ีตรงกับข้อนั้นมีความบกพร่อง) 

สรุปว่าเกณฑ์ในการหาประสิทธิภาพของส่ือการเรียนการสอนจะนิยมต้ังเป็นตัวเลขสามลักษณะ คือ 

80/80, 85/85 และ 90/90 ท้ังนี้ขึ้นอยู่กับธรรมชาติของวิชาและเนื้อหาท่ีน ามาสร้างส่ือนั้น ถ้าเป็นวิชาท่ี

ค่อนข้างยากก็อาจจะต้ังเกณฑ์ไว้ 80/80 หรือ 85/85 ส าหรับวิชาท่ีมีเนื้อหาง่ายก็ อาจจะต้ังเกณฑ์ไว้

90/90 เป็นต้น เมื่อค านวณค่าแล้วค่าท่ีถือว่าใช้ได้คือ 87.5/87.5 หรือ 87.5/90 เป็นต้น 

    จากท่ีกล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า ประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้

เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3ตามเกณฑ์80/80คือ 80 ตัวแรก หมายถึง 

คะแนนเฉล่ียคิดเป็นร้อยละของนักเรียนทุกคนจากการท าแบบทดสอบย่อยและ 80 ตัวหลัง หมายถึง 

คะแนนเฉล่ียคิดเป็นร้อยละของนักเรียนทุกคนจากการท าแบบทดสอบหลังเรียน  

 

2.6 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 

 นักการศึกษาหรือผู้เช่ียวชาญแต่ละคนจากอดีตจนถึงปัจจุบันได้อธิบายความหมายของผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนโดยใช้ค าท่ีแตกต่างกัน ดังนี้ 

 2.6.1 ความหมายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

   อนุวัติ คูณแก้ว (2558, น. 62) ได้ให้ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ไว้ว่า

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเป็นเครื่องมือท่ีใช้ในการวัดทางด้านความรู้ ความสามารถและทักษะต่าง ๆ 

ของผู้เรียนท่ีได้เรียนรู้หรือได้รับการสอนและฝึกฝนมาแล้วว่าผู้เรียนมีความรอบรู้มากน้อยเพียงใด 

   ชวาล แพรัตกุล (2552, น. 13) ได้ให้ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ไว้ว่า

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเป็นความส าเร็จในด้านความรู้ ทักษะและสมรรถภาพด้านต่าง ๆ ของสมองนั่นคือ

สัมฤทธิ์ผลทางการเรียนควรจะประกอบด้วยส่ิงส าคัญอย่างน้อย 3 ส่ิง คือ ความรู้ ทักษะ และสมรรถภาพ

ของสมองด้านต่าง ๆ 
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   ไพศาล หวังพาณิช (2546, น. 89) ได้กล่าวถึง ผลสัมฤทธิ์หรือผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ว่าคุณลักษณะและความสามารถของบุคคลเกิดจากการเรียนการสอน เป็นการเปล่ียนแปลง พฤติกรรม

และประสบการณ์การเรียนรู้ท่ีเกิดจากการฝึกฝนอบรม หรือจากการสอนซึ่งได้แก่ ความจ าความเข้าใจ

การวิเคราะห์การน าไปใช้การสังเคราะห์และการประเมินค่า 

   อารีย์ วชิรวราการ (2542, น. 143) ได้กล่าวถึง ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ผลท่ี

เกิดขึ้นจากการเรียนการสอน การฝึกฝน หรือประสบการณ์ต่าง ๆ ท่ีโรงเรียน ท่ีบ้าน และส่ิงแวดล้อม 

อื่น ๆ แต่คนส่วนมากเข้าใจว่าผลสัมฤทธิ์เกิดขึ้นจากการเรียนการสอนภายในโรงเรียน และมองในแง่

ความรู้ ความสามารถทางสมองเท่านั้น ในทางท่ีจริงแล้ว ความรู้สึก ค่านิยม จริยธรรม ก็เป็นผลจาก

การฝึกสอนและอบรม ซึ่งก็เป็นผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนด้วย ท้ังนี้การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเป็น

วิธีการวัดการเปล่ียนแปลงพฤติกรรมท่ีเกี่ยวข้องกับสมรรถภาพทางสมองและสติปัญญาของนักเรียน 

ภายหลังจากท่ีได้เรียนไปแล้วโดยใช้แบบทดสอบ 

   พวงรัตน์ ทวีรัตน์ (2540, น. 29) ได้กล่าวถึง ผลสัมฤทธิ์ของนักเรียน หมายถึง ความรู้

ความเข้าใจ ความสามารถและทักษะทางด้านวิชาการ รวมท้ังสมรรถภาพทางสมองและมวลประสบการณ์

ท้ังปวง ท่ีเด็กได้รับการเรียนการสอน ท าให้เกิดการเปล่ียนแปลงพฤติกรรมในด้านต่าง ๆ ซึ่งแสดงให้

เห็นได้ด้วยคะแนนจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยน าคะแนน ทดสอบก่อนและหลังเรียน

มาหากเปรียบเทียบจุดมุ่งหมายของการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ของนักเรียน การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์

ของนักเรียนเป็นการตรวจสอบระดับความสามารถของสมรรถภาพทางสมองของบุคคลว่าเรียนรู้แล้วรู้

อะไรบ้าง และมีความสามารถในด้านใดมากน้อยเพียงใด เช่น มีพฤติกรรมด้านความรู้ ความจ า ความเข้าใจ

การน าไปใช้ การวิเคราะห์ การสังเคราะหแ์ละการประเมินค่ามากน้อยอยู่ระดับใดนั่นคือ การวัดผลสัมฤทธิ์

เป็นการตรวจสอบพฤติกรรมของผู้เรียนในด้านพุทธพิสัยนั่นเอง ซึ่งเป็นการวัด 2 องค์ประกอบตาม

จุดมุ่งหมายและลักษณะของวิชาการท่ีเรียน 

  จากท่ีกล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่าผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ผลท่ีเกิดจากกระบวน 

การเรียนการสอนท่ีจะท าให้นักเรียนเกิดการเปล่ียนแปลงพฤติกรรม และสามารถวัดได้โดยการแสดง

ออกมา ท้ัง 3 ด้าน คือ ด้านพุทธิพิสัย ด้านจิตพิสัย และด้านทักษะพิสัย รวมท้ังสมรรถภาพทางสมอง 

และมวลประสบการณ์ท้ังปวง ท่ีเด็กได้รับการเรียนการสอน ซึ่งได้แก่ความจ า ความเข้าใจการวิเคราะห์

การน าไปใช้การสังเคราะห์และการประเมินค่า ท าให้เกิดการเปล่ียนแปลงพฤติกรรมในด้านต่าง ๆ 
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เป็นวิธีการวัดการเปล่ียนแปลงพฤติกรรมท่ีเกี่ยวขอ้งกับสมรรถภาพทางสมองและสติปัญญาของนักเรียน

ภายหลังจากท่ีได้เรียนไปแล้ว 

 2.6.2 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ถือว่า เป็นเครื่องมือส าคัญส าหรับครูท่ีจะใช้ในการตรวจสอบ

พฤติกรรมหรือผลการเรียนรู้ของผู้เรียน อันเนื่องจากการจัดการเรียนการสอนของครูว่า ผู้เรียนมีความรู้

ความสามารถหรือสัมฤทธิ์ผลในแต่ละรายวิชามากน้อยเพียงใด ผลการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

จะเป็นประโยชน์ต่อการพัฒนาผู้เรียนให้มีคุณภาพตามจุดประสงค์การเรียนรู้หรือตามมาตรฐานการเรียนรู้

ท่ีก าหนดไว้ และเป็นประโยชน์ต่อการปรับปรุงและพัฒนาการสอนของครูให้มีคุณภาพและประสิทธิภาพ

ยิ่งขึ้น 

  สมนึก ภัททิยธนี (2558, น. 73) ให้ความหมายว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

หมายถึง แบบทดสอบท่ีวัดสมรรถภาพสมองด้านต่าง ๆ ท่ีนักเรียนได้รับการเรียนรู้ผ่านมาแล้ว 

  บุญชม ศรีสะอาด (2555, น. 122) ได้กล่าวว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

เป็นแบบทดสอบท่ีใช้วัดผลการเรียนรู้ในเนื้อหา และจุดประสงค์ในรายวิชาต่าง ๆ ท่ีเรียนมาในโรงเรียน

และสถานศึกษาต่าง ๆ เป็นเครื่องมือหลักของการวัดผล 

  พิชิต ฤทธิ์จรูญ (2555, น. 96) ให้ความหมายว่า แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์เป็นแบบทดสอบท่ี

ใช้วัดความรู้ทักษะและความสามารถทางวิชาการผู้เรียนได้เรียนรู้มาแล้วว่าบรรลุผลส าเร็จตามจุดประสงค์

ท่ีก าหนดไว้เพียงใด 

  เยาวดี วิบูลย์ศรี (2553, น. 16) ให้ความหมายว่า แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ หมายถึง การวัด 

ผลการเรียนรู้ด้านเนื้อหาวิชาและทักษะต่าง ๆ ของแต่ละสาขาวิชา โดยเฉพาะอย่างยิ่ง สาขาวิชาท้ังหลาย

ท่ีได้จัดสอนในระดับช้ันเรียนต่าง ๆ ของแต่ละโรงเรียน ลักษณะของแบบสอบผลสัมฤทธิ์มีท้ั งท่ีเป็น

ข้อเขียน (Paper and Pencil Test) และท่ีเป็นภาคปฏิบัติ (Performance Test) 

  สมบัติ ท้ายเรือค า (2546, น. 73) ได้กล่าวว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

เป็นแบบทดสอบท่ีใช้วัดระดับความสามารถของผู้เรียน ว่ามีความรู้ความสามารถและทักษะในเนื้อหาวิชา

ท่ีเรียนไปแล้วมากน้อยเพียงใด 
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 จากท่ีกล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง แบบทดสอบ

ท่ีวัดสมรรถภาพของสมองด้านต่าง ๆ ท าให้บุคคลเกิดการเปล่ียนแปลงพฤติกรรมหลังจากได้รับการฝึกฝน

อบรมมาแล้ว เช่น วัดความรู้ความสามารถของบุคคลในด้านวิชาการ ซึ่งเป็นผลจากการเรียนรู้เนื้อหาสาระ

ตามจุดประสงค์ของวิชาท่ีสอบนั้น ดังนั้นการวัดผลสัมฤทธิ์ในการเรียนจึงเป็นการตรวจสอบการ

เปล่ียนแปลงพฤติกรรมทางสมองของบุคคลว่า เรียนรู้อะไรบ้างและมีความสามารถด้านใดมากน้อยเท่าไร  

 2.6.3 ประเภทของแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  การสอบเป็นเครื่องมือประเภทหนึ่งในการวัดว่าผู้เรียนมีความรู้ความเข้าใจในส่ิงท่ีผู้สอน 

สอนมากน้อยเพียงใด และผู้สอนต้องเลือกประเภทของแบบทดสอบให้มีความเหมาะสมกับการน าไปใช้ 

เพื่อให้ผลการทดสอบเป็นไปตามท่ีก าหนดไว้ ซึ่งมีนักการศึกษาได้แบ่งประเภทแบบทดสอบดังนี้ 

  สมนึก ภัททิยธนี (2558, น. 73-98) กล่าวไว้ว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

อาจแบ่งได้เป็น 2 ประเภท คือ แบบทดสอบท่ีครูสร้างกับแบบทดสอบมาตรฐาน ซึ่งแบบทดสอบวัดผล

สัมฤทธิ์ทางการเรียนประเภทท่ีครูสร้างมีหลายแบบ แต่ท่ีนิยมใช้มี 6 แบบ ดังนี้ 

   1. ข้อสอบแบบอัตนัยหรือความเรียง (Subjective or Essay Test) ลักษณะท่ัวไป 

เป็นข้อสอบท่ีมีเฉพาะค าถาม แล้วให้นักเรียนเขียนตอบอย่างเสรี เขียนบรรยายตามความรู้ และข้อคิดเห็น

ของแต่ละคน 

   2. ข้อสอบกาถูก-ผิด (True-false Test) ลักษณะท่ัวไปถือได้ว่าข้อสอบแบบกาถูก-ผิด 

คือ ข้อสอบแบบเลือกตอบท่ีมี 2 ตัวเลือก แต่ตัวเลือกดังกล่าวเป็นแบบคงท่ีและมีความหมายตรงกัน

ข้าม เช่น ถูก-ผิด, ใช่-ไม่ใช่, จริง-ไม่จริง, เหมือนกัน-ต่างกัน เป็นต้น  

   3. ข้อสอบแบบเติมค า (Completion Test) ลักษณะท่ัวไป เป็นข้อสอบท่ีประกอบด้วย

ประโยคหรือข้อความท่ียังไม่สมบูรณ์แล้วให้ผู้ตอบเติมค า หรือประโยค หรือข้อความลงในช่องว่างท่ี

เว้นไว้นั้น เพื่อให้มีใจความสมบูรณ์และถูกต้อง 

   4. ข้อสอบแบบตอบส้ัน (Short Answer Test) ลักษณะท่ัวไป ข้อสอบประเภทนี้

คล้ายกับข้อสอบแบบเติมค า แต่แตกต่างท่ีข้อสอบแบบตอบส้ัน ๆ เขียนประโยคค าถามสมบูรณ์แล้วให้

ผู้ตอบเป็นคนเขียนตอบ ค าตอบท่ีต้องการจะส้ันและกะทัดรัดได้ใจความสมบูรณ์ไม่ใช่เป็นการบรรยาย

แบบข้อสอบอัตนัยหรือความเรียง 

   5. ข้อสอบแบบจับคู่ (Matching Test) ลักษณะท่ัวไป เป็นข้อสอบเลือกตอบชนิดหนึ่ง 

โดยมีค าหรือข้อความแยกออกจากกันเป็น 2 ชุด แล้วให้ผู้ตอบเลือกจับคู่ว่า แต่ละข้อความในชุดหนึ่ง 
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(ตัวยืน) จะคู่กับค าหรือข้อความใดในอีกชุดหนึ่ง (ตัวเลือก) ซึ่งมีความสัมพันธ์กันอย่างใด อย่างหนึ่ง 

ตามท่ีผู้ออกข้อสอบก าหนดไว้  

   6. ข้อสอบแบบเลือกตอบ (Multiple Choice Test) ลักษณะท่ัวไป ค าถามแบบ 

เลือกตอบโดยท่ัวไปจะประกอบด้วย 2 ตอน คือ ตอนน าหรือค าถาม (Stem) กับตอนเลือก (Choice) 

ในตอนเลือกนี้จะประกอบด้วยตัวเลือกท่ีเป็นค าตอบถูกและตัวเลือกท่ีเป็นตัวลวง ปกติจะมีค าถามท่ี

ก าหนดให้นักเรียนพิจารณา แล้วหาตัวเลือกท่ีถูกต้องมากท่ีสุดเพียงตัวเลือกเดียวจากตัวเลือกอื่น ๆ

และค าถามแบบเลือกตอบท่ีดีนิยมใช้ตัวเลือกท่ีใกล้เคียงกัน ดูเผิน ๆ จะเห็นว่าทุกตัวเลือกถูกหมดแต่

ความจริงมีน้ าหนักถูกมากน้อยต่างกัน  

  พิชิต ฤทธิ์จรูญ (2555, น. 96) กล่าวไว้ว่า โดยท่ัวไปแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

แบ่งออกเป็น 2 ประเภท คือ 

   1. แบบทดสอบท่ีครูสร้างขึ้นเอง หมายถึง แบบทดสอบท่ีมุ่งวัดผลสัมฤทธิ์ของผู้เรียน

เฉพาะกลุ่มท่ีครูสอนเป็นแบบทดสอบท่ีครูสร้างขึ้นใช้กันโดยท่ัวไปสถานศึกษามีลักษณะเป็นแบบทดสอบ

ข้อเขียน (Paper and Pencil Test) ซึ่งแบ่งออกได้อีก 2 ชนิด คือ 

    1.1 แบบทดสอบอัตนัย (Subjective or Essay Test) เป็นแบบทดสอบท่ีก าหนด

ค าถามหรือปัญหาให้แล้วให้ผู้ตอบเขียนโดยแสดงความรู้ ความคิด เจตคติ ได้อย่างเต็มท่ี  

    1.2 แบบทดสอบปรนัยหรือแบบให้ตอบส้ัน ๆ (Objective Test or Short Answer)

เป็นแบบทดสอบท่ีก าหนดให้ผู้สอบเขียนตอบส้ัน ๆ หรือมีค าตอบให้เลือกแบบจ ากัดค าตอบ (Restricted 

Response Type) ผู้ตอบไม่มีโอกาสแสดงความรู้ ความคิดได้อย่างกว้างขวางเหมือนแบบทดสอบอัตนัย 

แบบทดสอบชนิดนี้แบ่งออกเป็น 4 แบบคือ แบบทดสอบถูก-ผิด แบบทดสอบเติมค า แบบทดสอบ

จับคู่และแบบทดสอบเลือกตอบ 

   2. แบบทดสอบมาตรฐาน หมายถึง แบบทดสอบท่ีมุ่งวัดผลสัมฤทธิ์ของผู้เรียนท่ัว ๆ ไป

ซึ่งสร้างโดยผู้เช่ียวชาญ มีการวิเคราะห์และปรับปรุงอย่างดีจนมีคุณภาพ มีมาตรฐาน กล่าวคือ มีมาตรฐาน

ในการด าเนินการสอบ วิธีการให้คะแนนและการแปลความหมายของคะแนน 

  โชติกา ภาษีผล (2554, น. 2) กล่าวไว้ว่า แบบสอบวัดผลสัมฤทธิ์ (Achievement Test)

แบ่งเป็น 2 ย่อย ได้แก่ 

   1. แบบสอบท่ีครูสร้างขึ้น (Teacher-made Test) เป็นแบบสอบท่ีครูสร้างขึ้นเพื่อ

วัดผลสัมฤทธิ์เฉพาะกลุ่มผู้เรียนท่ีครูสอน ท าให้วัดได้ตรงตามจุดมุ่งหมายท่ีครูต้องการ โดยท่ัวไปแบบสอบ
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ท่ีครูสร้างขึ้นเองจะมี 2 ชนิด คือ แบบสอบท่ีใช้วัดระหว่างการเรียนการสอน (Formative Test) เพื่อ

ตรวจสอบความก้าวหน้าของผู้เรียน และน าผลมาใช้เพื่อการปรับปรุงการสอนของครูและปรับปรุงการเรียน

ของผู้เรียน อีกชนิดคือ แบบสอบท่ีใช้วัดหลังส้ินสุดการเรียนการสอน (Summative Test) เพื่อน าผล

การวัดไปใช้ในการสรุปรวบยอดหรือตัดสินผลการเรียนของผู้เรียนแบบสอบท่ีครูสร้างเองนั้นในการสร้าง

ส่วนใหญ่มักไม่ได้มีการทดลองใช้เพื่อพิจารณาตรวจสอบคุณภาพว่าเป็นแบบสอบ มีคุณภาพหรือไม่อย่างไร

ส่วนการตรวจให้คะแนน การแปลผลมักท าการเปรียบเทียบผลเฉพาะกลุ่มท่ีสอนด้วยกันหรือเปรียบเทียบ

กับเกณฑ์ท่ีผู้สอนก าหนดไว้ 

   2. แบบสอบมาตรฐาน (Standardized Test) เป็นแบบสอบท่ีผ่านการตรวจสอบ

คุณภาพท่ีมุ่งวัดผลสัมฤทธิ์ของผู้เรียนท่ัว ๆ ไปมีความเป็นมาตรฐาน 3 ประการคือ การสร้าง การด าเนิน 

การสอบ และการแปลความหมายของคะแนนท่ีเป็นมาตรฐานมีเกณฑ์ในการเปรียบเทียบท่ีเป็นมาตรฐานท่ี 

เรียกว่า เกณฑ์ปกติ (Norm) ส าหรับแปลความหมายของคะแนนของผู้เข้าสอบเมื่อเปรียบเทียบกับคน

ส่วนใหญ่ ท าให้ผลคะแนนท่ีได้มีความน่าเช่ือถือ และน าไปเปรียบเทียบกันได้ กว้างขวางมากกว่าแบบสอบ

ท่ีครูสร้างขึ้น 

  เยาวดี วิบูลย์ศรี (2553, น. 20-23) กล่าวไว้ว่า แบบสอบผลสัมฤทธิ์โดยท่ัวไปยังอาจ 

แบ่งออกได้เป็น 2 ประเภทใหญ่ ๆ คือ แบบสอบผลสัมฤทธิ์มาตรฐาน และแบบสอบผลสัมฤทธิ์ท่ีครู

สร้างขึ้นเพื่อใช้ในช้ันเรียน 

  จากกล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่าแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแบ่งออกเป็น 3 ประเภท

คือ แบบทดสอบท่ีครูสร้างขึ้นเอง (Teacher-made Tests) กับแบบทดสอบมาตรฐาน (Standardized 

Tests) ส าหรับงานวิจัยในครั้งนี้ผู้วิจัยสนใจแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนประเภทแบบทดสอบ

ท่ีครูสร้างขึ้นเอง (Teacher-made Tests) 

 2.6.4 ขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

   บุญชม ศรีสะอาด (2560, น. 59-61) ได้กล่าวถึง ขั้นตอนในการสร้างแบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว้ดังนี้ 

    1. วิเคราะห์จุดประสงค์และเนื้อหา โดยการวิเคราะห์ดูว่ามีเนื้อหาใดบ้างท่ีต้องการ 

ให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้และพฤติกรรมการเรียนรู้ 
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    2. ก าหนดพฤติกรรมย่อยท่ีจะออกข้อสอบ ก าหนดจ านวนข้อ แล้วพิจารณาว่า

ต้องออกข้อสอบเกินไว้หัวข้อละไม่ต่ ากว่า 25 % เนื่องจากท่ีน าไปทดสอบและวิเคราะห์หาคุณภาพ

ของข้อสอบรายข้อแล้วจะตัดข้อท่ีมีคุณภาพไม่เข้าเกณฑ์ออก จะได้ไม่น้อยกว่าข้อท่ีต้องการจริง 

    3. ก าหนดรูปแบบของข้อค าถาม และศึกษาวิธีการเขียนข้อสอบ 

    4. สร้างแบบทดสอบตามจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 

    5. ตรวจทานข้อสอบโดยการพิจารณาข้อค าถามตัวเลือกอีกครั้ง ด้านความถูกต้อง

ตามหลักวิชาภาษาท่ีใช้เขียน  

    6. น าเสนออาจารย์ท่ีปรึกษาเพื่อตรวจสอบความถูกต้อง จากนั้นส่งให้ผู้เช่ียวชาญ 

พิจารณาความเท่ียงตรงตามเนื้อหา ไม่ต่ ากว่า 3 คน เพื่อพิจารณาความสอดคล้องของข้อค าถามและ 

จุดประสงค์ 

    7. ทดลองใช้เพื่อวิเคราะห์คุณภาพของแบบทดสอบ แล้วน าไปปรับปรุง 

    8. สร้างแบบทดสอบฉบับจริง โดยเลือกข้อท่ีมีค่าความยากง่าย และอ านาจจ าแนก 

ท่ีอยู่ในเกณฑ์มาสร้างเป็นแบบทดสอบฉบับจริงแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีจุดมุ่งหมาย

ในการสร้างเพื่อทราบสาเหตุ วินิจฉัย และตรวจสอบความก้าวหน้าของผู้เรียน  

   สมนึก ภัททิยธนี (2558, น. 97) ได้กล่าวถึง การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนไว้ว่า 

    1. ครูผู้สอนควรท าความเข้าใจข้อสอบแต่ละชนิดและทุกครั้งท่ีจะออกข้อสอบ

ชนิดใดควรค านึงถึงหลักการออกข้อสอบชนิดนั้น ๆ ด้วย 

    2. ข้อสอบชนิดใดก็ตามหากมีคุณสมบัติเป็นไปตามคุณลักษณะของแบบทดสอบ

ท่ีดีหลายประการก็เป็นข้อสอบท่ีดีมากเท่านั้น 

    3. ปัจจุบันนักเรียนมีจ านวนมากการพิมพ์และการตรวจข้อสอบสามารถใช้ 

เครื่องจักรกลแทนการตรวจด้วยคนจึงควรใช้ข้อสอบแบบเลือกตอบ 

    4. โดยท่ัวไปในการสอบแต่ละครั้งน่าจะใช้ข้อสอบเพียง 2 ชนิดก็มีประสิทธิภาพ 

เพียงพอแล้วได้แก่ข้อสอบอัตนัยหรือความเรียงกับข้อสอบแบบเลือกตอบส่วนข้อสอบชนิดอื่น ๆ น่าจะ

ใช้เป็นเพียงแบบฝึกหัดหรืออาจจะใช้งานทดสอบย่อยเพื่อยั่วยุจูงใจให้นักเรียนสนใจในวิชาท่ีก าลังสอน

และสามารถพัฒนาให้เป็นข้อสอบ 2 ชนิดนี้กล่าวคือ 

     4.1 ถ้าเป็นข้อสอบแบบกาถูก-กาผิดควรพัฒนาให้เป็นข้อสอบแบบเลือกตอบ 
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     4.2 ถ้าเป็นข้อสอบแบบจับคู่ควรพัฒนาให้เป็นข้อสอบแบบเลือกตอบชนิด 

ตัวเลือกคงท่ี 

     4.3 ถ้าเป็นข้อสอบเติมค าหรือตอบส้ันๆควรพัฒนาเป็นข้อสอบแบบเลือกตอบ 

(ถ้าให้ตอบส้ัน ๆ) หรือแบบอัตนัย (ถ้าให้ตอบยาว ๆ) 

   บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ์ (2545, น. 21-30) ได้กล่าวถึงขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว้ดังนี้ 

    1. พิจารณาถึงจุดประสงค์ของการน าแบบทดสอบไปใช้ซึ่งจ าเป็นต้องเรียนรู้ก่อน

ว่าเราน าแบบทดสอบไปใช้เพื่ออะไร และต้องสัมพันธ์กับการสอน เช่น การตรวจสอบความรู้เดิมเพื่อ

วินิจฉัยถึงข้อบกพร่อง และตรวจสอบความก้าวหน้าหลังเรียน 

    2. พิจารณาถึงเนื้อหาและพฤติกรรมท่ีต้องการวัด โดยให้มีความสอดคล้องและ

สัมพันธ์กันกับเนื้อหาท่ีเรียน เช่น การวิเคราะห์เนื้อหา และจุดประสงค์ความยากง่ายของเนื้อหา 

    3. สร้างขอ้สอบ โดยศึกษาจากตารางวิเคราะห์หลักสูตร และจุดประสงค์และสร้าง

เป็นฉบับทดลอง 

    4. น าไปทดลองสอบ เพื่อวิเคราะห์ประเมินผลของแบบทดสอบ เช่น ความเท่ียงตรง 

ความเช่ือมั่นอ านาจจ าแนก ความยากง่าย ความเป็นปรนัย ความเฉพาะเจาะจง ประสิทธิภาพ ความสมดุล 

ความยุติธรรม และความเหมาะสมของเวลา 

    5. ปรับปรุงแก้ไขแบบทดสอบ 

    6. สร้างแบบทดสอบฉบับจริง 

   จากท่ีกล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่าขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

คือ วิเคราะห์จุดประสงค์และเนื้อหา พิจารณาถึงเนื้อหาและพฤติกรรมท่ีต้องการวัด ก าหนดรูปแบบ

ของข้อค าถาม น าแบบทดสอบเสนอต่ออาจารย์ท่ีปรึกษา เสนอต่อผู้เช่ียวชาญ จัดพิมพ์แบบทดสอบ

เป็นฉบับท่ีทดลองใช้น าไปทดลองใช้เมื่อได้ผลปรับปรุงข้อสอบ และสร้างข้อสอบฉบับจริง 
 

2.7 ความพึงพอใจ 
 

 การจัดการเรียนรู้ให้ประสบผลส าเร็จตามวัตถุประสงค์นั้น ผู้เรียนจะต้องมีความพึงพอใจกับรูปแบบ

หรือวิธีการในการจัดการเรียนรู้ และลักษณะของความพึงพอใจในการเรียนรู้มีหลายรูปแบบเช่น พึงพอใจ

ในตัวผู้สอน พึงพอใจในส่ือหรือนวัตกรรม พึงพอใจเทคนิคการสอน เป็นต้น 
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 2.7.1 ความหมายของความพึงพอใจ 

 ในการจัดกิจกรรมเรียนรู้ หากผู้เรียนมีความพึงพอใจในการเรียนจะท าให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้

อย่างมีประสิทธิภาพ ได้มีนักการศึกษากล่าวถึงความหมายของความพึงพอใจไว้ดังนี้ 

  ประสาท อิศรปรีดา (2556, น. 18) ได้ให้ความหมายไว้ว่า ความพึงพอใจ หมายถึงพลัง

ท่ีเกิดจากพลังทางจิตท่ีมีผลไปสู่เป้าหมายท่ีต้องการของมนุษย์ 

  ถวัลย์ มาศจรัส (2556, น. 79) กล่าวว่า ความพึงพอใจ หมายถึง ความรู้สึกนึกคิดหรือ

เจตคติ ความชอบหรือความไม่ชอบท่ีมีต่อส่ิงเร้าในด้านต่างๆของบุคคลนั้น ๆ ความรู้สึกพอใจเกิดขึ้น

เมื่อบุคคลได้รับส่ิงท่ีตนต้องการทราบหรือเป็นไปตามเป้าหมายท่ีตนต้องการ 

  ทวีป อภิสิทธิ์ (2555, น. 57) ได้ให้ความหมายของความพึงพอใจในเชิงจิตวิทยาไว้ว่า

ความพึงพอใจในการท างาน หมายถึงทุกอย่างท่ีสามารถลดความตึงเครียดของผู้ท างานได้น้อยลง หาก

มีความเครียดมากจะท าให้เกิดความไม่พึงพอใจในการท างานและความเครียดนั้นมีผลมาจากความต้องการ

ของมนุษย์ เมื่อมนุษย์มีความต้องการมากจะเกิดปฏิกิริยาเรียกร้องหาวิธีสนองความต้องการเมื่อความ

ต้องการได้รับการตอบสนอง ความเครียดก็จะลดลงหรืออาจหมดไปท าให้เกิดความพึงพอใจในการ

ท างานได้ 

  พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (2555, น. 775) ได้กล่าวถึง ความพึงพอใจ หมายถึง

พอใจ ชอบใจ ความพึงพอใจในการปฏิบัติงานเป็นเรื่องของความรูสึกท่ีมีความสุข ของบุคคลของงาน

ท่ีปฏิบัติอยู และความพึงพอใจจะส่งผลต่อการปฏิบัติงานนั้นอย่างไรก็ดีความพึงพอใจของแตละคนไม

มีวันส้ินสุด สามารถเปล่ียนแปลงไปไดตามกาลเวลาและสภาพแวดลอม บุคคลจึงมีโอกาสท่ีจะไมพึงพอใจ

ในส่ิงท่ีเคยพึงพอใจมาแลว ดังนั้นจึงมีความจ าเปนตองส ารวจตรวจสอบความพึงพอใจอยู่ตลอดเพื่อใหงาน

เสร็จส้ินตามเปาหมายท่ีต้ังไว้  

  วิทย์ เท่ียงบูรณธรรม (2551, น. 754) ให้ความหมายของความพึงพอใจว่า หมายถึง

ความพอใจการท าให้พอใจ ความสาแก่ใจความหน าใจ ความจุใจความแน่ใจการชดเชยการไถ่บาปการ

แก้แคนส่ิงท่ีชดเชย 
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 จากท่ีกล่าวมาข้างต้น สรุปได้ว่า ความพึงพอใจ เป็นความรู้สึกนึกคิดท่ีแต่ละบุคคลแสดง

ออกมาในเชิงบวกต่อการท างานท่ีสามารถตอบสนองความต้องการของบุคคลนั้น ๆ ได้ท้ังด้านวัตถุและ

ทางจิตใจเป็นผลของการท างานท่ีออกมาเป็นที่น่าพอใจต่อผู้ปฏิบัติงาน 

 2.7.2 องค์ประกอบที่ท าให้เกิดความพึงพอใจ 

 ความพึงพอใจ หรือเจตคติเป็นส่ิงส าคัญประการหนึ่งท่ีจะท าให้การปฏิบัติงานส าเร็จลุล่วงไป

ได้ดี ซึ่งอาจเป็นวัตถุหรือสภาวการณ์ต่าง ๆ ซึ่งเป็นเครื่องโน้มน้าวจิตใจให้งานนั้นประสบความส าเร็จตาม

จุดมุ่งหมายท่ีวางไว้ 

  Milton (1981, p. 159) ได้กล่าวถึง องค์ประกอบท่ีมีผลต่อความพึงพอใจในการปฏิบัติงาน 

คือ ลักษณะงาน เงินเดือน การเล่ือนต าแหน่งในการท างาน การได้รับการยอมรับนับถือ ผลประโยชน์ 

สภาพการท างาน การนิเทศงาน ความสัมพันธ์กับเพื่อนร่วมงานและการบริหารงาน 

  ฉลาด จันทรสมบัติ (2555, น. 92) กล่าวว่าส่ิงจูงใจท่ีใช้เป็นเครื่องกระตุ้นเพื่อให้บุคคล

เกิดความพึงพอใจในการปฏิบัติงาน ดังนี้ 

   1. ส่ิงจูงใจท่ีเป็นวัตถุ (Material Inducement) ได้แก่ เงินทอง ส่ิงของ สภาวะทางกาย

ท่ีมีให้แก่ผู้ปฏิบัติงาน และส่ิงจูงใจท่ีไม่ใช่วัตถุ (Personal Nonmaterial Opportunities) เกียรติภูมิ

การใช้สิทธิพิเศษมากกว่าคนอื่น 

   2. สภาพทางกายท่ีพึงปรารถนา (Desirable Physical Condition) หมายถึง การจัด

สภาพแวดล้อมในการท างาน ซึ่งจะเป็นส่ิงท่ีท าให้เกิดความสุขในการท างาน เช่น ส่ิงอ านวยความสะดวก

ในส านักงาน ความพร้อมของเครื่องมือ 

   3. ผลประโยชน์ทางอุดมคติ (Identical Benefaction) หมายถึง การสนองความ

ต้องการในด้านความภาคภูมิใจท่ีได้แสดงฝีมือ การแสดงความภักดีต่อองค์กรของตน 

   4. ความดึงดูดทางสังคม (Association Attractive) หมายถึง การมีความสัมพันธ์

ของบุคคลในหน่วยงาน การอยู่ร่วมกัน ความมั่นคงทางสังคม จะเป็นหลักประกันในการท างาน 

   5. การปรับทัศนคติและสภาพของงานให้เหมาะกับบุคคล (Opportunity of Enlarged 

Participation) คือ เปิดโอกาสให้บุคลากรมีส่วนร่วมในการท างานจะท าให้เขาเป็นผู้มีความส าคัญใน

หน่วยงาน จะท าให้บุคคลมีก าลังใจในการท างานนั้น 
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  เผชิญ กิจระการ (2545, น. 7) ได้กล่าวถึงแนวคิดของ Hayfield and Human ท่ีได้พัฒนา

แนวคิดของนักวิจัยต่าง ๆ มาเป็นเครื่องมือวัดความพึงพอใจในการปฏิบัติงาน พบว่า องค์ประกอบท่ี

ส่งผลกระทบต่อความพึงพอใจ ประกอบด้วยองค์ประกอบ 5 ประการ คือ 

   ตัวแปรที่ 1 องค์ประกอบเกี่ยวกับงานท่ีท าในปัจจุบัน คือ 

    1. ความต่ืนเต้น/น่าเบ่ือ 

    2. ความสนุกสนาน/ความไม่สนุกสนาน 

    3. สภาพโล่ง/สภาพสลัว 

    4. ความท้าทาย/ไม่ท้าทาย 

    5. ความพอใจ/ไม่พอใจ 

   ตัวแปรที่ 2 องค์ประกอบด้านค่าจ้าง ประกอบด้วย 

    1. ถือเป็นรางวัล/ไม่เป็นรางวัล 

    2. มาก/น้อย 

    3. ยุติธรรม/ไม่ยุติธรรม 

    4. เป็นทางบวก/เป็นเชิงลบ 

    ตัวแปรที่ 3 องค์ประกอบด้านการเล่ือนต าแหน่ง ประกอบด้วย 

    1. ยุติธรรม/ไม่ยุติธรรม 

     2. เช่ือถือได้/เช่ือถือไม่ได้ 

     3. เป็นทางบวก/เป็นเชิงลบ 

     4. เป็นเหตุเป็นผล/ไม่เป็นเหตุเป็นผล 

   ตัวแปรที่ 4 องค์ประกอบด้านนิเทศ/ผู้บังคับบัญชา ประกอบด้วย 

    1. อยู่ใกล้/อยู่ไกล 

    2. ยุติธรรมแบบจริงใจ/ยุติธรรมแบบไม่จริงใจ 

    3. เป็นมิตร/ค่อนข้างไม่เป็นมิตร 

    4. เหมาะสมทางคุณสมบัติ/ไม่เหมาะสมทางคุณสมบัติ 
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   ตัวแปรที่ 5 องค์ประกอบด้านเพื่อนร่วมงาน ประกอบด้วย 

    1. เป็นระเบียบเรียบร้อย/ไม่เป็นระเบียบเรียบร้อย 

    2. จงรักภักดีต่อสถานท่ีท างาน/ไม่จงรักภักดีต่อท่ีท างาน 

    3. สนุกสนานร่าเริง/ไม่สนุกสนานร่าเริง 

    4. ดูน่าสนใจเอาจริงเอาจัง/ดูเหนื่อยหน่าย 

  จากท่ีกล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า ความพึงพอใจมีความส าคัญต่อบุคคลงานและหน่วยงาน

ท าให้บุคคลปฏิบัติงานด้วยความสุขมีก าลังใจในการท างานด้วยความเช่ือมั่นในตนเองท าให้งานท่ีท า

นั้นบังเกิดผลส าเร็จอย่างมีประสิทธิภาพ และก่อให้เกิดผลดีต่องาน 

 2.7.3 ทฤษฏีที่เก่ียวกับความพึงพอใจ 

 มีนักวิชาการหลายท่านได้กล่าวถึงทฤษฏีเกี่ยวกับความพึงพอใจดังนี้ 

   Maslow (1970, pp. 69-70) ได้เสนอทฤษฎีล าดับขั้นของความต้องการของมาสโลว์ 

โดยอธิบายว่า มนุษย์มีความต้องการจากระดับพื้นฐานไปสู่ระดับท่ีสูงขึ้นดังนี้ 

   1. ความต้องการทางสรีระ (Physiological Needs) ได้แก่ ความต้องการอาหารน้ า 

อากาศ การพักผ่อนหลับนอน เพศ การหลีกเล่ียงความเจ็บปวด เป็นต้น  

   2. ความต้องการมันคงปลอดภัย (Safety Needs) ได้แก่ ความต้องการความอบอุ่น 

มั่นคง ต้องการการคุ้มครองและหนีจากอันตราย เป็นต้น  

   3. ความต้องการความรักและเป็นส่วนหนึ่งของหมู่ (Love and Belonging Needs)

ได้แก่ ความต้องการเพื่อนหรือมิตรต้องการผู้ร่วมงานต้องการคู่รักหรือครอบครัว 

   4. ความต้องการการยกยองสรรเสริญ (Esteem Needs) ได้แก่ ความต้องการให้ผู้อื่น

เคารพนับถือตนต้องการให้ผู้อื่นยอมรับวาตนเองมีค่าหรือได้รับการยกย่องสรรเสริญต้องการเช่ือมันใน

ความสามารถของตน ผู้ท่ีล้มเหลวที่จะได้รับสนองตอบความต้องการนี้อาจท าให้เกิดความรู้สึกว่ามีปม

ด้อยหรือขาดความรู้สึกว่ามีผู้คอยช่วยเหลือค้ าจุน 

   5. ความต้องการรู้และเข้าใจ (Needs to Know and Understand) เป็นความต้องการ

ท่ีจะสัมฤทธิ์ผลทางปัญญา หมายถึง ความปรารถนาท่ีจะรู้และเข้าใจส่ิงต่าง ๆ ด้วยความสนใจอย่างแท้จริง 

มาสโลว์ มีความเห็นว่าความต้องการตั้งแต่ขั้นนี้เป็นต้นไป จะไม่เกิดขึ้นกับมนุษย์ทุกคน  

   6. ความต้องการด้านสุนทรียะ (Aesthetic Needs) ได้แก่ ความต้องการความเป็น

ระเบียบ (Order) สัจธรรม (Truth) และความงาม 
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   7. ความต้องการสร้างประจักตนการพัฒนาตามศักยภาพแห่งตน (Self Actualization 

Needs) เป็นความต้องการท่ีจะเข้าใจตนเอง และรู้จักตนเองอย่างถ่องแท้ ต้องการท่ีจะคิดหรือกระท า

ให้สอดคล้องกับสภาพท่ีแท้จริงของตนเองอย่างสร้างสรรค์ และต้องการพัฒนาสูงสุดตามศักยภาพของตน 

  กฤษณา ศักด์ิศรี (2550, น. 177) กล่าวไว้ว่า ทฤษฎีแรงจูงใจของมาสโลว์ (Maslow) 

เกี่ยวกับล าดับข้ันตอนของความต้องการพื้นฐานของมนุษย์มี 5 ประเภท คือ 

   1. ความต้องการทางสรีระ (Physiological Needs) หมายถึง ความต้องการพื้นฐาน

ของร่างกาย เช่น ความหิว ความกระหาย ความต้องการทางเพศและการพักผ่อน ความต้องการเหล่านี้

เป็นความต้องการท่ีจ าเป็นส าหรับมีชีวิตอยู่ 

   2. ความต้องการมันคงปลอดภัย (Safety Needs) หมายถึงความต้องการความมั่นคง

ปลอดภัยทางด้านร่างกายและจิตใจ เป็นอิสระจากความกลัว ขู่เข็นบังคับจากผู้อื่นหรือส่ิงแวดล้อม 

   3. ความต้องการความรักและเป็นส่วนหนึ่งของหมู่ (Love and Belonging Needs)

มนุษย์ทุกคนมีความปรารถนาจะให้เป็นที่รักของผู้อื่นและต้องการความสัมพันธ์กับผู้อื่น และเป็นส่วน

หนึ่งของสังคม 

   4. ความต้องการท่ีจะรู้สึกว่าตนเองมีค่า (Esteem Needs) มีความอยากเด่นในสังคม 

มีช่ือเสียง การได้รับความยอมรับนับถือจากผู้อื่น ต้องการมีความมั่นใจในตนเอง  

   5. ความต้องการท่ีจะรู้จักตนเองตามสภาพท่ีแท้จริงและพัฒนาตามศักยภาพของตน 

(Self-actualization Needs) เป็นความต้องการท่ีจะประสบความส าเร็จในชีวิต กล้าถ้าตัดสินใจเลือก

ทางเดินชีวิต รู้จักค่านิยมของตนเอง มีความจริงใจต่อตนเองยอมรับท้ังส่วนดีและส่วนเสีย 

  ทิศนา แขมมณี (2560, น. 69) ทฤษฎีความพึงพอใจเป็นทฤษฎีท่ีเกี่ยวของกับความต้องการ

ของมนุษย์ท่ีมีล าดับข้ันตอน จากระดับต่ าสุดไปยังระดับสูงสุด เมื่อความต้องการการในระดับหนึ่งได

รับการตอบสนองแลว มนุษย์จะมีความต้องการอื่นในระดับท่ีสูงขึ้นตอ่ไปดังนี้ 

   1. ความต้องการทางรางกาย (Physiological Needs) เปนความต้องการขั้นพื้นฐาน

ของมนุษย์เพื่อความอยู่รอด ไดแก อาหาร เครื่องนุงหม ท่ีอยู่อาศัย การพักผ่อน 

   2. ความต้องการปลอดภัยและมั่นคง (Security or Safety Needs) เมื่อมนุษย์สามารถ

ตอบสนองความต้องการทางรางกายไดแลวมนุษย์ก็จะเพิ่มความต้องการระดับท่ีสูงขึ้น เชน ความตองการ

ความมั่นคงปลอดภัยในชีวิต หนาท่ีการงาน 
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   3. ความต้องการความผูกพันหรือการยอมรับความต้องการทางสังคม (Affiliation 

or Acceptance Needs) เปนความต้องการการเปนสวนหนึ่งของสังคม เชน ความต้องการใหและได

รับซึ่งความรัก ความช่ืนชมจากผูอื่น 

   4. ความต้องการการยกย่อง (Esteem Needs) ความภาคภูมิใจของตนเองเปนความ 

ตองการใหไดรับการยกย่อง นับถือ และสถานะจากสังคม ความเคารพนับถือ ความตองการมีความรู

ความสามารถ 

   5. ความตองการความส าเร็จในชีวิต (Self-actualization) ความตองการสูงสุด 

   6. มนุษย์มีความตองการท่ีจะรูจักตนเองและพัฒนาตนเองจากสภาพความเปนจริง

เป็นช่วงเวลาท่ีบุคคลเขาใจเรื่องใดเรื่องหนึ่งโดยแท้เพื่อท่ีจะสามารถพัฒนาตนไปสูความเปนมนุษย์ท่ี

สมบูรณ 

  จากท่ีกล่าวมาข้างต้นสรุปได้วา ทฤษฎีเกี่ยวกับความพึงพอใจ เป็นความต้องการตามล าดับ

ขั้นจะขั้นต้นไปสู่ขั้นท่ีสูงขึ้นเรื่อย ๆ ถ้าความต้องการขั้นต้นได้รับตอบสนองก็จะท าให้เกิดความต้องการ

ในขั้นต่อไป และเป็นการส่งเสริมให้เกิดแรงจูงใจเพิ่มมากขึ้นด้วย ฉะนั้นในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้

ผู้สอนต้องมีความเข้าใจในความต้องการของผู้เรียน ซึ่งจะท าให้สามารถตอบสนองความต้องการของ

ผู้เรียนได้อย่างเหมาะสมกันจะท าให้ผู้เรียนได้เรียนรู้อย่างเต็มศักยภาพของแต่ละคน 

 2.7.4 การสร้างความพึงพอใจ 

 มีนักการศึกษาได้กล่าวถึงการเสริมสร้างความพึงพอใจไว้ดังนี้ 

  สมนึก ภัททิยธนี (2553, น. 37-43) กล่าวถึง การสร้างแบบวัดความพึงพอใจมีดังนี้ 

   1. ค าช้ีแจง ระบุถึงจุดประสงค์และวิธีการตอบแบบสอบถาม พร้อมตัวอย่าง 

   2. ข้อค าถามส่วนตัวผู้ตอบแบบสอบถาม เช่น ช่ือ-สกุล เพศ ระดับการศึกษา ฯลฯ 

   3. ข้อค าถามเกี่ยวกับข้อเท็จจริง และความคิดเห็น เป็นส่วนส าคัญท่ีสุดท่ีจะช่วยให้

รายละเอียดเกี่ยวกับเรื่องท่ีต้องการศึกษา เพื่อให้แบบสอบถามมีคุณภาพสูง 

  สมยศ นาวีการ (2547, น. 119) การด าเนินงานกิจกรรมการเรียนการสอนนั้นความพึงพอใจ

เป็นส่ิงส าคัญท่ีจะกระตุ้นให้ผู้เรียนท างานท่ีได้รับมอบหมาย หรือต้องการปฏิบัติให้บรรลุตามวัตถุประสงค์ 

ครูผู้สอนซึ่งในปัจจุบันเป็นเพียงผู้อ านวยความสะดวกหรือให้ค าแนะน าปรึกษาการท าให้ผู้เรียนเกิด

ความรู้สึกพอใจในการเรียนรู้หรือพึงพอใจในการปฏิบัติงานครูผู้สอนต้องค านึงถึงแนวคิดพื้นฐานท่ีมี

ความแตกต่างกันใน 2 ลักษณะดังต่อไปนี้ 
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   1. ความพึงพอใจน าไปสู่การปฏิบัติงาน การตอบสนองของผู้ปฏิบัติงานจนเกิดความ

พึงพอใจจะท าให้เกิดแรงจูงใจในการเพิ่มประสิทธิภาพของงานท่ีสูงกว่าผู้ท่ีไม่ได้รับการตอบสนอง 

ดังนั้นครูผู้สอนท่ีต้องการให้กิจกรรมการเรียนการสอนท่ีเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญบรรลุจุดประสงค์ต้อง

ค านึงถึงการจัดบรรยากาศ สถานการณ์ ส่ือการสอน ท่ีอ านวยถึงการเรียนเพื่อตอบสนองความพึงพอใจ

ของผู้เรียนให้มีแรงจูงใจท ากิจกรรมจนบรรลุตามจุดประสงค์ 

   2. ผลการปฏิบัติงานน าไปสู่ความพึงพอใจ ความสัมพันธ์ระหว่างความพึงพอใจ และ

ผลการปฏิบัติงานจะถูกเช่ือมโยงด้วยกิจกรรมอื่นๆ ผลการปฏิบัติงานท่ีดีจะน าไปสู่ผลตอบแทนท่ีเหมาะสม 

ในท่ีสุดก็น าไปสู่การตอบสนองความพึงพอใจ ผลการปฏิบัติงานยอมได้รับการตอบสนองในรูปของ

รางวัล ซึ่งแบ่งออกเป็นผลตอบแทนภายใน (Intrinsie Rewards) และผลตอบแทนภายนอก (Extrinsic 

Rewards) โดยผ่านการรับรู้เกี่ยวกับความยุติธรรมของผลตอบแทน ซึ่งเป็นตัวบ่งช้ีปริมาณของผลตอบแทน

ท่ีถูกปฏิบัติงานได้รับนั้นคือ ความพึงพอใจในงานของผู้ปฏิบัติงานจะถูกก าหนดด้วยความแตกต่าง

ระหว่างผลตอบแทนท่ีเกิดขึ้นจริงและการรับรู้เรื่องเกี่ยวกับความยุติธรรมของผลตอบแทนท่ีรับรู้แล้ว

ความพึงพอใจยอมเกิดขึ้น 

  ประสาท อิศรปรีดา (2556, น. 131) ได้กล่าวถึง การสร้างเสริมความพึงพอใจดังนี้ 

   1. การสร้างความพึงพอใจท่ีดีต่อการเรียน 

    1.1 จัดส่ิงแวดล้อมหรือประสบการณ์ท่ีท าให้ผู้เรียนเกิดความพึงพอใจและความ

สนุกสนาน 

    1.2 คงต้องเป็นแบบฉบับท่ีดีทางด้านความคิดความประพฤติและการมีระเบียบวินัย

ด้านการเรียนรู้และสังคม 

   2. การเปล่ียนแปลงความพึงพอใจท่ีไม่ดีต่อการเรียน 

    2.1 ให้การแนะแนวโดยช้ีแนะแนวทางปฏิบัติต่อการเรียนรู้ให้ถูกต้องและเหมาะสม

ท่ีให้เห็นแนวโน้มท่ีจะตอบสนองในทางบวกต่อส่ิงท่ีท าคุณประโยชน์แก่ตนเอง 

    2.2 พยายามให้มีการเสริมแรงท่ีตรงกับความถนัดและความต้องการแก่เด็กแต่ละ

คนเพื่อให้เกิดกาลังใจท่ีจะเรียนรู้มากกว่าการลงโทษ 

    2.3 พยายามให้เด็กได้ลงมือกระท าเองและมีส่วนรับผิดชอบต่อส่วนรวมนั้นเช่น 

การสอนโดยโครงงานนักเรียนได้ศึกษาค้นคว้าและลงมือปฏิบัติจริงด้วยตนเองท าให้นักเรียนเกิดความ

ภาคภูมิใจและในท่ีสุดนักเรียนก็มีความพึงพอใจท่ีดีต่อการเรียนรู้ในวิชานั้น ๆ 
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  จากท่ีกล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า การสร้างความพึงพอใจเป็นการจัดสภาพแวดล้อมท่ีเอื้อ

ต่อการเรียนรู้การจัดประสบการณ์ท่ีให้ผู้เรียนเกิดความพึงพอใจ เช่น การให้การเสริมแรงทางบวกการให้

ก าลังใจการให้ผู้เรียนได้ลงมือท าในส่ิงท่ีตนเองภูมิใจและมีความถนัดจะน าไปสู่ความพึงพอใจในการท างาน

ท่ีท าและประสบผลส าเร็จ 

 2.7.5 การวัดความพึงพอใจ 

 การวัดความพึงพอใจเป็นการวัดเจตคติของบุคคลต่อส่ิงใดส่ิงหนึ่งซึ่งเกิดขึ้นได้ท้ังทางบวก

และทางลบซึ่งสามารถใช้เครื่องมือวัดได้หลายแบบตามความเหมาะสมกับงาน  

  บุญชม ศรีสะอาด (2560, น. 66-101) ไดกล่าวว่า แบบสอบถามท่ีเป็นเครื่องมือท่ีใชใน

การรวบรวมข้อมูล สามารถใชวัดความพึงพอใจได ประกอบดวยชุดของข้อค าถามท่ีต้องการให้กลุ่ม

ตัวอย่างตอบโดยกาเครื่องหมายหรือเขียนค าตอบหรือกรณีท่ีกลุ่มตัวอย่างอ่านหนังสือไมไดหรืออานไดยาก

อาจใชวิธีสัมภาษณ์ตามแบบสอบถาม นิยมถามเกี่ยวกับข้อเท็จจริงความคิดเห็นของบุคคล ซึ่งโครงสราง

ของแบบสอบถามประกอบดวยค าช้ีในการตอบ ระบุถึงจุดประสงค อธิบายลักษณะของแบบสอบถาม

วิธีการตอบแบบสอบถามพรอมตัวอยาง สวนถัดไปคือสถานภาพส่วนตัวของผูตอบ เชน ช่ือ-สกุล เพศ 

อายุ ระดับการศึกษา อาชีพ และส่วนสุดท้ายคือข้อค าถามเกี่ยวกับข้อเท็จจริงและความคิดเห็น เปนสวน

สุดท้ายและเปนสวนท่ีส าคัญท่ีสุด ซึ่งจะชวยใหไดข้อมูลรายละเอียดเกี่ยวกับเรื่องท่ีต้องการศึกษา 

  ประสาท อิศรปรีดา (2556, น. 301) ได้กล่าวถึงการวัดความพึงพอใจไว้ดังนี้ 

   1. หลักการวัดความพึงพอใจการวัดความพึงพอใจเป็นส่ิงท่ียุงยากมากพอสมควรเพราะ

เป็นการวัดคุณลักษณะภายในของบุคคลซึ่งเกี่ยวข้องกบอารมณ์และความรู้สึกหรือเป็นลักษณะทางจิต

คุณลักษณะดังกล่าวมีการเปล่ียนแปลงได้ง่ายแต่อย่างไรก็ตามความพึงพอใจของบุคคลท่ีมีต่อส่ิงใดส่ิง

หนึ่งก็ยังสามารถวัดได้โดยอาศัยหลักการส าคัญคือการยอมรับข้อตกลงเบื้องต้น (Basic Assumption) 

เกี่ยวกับรางวัล  

    1.1 ความคิดเห็นความรู้สึกหรือความพึงพอใจของบุคคลนั้นจะคงท่ีอยู่ช่วงหนึ่ง

นั้นคือความรู้สึกนึกคิดของคนเราไม่ได้เปล่ียนแปลงหรือพรรณแปลตามเวลาอย่างน้อยจะมีช่วงใด 

ช่วงหนึ่งท่ีมีความรู้สึกของเรามีความคงท่ีท าให้สามารถวัดได้ 

    1.2 ความพึงพอใจของบุคคลไม่สามารถวัดหรือสังเกตเห็นได้โดยตรงการวัดจะ

เป็นแบบวัดทางอ้อมโดยวัดแนวโน้มท่ีบุคคลแสดงออกหรือพฤติกรรมท่ีเป็นอยู่ 
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    1.3 ความพึงพอใจนอกจากแสดงออกในรูปสุดทางของความรู้สึกนึกคิดเช่น

สนับสนุนหรือคัดค้านยังมีขนาดใหญ่ปริมาณความคิดความรู้สึกนั้นอีกด้วยเช่นระดับความมากน้อย

ของความพึงพอใจ 

   2. การวัดความพึงพอใจด้วยวิธีใดก็ตามจะต้องมีส่วนประกอบ 3 อย่างคือตัวบุคคล

สูงสุดต่อวันมีส่ิงเร้าเช่นการกระท าเรื่องราวท่ีบุคคลแสดงความพึงพอใจตอบสนองและสุดท้ายต้องมี

การตอบสนองซึ่งจะออกมาในระดับต่ าสูงมากน้อย 

   3. ส่ิงเร้าท่ีจะน าไปใช้เราท่ีนิยมคือข้อความความพึงพอใจซึ่งเป็นเสียงเราพังภาษาท่ี

ใช้อธิบายคุณค่าคุณลักษณะของส่ิงนั้นเพื่อให้บุคคลประลองตอบมาเป็นระดับความรู้สึกมากปานกลาง

น้อย เป็นต้น 

  ชวลิต ชูก าแพง (2550, น. 111-136) กล่าวไว้ว่า การวัดและประเมินผลความพึงพอใจ 

สามารถกระท าได้ด้วยวิธีการดังต่อไปนี้ 

   1. การสังเกต การสังเกตการณ์พูดการกระท าการเรียนของนักเรียนท่ีมีต่อส่ิงใดส่ิง

หนึ่งท่ีครูต้องการวัดทุ่งต้องการวัดว่าผู้เรียนมีความจริงใจต่อการเรียนวิชาคณิตศาสตร์มากน้อยเพียงใด 

ควรสังเกตการณ์กระท าของนักเรียนในเรื่อง 

    1.1 การมาเรียน 

    1.2 การถามตอบในช้ันเรียน 

    1.3 การท าการบ้าน/การส่งงาน 

    1.4 อ่านหนังสือ 

    1.5 เข้าร่วมกิจกรรม 

    ส าหรับวิชาอื่น ๆ ก็สังเกตท านองเดียวกันผลจากการสังเกตการกระท าของผู้เรียน 

ดังกล่าวจะท าให้ถูกวินิจฉัยได้ว่าผู้เรียนมีความสนใจในการเรียนวิชาใดมากน้อยเพียงใด  

   2. การสัมภาษณ์บางครั้งเค้าใช้วิธีพูดคุยกับผู้เรียนในประเด็นท่ีคุณอยากรู้ซึ่ งอาจ

เปน็ความรู้สึกทัศนคติของผู้เรียนเพื่อน าส่ิงท่ีผู้เรียนพูดออกมาแปลความหมายเกี่ยวกับลักษณะจิตพิสัย

ของผู้เรียน ค าตอบของผู้เรียนจะท าให้ครูประเมินได้วาผู้เรียนมีทัศนคติอย่างไรต่อเรื่องท่ีครูต้ังประเด็นไว้ 

   3. การใช้แบบวัดมีครูหรือนักวัดผลได้สร้างเครื่องมือวัดทัศนคติวัดความสนใจวัด

คุณธรรมจริยธรรม ไวมากพอสมควรซึ่งสามารถน าไปใช้ได้ถ้าเป็นแบบวัดทัศนคติหรือวัดความสนใจจะ
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มีการวัด 5 รูปแบบคือ แบบของลิเคิร์ท แบบเธอร์สโตน แบบของออสกูด วัดแบบวัดสถานการณ์และ

แบบจับคู่ 

  จากท่ีกล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า วัดความพึงพอใจต้องอาศัยหลักการส าคัญคือการยอมรับ

ข้อตกลงเบื้องต้นความคิดเห็นความรู้สึกหรือความพึงพอใจด้วยวิธีใดก็ตามจะต้องมีส่ิงประกอบ 3 อย่างคือ 

ตัวบุคคล ส่ิงท่ีจะวัด ส่ิงเร้าเพื่อให้บุคคลสนองตอบออกมาเป็นระดับความรู้สึกมากปานกลางน้อย 

 

2.8 งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 

 2.8.1 งานวิจัยภายในประเทศ 

 เนื่องด้วย การรู้เรื่องภูมิศาสตร์ เป็นรูปแบบท่ีพัฒนาขึ้นโดยกระทรวงศึกษาธิการในการปรับปรุง

หลักสูตรแกนกลางขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม สาระ

ภูมิศาสตร์ (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) ท่ีส่งเสริมให้ผู้เรียนจึงต้องมีทักษะ กระบวนการและความสามารถ

ทางภูมิศาสตร์ ดังนั้น จึงไม่มีงานวิจัยท่ีน ากระบวนการทางภูมิศาสตร์ไปใช้แต่ในท่ีนี้ขอน าเสนอ

งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับรูปแบบการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ ท่ีคล้ายคลึงกับรูปแบบของกระบวนการ

ทางภูมิศาสตร์ดังนี้ 

 สุกัญญา เพ็ชรนาค (2563, น. 84-89) ศึกษาวิจัยเรื่อง การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบ

สืบเสาะหาความรู้ 5E รายวิชาภูมิศาสตร์นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ

(1) พัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 5E รายวิชาภูมิศาสตร์ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

(2) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 5E รายวิชาภูมิศาสตร์

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ก่อนเรียนและหลังเรียน (3) เปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์โดยกิจกรรม

การเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 5E รายวิชาภูมิศาสตร์ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ก่อนเรียนและ

หลังเรียน และ (4) ศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ต่อกิจกรรมการเรียนรู้แบบ

การสืบเสาะหาความรู้ 5E กลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3/3 ปีการศึกษา 2562 จ านวน 

28 คน โรงเรียนเทศบาลบูรพาพิทยาคาร ใช้วิธีการสุ่มแบบกลุ่ม การวิจัยแบบกลุ่มเดียวทดสอบก่อนเรียน

และหลังเรียน เครื่องมือท่ีใช้ ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 5E แบบทดสอบวัด

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์และแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อ

กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 5E สถิติท่ีใช้ ได้แก่ ค่าเฉล่ีย (X ) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) 
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และสถิติทดสอบทีกรณีกลุ่มไม่อิสระผลการวิจัยพบว่า (4.1) การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหา

ความรู้ 5E รายวิชาภูมิศาสตร์ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โดยรวมอยู่ในระดับเหมาะสมมากท่ีสุด

(4.2) นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยกิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 5E รายวิชา

ภูมิศาสตร์ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05     

(4.3) นักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะห์กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 5E รายวิชาภูมิศาสตร์ 

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 (4.4) นักเรียน

มีความพึงพอใจต่อกิจกรรมการเรียนรู้แบบการสืบเสาะหาความรู้ 5E โดยรวมอยู่ในระดับมาก 

  ปวีณา สุขจิ (2560, น. 63-65) ศึกษาวิจัยเรื่อง การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหา

ความรู้บูรณาการร่วมกับแหล่งเรียนรู้ในท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถ

ในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3การวิจัยในครั้งนี้มีความมุ่งหมายเพื่อเปรียบเทียบ

(1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ก่อนและหลังเรียนรู้ด้วยกิจกรรมการเรียนรู้

แบบสืบเสาะหาความรู้บูรณาการร่วมกับแหล่งเรียนรู้ในท้องถิ่น (2) ความสามารถในการคิดวิเคราะห์

ก่อนและหลังเรียนรู้ด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้บูรณาการร่วมกับแหล่งเรียนรู้ในท้องถิ่น

(3) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉล่ียหลังเรียนของนักเรียนกับคะแนนจุดตัด และ (4) ความสามารถใน

การคิดวิเคราะห์เฉล่ียหลังเรียนกับคะแนนจุดตัด กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 3 จ านวน 23 คน ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2559 โรงเรียนบ้านชัฏฝางอ าเภอหันคา 

จังหวัดชัยนาท โดยการเลือกแบบเจาะจง เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัยประกอบด้วย  (4.1) แผนการจัด 

การเรียนรู้ เรื่องส่ิงแวดล้อมและทรัพยากรธรรมชาติ โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้

บูรณาการร่วมกับแหล่งเรียนรู้ในท้องถิ่น (4.2) แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน มีค่าความเช่ือมั่น 0.822 

และ (4.3) แบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ มีค่าความเช่ือมั่น 0.812 วิเคราะห์ข้อมูลโดยหา

ค่าเฉล่ีย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน การทดสอบทีและการหาคะแนนจุดตัด ผลการวิจัยพบว่า (1) ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนเรื่องส่ิงแวดล้อมและทรัพยากรธรรมชาติ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 พบว่าหลังเรียน

สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 (2) ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 เรื่องส่ิงแวดล้อมและทรัพยากรธรรมชาติ พบว่าหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่าง

มีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 (3) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 เรื่อง

ส่ิงแวดล้อมและทรัพยากรธรรมชาติ กับคะแนนจุดตัด พบว่าคะแนนเฉล่ียหลังเรียนสูงกว่าคะแนนจุดตัด

อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 (4) ความสามารถการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3
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เรื่องส่ิงแวดล้อมและทรัพยากรธรรมชาติ กับคะแนนจุดตัด พบว่าคะแนนเฉล่ียหลังเรียนสูงกว่าคะแนน

จุดตัด มีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 ดาราวรรณ เดชฉกรรจ์ (2559, น. 78-79) ศึกษาวิจัยเรื่องการพัฒนาผลการเรียนรู้และ

ทักษะการแสวงหาความรู้ เรื่องภูมิปัญญาไทย ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ด้วยการจัดการเรียนรู้

แบบสืบเสาะหาความรู้การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์ (1) เปรียบเทียบผลการเรียนรู้ เรื่องภูมิปัญญาไทยของ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (2) ศึกษาพัฒนา 

การทักษะการแสวงหาความรู้ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหา

ความรู้ (3) เปรียบเทียบทักษะการแสวงหาความรู้ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ก่อนและหลังการจัด 

การเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ และ (4) ศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีมีต่อ

การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัยคือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2/2 

ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2559 โรงเรียนบ้านแหลมวิทยา อ าเภอบ้านแหลม จังหวัดเพชรบุรี ส านักงาน

เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาเขต 10 จ านวน 38 คน เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัยประกอบด้วย (1) แผนการ

จัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้เรื่องภูมิปัญญาไทย (2) แบบทดสอบวัดผลการเรียนรู้เรื่องภูมิปัญญา

ไทย (3) แบบประเมินทักษะการแสวงหาความรู้ และ (4) แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีต่อ

การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ค่าเฉล่ีย (X ) ส่วนเบ่ียงเบน

มาตรฐาน (S.D.) และสถิติทดสอบค่าทีแบบไม่เป็นอิสระต่อกัน (t-test for Dependent) ผลการวิจัย

พบว่า (1) ผลการเรียนรู้ เรื่องภูมิปัญญาไทย ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ด้วยการจัดการเรียนรู้

แบบสืบเสาะหาความรู้หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 (2) ทักษะการ

แสวงหาความรู้ เรื่อง ภูมิปัญญาไทยของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบ        

สืบเสาะหาความรู้มีพัฒนาการสูงขึ้น (3) ทักษะการแสวงหาความรู้ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 

หลังการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

(4) ความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้อยู่

ในระดับมากท่ีสุด 

  ธนาวุฒิ ทรัพย์สุข (2559, น. 67-68) ศึกษาวิจัยเรื่องการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้

เทคนิคการสืบเสาะหาความรู้ออนไลน์ เรื่องภูมิศาสตร์ประเทศไทย เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์

ของนักเรียนโรงเรียนบ้านโป่งเหนือ อ าเภอเวียงป่าเป้า จังหวัดเชียงราย การวิจัยนี้มีวัตถุประสงคเพื่อ 

(1) เพื่อสร้างและประเมินแผนการเรียนรู้โดยใช้เทคนิคการสืบเสาะหาความรู้ออนไลน์ เรื่องภูมิศาสตร์
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ประเทศไทย เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์นักเรียนโรงเรียนบ้านโป่งเหนือ (2) เพื่อสร้างและ

ประเมินแบบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์นักเรียนโรงเรียนบ้านโป่งเหนือ กลุ่มประชากรในการศึกษาครั้งนี้ 

คือ ครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม จ านวน 17 คน และผู้ประเมิน 

จ านวน 5 คน และเครื่องมือท่ีใช้ในการศึกษาครั้งนี้ ประกอบด้วย แผนการเรียนรู้โดยใช้เทคนิคการสืบเสาะ 

หาความรู้ออนไลน์ จ านวน 4 แผน แบบประเมินแผนการจัดการเรียนรู้ จ านวน 4 ฉบับ และแบบวัดทักษะ

การคิดวิเคราะห์โดยใช้เทคนิคการสืบเสาะหาความรู้ออนไลน์ จ านวน 30 ข้อ วิเคราะห์ข้อมูลโดยหา

ค่าเฉล่ียและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน น าเสนอข้อมูลด้วยตารางประกอบความเรียงบรรยายผลการศึกษา

พบว่า แผนการจัดการเรียนรู้ 4 แผน คือ แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิคการสืบเสาะหาความรู้

ออนไลน์ จ านวน 4 แผน แผนละ 2 ช่ัวโมง รวม 8 ช่ัวโมง แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 1 เรื่อง สภาพแวดล้อม

ทางกายภาพของประเทศไทย แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 2 เรื่องลักษณะ ภูมิอากาศและทรัพยากรธรรมชาติ

ของไทย แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 3 เรื่องลักษณะทางประชากรสังคมและวัฒนธรรมของไทย แผนการจัด 

การเรียนรู้ท่ี 4 เรื่อง ลักษณะทางเศรษฐกิจของไทย ส่วนผลการประเมินแผนการจัดการเรียนรู้โดยรวม

ทุกแผนการจัดการเรียนรู้มีความเหมาะสมมาก (µ = 4.38-4.49) ส่วนแบบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ 

โดยใช้เทคนิคการสืบเสาะหาความรู้ออนไลน์ เรื่อง ภูมิศาสตร์ประเทศไทยซึ่งเป็นแบบปรนัย 4 ตัวเลือก 

จ านวน 30 ข้อ ซึ่งครอบคลุมเนื้อหาเกี่ยวกับ สภาพแวดล้อมทางกายภาพของประเทศไทย ลักษณะ

ภูมิอากาศและทรัพยากรธรรมชาติของไทย ลักษณะทางประชากร สังคม และวัฒนธรรมของไทย และ

ลักษณะทางเศรษฐกิจของไทย ส่วนผลการประเมินแบบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์โดยรวมมีความเหมาะสม

มากท่ีสุด (µ = 4.20-4.80) 

 ภรณ์ศุมา ฤทธิไกรวรกุล (2559, น. 126-127) ศึกษาวิจัยเรื่อง การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทาง 

การเรียนและความสามารถในการท างานกลุ่ม เรื่อง ภูมิศาสตร์ทวีปยุโรปและแอฟริกาของนักเรียน 

ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2 ดวยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับเทคนิคการใชผังกราฟก  

การวิจัยนี้มีวัตถุประสงค (1) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องภูมิศาสตร์ทวีปยุโรปและแอฟริกา

ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2 กอนและหลังเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูรวม

กับเทคนิคการใชผังกราฟก (2) ศึกษาความสามารถในการท างานกลุมของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2    

ดวยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับเทคนิคการใชผังกราฟก (3) ศึกษาความสามารถ

ในการสร้างผังกราฟิก ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2 ดวยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู้   

รวมกับเทคนิคการใชผังกราฟก และ (4) ศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีมีต่อ 
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การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับเทคนิคการใชผังกราฟก โดยเปนการวิจัยเชิงทดลอง 

(Experimental Research) กลุ่มตัวอย่างท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2/1

ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2559 โรงเรียนคงทองวิทยาจ านวน41 คน ซึ่งไดมาโดยวิธีการสุ่มอย่างง่าย 

ระยะเวลาท่ีใชในการทดลอง 7 สัปดาห์ สัปดาห์ละ 2 คาบเรียนคาบเรียนละ 50 นาที รวมท้ังส้ิน 14

คาบเรียน เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยประกอบดวย (1) แผนการจัดการเรียนรูท่ีจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหา

ความรูรวมกับเทคนิคการใชผังกราฟก (2) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง ภูมิศาสตร์

ทวีปยุโรปและแอฟริกา (3) แบบสังเกตความสามารถในการท างานกลุม (4) แบบสะท้อนความคิดใน

การท างานกลุม (5) แบบประเมนิความสามารถในการสร้างผังกราฟกและ (6) ผังกราฟิกแสดงความคิดเห็น

ของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับเทคนิคการใชผังกราฟก สถิติท่ีใช

ในการวิเคราะห์ข้อมูล ไดแก ค่าเฉล่ีย (X ) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) รอยละ ความถี่ การวิเคราะห

เนื้อหา และการทดสอบสมมติฐานโดยใช้สถิติค่าทีแบบไม่เป็นอิสระต่อกัน (t-test for Dependent) 

ผลการวิจัยพบวา (1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง ภูมิศาสตร์ทวีปยุโรปและแอฟริกา ของนักเรียน

ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2 หลังเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูกับเทคนิคการใชผังกราฟก  

สูงกว่าก่อนเรียนอยางมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 (2) ความสามารถในการท างานกลุมของนักเรียน

ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2 ระหว่างเรียนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับเทคนิคการใชผังกราฟก 

พบวาคะแนนความสามารถในการท างานกลุ่มเพิ่มสูงขึ้น (3) ความสามารถในการสร้างผังกราฟกของ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2 ดวยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับเทคนิคการใชผังกราฟก 

สูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนด คือร้อยละ 70 (4) ความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีมีต่อการจัด 

การเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับเทคนิคการใชผังกราฟก ดานกิจกรรมการเรียนรู พบวาการจัด 

การเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับเทคนิคการใชผังกราฟิกช่วยส่งเสริมใหนักเรียนไดรับความรู

ด้านบรรยากาศการเรียนรู พบวาการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับเทคนิคการใช

ผังกราฟิกเป็นการจัดกิจกรรมท่ีท าใหนักเรียนรูสึกสนุกสนานต่ืนเตนเพลิดเพลิน และเร้าใจและด้าน

ประโยชน์ประโยชนท่ีไดรับ พบวาการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูรวมกับเทคนิคการใช

ผังกราฟกชวยใหนักเรียนได้ฝึกท างานร่วมกับผูอื่น 
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 2.8.2 งานวิจัยต่างประเทศ 

   Ali Abdi (2014, pp. 37-40) ได้ท าการศึกษาเรื่องผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์

โดยใช้วิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัย คือ นักเรียนเกรด 5 จ านวน 40 คน 

โดยใช้วิธีการเลือกกลุ่มตัวอย่างแบบเจาะจง โดยแบ่งเป็นกลุ่มทดลอง จ านวน 20 คน ใช้การสอนแบบ 

สืบเสาะหาความรู้ และกลุ่มควบคุม จ านวน 20 คน ใช้การสอนแบบปกติ ระยะเวลาท่ีใช้ในการทดลอง

จ านวน 8 สัปดาห์ เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย คือ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์

จ านวน 30 ข้อ ผลการวิจัยพบว่านักเรียนท่ีได้รับการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

สูงกว่านักเรียนท่ีได้รับการสอนแบบปกติ 

   Chang, Chen, Guo, Chien, and Su (2009, pp. 1213-1233) ได้ศึกษาการพัฒนา

เครื่องมือวัดความสามารถในการเรียนรู้วิทยาศาสตร์: การสืบเสาะหาความรู้และการส่ือสารมีวัตถุประสงค์ 

ในการศึกษาคือพัฒนาเครื่องมือวัดความสามารถในการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของนักเรียนในโรงเรียน  

ซึ่งเป็นส่วนหนึ่งของโครงการวิจัยขนาดใหญ่ในไต้หวัน เครื่องมือท่ีใช้เป็นแบบรายงานตนเองแบบ Likert

จ าแนกหัวข้อออกเป็น 2 ส่วนคือความสามารถในการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์และความสามารถ

ในการส่ือสาร กลุ่มตัวอย่างสุ่มจากนักเรียนระดับประถมศึกษา มัธยมศึกษา ตอนต้น และมัธยมศึกษา

ตอนปลาย ในพื้นท่ีท่ีต่างกันของไต้หวัน เพื่อใช้ในการตรวจสอบเครื่องมือ และพิสูจน์ความเช่ือมั่นและ

ความเท่ียงตรงผลจากการศึกษาพบว่าเครื่องมือ ค าถามค าถามย่อยมีความเท่ียงภายในและมีความตรงเชิง

โครงสร้าง และค าถามย่อยจัดได้ว่าอยู่ในองค์ประกอบเดียวกัน (จากการวิเคราะห์แบบ Factor Analysis)

จึงเสดงให้เห็นว่า เครื่องมือท่ีใช้เป็นเครื่องมือวิจัยท่ีเหมาะสมส าหรับการวัดความสามารถในการเรียนรู้

ของนักเรียน 

   Crider (2013, pp. 5, 8-13) ท าการศึกษาเรื่องการเปรียบเทียบการสอนแบบวัฏจักร

การเรียนรู้ 5E และการสอนแบบปกติท่ีส่งผลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความสนใจและการมีส่วนร่วม

ในช้ันเรียนของนักเรียนเกรด 3 รายวิชาวิทยาศาสตร์ โดยทดลองกับนักเรียนเกรด 3 จ านวน 2 กลุ่ม 

ท่ีได้รับการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู้ 5E และการสอนแบบด้ังเดิม เป็นเวลา 3 สัปดาห์ ผลการศึกษา

พบว่า นักเรียนท่ีได้รับการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู้ 5E มีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนความสนใจ

และการมีส่วนร่วมสูงกว่านักเรียนท่ีได้รับการสอนแบบปกติ 
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   Deborah (2015, p. 2) ศึกษาผลของการจัดการเรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้

ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 จ านวน 42 คน เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย

คือ แผนการจัดการเรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ ผลการวิจัยพบว่า (1) นักเรียนท่ีได้รับการจัด 

การเรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่านักเรียนท่ีได้รับการ

จัดการเรียนการสอนแบบด้ังเดิม และ (2) นักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้

มีทัศนคติเชิงบวกต่อการเรียนรู้ทางวิทยาศาสตร์ลดลงเล็กน้อย แต่นักเรียนมีส่วนร่วมมากขึ้น เมื่อเทียบ

กับนักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนการสอนแบบด้ังเดิม 

   Fazelian, Ebrahim and Soraghi (2010, pp. 140-143) ได้การศึกษาผลการเรียน

การสอนด้วยวิธีแบบ 5E บนการเรียนรู้และการจดจ าของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนต้นโดยมีจุดประสงค์ 

การศึกษา (1) เพื่อออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ 5E ในการเพิ่มความรู้ให้นักเรียน (2) เพื่อออกแบบ

การเรียนการสอนท่ีช่วยให้นักเรียนสามารถจดจ าได้มากขึ้นในการเรียนรู้วิทยาศาสตร์กลุ่มตัวอย่างนักเรียน

ช้ันมัธยมศึกษาตอนต้นในเมือง Nagaland ซึ่งได้มาจากการสุ่มแบบกลุ่มแบ่งออกเป็น 2 กลุ่ม คือกลุ่ม

ทดลองและกลุ่มควบคุม เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัยประกอบด้วย การทดสอบก่อนเรียนหลังเรียนในระหว่าง 

6 สัปดาห์แล้วน ามาวิเคราะห์โดย ANCOVA and MANOVA พบว่าการเรียนการสอน แบบ 5E ช่วยให้

นักเรียนเกิดความรู้และจดจ าเนื้อหาการเรียนวิทยาศาสตร์ได้เพิ่มมากขึ้นอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ 

 

2.9 กรอบแนวคิดการวิจัย 

 

กรอบแนวคิดในการวิจัยในครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ท าการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการ

เรียนรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3ตามภาพท่ี 2.1 
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ภาพที่ 2.1  กรอบแนวคิดการวิจัย 

หลักสูตรแกนกลางการศึกษา

ขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 

แนวทางการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่อง

ภูมิศาสตร์ 

การพัฒนาจัดกิจกรรมการ

เรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่อง

ภูมิศาสตร์ 

การวิจัยและพัฒนา 

กิจกรรมการเรียนรู้ท่ี

ส่งเสริมการรู้เรื่อง

ภูมิศาสตร์  

ส าหรับนักเรียน 

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

1. แผนการจัดการเรียนรู้ 

2. ผลสัมฤทธิ์ทาง 

การเรียนรู ้

3. ความพึงพอใจต่อ 

การจัดกิจกรรมท่ี 

ส่งเสริมการรู้เรื่อง 

ภูมิศาสตร์ 
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บทที่ 3 

วิธีด ำเนินกำรวิจยั 

 
 การวิจัยเรื่อง การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์  ส าหรับนักเรียน    

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ซึ่งเป็นการวิจัยและพัฒนา (Research and Development) ผู้วิจัยได้มีการด าเนิน 

การวิจัยเป็น 4 ระยะ ตามข้ันตอนต่อไปนี้ 

 ระยะที่ 1 ศึกษาแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

 ระยะที่ 2 การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีมีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80  

  ระยะที่ 3 ศึกษาผลการใช้กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียน

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

  ระยะที่ 4 ศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมการรู้เรื่อง

ภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

 

ระยะท่ี 1 ศึกษำแนวทำงกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ท่ีส่งเสริมกำรรู้เรื่องภูมิศำสตร์ ส ำหรับ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษำปีท่ี 3 

 

 1. แหล่งข้อมูล 

  1.1 งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ 

ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ในปี พ.ศ. 2559-2563 มีจ านวน 10 เล่ม 

  1.2 ครูผู้สอนวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษา จ านวน 5 คน  

ตามคุณสมบัติ ดังนี้ 

   1.2.1 เป็นครูท่ีจบการศึกษาปริญญาโท สาขาวิชาหลักสูตรและการสอนหรือสาขาวิชา

การสอนสังคมศึกษา 
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   1.2.2 เป็นครูผู้สอนท่ีมีประสบการณ์ด้านการสอนวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 

ต้ังแต่ 10 ปีข้ึนไป 

    1.2.2.1 นางสาวสวลักษณ์ บุญญะสิริสิทธิ์ (กศ.ม.) หลักสูตรและการสอน ต าแหน่ง 

ครูวิทยฐานะ ช านาญการพิเศษ โรงเรียนสิรินธร อ าเภอเมืองสุรินทร์ จังหวัดสุรินทร์ 

    1.2.2.2 นางรุ่งทิพย์ สายแสงจันทร์  (กศ.ม.) หลักสูตรและการสอน ต าแหน่ง       

ครูวิทยฐานะ ช านาญการพิเศษ โรงเรียนประสาทวิทยาคาร อ าเภอปราสาท จังหวัดสุรินทร์ 

    1.2.2.3 นางชมพลอย ชุติแพทย์วิภา (กศ.ม.) หลักสูตรและการสอน ต าแหน่ง     

ครูวิทยฐานะ ช านาญการพิเศษ โรงเรียนสุรวิทยาคาร อ าเภอเมืองสุรินทร์ จังหวัดสุรินทร์ 

    1.2.2.4 นางศศลักษณ์ สมช่ือ (กศ.ม.) หลักสูตรและการสอน ต าแหน่ง ครูวิทยฐานะ 

ช านาญการพิเศษโรงเรียนวีรวัฒน์โยธินอ าเภอเมืองสุรินทร์ จังหวัดสุรินทร์ 

    1.2.2.5 นางสุจินดา ศรีสวัสด์ิ (ค.ม.) การสอนสังคมศึกษา ต าแหน่ง ครูวิทยฐานะ 

ช านาญการพิเศษโรงเรียนรัตนบุรี อ าเภอรัตนบุรี จังหวัดสุรินทร์ 

 2. เครื่องมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 

  2.1 แบบบันทึกการสังเคราะห์งานวิจัย 

  2.2 แบบสัมภาษณ์เกี่ยวกับการศึกษาแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรูก้ารรู้เรื่องภูมิศาสตร์ 

 3. กำรสร้ำงเคร่ืองมือ 

  3.1 การสร้างแบบบันทึกการสังเคราะห์งานวิจัยเกี่ยวกับแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้

ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 มีข้ันตอนการสร้างดังนี้ 

   3.1.1 ศึกษาทฤษฎี หลักการ แนวคิด เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องในการสร้างแบบ

บันทึกการสังเคราะห์งานวิจัย 

   3.1.2 ศึกษาวิธีการสร้างแบบบันทึกการสังเคราะห์ และก าหนดประเด็นท่ีใช้ในการ

สังเคราะหง์านวิจัย 

   3.1.3 สร้างแบบบันทึกการสังเคราะห์งานวิจัยตามประเด็นท่ีก าหนด 

   3.1.4 น าแบบบันทึกการสังเคราะห์งานวิจัยท่ีสร้างขึ้นเสนออาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์

เพื่อตรวจสอบความถูกต้องและความเหมาะสมทางการใช้ภาษา และประเด็นในการสังเคราะห์งานวิจัย

และน ามาปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะ 
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   3.1.5 น าแบบบันทึกการสังเคราะห์งานวิจัยท่ีปรับปรุงแก้ไขเรียบร้อยแล้วไปใช้เป็น

เครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูล 

  3.2 แบบสัมภาษณ์เกี่ยวกับการศึกษาแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้

เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

   3.2.1 ศึกษาเอกสารท่ีเกี่ยวกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 

และหลักสูตรสถานศึกษาของกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม  

   3.1.2 ศึกษาวิธีการสร้างแบบสัมภาษณ์ และก าหนดกรอบเนื้อหาในการสัมภาษณ์ 

   3.1.3 สร้างแบบสัมภาษณ์แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่อง

ภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

   3.1.4 น าแบบสัมภาษณ์ท่ีสร้างขึ้นเสนออาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ เพื่อตรวจสอบ

ความถูกต้องและความเหมาะสมทางการใช้ภาษา และกรอบเนื้อหาในการสัมภาษณ์และน ามาปรับปรุง

แก้ไขตามข้อเสนอแนะ 

   3.1.5 น าแบบสัมภาษณ์ท่ีปรับปรุงแก้ไขเรียบร้อยแล้วไปใช้เป็นเครื่องมือในการเก็บ

รวบรวมข้อมูล 

 4. การเก็บรวบรวมข้อมูล 

  4.1 ในการเก็บรวบรวมข้อมูลจากการศึกษาค้นคว้าข้อมูลจากงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง และเก็บ

รวบรวมข้อมูลเชิงคุณภาพ เพื่อน ามาใช้เป็นแนวทางในการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้

เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 รวมทั้งเพื่อน ามาใช้เป็นส่วนประกอบในกระบวน 

การวิเคราะห์และประมวลผล 

  4.2 ผู้วิจัยขอหนังสือแนะน าตัวจากคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคามเพื่อ

น ามาใช้ติดต่อกับโรงเรียนท่ีผู้วิจัยจะขอสัมภาษณ์ ครูผู้สอนสอนกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา

ศาสนาและวัฒนธรรม เพื่อเก็บรวบรวมข้อมูลเกี่ยวกับแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการ

รู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

  4.3 ผู้วิจัยประสานขอความร่วมมือ ขอนัดหมาย วัน เวลา สถานท่ีกับผู้เช่ียวชาญท้ัง 5 ท่าน 

เพื่อขอเข้าสัมภาษณ์ 

  4.4 ด าเนินการสัมภาษณ์กับผู้เช่ียวชาญตามก าหนดการท่ีได้นัดหมายไว้ ตามแบบสัมภาษณ์ท่ี

ผู้วิจัยสร้างขึ้น 
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  4.5 น าข้อมูลท่ีได้จากการสัมภาษณ์ไปวิเคราะห์เนื้อหา (Content Analysis) และสรุปผล

จากการสัมภาษณ์ 

 5. การวิเคราะห์ข้อมูล 

 จากการศึกษาแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียน

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ผู้วิจัยน าข้อมูลท่ีได้เป็นข้อมูลเชิงบรรยายการวิเคราะห์เนื้อหา (Content Analysis)

และน าเสนอข้อมูลเชิงพรรณนา 

 

ระยะท่ี 2 กำรพัฒนำกิจกรรมกำรเรียนรู้ท่ีส่งเสริมกำรรู้เรื่องภูมิศำสตร์ ส ำหรับนักเรียน

ช้ันมัธยมศึกษำปีท่ี 3 ท่ีมีประสิทธิภำพตำมเกณฑ์ 80/80 

 

 1. แหล่งข้อมูล 

  1.1 ผู้เช่ียวชาญพิจารณาความถูกต้องและประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้

กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีมีประสิทธิภาพ

ตามเกณฑ์ 80/80 โดยมีผู้เช่ียวชาญ จ านวน 5 ท่าน ประกอบด้วย 

   1.1.1 นางสาวนุจรีย์ ภักดีกลาง (กศ.ม.) ภูมิศาสตร์ ต าแหน่ง ครู วิทยฐานะ ช านาญ

การพิเศษ ส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 33 เป็นผู้เช่ียวชาญด้านเนื้อหากลุ่มสาระ 

การเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 

   1.1.2 อาจารย์ ดร.ทัชชวัฒน์ เหล่าสุวรรณ (ปร.ด) สังคมวิทยา อาจารย์ประจ าสาขา

สังคมศึกษา มหาวิทยาลัยมหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม เป็นผู้เช่ียวชาญด้านเนื้อหากลุ่มสาระ  

การเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 

   1.1.3 ดร.ชัยสิทธิ์ คุณสวัสด์ิ (ปร.ด.) การศึกษาและการพัฒนาสังคม ศึกษานิเทศก์

ช านาญการพิเศษ ส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 33 เป็นผู้เช่ียวชาญด้านเนื้อหากลุ่ม

สาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 

   1.1.4 ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ว่าท่ีร้อยตรี ดร.อรัญ ซุยกระเด่ือง (ปร.ด.) วิจัยและประเมินผล

การศึกษา อาจารย์ประจ าสาขาวิจัยและประเมินผลการศึกษา มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม   

เป็นผู้เช่ียวชาญด้านการวัดและประเมินผล 
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   1.1.5 ดร.ภูษิต ผาสุก (ปร.ด) หลักสูตรและการเรียนการสอน ต าแหน่ง ครูวิทยฐานะ 

ช านาญการพิเศษ ส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 33 เป็นผู้เช่ียวชาญด้านเนื้อหา

หลักสูตรและการเรียนการสอน 

  1.2 แหล่งข้อมูลท่ีใช้ในการตรวจสอบประสิทธิภาพของการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริม

การรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ได้แก่ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 3/8 โรงเรียนสิรินธร อ าเภอเมืองสุรินทร์ 

จังหวัดสุรินทร์ จ านวน 40 คน ซึ่งได้มาจากวิธีสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster Random Sampling) 

 2. เครื่องมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 

  2.1 แผนการจัดการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

จ านวน 5 แผนการจัดการเรียนรู้ 

  2.2 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีส่งเสริมการเรียนรู้เรื่องภูมิศาสตร์ เรื่อง ทวีป

อเมริกาเหนือ จ านวน 30 ข้อ 

  2.3 แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมการเรียนรู้

เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

 3. การสร้างเครื่องมือ 

  3.1 การสร้างแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ผู้วิจัยด าเนินการ

สร้างและหาคุณภาพของเครื่องมือ ดังนี้ 

   3.1.1 ศึกษารายละเอียดเกี่ยวกับวิธีการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่อง

ภูมิศาสตร์ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 จากเอกสารและเอกสารงานวิจัยต่าง ๆ 

   3.1.2 วิเคราะห์หลักสูตรแกนกลางขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้

วิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ก าหนดจุดประสงค์การเรียนรู้ในเรื่อง 

ทวีปอเมริกาเหนือร่วมกับแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีได้จากผลการศึกษาระยะท่ี 1 

   3.1.3 ศึกษารายละเอียดของสาระการเรียนรู้ท่ีก าหนดไว้ในหน่วยการเรียนแต่ละหน่วย

จากมาตรฐานการเรียนรู้และตัวช้ีวัด วิเคราะห์เป็นจุดประสงค์การเรียนรู้แล้ว สร้างแผนการจัดการเรียนรู้

ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

   3.1.4 สร้างแผนการจัดการเรียนรู้ ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 3 ซึ่งประกอบด้วยมาตรฐานการเรียนรู้สาระส าคัญ ตัวช้ีวัด จุดประสงค์การเรียนรู้ 
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สาระการเรียนรู้ ส่ือและแหล่งการเรียนรู้ วัดและประเมินผลการเรียนรู้ ใบความรู้ ใบกิจกรรม การวัด

และประเมินผลการเรียนรู้ และบันทึกผลหลังการสอน จ านวน 5 แผน ซึ่งมีเนื้อหาดังนี้ 

     แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 1 เรื่อง ท าเลท่ีต้ัง อาณาเขต และลักษณะภูมิประเทศ 

     แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 2 เรื่อง ลักษณะภูมิอากาศและพืชพรรณธรรมชาติ 

     แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 3 เรื่อง ลักษณะทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดล้อม 

     แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 4 เรื่อง ลักษณะประชากร สังคมและวัฒนธรรม 

     แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 5 เรื่อง ลักษณะทางเศรษฐกิจ 

   3.1.5 น าแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้นเสนอต่ออาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ 

เพื่อตรวจสอบความถูกต้อง ความเหมาะสมทางการใช้ภาษา น ามาปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะ 

   3.1.6 น าแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีปรับปรุงแก้ไขเรียบร้อยแล้วไปให้ผู้เช่ียวชาญตรวจสอบ

ความถูกต้อง โดยใช้แบบประเมินท่ีมีลักษณะเป็นมาตรประมาณค่า 5 ระดับ (Rating Scale) น ามาหา

ค่าเฉล่ีย แล้วน าค่าเฉล่ียมาแปลความหมาย โดยเปรียบเทียบกับเกณฑ์ ดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 2560, 

น. 99-100) 

     เกณฑ์การให้คะแนน 

      5 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับมากท่ีสุด 

      4 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับมาก 

      3 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับปานกลาง 

      2 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับน้อย 

      1 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับน้อยที่สุด  

     เกณฑ์การแปลความหมายค่าเฉล่ียความเหมาะสม   

      ค่าเฉล่ียระหว่าง 4.51-5.00 หมายถึง มีความเหมาะสมมากท่ีสุด 

      ค่าเฉล่ียระหว่าง 3.51-4.50 หมายถึง มีความเหมาะสมมาก 

      ค่าเฉล่ียระหว่าง 2.51-3.50 หมายถึง มีความเหมาะสมปานกลาง 

      ค่าเฉล่ียระหว่าง 1.51-2.50 หมายถึง มีความเหมาะสมน้อย 

      ค่าเฉล่ียระหว่าง 1.00-1.50 หมายถึง มีความเหมาะสมน้อยท่ีสุด 
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   3.1.7 น าผลการตรวจสอบและพิจารณาแผนการจัดการเรียนรู้แก้ไขปรับปรุงตาม

ค าแนะน า เพื่อให้แผนการจัดการเรียนรู้ท่ีดี 

   3.1.8 น าแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีปรับปรุงแก้ไขเรียบร้อยแล้ว เพื่อน าไปใช้ทดสอบกับ

กลุ่มท่ีศึกษาต่อไป 

  3.2 การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ เรื่อง 

ทวีปอเมริกาเหนือ ผู้วิจัยได้ศึกษาและด าเนินตามข้ันตอน ดังนี้ 

   3.2.1 ศึกษาหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 มาตรฐานฐานและ

ตัวช้ีวัดกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม เกี่ยวกับสาระการเรียนรู้ เวลาเรียน 

แนวด าเนินการ การวัดผลประเมินผลค าอธิบายหลักสูตร ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

   3.2.2 ศึกษางานวิจัยเรื่องทวีปอเมริกาเหนือและการสร้างแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

เพื่อจะน ามาใช้เป็นแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

   3.2.3 วิเคราะห์เนื้อหาและจุดประสงค์การเรียนรู้ เพื่อก าหนดจ านวนข้อสอบในแต่ละ

เนื้อหา ดังตารางท่ี 3.1  

 

ตำรำงที่ 3.1 วิเคราะห์จุดประสงค์การเรียนรู้แต่ละเนื้อหา ก าหนดข้อสอบแต่ละเนื้อหา 

เนื้อหา จุดประสงค์การเรียนรู้ 
จ านวนข้อสอบ 

ท่ีออกทั้งหมด 

จ านวนข้อสอบ 

ท่ีต้องการจริง 

ท าเลท่ีต้ัง อาณาเขต 

และลักษณะ 

ภูมิประเทศ 

1. วิเคราะห์ท าเลท่ีต้ัง ขนาด อาณา

เขต และลักษณะภูมิประเทศของ

ทวีปอเมริกาเหนือได้ 

8 6 

ลักษณะภูมิอากาศ

และพืชพรรณ

ธรรมชาติ 

2. วิเคราะห์ลักษณะภูมิอากาศและ

พืชพรรณธรรมชาติของทวีป

อเมริกาเหนือได้ 

8 6 

(ต่อ) 
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ตำรำงที่ 3.1 (ต่อ) 

เนื้อหา จุดประสงค์การเรียนรู้ 
จ านวนข้อสอบ 

ท่ีออกทั้งหมด 

จ านวนข้อสอบ 

ท่ีต้องการจริง 

ลักษณะทรัพยากรธรรมชาติ

และส่ิงแวดล้อม 

3. วิเคราะห์ลักษณะ

ทรัพยากรธรรมชาติและ

ส่ิงแวดล้อมของทวีป

อเมริกาเหนือได้ 

8 6 

ลักษณะทรัพยากรธรรมชาติ

และส่ิงแวดล้อม 

4. วิเคราะห์การต้ังถิ่นฐาน การ

กระจายและการ

เปล่ียนแปลงประชากรใน

ทวีปอเมริกาเหนือได้  

5. วิเคราะห์ลักษณะทางสังคม

และวัฒนธรรมของ

ประชากรในทวีปอเมริกา

เหนือได้ 

8 6 

ลักษณะทางเศรษฐกิจ 6. วิเคราะห์ลักษณะท่ัวไปทาง

เศรษฐกิจของทวีปอเมริกา

เหนือได้  

8 6 

รวม 40 30 

 

   3.2.4 สร้างแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ตามจุดประสงค์

ท่ีสอดคล้องกับเนื้อหา จ านวน 40 ข้อ จ านวนท่ีต้องการจริง 30 ข้อ 

   3.2.5 น าแบบวัดวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ เรื่องทวีป

อเมริกาเหนือ เสนอต่ออาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์พิจารณา เพื่อตรวจสอบว่าแบบทดสอบสอดคล้อง

กับมาตรฐานการเรียนรู้และครอบคลุมสาระหรือไม่ แล้วปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะ 
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   3.2.6 น าแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีปรับปรุงแล้วให้ผู้เช่ียวชาญ จ านวน 5 ท่าน

ซึ่งเป็นชุดเดิมพิจารณาความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับจุดประสงค์การเรียนรู้ เพื่อหาความเท่ียงตรง

ของข้อสอบ โดยใช้เกณฑ์การให้คะแนนดังนี้ 

     +1 หมายถึง แน่ใจว่าข้อสอบสอดคล้องกับจุดประสงค์และผลการเรียนรู้ 

     0 หมายถึง ไม่แน่ใจว่าข้อสอบสอดคล้องกับจุดประสงค์และผลการเรียนรู้ 

     -1 หมายถึง แน่ใจว่าข้อสอบไม่สอดคล้องกับจุดประสงค์และผลการเรียนรู้ 

   3.2.7 วิเคราะห์ข้อมูลหาดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับจุดประสงค์การ

เรียนรู้โดยใช้สูตร IOC (Index of Item-objective Congruence) (ไพศาล วรค า, 2562, น. 269) 

คัดเลือกข้อสอบท่ีมีค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ต้ังแต่ 0.60-1.00 

   3.2.8 น าแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีสร้างขึ้นมาปรับปรุงแก้ไข แล้วไปทดลอง

ใช้กับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3/9 โรงเรียนสิรินธรท่ีไม่ใช่กลุ่มท่ีศึกษา จ านวน 40 คน แล้วน ามา

วิเคราะห์หาค่าความยากและหาค่าอ านาจจ าแนกรายข้อแบบอิงเกณฑ์ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน โดยใช้สูตรของ Brenman แล้วคัดเลือกข้อสอบท่ีมีค่าความยากระหว่าง 0.20-0.80 

และค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ 0.20-1.00 จ านวน 45 ข้อ พบว่าค่าความยากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน มีค่าต้ังแต่ 0.43-0.60 และค่าอ านาจจ าแนก มีค่าต้ังแต่ 0.31-59 จ านวน จ านวน 30 ข้อ 

   3.2.9 หาความเช่ือมั่นของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใช้วิธีของโลเวทท์ 

(Lovett’s Method) (ไพศาล วรค า, 2562, น. 292) พบว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ท้ังฉบับ มีค่าความเช่ือมั่นเท่ากับ 0.87 

   3.2.10 น าแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง ทวีปอเมริกาเหนือ ท่ีผ่านการคัดเลือก

และหาคุณภาพทุกขั้นตอนไปจัดพิมพ์ฉบับจริง เพื่อน าไปใช้ทดสอบกับกลุ่มท่ีศึกษาต่อไป 

  3.3 การสร้างแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริม

การเรียนรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

   3.3.1 ศึกษาเอกสารท่ีเกี่ยวกับวิธีและขั้นตอนการสร้างแบบประเมินความพึงพอใจ

จากเอกสารท่ีเกี่ยวข้อง  

   3.3.2 สร้างแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้

ส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 เป็นมาตรประมาณค่า 5 ระดับ 

(Rating Scale) คือ 
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     5 หมายถึง มีความพึงพอใจมากท่ีสุด 

     4 หมายถึง มีความพึงพอใจมาก 

     3 หมายถึง มีความพึงพอใจปานกลาง 

     2 หมายถึง มีความพึงพอใจน้อย 

     1 หมายถึง มีความพึงพอใจน้อยท่ีสุด 

   3.3.3 น าแบบสอบถามความพึงพอใจท่ีสร้างขึ้นเสนอต่ออาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์

พิจารณา เพื่อตรวจสอบความถูกต้องและความเหมาะสมแล้ว ปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะ 

   3.3.4 น าแบบสอบถามความพึงพอใจท่ีปรับปรุงแล้วให้ผู้เช่ียวชาญตรวจสอบความถูกต้อง 

โดยใช้แบบประเมินท่ีมีลักษณะเป็นมาตรประมาณค่า 5 ระดับ (Rating Scale) น ามาหาค่าเฉล่ีย แล้ว

น าค่าเฉล่ียมาแปลความหมาย โดยเปรียบเทียบกับเกณฑ์ ดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 2560, น. 99-100) 

   3.3.5 น าแบบสอบถามความพึงพอใจท่ีปรับปรุงแก้ไขเรียบร้อยแล้วไปใช้เป็นเครื่องมือ

ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 

 4. การเก็บรวบรวมข้อมูล 

 ผู้วิจัยด าเนินการเก็บข้อมูล ดังนี้ 

  4.1 เก็บผลการประเมินของผู้เช่ียวชาญ 

   4.1.1 ผู้วิจัยขอหนังสือแนะน าตัวจากคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 

เพื่อขอหนังสือแต่งต้ังผู้เช่ียวชาญในตรวจสอบเครื่องมือการวิจัย 

   4.1.2 ผู้เช่ียวชาญพิจารณาความถูกต้องและประเมินความเหมาะสมของแผนการจัด 

การเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการเรียนรู้เรื่องภูมิศาสตร์ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โดยมีผู้เช่ียวชาญ 

จ านวน 5 ท่าน 

  4.2 เก็บข้อมูลการทดลองใช้ (Try Out) 

   4.2.1 ขอหนังสือแนะน าตัวจากคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม เพื่อ

น ามาใช้ติดต่อกับโรงเรียนท่ีผู้วิจัยจะท าการทดลองใช้แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้

เรื่องภูมิศาสตร์ เรื่อง ทวีปอเมริกาเหนือ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

   4.1.2 ผู้วิจัยประสานขอความร่วมมือ ขอนัดหมาย วัน เวลา สถานท่ีกับทดลอง 

   4.1.3 ท าการเก็บข้อมูลจากการทดลองใช้แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการ

เรียนรู้เรื่องภูมิศาสตร์ เรื่อง ทวีปอเมริกาเหนือ 
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 5. การวิเคราะห์ข้อมูล 

 การวิเคราะห์ข้อมูลในขั้นตอนนี้เป็นการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณ จึงใช้วิเคราะห์โดยโปรแกรม

คอมพิวเตอร์ส าเร็จรูป เพื่อหาคุณภาพเครื่องมือและหาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ ดังนี้ 

  5.1 วิเคราะห์ความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการเรียนรู้เรื่องภูมิศาสตร์ 

ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 จากการประเมินของผู้เช่ียวชาญ โดยการหาค่าเฉล่ีย ( X ) มีค่า

เท่ากับ 4.78 และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) มีค่าเท่ากับ 0.36 

  5.2 วิเคราะห์หาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์

ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีมีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 โดยพิจารณาผลจากการท า

กิจกรรมการเรียนรู้ในแต่ละแผนการจัดการเรียนรู้ มีประสิทธิภาพ 86.96/86.33 ซึ่งมีประสิทธิภาพ

ตามเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้ 

 

ระยะท่ี 3 ศึกษำผลกำรใช้กิจกรรมกำรเรียนรู้ท่ีส่งเสริมกำรรู้เรื่องภูมิศำสตร์ ส ำหรับนักเรียน

ช้ันมัธยมศึกษำปีท่ี 3 

 

 การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยและพัฒนา (Research and Development) โดยผู้วิจัยได้ท าการ

ทดลองตามแบบแผนการวิจัยแบบกลุ่มเดียวทดสอบก่อนหลัง (One Group Pretest-Posttest Design) 

(ไพศาล วรค า, 2562, น. 142) 

 

ตำรำงที่ 3.2 แบบแผนการวิจัย 

การสุ่ม กลุ่ม ทดสอบก่อน ส่ิงทดลอง ทดสอบหลัง 

- E O1 X O2 

  

  E   แทน กลุ่มท่ีศึกษาในการทดลอง 

  O1  แทน การทดสอบกอนการทดลองหรือทดสอบกอนเรียน (Pre-test)  

  X   แทน ทดลองการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ 

  O2  แทน การทดสอบหลังการทดลองหรือทดสอบหลังเรียน (Post-test)  

 



99 

 1. แหล่งข้อมูล 

 กลุ่มท่ีศึกษาครั้งนี้เป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ีี 3/8 ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2563 โรงเรียน

สิรินธร จ านวน 40 คน ซึ่งได้มาจากวิธีสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster Random Sampling) 

 2. เครื่องมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 

  2.1 แผนการจัดการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

จ านวน 5 แผนการจัดการเรียนรู้ 

  2.2 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ เรื่อง ทวีป

อเมริกาเหนือ จ านวน 30 ข้อ 

 3. การเก็บรวบรวมข้อมูล 

  3.1 ขอหนังสือแนะน าตัวจากคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม เพื่อขอ

ความอนุเคราะห์ในการศึกษาวิจัยและเก็บรวบรวมข้อมูลต่อผู้อ านวยการโรงเรียนท่ีเป็นกลุ่มท่ีศึกษาใน

การเก็บรวบรวมข้อมูล 

  3.2 น าแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีปรับปรุงแก้ไข ไปทดลองใช้กับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 

3/8 โรงเรียนสิรินธร จ านวน 40 คน ท่ีเป็นกลุ่มท่ีศึกษา ดังนี้ 

   3.1.1 ท าการทดสอบก่อนเรียนกับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3/8 โดยใช้แบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ 

   3.1.2 ด าเนินการทดลองโดยผู้วิจัยท าการสอนเอง โดยใช้แผนการจัดการเรียนรู้ ท่ี

ส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 เรื่อง ทวีปอเมริกาเหนือ จ านวน 5 แผน 

แผนการจัดการเรียนรู้ใช้เวลาสอนท้ังหมด 10 ช่ัวโมง 

   3.1.3 ท าการทดสอบหลังเรียน โดยใช้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ท่ี

ส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์เรื่อง ทวีปอเมริกาเหนือ ฉบับเดียวกันกับแบบทดสอบก่อนเรียน แต่สลับข้อ 

 4. การวิเคราะห์ข้อมูล 

 การวิเคราะห์ข้อมูลในขั้นตอนนี้ เป็นการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณจึงวิเคราะห์โดยใช้โปรแกรม

ส าเร็จรูปเพื่อหาค่าต่อไปนี้ 

  4.1 ตรวจสอบความเหมาะสมของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยหาค่าเฉล่ีย ( X ) และ

ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) 
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  4.2 ตรวจสอบความสอดคล้องของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีส่งเสริมการรู้

เรื่องภูมิศาสตร์ เรื่อง ทวีปอเมริกาเหนือ ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โดยหาค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) 

  4.3 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ระหว่างก่อนเรียน

และหลังเรียน โดยใช้การทดสอบ t-test (Dependent Sample) (ไพศาล วรค า, 2562, น. 350) 

 

ระยะท่ี 4 ศึกษำควำมพึงพอใจของนักเรียนต่อกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ส่งเสริมกำรรู้

เรื่องภูมิศำสตร์ ส ำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษำปีท่ี 3 

 

 1. แหล่งข้อมูล 

 กลุ่มท่ีศึกษาครั้งนี้เป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3/8 ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2563 

โรงเรียนสิรินธร จ านวน 40 คน  

 2. เครื่องมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 

 แบบประเมินความพึงพอใจของนักเรียนต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมการเรียนรู้เรื่อง

ภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

 3. การเก็บรวบรวมข้อมูล 

  3.1 ขอหนังสือแนะน าตัวจากคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม เพื่อขอ

ความอนุเคราะห์ในการศึกษาวิจัยและเก็บรวบรวมข้อมูลต่อผู้อ านวยการโรงเรียนท่ีเป็นกลุ่มตัวอย่าง

ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 

  3.2 หลังด าเนินการจัดการเรียนรู้ โดยใช้แผนการจัดการเรียนรู้เสร็จส้ินลง หลังจากนั้นน า

แบบประเมินความพึงพอใจไปสอบถามนักเรียน 

  3.3 เก็บรวบรวมแบบประเมิน เพื่อน าไปวิเคราะห์ข้อมูลต่อไป 

 4. การวิเคราะห์ข้อมูล 

 วิเคราะห์ข้อมูลโดยโปรแกรมคอมพิวเตอร์ส าเร็จรูปเพื่อหาค่าเฉล่ีย (X ) ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน

(S.D.) ความพึงพอใจของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3/8 ท่ีมีต่อแผนการจัดการเรียนรู้ศึกษาความพึงพอใจ

ของนักเรียนต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา

ปีท่ี 3 มีเกณฑ์การแปลความหมาย ดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 2560, น. 99-100) 
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ค่าเฉล่ียระหว่าง 4.51-5.00 หมายถึง มีความพึงพอใจมากท่ีสุด 

ค่าเฉล่ียระหว่าง 3.51-4.50 หมายถึง มีความพึงพอใจมาก 

ค่าเฉล่ียระหว่าง 2.51-3.50 หมายถึง มีความพึงพอใจปานกลาง 

ค่าเฉล่ียระหว่าง 1.51-2.50 หมายถึง มีความพึงพอใจน้อย 

ค่าเฉล่ียระหว่าง 1.00-1.50 หมายถึง มีความพึงพอใจน้อยท่ีสุด 

 5. สถิติท่ีใช้ในการวิจัย 

  5.1 สถิติท่ีใช้ตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ 

   5.1.1 ความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) ใช้ดัชนีความสอดคล้อง (Index 

of Congruence: IOC) โดยมีสูตรการค านวณดังนี้ (ไพศาล วรค า, 2562, น. 269) 

 

n
RIOC   

 

  เมื่อ   IOC  แทน  ดัชนีความสอดคล้อง 

      R   แทน  คะแนนระดับความสอดคล้องท่ีผู้เช่ียวชาญแต่ละคน 

            ประเมินในแต่ละข้อ 

      n   แทน  จ านวนผู้เช่ียวชาญท่ีประเมินความสอดคล้องในข้อนั้น 
 

   5.1.2 หาค่าความยากของข้อสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และแบบทดสอบโดยใช้

สูตรดังนี้ (ไพศาล วรค า, 2562, น. 298-299) 
 

n
fp   

 

  เมื่อ   p   แทน  ค่าดัชนีความยาก 

      f   แทน  จ านวนผู้ตอบถูก 

      n   แทน  จ านวนผู้เข้าสอบ 
 

(3-1) 

(3-2) 
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   5.1.3 หาค่าอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเป็นรายข้อแบบ

อิงเกณฑ์ โดยใช้ดัชนีของเบรนแนน (Brennan’s Index: B-Index) สูตรการค านวณดังนี้ (ไพศาล วรค า, 

2562, น. 306-307) 
 

F

F

p

p
n
f

n
f

B   

 

  เมื่อ   B   แทน  ดัชนีอ านาจจ าแนกของแบรนแนน 

   
   pf    แทน  จ านวนคนท่ีตอบข้อนั้นถูกในกลุ่มผ่านเกณฑ์ 

      Ff    แทน  จ านวนคนท่ีตอบข้อนั้นถูกในกลุ่มไม่ผ่านเกณฑ์ 

   
   pn    แทน  จ านวนคนในกลุ่มผ่านเกณฑ์ 

      Fn    แทน  จ านวนคนในกลุ่มไม่ผ่านเกณฑ์ 
 

   5.1.4 การหาความเช่ือมั่นของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แต่ละฉบับโดย

ใช้สูตรของโลเวทท์ (Lovett’s Method) (ไพศาล วรค า, 2562, น. 292) 
 

 
  2

2
cc c)(x1)(k

xxk1r  

 

  เมื่อ   ccr    แทน  ค่าประมาณความเช่ือมั่นแบบอิงเกณฑ์ 

      k   แทน  จ านวนข้อสอบ 

      c   แทน  คะแนนเกณฑ์หรือคะแนนจุดตัด 

      X   แทน  คะแนนรวมของผู้สอบแต่ละคน 

 

 

 

 

 

(3-3) 

(3-4) 
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   5.1.5 การหาประสิทธิภาพของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยใช้สูตรดังต่อไปนี้   

(ปิยะธิดา ปัญญา, 2560, น. 53) 

 

E1 = x100
A
N
X

 

  

  เมื่อ   E1   แทน  ประสิทธิภาพของกระบวนการ 

    X   แทน  คะแนนรวมของนักเรียนจากการท าแบบทดสอบย่อย 

          ระหว่างเรียนทุกชุดรวมกัน   

     A    แทน  คะแนนเต็มแบบฝึกหรือแบบทดสอบย่อยระหว่างเรียน  

     N   แทน  จ านวนนักเรียนท้ังหมด 
 

E2 = x100
B
N

Y

 
 

     E2   แทน  ประสิทธิภาพของผลลัพธ์  

      Y   แทน  คะแนนรวมนกัเรียนจากการท าแบบทดสอบหลังเรียน                                

     B   แทน  คะแนนเต็มของแบบทดสอบหลังเรียน 

     N   แทน  จ านวนนักเรียนท้ังหมด 

  5.2 สถิติพื้นฐาน 

   5.2.1 ค่าร้อยละ (Percentage: P) ใช้สูตร (ไพศาล วรค า, 2562, น. 321) 

 

P = X100
N
f  

 

  เมื่อ   P    แทน   สัดส่วน 

     f   แทน  ความถ่ีของรายการท่ีสนใจ 

     N   แทน  จ านวนท้ังหมด 

 

(3-5) 

(3-6) 
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    5.2.2 ค่าเฉล่ีย (Mean: X ) ใช้สูตร (ไพศาล วรค า, 2562, น. 323) 
 

1

1

n

i

i

X

X
i





 

 

  เมื่อ   X    แทน  ค่าเฉล่ียของกลุ่มตัวอย่าง 

      Xi   แทน  คะแนนของคนท่ี i 

      n   แทน  จ านวนสมาชิกของกลุ่มตัวอย่าง 
 

    5.2.3 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Devition) ใช้สูตร (ไพศาล วรค า, 2562, น. 325) 
 

 
2

1

1

n

i

i

X X

S
n









 

 

  เมื่อ   S   แทน  ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานของกลุ่มตัวอย่าง 

      Xi   แทน  คะแนนแต่ละตัว 

      X    แทน  ค่าเฉล่ียของกลุ่มตัวอย่าง 

      n   แทน  จ านวนสมาชิกของกลุ่มตัวอย่าง 
 

  5.3 สถิติท่ีใช้ทดสอบสมมุติฐาน 

   5.3.1 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายตัวแปรก่อนเรียนและหลังเรียนโดยใช้

สถิติการทดสอบ t-test (Dependent Samples) ค านวณจากสูตร (ไพศาล วรค า, 2562, น. 349) ดังนี ้
 

t =  
d̅

Sd/√n
; df = n − 1 

 

  เมื่อ    t   แทน   สถิติทดสอบที 

      d    แทน   ผลต่างเฉล่ียของคู่คะแนน 

      Sd   แทน   ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานของผลต่างคู่คะแนน 

      n   แทน   จ านวนคู่คะแนน หรือขนาดกลุ่มตัวอย่าง 

(3-9) 

(3-7) 

(3-8) 
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บทที่ 4 

ผลการวิจัย 

 
 การวิจัยครั้งนี้มุ่งเน้นการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียน

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ครั้งนี้ด าเนินการตามกระบวนการวิจัยและพัฒนา (Research and Development) 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูลตามล าดับ ดังนี้ 

  1. สัญลักษณ์ท่ีใช้ในการน าเสนอผลการวิจัยข้อมูล 

  2. ล าดับขั้นตอนในการน าเสนอผลการวิจัยข้อมูล 

  3. ผลการวิจัยข้อมูล 

 

4.1 สัญลักษณ์ที่ใช้ในการน าเสนอผลการวิจัยข้อมูล 

 

 เพื่อให้ความเข้าใจเป็นไปในทิศทางเดียวกันในการแปลความหมายของผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

ผู้วิจัยได้ก าหนดสัญลักษณ์และอักษรย่อท่ีใช้ในการวิเคราะห์ ดังต่อไปนี้ 

  IOC แทน   ผลการประเมินความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับวัตถุประสงค์ 

  E1  แทน   ประสิทธิภาพของกระบวนการ 

  E2  แทน   ประสิทธิภาพผลลัพธ์ 

  T  แทน   ค่าสถิติทดสอบของ t 

  N  แทน   จ านวนนักเรียน 

  X   แทน   คะแนนเฉล่ีย 

  S  แทน   ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

  Sig  แทน  ค่าทดสอบอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ 

  *  แทน  มีระดับนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
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4.2 ล าดับข้ันตอนในการน าเสนอผลการวิจัยข้อมูล 
 

 ตอนที่ 1 ผลการศึกษาแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

 ตอนที่ 2 ผลการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีมีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80  

 ตอนที่ 3 ผลการศึกษาผลการใช้กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียน

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

 ตอนที่ 4 ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการเรียนรู้

เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

 

4.3 ผลการวิจัยข้อมูล 

 

 ตอนที่ 1 ผลการศึกษาแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการเรียนรู้เรื่องภูมิศาสตร์ 

ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

  1. ผลการสังเคราะห์แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

   จากงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการเรียนรู้เรื่องภูมิศาสตร์ 

ในปี พ.ศ. 2559-2563 มีจ านวน 10 เล่ม เพื่อน าไปใช้ในการพัฒนากระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้

ของนักเรียน ท าให้ผู้วิจัยได้ค้นพบแนวทางและขั้นตอนในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้

เรื่องภูมิศาสตร์พบว่า การรู้เรื่องภูมิศาสตร์ คือความสามารถในการเข้าใจระบบธรรมชาติและมนุษย์ 

การให้เหตุผลทางภูมิศาสตร์ และการมองอนาคตและตัดสินในอย่างเป็นระบบ โดยการแสดงความสามารถ

เหล่านี้จะต้องอาศัยความรู้ ทักษะและกระบวนการทางภูมิศาสตร์ ดังนั้น ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้

ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ต้องพัฒนานักเรียนให้มีความรู้ท่ีเกี่ยวกับส่ิงแวดล้อมทางกายภาพ

ปฏิสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับส่ิงแวดล้อม เครื่องมือและเทคโนโลยีทางภูมิศาสตร์ และพัฒนาทักษะ

การคิดเชิงพื้นท่ี การคิดเชิงอนาคต การคิดเชิงระบบ และทักษะการแปลความหมายข้อมูลทางภูมิศาสตร์
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และสถิติ โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์เป็นเครื่องมือในการท าความเข้าใจ

ความรู้ทางภูมิศาสตร์พัฒนาทักษะทางภูมิศาสตร์ไปพร้อม ๆ กัน 

  2. ผลการสัมภาษณ์ผู้เช่ียวชาญ 

  ผลการวิเคราะห์จากการสัมภาษณ์ผู้เช่ียวชาญท้ัง 5 ท่าน เกี่ยวกับแนวทางการจัดกิจกรรม

การเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ เรื่องทวีปอเมริกาเหนือพบว่านักเรียนสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง 

โดยอาศัยองค์ประกอบท่ีส าคัญ 3 ประการ คือ ประการท่ี 1 ความสามารถทางภูมิศาสตร์ ประกอบด้วย 

ความเข้าใจระบบธรรมชาติและมนุษย์ผ่านปฏิสัมพันธ์ การให้เหตุผลทางภูมิศาสตร์ผ่านการเช่ือมโยง

ระหว่างกัน และการตัดสินใจอย่างเป็นระบบตามนัยประการท่ี 2 กระบวนการทางภูมิศาสตร์ เพื่อให้

นักเรียนเกิดการคิดอย่างเป็นระบบ เข้าใจและมีความรู้อย่างถูกต้องชัดเจน ผ่านกระบวนการจัดกิจกรรม 

5 ขั้นตอน ขั้นตอนท่ี 1 การต้ังค าถามเชิงภูมิศาสตร์ ขั้นตอนท่ี 2 การรวบรวมข้อมูล ขั้นตอนท่ี 3 การจัด 

การข้อมูล ขั้นตอนท่ี 4 การวิเคราะห์และแปลผลข้อมูล ขั้นตอนท่ี 5 การสรุปเพื่อตอบค าถาม และ

ประการท่ี 3 ทักษะทางภูมิศาสตร์ ซึ่งครูจ าเป็นอย่างยิ่งท่ีจะต้องพัฒนาทักษะของผู้เรียนท่ีเกี่ยวข้องกับ

การรับรู้ทางภูมิศาสตร์ โดยสามารถจัดกิจกรรมต่าง ๆ ด้วยการสอดแทรกทักษะท่ีส าคัญ ประกอบด้วย 

การสังเกต การแปลความข้อมูลทางภูมิศาสตร์ การใช้เทคนิคและเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ การคิดเชิงพื้นท่ี 

การคิดแบบองค์รวม การใช้เทคโนโลยี และการใช้สถิติพื้นฐานโดยมีการใช้ส่ือการเรียนการสอนเพื่อให้

นักเรียนเกิดการเรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพประกอบด้วยส่ือความรู้ทางภูมิศาสตร์ อาจอยู่ในรูปของ

ตัวหนังสือ รูปภาพ แผนภูมิ แบบจ าลองส่ือดิจิทัล เสียง และภาพเคล่ือนไหวต่าง ๆ และส่ือเก็บรวบรวม

ข้อมูลทางภูมิศาสตร์ท่ีท าหน้าท่ีเพื่อส ารวจตรวจวัด บันทึก เก็บรวบรวมและวิเคราะห์ข้อมูลทางภูมิศาสตร์ 

ท้ังนี้ยังมีการวัดและประเมินการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ 3 ด้าน ด้านท่ี 1 ด้านความสามารถทางภูมิศาสตร์ 

ด้านท่ี 2 ด้านกระบวนการทางภูมิศาสตร์ และด้านท่ี 3 ด้านทักษะทางภูมิศาสตร์ ซึ่งครูต้องท าความเข้าใจ

ความหมายของความสามารถ กระบวนการ และทักษะทางภูมิศาสตร์อย่างถ่องแท้ เพราะเป็นพฤติกรรม

การเรียนรู้ท่ีเกี่ยวข้องกับการปฏิบัติงานต่าง ๆ ท่ีผู้เรียนต้องแสดงทักษะ ความสามารถโดยด าเนินการ

ตามกระบวนการในการปฏิบัติงาน หรือสร้างผลงานจากการปฏิบัติงานนั้น    

 ตอนที่ 2 ผลการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีมีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80  
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  1. กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

ทดลองกับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3/8 จ านวน 5 แผน แผนละ 2 ช่ัวโมง ใช้เวลา 10 ช่ัวโมงดัง

ตารางต่อไปนี้ 

 

ตารางที่ 4.1  กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์เรื่องทวีปอเมริกาเหนือ ส าหรับนักเรียน 

   ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี เรื่อง เวลา (ช่ัวโมง) 

1 ท าเลท่ีต้ัง อาณาเขต และลักษณะภูมิประเทศ 2 

2 ลักษณะภูมิอากาศและพืชพรรณธรรมชาติ 2 

3 ลักษณะทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดล้อม  2 

4 ลักษณะประชากร สังคมและวัฒนธรรม  2 

5 ลักษณะทางเศรษฐกิจ 2 

รวม 10 

 

   ตารางท่ี 4.1 กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ เรื่องทวีปอเมริกาเหนือ 

ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 พบว่า แผนการจัดการเรียนรู้ จ านวน 5 แผน ประกอบด้วย 

แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 1 เรื่องท าเลท่ีต้ัง อาณาเขต และลักษณะภูมิประเทศ แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 2 

เรื่องลักษณะภูมิอากาศ พืชพรรณธรรมชาติแผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 3 เรื่องลักษณะทรัพยากรธรรมชาติ

และส่ิงแวดล้อม แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 4 เรื่องลักษณะประชากร สังคมและวัฒนธรรม และแผนการจัด 

การเรียนรู้ท่ี 5 เรื่องลักษณะทางเศรษฐกิจ แผนละ 2 ช่ัวโมง ใช้เวลา 10 ช่ัวโมง  

  2. ผลการประเมินความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้ โดยใช้แบบประเมินท่ีมีเกณฑ์

การประเมินแบบมาตรประมาณค่า 5 ระดับ (Rating Scale) แล้วน ามาหาค่าเฉล่ีย และส่วนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน แล้วน าค่าเฉล่ียมาแปลความหมาย โดยเปรียบเทียบกับเกณฑ์ ดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 2560, 

น. 99-100) ดังตารางต่อไปนี้ 
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ตารางที่ 4.2  ผลการประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์  

    เรื่องทวีปอเมริกาเหนือ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โดยผู้เช่ียวชาญ 

แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 1 เรื่อง ท าเลท่ีต้ัง อาณาเขต และลักษณะภูมิประเทศ 

รายการ X  S.D. ความเหมาะสม 

1. ด้านสาระส าคัญ 

   1.1 สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

   1.2 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

   1.3 ภาษาท่ีใช้ชัดเจน เข้าใจง่าย 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

2. ด้านจุดประสงค์การเรียนรู้ 

   2.1 ข้อความชัดเจนเข้าใจง่าย 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   2.2 สอดคล้องกับเนื้อหา สาระส าคัญ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   2.3 ครอบคลุมท้ัง พุทธิพิสัย ทักษะพิสัย และจิตพิสัย 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

   2.4 ระบุพฤติกรรมท่ีสามารถวัดและประเมินได้ชัดเจน 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

3. ด้านสาระการเรียนรู้ 

   3.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

   3.2 เหมาะสมกับระดับช้ันของผู้เรียน 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   3.3 เหมาะสมกับเวลาท่ีสอน 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   3.4 มีความชัดเจน และน่าสนใจ 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

4. ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

   4.1 การต้ังค าถามเชิงภูมิศาสตร์กระชับชัดเจน และตรงประเด็น 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

   4.2 การรวบรวมข้อมูลอาศัยความสามารถและทักษะ 

        ทางภูมิศาสตร์ 

5.00 0.00 มากท่ีสุด 

   4.3 เปิดโอกาสให้นักเรียนเลือกใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ 

        ในการลงมือปฏิบัติ 

4.60 0.55 มากท่ีสุด 

   4.4 เรียงล าดับกิจกรรมตามกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

(ต่อ) 
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ตารางที่ 4.2 (ต่อ) 

แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 1 เรื่อง ท าเลท่ีต้ัง อาณาเขต และลักษณะภูมิประเทศ 

รายการ X  S.D. ความเหมาะสม 

   4.5 ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้และสรุปความรู้ได้ด้วยตนเอง 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

5. ด้านส่ือและแหล่งเรียนรู้ 

   5.1 สอดคล้องกับกิจกรรม 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

   5.2 ส่ือน่าสนใจ และเอื้อต่อการเรียนรู้ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   5.3 เหมาะสมกับช่วงวัยของผู้เรียน 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

   5.4 ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการใช้ส่ือ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

6. ด้านการวัดและประเมินผล 

   6.1 สอดคล้องกับเนื้อหา 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

   6.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   6.3 สามารถวัดและประเมินผลส่ิงท่ีระบุไว้ได้ 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

   6.4 เครื่องมือท่ีใช้เหมาะสมกับช่วงวัยของผู้เรียน 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   6.5 ส่งเสริมการวัดพุทธิพิสัย ทักษะพิสัย และจิตพิสัย  5.00 0.00 มากท่ีสุด 

รวม 4.85 0.27 มากท่ีสุด 

 

   จากตารางท่ี 4.2 ผลการประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีส่งเสริม

การรู้เรื่องภูมิศาสตร์ เรื่องทวีปอเมริกาเหนือ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 แผนท่ี 1 เรื่อง ท าเล

ท่ีต้ัง อาณาเขต และลักษณะภูมิประเทศ โดยผู้เช่ียวชาญพบว่า โดยภาพรวมมีความเหมาะสมอยู่ใน

ระดับมากท่ีสุด ( X = 4.85, S.D. = 0.27) 
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ตารางที่ 4.3  ผลการประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์  

    เรื่องทวีปอเมริกาเหนือ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท้ังหมด 5 แผนการจัด  

    การเรียนรู้ โดยผู้เช่ียวชาญ 

รายการ X  S.D. ความเหมาะสม 

1. ด้านสาระส าคัญ 

   1.1 สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ 4.92 0.11 มากท่ีสุด 

   1.2 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 4.80 0.38 มากท่ีสุด 

   1.3 ภาษาท่ีใช้ชัดเจน เข้าใจง่าย 4.76 0.47 มากท่ีสุด 

2. ด้านจุดประสงค์การเรียนรู้ 

   2.1 ข้อความชัดเจนเข้าใจง่าย 4.72 0.49 มากท่ีสุด 

   2.2 สอดคล้องกับเนื้อหา สาระส าคัญ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   2.3 ครอบคลุมท้ัง พุทธิพิสัย ทักษะพิสัย และจิตพิสัย 4.88 0.27 มากท่ีสุด 

   2.4 ระบุพฤติกรรมท่ีสามารถวัดและประเมินได้ชัดเจน 4.48 0.55 มากท่ีสุด 

3. ด้านสาระการเรียนรู้ 

   3.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 4.96 0.09 มากท่ีสุด 

   3.2 เหมาะสมกับระดับช้ันของผู้เรียน 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   3.3 เหมาะสมกับเวลาท่ีสอน 4.72 0.49 มากท่ีสุด 

   3.4 มีความชัดเจน และน่าสนใจ 4.92 0.18 มากท่ีสุด 

4. ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

   4.1 การต้ังค าถามเชิงภูมิศาสตร์กระชับชัดเจน และตรงประเด็น 4.92 0.18 มากท่ีสุด 

   4.2 การรวบรวมข้อมูลอาศัยความสามารถและทักษะทาง 

        ภูมิศาสตร์ 

4.88 0.20 มากท่ีสุด 

   4.3 เปิดโอกาสให้นักเรียนเลือกใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ใน 

        การลงมือปฏิบัติ 

4.56 0.55 มากท่ีสุด 

   4.4 เรียงล าดับกิจกรรมตามกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 4.96 0.09 มากท่ีสุด 

   4.5 ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้และสรุปความรู้ได้ด้วยตนเอง 4.60 0.53 มากท่ีสุด 

(ต่อ) 
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ตารางที่ 4.3 (ต่อ) 

รายการ X  S.D. ความเหมาะสม 

5. ด้านส่ือและแหล่งเรียนรู้ 

   5.1 สอดคล้องกับกิจกรรม 4.96 0.09 มากท่ีสุด 

   5.2 ส่ือน่าสนใจ และเอื้อต่อการเรียนรู้ 4.72 0.49 มากท่ีสุด 

   5.3 เหมาะสมกับช่วงวัยของผู้เรียน 4.84 0.29 มากท่ีสุด 

   5.4 ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการใช้ส่ือ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

6. ด้านการวัดและประเมินผล 

   6.1 สอดคล้องกับเนื้อหา 4.56 0.53 มากท่ีสุด 

   6.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   6.3 สามารถวัดและประเมินผลส่ิงท่ีระบุไว้ได้ 4.48 0.53 มาก 

   6.4 เครื่องมือท่ีใช้เหมาะสมกับช่วงวัยของผู้เรียน 4.76 0.45 มากท่ีสุด 

   6.5 ส่งเสริมการวัดพุทธิพิสัย ทักษะพิสัย และจิตพิสัย  4.92 0.18 มากท่ีสุด 

รวม 4.78 0.36 มากท่ีสุด 

 

   ตารางท่ี 4.3 ผลการประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้

เรื่องภูมิศาสตร์ เรื่องทวีปอเมริกาเหนือ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท้ังหมด 5 แผนการจัดการ

เรียนรู้ โดยผู้เช่ียวชาญ พบว่าโดยภาพรวมมีความเหมาะสมอยู่ในระดับมากท่ีสุด (X = 4.78, S.D. = 0.36) 

  3. ผลการทดลองใช้แผนการจัดการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียน

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 น ากิจกรรมท่ีพัฒนาสมบูรณ์แล้วมาใช้กับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3/8 

จ านวน 40 คน ปรากฏผลดังนี้ 
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ตารางที่ 4.4  ผลการหาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์  

    เรื่องทวีปอเมริกาเหนือ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

จ านวนนักเรียน คะแนนเฉล่ียจากการจัดการเรียนรู้

ระหว่างเรียน (125 คะแนน) 

คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

หลังเรียน (30 คะแนน) 

40 คะแนนเฉล่ีย 

108.7 

ร้อยละ (E1) 

86.96 

คะแนนเฉล่ีย 

25.90 

ร้อยละ (E2) 

86.33 

ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ (E1/ E2) เท่ากับ 86.96/86.33 

 

   จากตารางท่ี 4.4 พบว่า ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการเรียนรู้

เรื่องภูมิศาสตร์ เรื่องทวีปอเมริกาเหนือ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท้ังหมด 5 แผนการจัด 

การเรียนรู้ ระหว่างเรียนมีค่าเท่ากับ 86.96 และหลังเรียนมีค่าเท่ากับ 86.33 แสดงว่า กิจกรรมการเรียนรู้

ท่ีส่งเสริมการเรียนรู้เรื่องภูมิศาสตร์ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีผู้วิจัยพัฒนาขึ้นมีประสิทธิภาพ

เท่ากับ 86.96/86.33 ซึ่งมีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 ท่ีก าหนดไว้ 

 ตอนที่ 3 ผลการศึกษาผลการใช้กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียน

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

  ผลการใช้กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา

ปีท่ี 3 ก่อนเรียนและหลังเรียน ซึ่งผู้วิจัยน าแผนการจัดการเรียนรู้ จ านวน 5 แผน ไปใช้กลับกลุ่มตัวอย่าง 

ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3/8 จ านวน 40 คน ผู้วิจัยได้ท าการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ก่อนเรียนและหลังเรียน โดยใช้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง ทวีปอเมริกาเหนือ เป็น

แบบปรนัย 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ 30 คะแนน 

 

ตารางที่ 4.5  ผลการใช้กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ เรื่องทวีปอเมริกาเหนือ  

    ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3  

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน n คะแนนเต็ม X  S.D. df t Sig. 

ก่อนเรียน 40 30 14.68 1.60 39 52.98 .000* 

หลังเรียน 40 30 25.90 1.68    

หมายเหตุ. มีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
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   จากตารางท่ี 4.5 พบว่า ผลการใช้กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ 

เรื่องทวีปอเมริกาเหนือ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่า

ก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 ตอนที่ 4 ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการเรียนรู้

เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

 

ตารางที่ 4.6  ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการเรียนรู้ 

   เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

รายการประเมิน X  S.D. แปลผล 

1. นักเรียนได้ส ารวจค้นหาและสรุปความรู้ด้วยตนเอง 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

2. นักเรียนได้มีการอภิปรายแลกเปล่ียนความรู้กับเพื่อน 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

3. นักเรียนได้ใช้ความคิดในการท ากิจกรรมในช้ันเรียน 4.40 0.55 มาก 

4. นักเรียนได้เห็นพฒันาการเรียนรู้และความสามารถของตนเอง 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

5. นักเรียนได้มีอิสระในการคิดและท างานหรือกิจกรรมท่ีได้รับ 

   มอบหมาย 

5.00 0.00 มากท่ีสุด 

6. ส่ือและส่ิงสนับสนุนการเรียนการสอนท่ีใช้สอดคล้องกับเรื่องท่ีเรียน 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

7. ส่ือและส่ิงสนับสนุนการเรียนการสอนมีความนา่สนใจ 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

8. ภาษาท่ีใช้ในใบความรู้ ใบงาน อ่านง่าย ชัดเจน ถูกต้อง 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

9. นักเรียนมีความสามารถในการท างานร่วมกับผู้อื่นมากขึ้น 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

10. นักเรียนมีความสามารถทางภูมิศาสตร์ 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

11. นักเรียนได้สืบเสาะหาความรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

12. นักเรียนสามารถใช้ทักษะทางภูมิศาสตร์ในการเรียนรู้ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

13. นักเรียนสามารถประยุกต์ใช้ความรู้ในชีวิตประจ าวันได้ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

เฉล่ีย 4.81 0.33 มากท่ีสุด 
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   จากตารางท่ี 4.6 ความพึงพอใจของนักเรียนต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริม  

การเรียนรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โดยภาพรวมอยู่ในระดับมากท่ีสุด      

( X = 4.81, S.D. = 0.33) เมื่อพิจารณาเป็นรายข้อ พบว่า ข้อท่ีมีค่าเฉล่ียมากท่ีสุด คือ นักเรียนได้มี

อิสระในการคิดและท างานหรือกิจกรรมท่ีได้รับมอบหมาย และส่ือและส่ิงสนับสนุนการเรียนการสอน

ท่ีใช้สอดคล้องกับเรื่องท่ีเรียน ( X = 5.00, S.D. = 0.00) และข้อท่ีมีค่าเฉล่ียน้อยท่ีสุด คือ นักเรียนได้

ใช้ความคิดในการท ากิจกรรมในช้ันเรียน (X = 4.40, S.D. = 0.55) 
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บทที่ 5 

สรุป อภปิรายผล และข้อเสนอแนะ 

 
 การวิจัยคร้ังน้ีมุ่งเน้นการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียน

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

  1. สรุป 

  2. อภิปรายผล 

  3. ข้อเสนอแนะ 

 

5.1 สรุป 

 

 จากการวิจัยศึกษาการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียน

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 สรุปผลการวิจัยได้ดังน้ี 

  5.1.1 แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 3 จากการสังเคราะห์งานวิจัยและการสัมภาษณ์ผู้เช่ียวชาญ พบว่า การรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ 

คือความสามารถในการเข้าใจระบบธรรมชาติและมนุษย์ การให้เหตุผลทางภูมิศาสตร์ และการมองอนาคต

และตัดสินในอย่างเป็นระบบ โดยอาศัยองค์ประกอบท่ีส าคัญ 3 ประการ ประการท่ี 1 ความสามารถ

ทางภูมิศาสตร์ ประกอบด้วย ความเข้าใจระบบธรรมชาติและมนุษย์ผ่านปฏิสัมพันธ์ การให้เหตุผลทาง

ภูมิศาสตร์ผ่านการเช่ือมโยงระหว่างกัน และการตัดสินใจอย่างเป็นระบบตามนัย เหล่าน้ีจะต้องอาศัย

ประการท่ี 2 กระบวนการทางภูมิศาสตร์ เพื่อให้นักเรียนเกิดการคิดอย่างเป็นระบบ เข้าใจและมีความรู้

อย่างถูกต้องชัดเจน ผ่านกระบวนการจัดกิจกรรม 5 ข้ันตอน ขั้นตอนท่ี 1 การต้ังค าถามเชิงภูมิศาสตร์ 

ขั้นตอนท่ี 2 การรวบรวมข้อมูล ขั้นตอนท่ี 3 การจัดการข้อมูล ขั้นตอนท่ี 4 การวิเคราะห์และแปลผล

ข้อมูล ขั้นตอนท่ี 5 การสรุปเพื่อตอบค าถาม และประการท่ี 3 ทักษะทางภูมิศาสตร์ ซึ่งครูจ าเป็นอย่างยิ่ง

ท่ีจะต้องพัฒนาทักษะของผู้เรียนท่ีเกี่ยวข้องกับการรับรู้ทางภูมิศาสตร์ โดยสามารถจัดกิจกรรมต่าง ๆ 

ด้วยการสอดแทรกทักษะท่ีส าคัญประกอบด้วยการสังเกตการแปลความข้อมูลทางภูมิศาสตร์การใช้เทคนิค

และเคร่ืองมือทางภูมิศาสตร์การคิดเชิงพื้นท่ี การคิดแบบองค์รวม การใช้เทคโนโลยีและการใช้สถิติพื้นฐาน 
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  5.1.2 ผลการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมการเรียนรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 3 มีประสิทธิภาพ เท่ากับ 86.96/86.33 ซึ่งมีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 ท่ีก าหนดไว้ 

  5.1.3 ผลการใช้กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการเรียนรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 3 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

  5.1.4 ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการ

เรียนรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โดยภาพรวมอยู่ในระดับมากท่ีสุด 

 

5.2 อภิปรายผล 

 

 จากการวิจัยศึกษาการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียน

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 สามารถอภิปรายผลได้ดังน้ี  

  5.2.1 แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 3 จากการสังเคราะห์งานวิจัยและการสัมภาษณ์ผู้เช่ียวชาญ พบว่า การรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ 

คือความสามารถในการเข้าใจระบบธรรมชาติและมนุษย์ การให้เหตุผลทางภูมิศาสตร์ และการมองอนาคต

และตัดสินในอย่างเป็นระบบ โดยอาศัยองค์ประกอบท่ีส าคัญ 3 ประการ ประการท่ี 1 ความสามารถ

ทางภูมิศาสตร์ ประกอบด้วย ความเข้าใจระบบธรรมชาติและมนุษย์ผ่านปฏิสัมพันธ์ การให้เหตุผลทาง

ภูมิศาสตร์ผ่านการเช่ือมโยงระหว่างกัน และการตัดสินใจอย่างเป็นระบบตามนัย เหล่าน้ีจะต้องอาศัย

ประการท่ี 2 กระบวนการทางภูมิศาสตร์ เพื่อให้นักเรียนเกิดการคิดอย่างเป็นระบบ เข้าใจและมีความรู้

อย่างถูกต้องชัดเจน ผ่านกระบวนการจัดกิจกรรม 5 ข้ันตอน ขั้นตอนท่ี 1 การต้ังค าถามเชิงภูมิศาสตร์ 

ขั้นตอนท่ี 2 การรวบรวมข้อมูล ขั้นตอนท่ี 3 การจัดการข้อมูล ขั้นตอนท่ี 4 การวิเคราะห์และแปลผล

ข้อมูล ขั้นตอนท่ี 5 การสรุปเพื่อตอบค าถาม และประการท่ี 3 ทักษะทางภูมิศาสตร์ ซึ่งครูจ าเป็นอย่างยิ่ง

ท่ีจะต้องพัฒนาทักษะของผู้เรียนท่ีเกี่ยวข้องกับการรับรู้ทางภูมิศาสตร์ โดยสามารถจัดกิจกรรมต่าง ๆ 

ด้วยการสอดแทรกทักษะท่ีส าคัญ ประกอบด้วย การสังเกต การแปลความข้อมูลทางภูมิศาสตร์ การใช้

เทคนิคและเคร่ืองมือทางภูมิศาสตร์ การคิดเชิงพื้นท่ีการคิดแบบองค์รวม การใช้เทคโนโลยีและการใช้สถิติ

พื้นฐาน ซึ่งสอดคล้องกับแนวคิด Kerski (2014) กล่าวว่า การรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ ประกอบด้วย 3 สิ่งท่ีส าคัญ 

คือ (1) สาระหลัก (Core Content) เป็นความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับระบบต่าง ๆ ของโลกท้ังท่ีเกิดจาก

ธรรมชาติและมนุษย์สร้างขึ้น (2) ทักษะ (Skills) การใช้เคร่ืองมือทางภูมิศาสตร์ นอกจากน้ียังรวมถึง
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ทักษะในการสืบสอบข้อมูลท่ีต้องอาศัยกระบวนการต้ังค าถาม การเก็บรวบรวม การส ารวจ การวิเคราะห์

และการน าเสนอเพื่อเข้าใจและวิเคราะห์รูปแบบความสัมพันธ์และแนวโน้ม และ (3) มุมมองทางภูมิศาสตร์ 

(Geographic Perspective) แต่ละท่ีในโลกล้วนมีความเกี่ยวข้องเช่ือมโยงกัน เป็นการคิดถึงผลกระทบท่ี

เกิดขึ้นจากการเปลี่ยนแปลงและสอดคล้องกับแนวคิด ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2561, น. 4) 

การรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ เป็นความรู้พื้นฐานของผู้เรียนในศตวรรษท่ี 21 ในการแสวงหาความรู้และตอบค าถาม

ท่ีเกี่ยวข้องกับท าเลท่ีต้ังหรือความสัมพันธ์ของสิ่งต่าง ๆ บนพื้นผิวโลก การพัฒนาให้ผู้เรียนสามารถด ารง

ตนอยู่ในวิถีของการเป็นพลเมืองโลกท่ีดีตลอดจนเข้าใจการเปลี่ยนแปลงของสิ่งแวดล้อมได้อย่างถูกต้องน้ัน 

จ าเป็นอย่างยิ่งท่ีจะต้องท าให้ผู้เรียนตระหนักในการเรียนรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ ผู้สอนควรจะสอดแทรกการรู้

เร่ืองภูมิศาสตร์ในระหว่างการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน การรู้เร่ืองภูมิศาสตร์เป็นลักษณะท่ีแสดง

ความสามารถในการใช้ความเข้าใจเชิงภูมิศาสตร์ และการให้เหตุผลทางภูมิศาสตร์ เพื่อการตัดสินใจ

เชิงภูมิศาสตร์อย่างเป็นระบบในการแก้ไขปัญหาและวางแผนในอนาคต 

  5.2.2 ผลการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 3 มีประสิทธิภาพ เท่ากับ 86.96/86.33 ซึ่งมีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 ท่ีก าหนดไว้ 

หมายความว่า นักเรียนได้คะแนนเฉลี่ยจากการปฏิบัติกิจกรรมระหว่างเรียน คือ ท าใบกิจกรรมและ

แบบทดสอบย่อย คิดเป็นร้อยละ 86.96 และการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์หลังเรียน คิดเป็นร้อยละ 86.33 

แสดงว่าแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้นมีประสิทธิภาพสูงกว่าเกณฑ์ท่ีต้ังไว้ 80/80 

ท้ังน้ี อาจเน่ืองมาจากแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการเรียนรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ ท่ีสร้างขึ้น 5 แผนการจัด 

การเรียนรู้ จ านวน 10 ช่ัวโมง มีความเหมาะสมมากท่ีสุด ท้ังในด้านสาระส าคัญด้านจุดประสงค์การเรียนรู้

ด้านสาระการเรียนรู้ ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ด้านสื่อและแหล่งเรียนรู้ และด้านการวัด

และประเมินผล เหมาะสมอยู่ในระดับมากท่ีสุด ซึ่งในด้านกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีต้องจัดกิจกรรมการเรียนรู้

ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ รวมท้ังในแต่ละแผนการจัดการเรียนรู้ และจุดเด่นของการกิจกรรม

การเรียนรู้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ คือเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ ผู้เรียนเป็นผู้ค้นคว้าหาความรู้ได้ด้วย

ตนเองท าให้เกิดเป็นการจ าท่ียั่งยืน จ าเป็นต้องมีการใช้ถามเพื่อกระตุ้นให้นักเรียนเกิดความกระตือรือร้น

ในการเรียนรู้ และเกิดความรู้ได้ด้วยตนเอง หากผู้วิจัยมีการใช้ค าถามท่ีดีจะยิ่งช่วยกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิด

กระบวนการเรียนรู้ท่ีเป็นเหตุเป็นผล และแยกแยะองค์ประกอบต่าง ๆ ได้ดีมากขึ้น โดยในกิจกรรม

การเรียนรู้ ขั้นท่ี 1 การต้ังค าถามเชิงภูมิศาสตร์ เป็นการระบุประเด็นต่าง ๆ ท่ีผู้ศึกษาน ามาพิจารณา

ประกอบการหาค าตอบ เพื่อให้บรรลุจุดมุ่งหมายของการศึกษา โดยจะต้องอยู่ในรูปแบบประโยคค าถาม 
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ท่ีกระชับชัดเจน และตรงประเด็น ขั้นท่ี 2 การรวบรวมข้อมูล เป็นขั้นตอนส าคัญขั้นตอนหน่ึงของกระบวน 

การทางภูมิศาสตร์รวบรวมข้อเท็จจริงและข้อมูลท่ีเป็นประโยชน์และคาดว่าจะน าไปใช้ประกอบการศึกษา 

การรวบรวมข้อมูลจะต้องอาศัยความรู้และเทคนิคต่าง ๆ ขั้นท่ี 3 การจัดการข้อมูล เป็นการจัดระเบียบ

ข้อมูลท่ีได้จากการรวบรวมข้อมูลเพื่อประกอบการศึกษา นอกจากน้ี ยังเป็นการตรวจสอบความครบถ้วน

และความถูกต้อง เพื่อความสะดวกในการวิเคราะห์ข้อมูล ขั้นท่ี 4 การวิเคราะห์และแปลผลข้อมูลเป็น

หัวใจส าคัญของกระบวนการทางภูมิศาสตร์ เมื่อข้อมูลผ่านกระบวนการจัดการแล้ว ก็จะง่ายต่อการอธิบาย 

วิเคราะห์ และแปลผลข้อมูลดังกล่าว ด้วยสถิติขั้นพื้นฐาน และขั้นท่ี 5 การสรุปเพื่อตอบค าถาม เป็น

การสรุปเน้ือหาให้ตรงค าถามของการศึกษาตามท่ีระบุไว้ในขั้นต้น ซึ่งสอดคล้องกับแนวคิด ทิศนา แขมมณี 

(2560, น. 141) กล่าวว่า การสืบเสาะหาความรู้เป็นการด าเนินการเรียนการสอนโดยผู้สอนกระตุ้นให้

ผู้เรียนเกิดค าถาม เกิดความคิดและลงมือเสาะแสวงหาความรู้ เพื่อน ามาหาค าตอบและข้อสรุปด้วยตนเอง 

โดยผู้สอนจะช่วยอ านวยความสะดวกในการเรียนรู้ให้แก่ผู้เรียนและสอดคล้องกับงานวิจัยสุกัญญา 

เพ็ชรนาค (2563, น. 84-89) ได้ศึกษาการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 5E รายวิชา

ภูมิศาสตร์ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 พบว่า การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 5E 

รายวิชาภูมิศาสตร์ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โดยรวมอยู่ในระดับเหมาะสมมากท่ีสุด  

  5.2.3 ผลการใช้กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการเรียนรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 3 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ซึ่งเป็นไปตาม

สมมติฐานท่ีต้ังไว้ อาจเน่ืองมาจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ ขั้นท่ี 1 

การต้ังค าถามเชิงภูมิศาสตร์ เป็นการระบุประเด็นต่าง ๆ ท่ีผู้ศึกษาน ามาพิจารณาประกอบการหาค าตอบ 

เพื่อให้บรรลุจุดมุ่งหมายของการศึกษา โดยจะต้องอยู่ในรูปแบบประโยคค าถาม ท่ีกระชับชัดเจน และ

ตรงประเด็น ขั้นท่ี 2 การรวบรวมข้อมูล เป็นขั้นตอนส าคัญขั้นตอนหน่ึงของกระบวนการทางภูมิศาสตร์ท่ี

รวบรวมข้อเท็จจริง และข้อมูลท่ีเป็นประโยชน์และคาดว่าจะน าไปใช้ประกอบการศึกษาการรวบรวมข้อมูล

จะต้องอาศัยความรู้และเทคนิคต่าง ๆ ด้วยตนเอง มีประสบการณ์ตรงในการเรียนรู้เน้ือหาวิชา อาศัย

การแลกเปลี่ยนรู้ระหว่างกัน โดยครูผู้สอนจะท าหน้าท่ีในการเป็นผู้อ านวยความสะดวกและจัดการเตรียม

สภาพแวดล้อมในการเรียนรู้ ขั้นท่ี 3 การจัดการข้อมูล เป็นการจัดระเบียบข้อมูลท่ีได้จากการรวบรวม

ข้อมูลเพื่อประกอบการศึกษา นอกจากน้ี ยังเป็นการตรวจสอบความครบถ้วนและความถูกต้องเพื่อ

ความสะดวกในการวิเคราะห์ข้อมูล ขั้นท่ี 4 การวิเคราะห์และแปลผลข้อมูล เป็นหัวใจส าคัญของกระบวน 

การทางภูมิศาสตร์ เมื่อข้อมูลผ่านกระบวนการจัดการแล้ว ก็จะง่ายต่อการอธิบาย วิเคราะห์และแปลผล
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ข้อมูลดังกล่าวด้วยสถิติขั้นพื้นฐาน จะเป็นขั้นท่ีช่วยให้นักเรียนเกิดการแลกเปลี่ยนความรู้ระหว่างกัน 

และขั้นท่ี 5 การสรุปเพื่อตอบค าถามเป็นการสรุปเน้ือหาให้ตรงค าถามของการศึกษาตามท่ีระบุไว้ในขั้นต้น 

รวมท้ังการท่ีนักเรียนพอใจกับกิจกรรมการเรียนรู้แบบกระบวนการทางภูมิศาสตร์ ไม่ว่าจะเป็นกิจกรรม

การเรียนการสอน ข้อค าถามของครูผู้สอน และการเปิดโอกาสในการวางแผนในการปฏิบัติในกิจกรรม

ต่าง ๆ ส่งผลให้นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีเพิ่มมากขึ้น ซึ่งสอดคล้องกับแนวคิด Backler and 

Stoltman (1986) กล่าวว่า การรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ต้องอาศัยทักษะทางภูมิศาสตร์ ซึ่งประกอบด้วย

กระบวนการ 5 ขั้นตอน คือ (1) การต้ังค าถามทางภูมิศาสตร์ เป็นการต้ังค าถามเกี่ยวกับ “ท่ีต้ัง” ว่าสิ่งน้ัน

อยู่ท่ีไหน ท าไมถึงอยู่ท่ีน้ัน” (2) การเก็บรวบรวมสารสนเทศทางภูมิศาสตร์ เป็นการรวบรวมและระบุท่ีต้ัง

ของสิ่งต่าง ๆ (3) การน าเสนอสารสนเทศทางภูมิศาสตร์ เป็นการแสดงข้อมูลด้วยแผนท่ี ตาราง กราฟ 

โดยการเขียนหรือการน าเสนอปากแปล่า (4) การแปลความหมายสารสนเทศทางภูมิศาสตร์ จากข้อมูลท่ี

เกี่ยวข้อง และ (5) การพัฒนาและทดสอบสารสนเทศทางภูมิศาสตร์ เป็นการสรุปอ้างอิงจากข้อมูล

ทางภูมิศาสตร์ท่ีศึกษาและสอดคล้องกับงานวิจัย Abdi (2014, pp. 37-40) ได้ท าการศึกษาผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์โดยใช้วิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ พบว่านักเรียนท่ีได้รับการสอน

แบบสืบเสาะหาความรู้ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกว่านักเรียนท่ีได้รับการสอนแบบปกติ อีกท้ังสอดคล้อง

กับงานวิจัย ดาราวรรณ เดชฉกรรจ์ (2560, น. 78-79) ได้ศึกษาการพัฒนาผลการเรียนรู้และทักษะ

การแสวงหาความรู้ เร่ืองภูมิปัญญาไทย ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบ

สืบเสาะหาความรู้ พบว่าผลการเรียนรู้ เร่ืองภูมิปัญญาไทย ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ด้วยการจัด 

การเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ท้ังน้ี 

สอดคล้องกับงานวิจัย ปวีณา สุขจิ (2560, น. 63-65) ได้ศึกษาการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะ 

หาความรู้บูรณาการร่วมกับแหล่งเรียนรู้ในท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถ

ในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ืองสิ่งแวดล้อม

ทรัพยากรธรรมชาติของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 พบว่าหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญ

ทางสถิติท่ีระดับ .05 

  5.2.4 ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการ

เรียนรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โดยภาพรวมอยู่ในระดับมากท่ีสุดอาจ

เน่ืองมาจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ ท้ัง 5 ขั้นตอน ได้แก่ ขั้นท่ี 1 

การต้ังค าถามเชิงภูมิศาสตร์ ขั้นท่ี 2 การรวบรวมข้อมูล ขั้นท่ี 3 การจัดการข้อมูล ขั้นท่ี 4 การวิเคราะห์
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และแปลผลข้อมูล และขั้นท่ี 5 การสรุปเพื่อตอบค าถาม โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีนักเรียนพึงพอใจ

ต่อด้านกิจกรรมการเรียนการสอนในระดับมากท่ีสุด คือ ได้ส ารวจค้นหาและสรุปความรู้ด้วยตนเองได้

มีการอภิปรายแลกเปลี่ยนความรู้กับเพื่อน ได้เห็นพัฒนาการเรียนรู้และความสามารถของตนเองได้มี

อิสระในการคิดและท างานหรือกิจกรรมท่ีได้รับมอบหมาย ซึ่งนักเรียนพึงพอใจด้านสื่อและสิ่งสนับสนุน

การจัดการเรียนรู้ คือ สื่อและสิ่งสนับสนุนการเรียนการสอนท่ีใช้สอดคล้องกับเร่ืองท่ีเรียน สื่อและสิ่ง

สนับสนุนการเรียนการสอนมีความน่าสนใจ ภาษาท่ีใช้ในใบความรู้ ใบงาน อ่านง่าย ชัดเจน ถูกต้อง และ

ด้านประโยชน์รับจากการเรียนรู้นักเรียนพึงพอใจอยู่ในระดับมากท่ีสุดซึ่งนักเรียนพึงพอใจในความสามารถ

ในการท างานร่วมกับผู้อื่นมากขึ้น ความสามารถทางภูมิศาสตร์ ได้สืบเสาะหาความรู้ด้วยกระบวนการ

ทางภูมิศาสตร์สามารถทักษะทางภูมิศาสตร์ในการเรียนรู้และสามารถประยุกต์ใช้ความรู้ในชีวิตประจ าวัน

ได้ซึ่งสอดคล้องกับแนวคิด บุญชม ศรีสะอาด (2560, น. 59-61) กล่าวว่า แบบสอบถามท่ีเป็นเคร่ืองมือท่ี

ใช้ในการรวบรวมข้อมูล สามารถใช้วัดความพึงพอใจได้ท้ังน้ียังสอดคล้องแนวคิดพจนานุกรมฉบับ

ราชบัณฑิตยสถาน (2555, น. 775) กล่าวถึง ความพึงพอใจในการปฏิบัติงานเป็นเร่ืองของความรู้สึกท่ี

มีความสุขของบุคคลของงานท่ีปฏิบัติอยู่ และความพึงพอใจจะส่งผลต่อการปฏิบัติงานน้ันอย่างไรก็ดี

ความพึงพอใจของแต่ละคนไม่มีวันสิ้นสุด สามารถเปลี่ยนแปลงไปได้ตามกาลเวลาและสภาพแวดล้อม

บุคคลจึงมีโอกาสท่ีจะไม่พึงพอใจในสิ่งท่ีเคยพึงพอใจมาแล้ว ดังน้ันจึงมีความจ าเป็นต้องส ารวจตรวจสอบ

ความพึงพอใจอยู่ตลอด เพื่อให้งานเสร็จสิ้นตามเป้าหมายท่ีต้ังไว้สอดคล้องกับงานวิจัยภรณ์ศุมา   

ฤทธิไกรรวรกุล (2560, น. 126-127) ได้ศึกษา การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถ

ในการท างานกลุ่ม เร่ืองภูมิศาสตร์ทวีปยุโรปและแอฟริกา ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ด้วยการจัด 

การเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคการใช้ผังกราฝิก พบว่า ด้านกิจกรรมการเรียนรู้ ท าให้

นักเรียนได้รับความรู้ ด้านบรรยากาศการเรียนรู้ท าให้นักเรียนรู้สึกสนุกสนาน ต่ืนเต้น เพลิดเพลินและ

เร้าใจ และด้านประโยชน์ท่ีได้รับช่วยให้นักเรียนได้ฝึกท างานร่วมกับผู้อื่น  

    

5.3 ข้อเสนอแนะ 

 

 จากการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา 

ปีท่ี 3 ผู้วิจัยสามารถสรุปเป็นข้อเสนอแนะเพื่อน าผลการวิจัยไปใช้ และข้อเสนอแนะเพื่อท าการวิจัยใน

คร้ังถัดไป ได้ดังน้ี 
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 5.3.1 ข้อเสนอแนะเพื่อน าผลการวิจัยไปใช้ 

    5.3.1.1 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ มีล าดับขั้นตอน 5 

ขั้นตอน ครูควรใช้เวลาในการจัดกิจกรรมอย่างต่อเน่ืองจนครบทุกขั้นตอน และก่อนการจัดกิจกรรมทุกคร้ัง

ครูต้องช้ีแจงท าความเข้าใจกับนักเรียนในเร่ืองขั้นตอนการจัดกิจกรรมวิธีการเรียนรู้ การวัดและประเมินผล

ให้นักเรียนทราบเสมอ เพื่อให้การกิจกรรมการเรียนรู้มีคุณภาพมากขึ้น 

    5.3.1.2 การเลือกเน้ือหาท่ีน ามาใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการเรียนรู้

เร่ืองภูมิศาสตร์ ครูควรค านึงถึงความเหมาะสมของวัย ระดับความสามารถ ความสนใจของนักเรียน 

ฉะน้ันครูต้องเลือกเร่ืองท่ีทันสมัย ใกล้ตัวนักเรียนมีเน้ือหาท่ีน่าสนใจ และมีเน้ือหาท่ีท้าทายความสามารถ

ในการเรียนรู้ของนักเรียน ซึ่งจะส่งผลให้นักเรียนมีความอยากท่ีจะเรียนมากยิ่งขึ้น 

    5.3.1.3 ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ควรมีการสร้างความตระหนักเพื่อให้นักเรียน

เห็นถึงประโยชน์ท่ีได้รับจากการจัดการเรียนรู้ เพื่อให้นักเรียนสามารถน าหลักการ ความสัมพันธ์ เพื่อ

เช่ือมโยงความรู้ท่ีได้รับไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันได้ 

 5.3.2 ข้อเสนอแนะเพื่อท าการวิจัยคร้ังต่อไป 

    5.3.2.1 ควรจัดการเรียนการสอนท่ีส่งเสริมการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ในระดับอื่น ๆ ด้วย 

เพื่อเป็นการฝึกฝนให้นักเรียนมีกระบวนการเรียนรู้ท่ีเป็นขั้นตอน เป็นนักแก้ปัญหาท่ีดี และสามารถ

ประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน 

    5.3.2.2 ควรมีการศึกษาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์   

ท่ีใช้พัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ การคิดอย่างมีวิจารญาณ เป็นต้น 

    5.3.2.3 การประเมินผลการเรียนรู้ครูควรท าการประเมินควบคู่กับการจัดกิจกรรม

การเรียนการสอน ด้วยวิธีการประเมินท่ีเหมาะสมกับช่วงการจัดกิจกรรม เช่น การประเมินการเรียนรู้

ด้วยวิธีการสังเกตพฤติกรรมารเรียนรู้ขณะจัดกิจกรรม การประเมินผลการเรียนรู้ก่อน และหลังการจัด

กิจกรรมเพื่อทราบผลการสอนจะสามารถทราบความก้าวหน้าทางการเรียนของผู้เรียนได้ตามเป้าหมายท่ี

ก าหนดไว้ 
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แบบสังเคราะห์งานวิจัย 

 

การสังเคราะห์งานวิจัย เร่ือง การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียน

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

ชื่อเร่ือง ชื่อผู้วิจัย พุทธศักราช 

1. การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 

5E รายวิชาภูมิศาสตร์ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

สุกัญญา เพ็ชรนาค 2563 

2. การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ความคิด

สร้างสรรค์เป็นฐานวิชาภูมิศาสตร์ ของนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ีท่ี 2 

จินตนา ต่างโอฐ 2563 

3. การพัฒนาพฤติกรรมกลุ่มโดยวิธีการจัดการเรียนรู้ 

แบบร่วมมือด้วยเทคนิค LT เร่ืองทวีปยุโรป รายวิชา

ภูมิศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2    

โรงเรียนเทศบาลบ้านส่องนางใย 

สุภิญญา เธียรวรรณ 2563 

4. การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถ

ในการคิดวิเคราะห์เร่ือง ทวีปยุโรปของนักเรียน      

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยวัฏจักร

การเรียนรู้ 7 ขั้น (7E) ร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือ

เทคนิคจิ๊กซอว์ 2 (Jigsaw II) 

สุรัชวดี สุภาพ 2562 

5. การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้วิชาภูมิศาสตร์ เร่ือง 

ทวีปเอเชีย โดยใช้รูปแบบกลุ่มสืบสวนสอบสวนร่วม 

กับผังกราฟิกของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 

เจนจิรา ถาอิ่นแก้ว 2562 

6. ผลการใช้บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน เร่ืองทวีป

อเมริกาเหนือท่ีมีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ของ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนหาดใหญ่      

รัฐประชาสรรค์ จังหวัดสงขลา 

จุฑาทิพย์ เงินแย้ม 2561 
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ชื่อเร่ือง ชื่อผู้วิจัย พุทธศักราช 

7. การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความ 

พึงพอใจ เร่ือง ภูมิศาสตร์ทวีปยุโรป กลุ่มสาระการเรียนรู้

สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ของนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 2 โดยใช้รูปแบบการสอนเน้นความจ า  

กับวิธีสอนแบบปกติ 

สมคิด แก่นจันดา 2561 

8. การจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบซิปปาร่วมกับรูปแบบ

ร่วมมือเทคนิคจิ๊กซอว์ เพื่อส่งเสริมผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวิชาภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา  

ปีท่ี 2 

สุมาลี ค าสว่าง 2561 

9. การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค 

STAD ประกอบหนังสืออิเล็กทรอนิกส์สาระภูมิศาสตร์ 

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 

ณรงค์ ชุมแวงวาปี 2561 

10. การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน    

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 เร่ือง แหล่งอารยธรรมใน   

ทวีปเอเชียโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบโครงงาน 

พิรุณพร เหล่าสุวรรณ 2560 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



136 

แบบบันทึกการสัมภาษณ์ 

แนวทางการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ที่ส่งเสริมการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ 

ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 

วันท่ีสัมภาษณ์ .................................................................................... 

 

ตอนที่ 1 ข้อมูลผู้ให้สัมภาษณ์ 

1.1 ช่ือ – สกุล ....................................................................................................................................... 

1.2 วุฒิการศึกษา 

 1. ปริญญาตรี …………………………………………….. สาขาวิชา ..................................................... 

    มหาวิทยาลัย ........................................................................................................................ 

 2. ปริญญาโท …………………………………………….. สาขาวิชา ..................................................... 

    มหาวิทยาลัย ........................................................................................................................ 

 3. ปริญญาเอก  ………………………………………….. สาขาวิชา ..................................................... 

    มหาวิทยาลัย ........................................................................................................................ 

1.3 อายุราชการ ............................................................. ประสบการณ์สอน ........................................ 

1.4 ต าแหน่ง ................................................... วิทยฐานะ .................................................................... 

1.5 สถานท่ีท างาน ................................................................................................................................. 

1.6 สังกัด ...............................................................................................................................................  

1.7 เกียรติประวัติ/รางวัลท่ีครูได้รับ ในสาขาวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม (ระดับเขตพื้นท่ี

การศึกษาข้ึนไป) 

 1. ............................................................................................................................................. 

 2. ............................................................................................................................................. 

 3. ............................................................................................................................................. 
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ตอนที่ 2 แนวทางการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ที่ส่งเสริมการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปีที่ 3 

 2.1 แนวทางการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ ด้านความสามารถ

ทางภูมิศาสตร์ ท่ีมีความสัมพันธ์หรือความสอดคล้องกับเน้ือหาใด ในเร่ืองทวีปอเมริกาเหนือ  

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................

 2.2 แนวทางการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ ด้านกระบวนการทาง

ภูมิศาสตร์ ท่ีมีความสัมพันธ์หรือความสอดคล้องกับเน้ือหาใด ในเร่ืองทวีปอเมริกาเหนือ 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................

 2.3 แนวทางการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ ด้านทักษะทาง

ภูมิศาสตร์ ท่ีมีความสัมพันธ์หรือความสอดคล้องกับเน้ือหาใด ในเร่ืองทวีปอเมริกาเหนือ 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

 2.4 สื่อการจัดการเรียนรู้ ชนิดใดท่ีท่านคิดว่าเหมาะสมกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการ

รู้เร่ืองภูมิศาสตร์ ในเร่ืองทวีปอเมริกาเหนือ 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 
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 2.5 การวัดและประเมินผลกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ ท่านคิดว่าควร

เป็นแบบใด 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

 2.6 ข้อเสนอแนะอื่น ๆ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

 

 

ลงช่ือ.............................................ผู้เช่ียวชาญ 

   (………………….……………………….) 

     …………/………………../………… 
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1. ผลการสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญ 

 ผลการวิเคราะห์จากการสัมภาษณ์ผู้เช่ียวชาญท้ัง 5 ท่าน เกี่ยวกับแนวทางการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ เร่ืองทวีปอเมริกาเหนือ 

  1.1 แนวทางการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ ด้านความสามารถ

ทางภูมิศาสตร์ ท่ีมีความสัมพันธ์หรือความสอดคล้องกับเน้ือหาใด ในเร่ืองทวีปอเมริกาเหนือ  

   ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 1 กล่าวว่า แนวทางการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เร่ือง

ภูมิศาสตร์ ด้านความสามารถทางภูมิศาสตร์ จัดกิจกรรมโดยให้ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง  

โดยผ่านกระบวนการการค้นคว้าสร้างความรู้ความเข้าใจ สร้างการคิดอย่างมีวิจารณญาณ สร้างความคิด

รวบยอด และสร้างความตระหนักท่ีถูกต้องสอดคล้องกับรายวิชาภูมิศาสตร์ เข้าใจระบบธรรมชาติท่ีส่งผล

และเช่ือมโยงต่อสิ่งมีชีวิต ท าให้สามารถปรับตัวเข้ากับสิ่งแวดล้อมท้ังในปัจจุบันและอนาคตได้เป็นอย่างดี 

(ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 1, สัมภาษณ์, 1 ตุลาคม 2563) 

 

   ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 2 กล่าวว่า แนวทางการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เร่ือง

ภูมิศาสตร์ ด้านความสามารถทางภูมิศาสตร์ เน้ือหาสอดคล้องกับท าเลท่ีต้ัง อาณาเขต และลักษณะ

ภูมิประเทศ ลักษณะภูมิอากาศและพืชพรรณธรรมชาติ ลักษณะทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม 

ลักษณะประชากร สังคมและวัฒนธรรม และลักษณะทางเศรษฐกิจ ท่ีส่งเสริมความสามารถทาง

ภูมิศาสตร์ คือ ความเข้าใจระบบธรรมชาติและมนุษย์ผ่านปฏิสัมพันธ์ การให้เหตุผลทางภูมิศาสตร์

ผ่านการเช่ือมโยงระหว่างกัน และการตัดสินใจอย่างเป็นระบบตามนัย 

(ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 2, สัมภาษณ์, 7 ตุลาคม 2563) 

 

   ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 3 กล่าวว่า แนวทางการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เร่ือง

ภูมิศาสตร์ ด้านความสามารถทางภูมิศาสตร์ การจัดกิจกรรมโดยให้ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง

โดยผ่านกระบวนการการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์จ าเป็นต้องอาศัยความสามารถในการให้เหตุผลเกี่ยวกับสิ่ง

ต่างๆ บนโลกจาก องค์ประกอบท่ีส าคัญ 3 ประการ ได้แก่ ความเข้าใจระบบธรรมชาติและมนุษย์ผ่าน

ปฏิสัมพันธ์ การให้เหตุผลทางภูมิศาสตร์ ผ่านการเช่ือมโยงระหว่างกัน และการตัดสินใจอย่างเป็น

ระบบตามนัย 

(ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 3, สัมภาษณ์, 10 ตุลาคม 2563) 
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    ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 4 กล่าวว่า แนวทางการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้

เร่ืองภูมิศาสตร์ ด้านความสามารถทางภูมิศาสตร์ ท่ีจะช่วยให้นักเรียนสามารถเข้าใจในปรากฏการณ์ท่ี

เกิดขึ้นบนโลกท่ีมีความสัมพันธ์กับท่ีต้ัง เข้าใจระบบธรรมชาติและการเปลี่ยนแปลงท่ีเกิดจากปฏิสัมพันธ์

ระหว่างมนุษย์กับสิ่งแวดล้อมทางธรรมชาติท้ังท่ีมีชีวิต ไม่มีชีวิตมีส่วนในการก าหนดปัจจัยพื้นฐานในการ

ด ารงชีวิตของมนุษย์ และท าให้วิถีการด าเนินชีวิตของมนุษย์ปรับตัวไปตามสิ่งแวดล้อมท่ีมีความ

แตกต่างกัน เพื่อน าไปสู่การพัฒนาความสามารถในการคิดอย่างเป็นระบบและการตัดสินใจเพื่อสร้าง

สิ่งแวดล้อมท่ียั่งยืนในฐานะพลเมืองโลก 

(ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 4, สัมภาษณ์, 10 ตุลาคม 2563) 

 

   ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 5 กล่าวว่าแนวทางการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เร่ือง

ภูมิศาสตร์ ด้านความสามารถทางภูมิศาสตร์ เป็นการส่งเสริมความเข้าใจระบบธรรมชาติและมนุษย์ผ่าน

ปฏิสัมพันธ์เป็นการเข้าใจความเป็นไปของโลก จะเป็นการเข้าใจการประกอบกิจกรรมต่างๆ ของมนุษย์

บนพื้นผิวโลก เช่น การต้ังถิ่นฐาน ลักษณะทางวัฒนธรรม กิจกรรมทางเศรษฐกิจ ท่ีก่อให้เกิดการ

เคลื่อนย้ายของคน ข้อมูล และข่าวสาร การเช่ือมโยงระหว่างกัน เป็นการเข้าใจการเกิดปรากฏการณ์

ในแต่ละสถานท่ี จากการมีปฏิสัมพันธ์ของระบบกายภาพและระบบมนุษย์ การรู้และเข้าใจความเป็นมา 

สภาพทางภูมิศาสตร์และสภาพทางสังคม เป็นปัจจัยส าคัญท่ีสามารถส่งผลให้เกิดปรากฏการณ์ท่ี

แตกต่างกันในแต่ละสถานท่ีได้ และการตัดสินใจตามนัย ท่ีเกิดจากการบูรณาการความรู้เร่ืองการมี

ปฏิสัมพันธ์และการเช่ือมโยงระหว่างกันของสิ่งต่าง ๆ มาใช้ประกอบการตัดสินใจอย่างเป็นระบบในการ

แก้ไขปัญหาและวางแผนในอนาคตได้อย่างเหมาะสม 

(ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 5, สัมภาษณ์, 11 ตุลาคม 2563) 

 

  1.2 แนวทางการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ ด้านกระบวนการ

ทางภูมิศาสตร์ ท่ีมีความสัมพันธ์หรือความสอดคล้องกับเน้ือหาใด ในเร่ืองทวีปอเมริกาเหนือ 

   ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 1 กล่าวว่า แนวทางการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เร่ือง

ภูมิศาสตร์ ด้านกระบวนการทางภูมิศาสตร์ ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนภูมิศาสตร์ให้ผู้เรียน

เกิดการคิดอย่างเป็นระบบ เข้าใจและมีความรู้อย่างถูกต้องชัดเจน ผู้สอนอาจจะใช้วิธีการแบบสืบเสาะหา

ความรู้ (Inquiry Method) เป็นตัวกระตุ้นผู้เรียน โดยผ่านกระบวนการจัดกิจกรรมท่ีส าคัญ 5 ขั้นตอน 
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ได้แก่ การต้ังค าถามเชิงภูมิศาสตร์ การรวบรวมข้อมูล การจัดการข้อมูล การวิเคราะห์และแปลผลข้อมูล 

การสรุปเพื่อตอบค าถาม 

(ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 1, สัมภาษณ์, 1 ตุลาคม 2563) 

 

   ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 2 กล่าวว่า แนวทางการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เร่ือง

ภูมิศาสตร์ ด้านกระบวนการทางภูมิศาสตร์ การรู้เร่ืองภูมิศาสตร์เป็นความรู้พื้นฐานของผู้เรียนใน

ศตวรรษท่ี 21 ในการแสวงหาความรู้และตอบค าถามท่ีเกี่ยวข้องกับท าเลท่ีต้ังหรือความสัมพันธ์ของสิ่ง

ต่างๆ บนพื้นผิวโลกการพัฒนาให้ผู้เรียนสามารถด ารงตนอยู่ในวิถีของการเป็นพลเมืองโลกท่ีดีตลอดจน

เข้าใจการเปลี่ยนแปลงของสิ่งแวดล้อมได้อย่างถูกต้องน้ันจ าเป็นอย่างยิ่งท่ีจะต้องท าให้ผู้เรียนตระหนัก

การรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ผู้สอนควรสอดแทรกการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ผ่านกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 5 ขั้นตอน 

ได้แก่ การต้ังค าถามเชิงภูมิศาสตร์ การรวบรวมข้อมูล การจัดการข้อมูล การวิเคราะห์และแปลผลข้อมูล 

การสรุปเพื่อตอบค าถาม 

(ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 2, สัมภาษณ์, 7 ตุลาคม 2563) 

 

   ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 3 กล่าวว่า แนวทางการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เร่ือง

ภูมิศาสตร์ ด้านกระบวนการทางภูมิศาสตร์ ควรใช้หลากหลายวิธี เช่นกระบวนการสอนแบบแก้ปัญหา 

แบบสืบเสาะหาความรู้ หรือแบบโครงงาน เพื่อให้ผู้เรียนได้เกิดความรู้ด้านกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 

จากการต้ังค าถามเชิงภูมิศาสตร์ การรวบรวมข้อมูล การจัดการข้อมูล การวิเคราะห์ข้อมูล และการสรุป

เพื่อตอบค าถามได้อย่างถูกต้อง 

(ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 3, สัมภาษณ์, 10 ตุลาคม 2563) 

 

   ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 4 กล่าวว่า แนวทางการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เร่ือง

ภูมิศาสตร์ ด้านกระบวนการทางภูมิศาสตร์เป็นตัวกระตุ้นผู้เรียน โดยผ่านกระบวนการจัดกิจกรรม 5 

ขั้นตอน ได้แก่ การต้ังค าถามเชิงภูมิศาสตร์ เป็นการระบุประเด็นต่างๆ ท่ีผู้ศึกษาน ามาพิจารณา

ประกอบการหาค าตอบ การรวบรวมข้อมูล เป็นขั้นตอนส าคัญขั้นตอนหน่ึงของกระบวนการทางภูมิศาสตร์

ท่ีรวบรวมข้อเท็จจริง การจัดการข้อมูล เป็นการจัดระเบียบข้อมูลท่ีได้จากการรวบรวมข้อมูลเพื่อ

ประกอบการศึกษา การวิเคราะห์และแปลผลข้อมูล เป็นหัวใจส าคัญของกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 
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การสรุปเพื่อตอบค าถาม เป็นการสรุปเน้ือหาให้ตรงค าถามของการศึกษาตามท่ีระบุไว้ในขั้นต้น ผู้ศึกษา

ต้องวิจารณ์ผลลัพธ์ที่ได้เพื่อตอบวัตถุประสงค์ของการศึกษา และชัดเจนตามวิธีการวิเคราะห์ข้อมูลท่ีได้

ก าหนดไว้ซึ่งอาจจะต้องอ้างอิงกรอบแนวความคิด และทฤษฎีต่างๆ ด้วย 

(ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 4, สัมภาษณ์, 10 ตุลาคม 2563) 

 

   ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 5 กล่าวว่า แนวทางการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เร่ือง

ภูมิศาสตร์ ด้านกระบวนการทางภูมิศาสตร์ สามารถใช้แนวทางในการจัดกิจกรรมท่ีสอดคล้องการเรียนรู้

แบบสืบสอบ และการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน โดยการน ากระบวนการทางภูมิศาสตร์มาใช้ในการจัด 

การเรียนรู้ประกอบด้วยขั้นตอนดังต่อไปน้ี การต้ังค าถามเพื่อก าหนดประเด็นท่ีจะศึกษาโดยค าถามน้ัน

ต้องเกี่ยวข้องกับ “ท่ีต้ัง” เช่นสิ่งน้ันอยู่ ท่ีใด เหตุใดจึงอยู่ท่ีน่ันและท่ีต้ังน้ันมีความส าคัญอย่างไร     

การรวบรวมข้อมูลสืบค้นจากเคร่ืองมือทางภูมิศาสตร์ รูปถ่ายทางอากาศ และภาพจากดาวเทียม ข้อมูล

เชิงสถิติ หรือข้อมูลแบบบรรยายท่ีเป็นประโยชน์ในการตอบค าถาม การน าข้อมูลท่ีได้มาตรวจสอบ

ความถูกต้อง ตลอดจนจ าแนก จัดกลุ่มข้อมูล จัดหมวดหมู่ เพื่อง่ายต่อการวิเคราะห์ข้อมูล การอธิบาย

และแปลผลข้อมูลท่ีผ่านการจัดการแล้ว เพื่อให้ได้แนวค าตอบของค าถาม สรุปค าตอบให้ตรงกับค าถาม

โดยอ้างอิงหลักการ ทฤษฎี และกฎด้วย จากน้ันเรียบเรียงค าตอบเพื่อจะน าเสนอ 

 (ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 5, สัมภาษณ์, 11 ตุลาคม 2563) 

 

  1.3 แนวทางการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ ด้านทักษะทาง

ภูมิศาสตร์ ท่ีมีความสัมพันธ์หรือความสอดคล้องกับเน้ือหาใด ในเร่ืองทวีปอเมริกาเหนือ 

   ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 1 กล่าวว่า แนวทางการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เร่ือง

ภูมิศาสตร์ ด้านทักษะทางภูมิศาสตร์ กิจกรรมท่ีส่งเสริมให้เกิดทักษะทางภูมิศาสตร์ ควรใช้กิจกรรม

การเรียนรู้จากการสังเกตการแปลความข้อมูลทางภูมิศาสตร์การคิดเชิงพื้นท่ีการคิดแบบองค์รวมการ

ใช้เทคโนโลยีสารสนเทศการใช้สถิติพื้นฐานโดยจัดให้เหมาะสมกับสภาพของผู้เรียนและลงมือปฏิบัติ

จริงผู้เรียนจะเกิดทักษะทางภูมิศาสตร์อย่างแท้จริง 

(ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 1, สัมภาษณ์, 1 ตุลาคม 2563) 
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   ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 2 กล่าวว่า แนวทางการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เร่ือง

ภูมิศาสตร์ด้านทักษะทางภูมิศาสตร์ การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีเน้นการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ให้ผู้เรียน 

จ าเป็นอย่างยิ่งท่ีจะต้องค านึงถึงความเหมาะสมต่อระดับการเรียนรู้ในแต่ละช่วงช้ัน การจัดกิจกรรม

ภาคสนาม จะเป็นการส่งเสริมการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ได้เป็นอย่างดี เน่ืองจากกิจกรรมดังกล่าวเป็นการบูรณา

การความรู้ทางภูมิศาสตร์ในประเด็นต่าง ๆ ผ่านกระบวนการและการใช้ทักษะทางภูมิศาสตร์ ในการตอบ

และแก้ไขประเด็นและหรือปัญหาท่ีผู้สอนได้ต้ังขึ้นด้วยการลงมือปฏิบัติจริงในพื้นท่ีหน่ึงๆ 

(ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 2, สัมภาษณ์, 7 ตุลาคม 2563) 

 

    ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 3 กล่าวว่า แนวทางการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้

เร่ืองภูมิศาสตร์ ด้านทักษะทางภูมิศาสตร์ ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน เพื่อให้ผู้เรียนมีการรู้

เร่ืองภูมิศาสตร์น้ัน ผู้สอนจ าเป็นอย่างยิ่งท่ีจะต้องพัฒนาทักษะของผู้เรียนท่ีเกี่ยวข้องกับการรับรู้ทาง

ภูมิศาสตร์ โดยสามารถจัดกิจกรรมต่างๆ ด้วยการสอดแทรกทักษะท่ีส าคัญ คือ การสังเกต การแปล

ความข้อมูลทางภูมิศาสตร์การใช้เทคนิคและเคร่ืองมือทางภูมิศาสตร์ การคิดเชิงพื้นท่ี การคิดแบบองค์รวม 

การใช้เทคโนโลยี และการใช้สถิติพื้นฐาน  

(ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 3, สัมภาษณ์, 10 ตุลาคม 2563) 

 

   ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 4 กล่าวว่า แนวทางการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เร่ือง

ภูมิศาสตร์ ด้านทักษะทางภูมิศาสตร์ การให้ผู้เรียนได้ฝึกฝน กระบวนการทางภูมิศาสตร์ในแต่ละ

ขั้นตอน ผ่านการสังเกต การแปลความข้อมูลทางภูมิศาสตร์ การใช้เทคนิคและเคร่ืองมือทางภูมิศาสตร์ 

การคิดเชิงพื้นท่ี การคิดแบบองค์รวม การใช้เทคโนโลยี และการใช้สถิติพื้นฐาน จนเกิดทักษะทาง

ภูมิศาสตร์อย่างสร้างสรรค์ 

(ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 4, สัมภาษณ์, 10 ตุลาคม 2563) 

 

   ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 5 กล่าวว่า แนวทางการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เร่ือง

ภูมิศาสตร์ ด้านทักษะทางภูมิศาสตร์ การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนจ าเป็นอย่างยิ่งท่ีจะต้องค านึงถึง

ความเหมาะสมต่อระดับการเรียนรู้ในแต่ละช่วงช้ัน ในประเด็นต่าง ๆ ผ่านกระบวนการและการใช้

ทักษะทางภูมิศาสตร์ ผ่านการสังเกต การแปลความข้อมูลทางภูมิศาสตร์ การใช้เทคนิคและเคร่ืองมือ
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ทางภูมิศาสตร์ การคิดเชิงพื้นท่ี การคิดแบบองค์รวม การใช้เทคโนโลยี และการใช้สถิติพื้นฐาน ในการ

ตอบและแก้ไขประเด็นและหรือปัญหาท่ีผู้สอนได้ต้ังขึ้นด้วยการลงมือปฏิบัติจริง  

(ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 5, สัมภาษณ์, 11 ตุลาคม 2563) 

 

  1.4 สื่อการจัดการเรียนรู้ ชนิดใดท่ีท่านคิดว่าเหมาะสมกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ี

ส่งเสริมการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ ในเร่ืองทวีปอเมริกาเหนือ 

   ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 1 กล่าวว่า สื่อการจัดการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ คือ อุปกรณ์ 

ท่ีช่วยให้ทราบต าแหน่ง ขอบเขต ความสัมพันธ์ของข้อมูล ใช้เคร่ืองมือประเภท แผนท่ี ลูกโลก และ

เคร่ืองมือทางภูมิศาสตร์ ในการค้นหา วิเคราะห์ และสรุปข้อมูลตามกระบวนการทางภูมิศาสตร์ และ

น าภูมิสารสนเทศ มาใช้ประโยชน์ในชีวิตประจ าวัน 

(ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 1, สัมภาษณ์, 1 ตุลาคม 2563) 

 

   ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 2 กล่าวว่า สื่อการจัดการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ คือ 

แผนภูมิแผนภาพ กราฟ ตาราง รูปถ่าย แผนท่ี ภาพจากดาวเทียม และภูมิสารสนเทศ และเคร่ืองมือ

ต่างๆ ในการรวบรวมข้อมูลทางภูมิศาสตร์ 

(ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 2, สัมภาษณ์, 7 ตุลาคม 2563) 

 

   ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 3 กล่าวว่า สื่อการจัดการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ คือ ท่ีช่วย

ให้ทราบต าแหน่ง ขอบเขต ความสัมพันธ์ของข้อมูล การใช้อินเทอร์เน็ตในการสืบค้นข้อมูลต่าง ๆ การใช้ 

Google Earth การใช้โทรศัพท์เคลื่อนท่ี ประกอบการเรียนการสอน ใช้เคร่ืองมือประเภท แผนท่ี ลูกโลก 

และเคร่ืองมือทางภูมิศาสตร์ ในการค้นหา วิเคราะห์ และสรุปข้อมูลตามกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 

(ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 3, สัมภาษณ์, 10 ตุลาคม 2563) 

 

   ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 4 กล่าวว่า สื่อการจัดการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ คือ สื่อ

ความรู้ทางภูมิศาสตร์ หมายถึง วัสดุ อุปกรณ์ หรือเทคโนโลยีต่างๆ ท่ีท าหน้าท่ีเผยแพร่ให้ความรู้ 

ส าหรับการศึกษาเรียนรู้ทางภูมิศาสตร์ อาจอยู่ในรูปของตัวหนังสือรูปภาพ แผนภูมิ แบบจ าลอง สื่อดิจิทัล 

เสียง และภาพเคลื่อนไหวต่างๆ สื่อเก็บรวบรวมข้อมูลทางภูมิศาสตร์ หมายถึง วัสดุ อุปกรณ์ หรือ
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เทคโนโลยีต่างๆ ท่ีท าหน้าท่ีเพื่อส ารวจ ตรวจวัด บันทึก เก็บรวบรวม และวิเคราะห์ข้อมูลทางภูมิศาสตร์ 

ตัวอย่างเคร่ืองมือเหล่าน้ี เช่น สมุดจดบันทึก เข็มทิศ เทปวัดระยะทาง กล้องสามมิติ (Stereoscope) 

เทอร์โมมิเตอร์ (Thermometer) ระบบก าหนดต าแหน่งบนพื้นโลก หรือจีพีเอส (GPS) ระบบสารสนเทศ

ภูมิศาสตร์ หรือจีไอเอส (GIS) ข้อมูลจากการรับรู้ระยะไกล (RS) เป็นต้น 

(ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 4, สัมภาษณ์, 10 ตุลาคม 2563) 

 

   ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 5 กล่าวว่า สื่อการจัดการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ คือ 

เคร่ืองมือทางภูมิศาสตร์ คือ วัสดุ อุปกรณ์ ในรูปแบบต่างๆ ท่ีน ามาใช้เป็นสื่อเพื่อการศึกษาการส ารวจ 

การเก็บรวบรวม การบันทึก การวิเคราะห์ข้อมูล ตลอดจนใช้เป็นสื่อในการเผยแพร่ข้อมูลทางภูมิศาสตร์ 

เช่น แผนท่ี ลูกโลกจ าลอง รูปถ่ายทางอากาศ ภาพจากดาวเทียม เป็นต้น 

(ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 5, สัมภาษณ์, 11 ตุลาคม 2563) 

 

  1.5 การวัดและประเมินผลกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ ท่านคิดว่าควร

เป็นแบบใด 

   ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 1 กล่าวว่า การวัดและประเมินการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ ซึ่งมีองค์ประกอบท่ี

ส าคัญ 3 ประการ คือ ความสามารถทางภูมิศาสตร์ กระบวนการทางภูมิศาสตร์ และทักษะทางภูมิศาสตร์ 

ผู้สอนต้องท าความเข้าใจความหมายของความสามารถ กระบวนการ และทักษะทางภูมิศาสตร์อย่าง

ถ่องแท้ รวมถึงศัพท์เทคนิคท่ีเกี่ยวข้องกับการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ ซึ่งเป็นพฤติกรรมการเรียนรู้ท่ีเกี่ยวข้อง

กับการปฏิบัติงานต่าง ๆ ท่ีผู้เรียนต้องแสดงทักษะ ความสามารถโดยด าเนินการตามกระบวนการใน

การปฏิบัติงาน หรือสร้างผลงานจากการปฏิบัติงานน้ัน เช่น ค าถามปลายเปิด หรือแผนผังมโนทัศน์ 

งานท่ีเป็นเหตุการณ์ สามารถวัดความสามารถของผู้เรียนได้อย่างกว้างขวาง เช่น ความคล่องแคล่วใน

การใช้เคร่ืองมือทางภูมิศาสตร์ การแปลความหมายข้อมูลทางภูมิศาสตร์ ทักษะการตัดสินใจอย่างเป็น

ระบบ ทักษะการแก้ปัญหา งานท่ีเป็นเหตุการณ์สามารถสะท้อนถึงทักษะและระดับความสามารถใน

การน าความรู้ ทักษะ ความสามารถไปประยุกต์ใช้  

(ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 1, สัมภาษณ์, 1 ตุลาคม 2563) 
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   ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 2 กล่าวว่า การวัดและประเมินการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ ควรครอบคลุมท้ัง

ด้านความรู้ ด้านทักษะกระบวนการ ด้านทัศนคติ  มีการวัดและประเมินตามสภาพจริงการวัดและ

ประเมินผลสามารถท าควบคู่ไปกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ซึ่งผู้สอนจะสามารถออกแบบการวัดและ

ประเมินผลให้ สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ ท้ังน้ี จะต้องระบุวิธีการวัดและประเมินผล เคร่ืองมือ

การวัดและเกณฑ์การวัดและประเมินผลให้ชัดเจน 

 (ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 2, สัมภาษณ์, 7 ตุลาคม 2563) 
 

   ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 3 กล่าวว่า การวัดและประเมินการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ เกณฑ์การประเมินผล

การเรียนรู้ของผู้เรียน ประกอบด้วยการประเมินด้านความรู้ ด้านทักษะและการปฏิบัติ และด้านเจตคติ

หรือคุณลักษณะอันพึงประสงค์ การประเมินจะแบ่งตามลักษณะของรายวิชาด้วยเคร่ืองมือท่ีแตกต่าง

กันไปเช่น การประเมินด้านความรู้ จะนิยมใช้แบบทดสอบในการประเมิน ในขณะท่ีการประเมินด้านทักษะ 

จะใช้ภาระงานหรือช้ินงานมาประกอบกับเกณฑ์การให้คะแนน (Rubrics) มาประเมินส่วนด้านเจตคติ 

จะใช้การประเมินตามสภาพจริง 

(ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 3, สัมภาษณ์, 10 ตุลาคม 2563) 
 

   ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 4 กล่าวว่า การวัดและประเมินการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ ซึ่งมี ความสามารถ

ทางภูมิศาสตร์ กระบวนการทางภูมิศาสตร์ และทักษะทางภูมิศาสตร์ ผู้สอนควรวัดและประเมินตาม

สภาพจริง การวัดและประเมินผลสามารถท าควบคู่ไปกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เช่น ผลงาน ช้ินงาน 

แบบทดสอบ วิธีการประเมิน คือ ตรวจผลงาน และจากการสังเกต เป็นต้น 

 (ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 4, สัมภาษณ์, 10 ตุลาคม 2563) 
 

   ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 5 กล่าวว่า การวัดและประเมินการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ ควรครอบคลุมท้ัง

ด้านความสามารถทางภูมิศาสตร์ เช่น แบบฝึกหัด แบบทดสอบ วิธีการประเมิน ตรวจผลงาน สังเกตการณ์

ท างานด้านกระบวนการทางภูมิศาสตร์ เช่น พฤติกรรมการท างาน วิธีการประเมิน สังเกตกระบวนการ

ท างาน และด้านทักษะทางภูมิศาสตร์ เช่น แบบทดสอบ การสังเกต การแปลความข้อมูลทางภูมิศาสตร์ 

การใช้เทคนิคและเคร่ืองมือทางภูมิศาสตร์ การคิดเชิงพื้นท่ี การคิดแบบองค์รวม การใช้เทคโนโลยี 

และการใช้สถิติพื้นฐาน วิธีการประเมิน สังเกตพฤติกรรม ตรวจผลงาน เป็นต้น 

(ผู้ให้ข้อมูลคนท่ี 5, สัมภาษณ์, 11 ตุลาคม 2563) 
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แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 1 

กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม     รายวิชาสังคมศึกษา รหัสวิชา ส23102  

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่  3                               ภาคเรียนที่  2   ปีการศึกษา  2563  

หน่วยการเรียนรู้ที่  1  ทวีปอเมริกาเหนือ                       จ านวน 10 ช่ัวโมง                  

เร่ือง ท าเลท่ีต้ัง อาณาเขตและลักษณะภูมิประเทศ เวลา 2 ช่ัวโมง  ครูผู้สอน นายกิตติกวินท์ ปินไชย 
 

1. สาระที ่5 ภูมิศาสตร์ 

2. มาตรฐาน  

 ส 5.1 เข้าใจลักษณะทางกายภาพของโลกและความสัมพันธ์ของสรรพสิ่งซึ่งมีผลต่อกันใช้แผนท่ี

และเคร่ืองมือทางภูมิศาสตร์ในการค้นหา วิเคราะห์ และสรุปข้อมูล ตามกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 

ตลอดจนใช้ภูมิสารสนเทศอย่างมีประสิทธิภาพ 

3. ตัวชี้วัด  

 ส 5.1 ม.3/1 วิเคราะห์ลักษณะทางกายภาพของทวีปอเมริกาเหนือ และทวีปอเมริกาใต้ โดยเลือกใช้

แผนท่ีเฉพาะเร่ืองและเคร่ืองมือทางภูมิศาสตร์สืบค้นข้อมูล 

4. จุดประสงค์การเรียนรู้ 

 1. วิเคราะห์ท าเลท่ีต้ัง ขนาด อาณาเขตและลักษณะภูมิประเทศของทวีปอเมริกาเหนือได้ (K)   

       2. ใช้เคร่ืองมือทางภูมิศาสตร์สืบค้นข้อมูลเกี่ยวกับท าเลท่ีต้ัง ขนาด อาณาเขตและลักษณะ             

ภูมิประเทศของทวีปอเมริกาเหนือได้ (P)  

       3. เห็นคุณค่าของการศึกษาเกี่ยวกับท าเลท่ีต้ัง ขนาด อาณาเขตและลักษณะภูมิประเทศของ

ทวีปอเมริกาเหนือ (A) 

5. สาระส าคัญ/ความคิดรวบยอดหน่วยการเรียนรู้      

 ทวีปอเมริกาเหนือเป็นทวีปท่ีโอบล้อมด้วยมหาสมุทรท่ีส าคัญ 3 มหาสมุทร คือ มหาสมุทร

แปซิฟิก แอตแลนติก และอาร์กติก มีลักษณะภูมิประเทศเป็นท่ีราบกว้างใหญ่และมีภูเขาสูงทางด้าน

ตะวันตก รวมถึงมีหมู่เกาะขนาดเล็กมากมายในทะเลแคริบเบียน มีแหล่งน้ าผิวดินประเภททะเลสาบ

เป็นจ านวนมากทางตอนเหนือ และเป็นทวีปท่ีมีทรัพยากรธรรมชาติอุดมสมบูรณ์ทวีปหน่ึงของโลก 
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6. สาระการเรียนรู้ 

 ลักษณะทางกายภาพของทวีปอเมริกาเหนือ 

     1. ท่ีต้ัง ขนาด และอาณาเขต  

     2. ลักษณะภูมิประเทศ 

 

7. การรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ (Geo-Literacy) 

ความสามารถทางภูมิศาสตร์ กระบวนการทางภูมิศาสตร์ ทักษะทางภูมิศาสตร์ 

- การให้เหตุผลทางภูมิศาสตร์ 

 

1. การต้ังค าถามเชิงภูมิศาสตร์ 

2. การรวบรวมข้อมูล 

3. การจัดการข้อมูล 

4. การวิเคราะห์ข้อมูล 

5. การสรุปเพื่อตอบค าถาม 

1. การสังเกต 

2. การแปลความข้อมูล 

    ทางภูมิศาสตร์ 

3. การคิดเชิงพื้นท่ี 

4. การคิดแบบองค์รวม 

5. การใช้เทคโนโลยี 

 

8. สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน  

        1.  ความสามารถในการเรียนรู้การสื่อสาร  2.  ความสามารถในการคิดอย่างเป็นระบบ 

        3.  ความสามารถในการแก้ปัญหา    4.  ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต 

        5.  ความสามารถในการใช้เทคโนโลยี   6. ……………………………………………………….. 

9.  คุณลักษณะอันพึงประสงค์  

       1.  รักชาติ ศาสน์ กษัตริย์ ยึดมั่นในการปกครองระบอบประชาธิปไตย 

       2.  ซื่อสัตย์สุจริต 

       3.  มีวินัยและรับผิดชอบ       

       4.  ใฝ่เรียนรู้ 

       5.  อยู่อย่างพอเพียง        

       6.  มุ่งมั่นในการท างาน 

       7.  มีความเป็นสากลพร้อมรักความเป็นไทย  
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 8.  มีจิตสาธารณะ 

              8.1  มีกระบวนการท างานเป็นกลุ่ม   

    8.2  รักและภาคภูมิใจในสถาบันการศึกษา 

 

10.  สื่อ และแหล่งการเรียนรู้ 

สื่อ        แหล่งเรียนรู้ 

    สื่อสิ่งพิมพ์       แหล่งเรียนรู้ในโรงเรียน 

    สื่อเทคโนโลยี      ห้องสมุด 

    สื่ออื่น ๆ        แหล่งเรียนรู้นอกโรงเรียน............................................ 

 

11. กิจกรรมการเรียนรู้  

 (ชั่วโมงที่ 1)  

ขั้นที่ 1 การต้ังค าถามเชิงภูมิศาสตร์ 

  1. ให้นักเรียนดูแผนท่ีโลก ช้ีต าแหน่งท าเลท่ีต้ังของทวีปอเมริกาเหนือ แล้วถามค าถาม เช่น  

       - หากจะเดินทางจากประเทศไทยไปทวีปอเมริกาเหนือจะต้องผ่านทวีปใดบ้าง  

        - ทวีปเอเชียกับทวีปอเมริกาเหนือมีขนาดแตกต่างกันอย่างไรบ้าง 

  2. ให้นักเรียนร่วมกันต้ังประเด็นค าถามทางภูมิศาสตร์เกี่ยวกับท าเลท่ีต้ัง ขนาด อาณาเขต 

และลักษณะภูมิประเทศเพื่อค้นหาค าตอบ โดยแบ่งนักเรียนออกเป็น 6 กลุ่ม กลุ่มละ 6-7 คน ตามลักษณะ

ภูมิประเทศของทวีปอเมริกาเหนือ ได้แก่  

      - เขตกลุ่มเทือกเขาด้านทิศตะวันตก  

     - บริเวณท่ีสูงและภูเขาด้านทิศตะวันออก   

      - บริเวณท่ีราบต่ ารอบอ่าวฮัดสัน 

      - ท่ีราบเกรตแพลนส์ 

      - ท่ีราบลุ่มต่ าตอนกลางและท่ีราบชายฝั่งทะเล 

      - เกาะและหมู่เกาะ 
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  3. จากน้ันน าแผนท่ีแสดงลักษณะภูมิประเทศของทวีปอเมริกาเหนือ มาให้แต่ละกลุ่มน าไป

ศึกษาและร่วมกันต้ังประเด็นค าถามจากแผนท่ีท่ีแต่ละกลุ่มได้รับ กลุ่มละ 1 ค าถาม โดยค าถามจะต้อง

แสดงความสัมพันธ์ ระหว่างท่ีต้ังและลักษณะภูมิประเทศของทวีปอเมริกาเหนือกับกิจกรรมของประชากร

ในทวีป เช่น  

     1) ลักษณะภูมิประเทศของทวีปอเมริกาเหนือส่งผลต่อกิจกรรมของคนในทวีปอย่างไร  

     2) ปัจจัยใดท่ีท าให้ลักษณะท่ัวไปของทวีปอเมริกาเหนือแต่ละพื้นท่ีแตกต่างกัน  

     3) ทวีปอเมริกาเหนือมีลักษณะภูมิประเทศท่ีโดดเด่นแตกต่างจากทวีปอื่นอย่างไร  

     4) ทวีปอเมริกาเหนือมีลักษณะภูมิประเทศท่ีคล้ายคลึงกับประเทศไทยบ้างหรือไม่ 

อย่างไร    

ขั้นที่ 2 การรวบรวมข้อมูล 

  1. จากประเด็นค าถามทางภูมิศาสตร์ในขั้นท่ี 1 ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันสืบค้นข้อมูล

โดยใช้เคร่ืองมือทางภูมิศาสตร์ เช่น แผนท่ีแสดงลักษณะภูมิประเทศของทวีปอเมริกาเหนือ เว็บไซต์

เกี่ยวกับทวีปอเมริกาเหนือ และจาก Atlas เกี่ยวกับท่ีต้ัง ขนาด อาณาเขต และลักษณะภูมิประเทศ

ของทวีปอเมริกาเหนือ ตามเขตภูมิประเทศท่ีกลุ่มรับผิดชอบ จากหนังสือเรียนภูมิศาสตร์ ม.3 หรือ

แหล่งเรียนรู้อื่นๆ รวมท้ังแต่ละกลุ่มจะต้องศึกษาและตอบประเด็นค าถามทางภูมิศาสตร์จากขั้นท่ี 1 ด้วย 

 2. ให้ความรู้เพิ่มเติมท าเลท่ีต้ัง ขนาด อาณาเขต และลักษณะภูมิประเทศ และแนะน า

แหล่งข้อมูล สารสนเทศท่ีน่าเช่ือถือประกอบการศึกษาและรวบรวมข้อมูลเพิ่มเติม  

(ชั่วโมงที่ 2) 

ขั้นที่ 3 การจัดการข้อมูล 

 1. สมาชิกแต่ละคนในกลุ่มน าข้อมูลท่ีตนได้จากการรวบรวม มาอธิบายแลกเปลี่ยนความรู้

ระหว่างกันประกอบการใช้เทคนิคแบบเล่าเร่ืองรอบวง 

 2. สมาชิกในกลุ่มช่วยกันคัดเลือกข้อมูลท่ีถูกต้อง น่าเช่ือถือ และจัดการคัดแยกข้อมูลท่ีไม่

จ าเป็นออก 
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ขั้นที่ 4 การวิเคราะห์และแปลผลข้อมูล 

    1. นักเรียนแต่ละกลุ่มวิเคราะห์ข้อมูลร่วมกัน จากน้ันสมาชิกแต่ละกลุ่มร่วมกันตรวจสอบ

ความถูกต้องของข้อมูล 

 2. น าจิ๊กซอว์แผนท่ีแสดงท่ีต้ังและอาณาเขตของทวีปอเมริกาเหนือท่ีมีรูปภาพสถานท่ีส าคัญ

ของทวีปอเมริกาเหนือซ่อนอยู่ด้านหลัง มาประกอบการวิเคราะห์พร้อมท้ังน าเสนอข้อมูลของนักเรียน 

แล้วให้ท ากิจกรรม “บอกใบ้ทายภาพ”  

 3. ตัวแทนกลุ่มน าเสนอข้อมูลหน้าช้ันเรียนทีละกลุ่ม แล้วให้ถามค าถามกลุ่มอื่น หากตอบ

ถูกจะ สามารถเปิดป้ายตามจิ๊กซอว์แผนท่ี และได้ตอบค าถามข้อต่อไปเร่ือยๆ จนสามารถเห็นภาพท่ี

ซ่อนอยู่และทายได้ว่าเป็นภาพอะไร จะได้รับคะแนนพิเศษ จากน้ันสมาชิกกลุ่มอื่นผลัดกันให้ข้อคิดเห็น 

หรือให้ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม ตลอดจนอภิปรายความรู้ร่วมกัน 

    4. นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันวิเคราะห์และเช่ือมโยงข้อมูลเพิ่มเติมโดยการท าใบงานท่ี 1 

เร่ือง ท าเลท่ีต้ัง ขนาด อาณาเขต และลักษณะภูมิประเทศของทวีปอเมริกาเหนือ และร่วมกันเฉลย

ค าตอบ โดยครูแนะน าเพิ่มเติมและตรวจสอบความถูกต้อง 

ขั้นที่ 5 การสรุปเพื่อตอบค าถาม        

    1. นักเรียนในช้ันเรียนร่วมกันสรุปประเด็นส าคัญเกี่ยวกับท าเลท่ีต้ัง ขนาด อาณาเขต และ

ลักษณะ  ภูมิประเทศของทวีปอเมริกาเหนือ    

 2. ครูให้สมาชิกในแต่ละกลุ่มช่วยกันสรุปสาระส าคัญเพื่อตอบค าถามเชิงภูมิศาสตร์  

     - จากแผนท่ีเฉพาะเร่ืองและการสืบค้นโดยใช้เคร่ืองมือทางภูมิศาสตร์ทวีปอเมริกาเหนือมี

ลักษณะภูมิประเทศอย่างไร 

  3. ทดสอบความเข้าใจของนักเรียน โดยท าแบบทดสอบย่อย  
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11. การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ 

รายการวัด วิธีการวัด เคร่ืองมือวัด เกณฑ์การประเมิน 

1. การวัดและประเมินผล 

ระหว่างการจัดกิจกรรม 

การเรียนรู้ 

   1) วิเคราะห์ท าเลที่ต้ัง 

ขนาด อาณาเขต และ

ลักษณะภูมิประเทศของ

ทวีปอเมริกาเหนือได้ (K)  

    2) ใช้เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์สืบค้นข้อมูล

เก่ียวกับท าเลที่ต้ัง ขนาด 

อาณาเขตและลักษณะ             

ภูมิประเทศของทวีปอเมริกา

เหนือได้ (P) 

    3. เห็นคุณค่าของ

การศึกษาเกี่ยวกับท าเลที่ต้ัง 

ขนาด อาณาเขต และ

ลักษณะภูมิประเทศของ

ทวีปอเมริกาเหนือ (A) 

 

 

 

- ตรวจใบงานที่ 1  

 

- ตรวจแบบทดสอบย่อย  

 

- ประเมินการน าเสนอ

ผลงาน 

- สังเกตพฤติกรรมการ

ท างานรายบุคคล 

- สังเกตพฤติกรรมการ

ท างานกลุ่ม 

- สังเกตการมีวินัยและ

รับผิดชอบ ใฝ่เรียนรู้ และ

มุ่งมั่นในการท างาน 

 

 

 

- ใบงานที่ 1  

 

- แบบทดสอบย่อย 

 

- แบบประเมินการน าเสนอ

ผลงาน 

- แบบสังเกตพฤติกรรมการ

ท างานรายบุคคล 

- แบบสังเกตพฤติกรรมการ

ท างานรายกลุ่ม 

- แบบประเมินคุณลักษณะ

อันพึงประสงค ์

 

 

 

- 21 คะแนนข้ึนไป 

ผ่านเกณฑ์ 

- 7 คะแนนข้ึนไป 

ผ่านเกณฑ์ 

- ระดับคุณภาพ 2 

ผ่านเกณฑ์ 

- ระดับคุณภาพ 2 

ผ่านเกณฑ์ 

- ระดับคุณภาพ 2 

ผ่านเกณฑ์ 

- ระดับคุณภาพ 2 

ผ่านเกณฑ์ 

2. การรู้เรื่องภูมิศาสตร ์ - ประเมินการรู้เรื่อง

ภูมิศาสตร ์

- แบบประเมินการรู้เรื่อง

ภูมิศาสตร ์

- ระดับคุณภาพ 2 

ผ่านเกณฑ์ 
 

คุณธรรม จริยธรรมที่สอดแทรก  

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 
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12. หนังสือ / เอกสารอ้างอิง 

 1. หนังสือเรียนวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

 2. หนังสือค้นคว้าเพิ่มเติม 

     โครงการต าราวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์มูลนิธิ สอวน. 2557. ภูมิศาสตร์กายภาพ.  

        กรุงเทพฯ : ด่านสุทธาการพิมพ์.    

   สิริพร เกรียงไกรเพชร และคณะ. 2559. ภูมิศาสตร์เทคนิค. กรุงเทพมหานคร : 

    ด่านสุทธาการพิมพ์.  

 3. เคร่ืองมือทางภูมิศาสตร์ ได้แก่ แผนท่ี เข็มทิศ และเคร่ืองมืออื่น ๆ 

 4. ใบงานท่ี 1 เร่ือง ท าเลท่ีต้ัง ขนาด อาณาเขตและลักษณะภูมิประเทศของทวีปอเมริกาเหนือ 

 

13. ข้อเสนอแนะของหัวหน้ากลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 
 

  ลงช่ือ ................................................. 

(นางสาวนุจรีย์ ภักดีกลาง) 

หัวหน้ากลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษาฯ 

 

14. ข้อเสนอแนะของผู้บริหารสถานศึกษา 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

  ลงช่ือ ................................................. 

(นายสรวิศณ์ นพพงศ์สิริเดช) 

ผู้อ านวยการโรงเรียนสิรินธร 
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การบันทึกผลหลังการสอน  

กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม   ภาคเรียนที่  2   ปีการศึกษา  2563      

รายวิชา สังคมศึกษา  รหัสวิชา  ส23102                        ชั้นมัธยมศึกษาปีที่  3           

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1  เร่ือง ท าเลท่ีต้ัง อาณาเขต และลักษณะภูมิประเทศ     จ านวน 2 ช่ัวโมง 

 

1. บันทึกผลการเรียนรู้ตามจุดประสงค์ (K: Knowledge) 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................  

 

ข้อค้นพบ/ปัญหาและแนวทางสร้างเสริม/แก้ไข 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................  

 

2. บันทึกทักษะ/กระบวนการ (P: Process) 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................  

 

ข้อค้นพบ/ปัญหาและแนวทางสร้างเสริม /แก้ไข 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................  
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3. บันทึกคุณลักษณะอันพึงประสงค์ (A: Attitude) 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................  

 

ข้อค้นพบ/ปัญหาและแนวทางสร้างเสริม/แก้ไข 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................  

 

4. วิจัยในช้ันเรียน/สอนเสริม/ติดตามพฤติกรรม (อื่นๆ) 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................  

 
 

  ลงช่ือ ................................................. 

     (นายกิตติกวินท์ ปินไชย) 

       ครูผู้สอน 
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ใบงานที่ 1 เร่ือง ท าเลที่ต้ัง ขนาด อาณาเขต และลักษณะภูมิประเทศของทวีปอเมริกาเหนือ 

 

ตอนที่ 1  

ค าช้ีแจง : ให้นักเรียนระบุท่ีต้ังทางภูมิศาสตร์ของสถานท่ีท่ีก าหนด โดยน าหมายเลขหน้าข้อมาใส่ลงใน

แผนท่ีให้สัมพันธ์กัน 
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ตอนที่ 2 

ค าช้ีแจง : พิจารณาภาพภูมิประเทศท่ีก าหนดให้แล้วอธิบายตามประเด็นท่ีก าหนด 
 

 

 

 

1. ช่ือภาพ : เทือกเขาร็อกกี 

    บริเวณท่ีพบ……………………………………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

    ลักษณะภูมิประเทศ........................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................  
 

 

 

 

2. ช่ือภาพ : ทะเลสาบสุพีเรีย 

    บริเวณท่ีพบ……………………………………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

    ลักษณะภูมิประเทศ........................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................  
 

 

 

 

3. ช่ือภาพ : ท่ีราบเกรตเพลนส์ 

    บริเวณท่ีพบ……………………………………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

    ลักษณะภูมิประเทศ........................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................  
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ใบงานที่ 1 เร่ือง ท าเลที่ต้ัง ขนาด อาณาเขตและลักษณะภูมิประเทศของทวีปอเมริกาเหนือ 

(เฉลย) 

ตอนที่ 1  

ค าช้ีแจง  ให้นักเรียนระบุท่ีต้ังทางภูมิศาสตร์ของสถานท่ีท่ีก าหนด โดยน าหมายเลขหน้าข้อมาใส่ลงใน

แผนท่ีให้สัมพันธ์กัน 
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ตอนที่ 2 

ค าช้ีแจง : พิจารณาภาพภูมิประเทศท่ีก าหนดให้แล้วอธิบายตามประเด็นท่ีก าหนด 
 

 

 

 

 

1. ช่ือภาพ : เทือกเขาร็อกกี 

 บริเวณท่ีพบ เร่ิมต้ังแต่รัฐอะแลสกาเป็นแนวยาวไปตามชายฝั่งมหาสมุทรแปซิฟิก ถึงประเทศ

เม็กซิโกและอเมริกากลาง     

    ลักษณะภูมิประเทศ เป็นเทือกเขาหินใหม่และเป็นต้นก าเนิดของแม่น้ าหลายสาย เช่น แม่น้ า     

อาร์แคนซอ แม่น้ ามิสซูรี แม่น้ าสเนค มียอดเขาท่ีสูงท่ีสุด คือ เมาน์เอลเบิร์ต 
 

 

 

 

 

2. ช่ือภาพ : ทะเลสาบสุพีเรีย 

 บริเวณท่ีพบ ต้ังอยู่ระหว่างรัฐมินนิโซตา รัฐมิชิแกน และรัฐวิสคอนซินของสหรัฐอเมริกา กับรัฐ   

ออนแทรีโอของประเทศแคนาดา 

    ลักษณะภูมิประเทศ เป็นทะเลสาบน้ าจืดท่ีใหญ่ท่ีสุดในทวีปอเมริกาเหนือ และใหญ่ท่ีสุดในโลก 

จัดเป็นหน่ึงในทะเลสาบท่ีอยู่ในกลุ่มทะเลสาบเกรตเลกส์ 
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3. ช่ือภาพ : ท่ีราบเกรตเพลนส์ 

    บริเวณท่ีพบ มีอาณาเขตต้ังแต่เทือกเขาตะวันตก เขตหินฐานทวีปคะเนเดียนและเทือกเขาด้าน

ตะวันตก   

    ลักษณะภูมิประเทศ เป็นท่ีราบกว้างใหญ่และเป็นท่ีราบลูกคลื่น โดยมีท่ีสูงอยู่ทางตะวันตกเฉียง

เหนือ ซึ่งติดต่อกับเทือกเขาร็อกกี พื้นผิวดินในเขตน้ีมีกรวด ทราย และดินเหนียว ท่ีเกิดจากการ

กระท าของธารน้ าแข็ง 
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แบบทดสอบย่อย เร่ือง  ท าเลที่ต้ัง อาณาเขตและลักษณะภูมิประเทศ 

ค าช้ีแจง : ให้นักเรียนเลือกค าตอบท่ีถูกต้องท่ีสุดเพียงข้อเดียว 

 

1. การค้นพบ “โลกใหม่” หรือทวีปอเมริกาเหนือเป็นคร้ังแรก เป็นผลงานของนักส ารวจทางทะเลคนใด 

ก. เฮนรี ฮัดสัน     ข. อเมริโก เวชปุชชี 

ค. คริสโตเฟอร์ โคลัมบัส  ง. เฟอร์ดินัล แมกเจลแลน 

 

2. ข้อใดกลาวถูกตองเกี่ยวกับท่ีต้ังและอาณาเขตทวีปเอริกาเหนือ 

 ก. เส้นเมริเดียนปฐมผ่านเมืองนิวยอร์กของประเทศสหรัฐเมริกา 

 ข. ประเทศปานามาเป็นประเทศเดียวในทวีปท่ีมีพื้นท่ีอยู่ในซีกโลกใต้  

 ค. ชายฝั่งด้านตะวันตกของทวีปติดตอกับมหาสมุทรแอตแลนติกเหนือ 

 ง. แม่น้ ารีโอแกรนด์เป็นพรมแดนธรรมชาติท่ีกั้นระหว่างภูมิภาคอเมริกาเหนือและอเมริกากลาง 

 

3. พรมแดนธรรมชาติท่ีค่ันระหว่างทวีปอเมริกาเหนือกับทวีปเอเชียคือ 

  ก. อ่าวปานามา  ข. ช่องแคบเดวิส 

 ค. ช่องแคบเบริง   ง. ทะเลแคริบเบียน 

 

4. เขตเทือกเขาสูงท่ีปรากฏเป็นแนวต่อเน่ืองพบในภาคใดของทวีปอเมริกาเหนือ 

 ก. ภาคใต้    ข. ภาคเหนือ 

 ค. ภาคตะวันตก  ง. ภาคตะวนออก 

 

5. ลักษณะภูมิประเทศในเขตใดของทวีปอเมริกาเหนือท่ีเป็นเขตหินเก่าเช่นเดียวกับบอลติกชีลด์ใน

ทวีปยุโรป 

 ก. เขตหินเก่าแคนาดา   ข. เขตท่ีราบภาคกลาง 

 ค. เขตภูเขาภาคตะวันออก  ง. เขตเทือกเขาสูงภาคตะวันตก 

 

6. ยอดเขาแมกคินลีย์อยู่ในแนวทิวเขาหรือเทือกเขาอะไร 

 ก. ร็อกกี    ข. แคสเคด 

 ค. อะแลสกา   ง. เซียร์ราเนวาดา 
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7. ข้อใดไม่ใช่หน่ึงในทะเลสาบใหญ่ท้ังห้า 

 ก. ทะเลสาบสุพีเรีย    ข. ทะเลสาบมิชิแกน 

 ค. ทะเลสาบติติกากา  ง. ทะเลสาบออนตาริโอ 

8. แกรนด์แคนยอนเกิดจากอะไร 

 ก. การพัดพาของลม     ข. การกัดเซาะของแม่น้ า 

 ค. การทรุดตัวของช้ันหินใต้ดิน  ง. การเคลื่อนตัวออกจากกันของแผ่นเปลือกโลก 
 

9. เทือกเขาสูงในภาคตะวันตกของอเมริกาเหนือมีความส าคัญในด้านใดมากท่ีสุด 

ก. ต้นก าเนิดแม่น้ า      ข. แหล่งประชากร 

ค. แหล่งเกษตรกรรมส าคัญ   ง. ศูนย์กลางอุตสาหกรรมหนัก 

 

10. ยอดเขาท่ีสูงท่ีสุดในอเมริกาเหนือคือข้อใด 

ก. ยอดเขาเอลบรูซ  ข. ยอดเขามิตเชล 

ค. ยอดเขาแมคคินเลย์  ง. ยอดเขาคีรีมานจาโร 
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เฉลยแบบทดสอบย่อย เร่ือง ท าเลที่ต้ัง อาณาเขตและลักษณะภูมิประเทศ                           

 

ข้อ ค าตอบ 

1 ข 

2 ง 

3 ค 

4 ค 

5 ก 

6 ค 

7 ค 

8 ข 

9 ก 

10 ค 
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แบบประเมินการรูเ้รื่องภูมิศาสตร์ 

 

ค าช้ีแจง : ให้ผู้สอนประเมินผลใบงาน/การน าเสนอผลงาน/สังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในระหว่าง

เรียนและนอกเวลาเรียนของนักเรียนตามรายการ แล้วขีด  ลงในช่องท่ีตรงกับระดับคะแนน 

 
 

เลขที่

นักเรียน 

ความสามารถทาง

ภูมิศาสตร์ 

กระบวนการ 

ทางภูมิศาสตร์ 

ทักษะทาง 

ภูมิศาสตร์ 

 

รวม 

4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 

              

              

              

              

              

              

              

              

              

              

              

              

              

              

              

 

ลงชื่อ.................................................ผู้ประเมิน 

                                                                          (นายกิตติกวินท์  ปินไชย) 
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เกณฑ์การตัดสินคุณภาพ 

ช่วงคะแนน ระดับคุณภาพ 

9 - 12 ดี 

6 - 8 พอใช้ 

ต่ ากว่า 6 ปรับปรุง 

 

เกณฑ์การให้คะแนน 

รายการ

ประเมิน 

ดีมาก 

(4) 

ดี 

(3) 

พอใช ้

(2) 

ปรับปรุง 

(1) 

1. 

ความสามารถ

ทางภูมิศาสตร ์

การแสดง

ความสัมพันธ์ระหว่าง

ลักษณะกายภาพกับ

มนุษย์ของทวีป 

อเมริกาเหนือบน

พ้ืนฐานการเชื่อมโยง

อย่างมีเหตุผลได้

ถูกต้องครบทุก

ข้ันตอน 

การแสดง

ความสัมพันธ์

ระหว่างลักษณะ

กายภาพกับมนุษย์

ของทวีป 

อเมริกาเหนือบน

พ้ืนฐานการเชื่อมโยง

อย่างมีเหตุผลได้

ถูกต้องเป็นส่วนใหญ่ 

การแสดง

ความสัมพันธ์

ระหว่างลักษณะ

กายภาพกับมนุษย์

ของทวีป 

อเมริกาเหนือบน

พ้ืนฐานการเชื่อมโยง

อย่างมีเหตุผลได้

ถูกต้องเป็นบางส่วน 

การแสดง

ความสัมพันธ์

ระหว่างลักษณะ

กายภาพกับมนุษย์

ของทวีปอเมริกา

เหนือบนพ้ืนฐานการ

เชื่อมโยงอย่างมีเหตุ

ผลได้และไม่ถูกต้อง   

2. กระบวนการ   

ทางภูมิศาสตร ์

ด าเนินการตาม

กระบวนการทาง

ภูมิศาสตร์ได้ถูกต้อง

และครบทั้ง 5 ข้ันตอน  

ด าเนินการตาม

กระบวนการทาง

ภูมิศาสตร์ได้ถูกต้อง 3 

– 4 ข้ันตอน  

ด าเนินการตาม

กระบวนการทาง

ภูมิศาสตร์ได้ถูกต้อง 

1 - 2 ข้ันตอน 

ด าเนินการตาม

กระบวนการทาง

ภูมิศาสตร์ได้ถูกต้อง

บางส่วนและไม่

เป็นไปตามข้ันตอน 

3. ทักษะทาง 

ภูมิศาสตร ์

ใช้เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์ สืบค้นและ

แปลความเกี่ยวกับ

ทวีปอเมริกาเหนือ   

ได้ถูกต้อง 

ใช้เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์ สืบค้นและ

แปลความเกี่ยวกับ

ทวีปอเมริกาเหนือได้

ถูกต้องเป็นส่วนใหญ่ 

ใช้เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์ สืบค้น

และแปลความ

เก่ียวกับทวีปอเมริกา

เหนือ      ได้ถูกต้อง

เป็นบางส่วน 

ใช้เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์ สืบค้น

และแปลความ

เก่ียวกับทวีปอเมริกา

เหนือได้และไม่

ถูกต้อง 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ส่งเสริมการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ 

เร่ือง ทวีปอเมริกาเหนือ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
 

ค าช้ีแจง 

1. แบบทดสอบฉบับน้ีมีข้อสอบท้ังหมด 30 ข้อ ใช้เวลา 60 นาที 

2. แบบทดสอบฉบับน้ีเป็นแบบปรนัย (เลือกตอบ) 4 ตัวเลือก ให้นักเรียนเลือกค าตอบท่ีถูก

ท่ีสุดเพียงข้อเดียว 

 

1. ข้อใดกลาวถูกตองเกี่ยวกับท่ีต้ังและอาณาเขตทวีปอเมริกาเหนือ 

     ก. เส้นเมริเดียนปฐมผ่านเมืองนิวยอร์กของประเทศสหรัฐเมริกา 

     ข. ประเทศปานามาเป็นประเทศเดียวในทวีปท่ีมีพื้นท่ีอยู่ในซีกโลกใต้  

     ค. ชายฝั่งด้านตะวันตกของทวีปติดตอกับมหาสมุทรแอตแลนติกเหนือ 

     ง. แม่น้ ารีโอแกรนด์เป็นพรมแดนธรรมชาติท่ีกั้นระหว่างภูมิภาคอเมริกาเหนือและอเมริกากลาง 

2. พรมแดนธรรมชาติท่ีกั้นระหว่างลาตินอเมริกาและแองโกลอเมริกา คือข้อใด 

    ก. แมน้ ามิสซูรี 

    ข. แมน้ าเทนเนสซี 

    ค. แมน้ าริโอแกรนด 

    ง. แมน้ าเซนตลอเรนซ์ 

3. เพราะเหตุใดด้านหลังของเทือกเขาร็อกกี้จึงมีความแห้งแล้ง และกลายเป็นเขตทะเลทราย 

    ก. ไม่มีแม่น้ าสายส าคัญไหลผ่าน 

    ข. ต้ังอยู่ในเขตอากาศร้อนและแห้งแล้ง 

    ค. การวางตัวของเทือกเขาในแนวเหนือ - ใต้ ท าให้บังทิศทางลม 

    ง. ขาดความอุดมสมบูรณ์ของพื้นดิน ท าให้สิ่งมีชีวิต หรือพืชไม่สามารถเจริญเติบโตได้ 

4. ปัจจัยใดท่ีมีอิทธิพลต่อการต้ังถิ่นฐานในอเมริกาเหนือมากท่ีสุด 

    ก. อาณาเขต  

    ข. ภูมิอากาศ 

    ค. ขนาดของประเทศ  

    ง. ทรัพยากรธรรมชาติ   
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5. ข้อใดกล่าวถูกต้องเกี่ยวกับลักษณะภูมิประเทศของทวีปอเมริกาเหนือ 

    ก. ตอนใต้ของทวีปเป็นท่ีราบ บริเวณรอบชายฝั่งมีลักษณะเว้าแหว่ง 

    ข. ความกว้างใหญ่ของทวีปท าให้พื้นท่ีตอนกลางเป็นทะเลทรายกว้างขวาง 

    ค. ท่ีราบเกรตเลกส์เป็นบริเวณท่ีมีความอุดมสมบูรณ์เหมาะแก่การเพาะปลูก 

    ง. เขตเทือกเขาสูงทางตะวันออกวางตัวขวางกั้นทิศทางลม ท าให้มีพื้นท่ีแห้งแล้ง 

6. ภูมิประเทศท่ีเป็นเขตหินเก่าในอเมริกาเหนือ คือข้อใด 

    ก. เขตเทือกเขาร็อกกี 

    ข. เขตเทือกเขาแอปปาเลเชียน 

    ค. เขตท่ีราบสูงในบริทิชโคลัมเบีย 

    ง. เขตท่ีราบรอบๆ อาวฮัดสันในแคนาดา 

7. ข้อใดไม่สัมพันธ์กันระหว่างภูมิอากาศและพืชพรรณธรรมชาติ 

    ก. ไทก้า : ป่าสน ไม้เน้ืออ่อน 

    ข. ทุนดรา : ต้นไม้ใหญ่ ใบหนา 

    ค. ทะเลทราย : กระบองเพชร พุ่มหนาม 

    ง. เมดิเตอร์เรเนียน : ไม่พุ่ม ใบแหลมเป็นมัน 

8. กระแสน้ าใดท่ีท าให้ชายฝั่งอะแลสกาและมณฑลบริติชโคลัมเบียมีอากาศอบอุ่นท้ังท่ีอยู่ในเขต

ละติจูดสูง 

    ก. กระแสน้ าอุ่นกัลป์สตรีม 

    ข. กระแสน้ าเย็นแลบราดอร์ 

    ค. กระแสน้ าอุ่นแปซิฟิกเหนือ 

    ง. กระแสน้ าเย็นแคลิฟอร์เนีย 

9. ลมฝ่ายข้ัวโลกก่อให้เกิดลักษณะภูมิอากาศแบบใดในทวีปอเมริกาเหนือ 

    ก. ท าให้เกิดฝนตกชุก 

    ข. ท าให้เกิดความแห้งแล้ง 

    ค. ท าให้เกิดอากาศหนาวเย็น 

    ง. ท าให้เกิดอากาศอบอุ่นช้ืน 
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10. จากลักษณะท่ีต้ังของทวีปอเมริกาเหนือ สามารถส่งผลถึงอากาศในทวีปได้อย่างไร 

    ก. มีลักษณะอากาศร้อนเป็นส่วนใหญ่ มีความแห้งแล้ง 

    ข. มีความหลากหลายในลักษณะของภูมิอากาศ ท้ังร้อน อบอุ่นและหนาวเย็น 

    ค. มีลักษณะอากาศค่อนข้างหนาวเป็นส่วนใหญ่ เน่ืองจากมีพื้นท่ีส่วนใหญ่ติดกับข้ัวโลกเหนือ 

    ง. มีลักษณะอากาศค่อนข้างอบอุ่น เน่ืองจากมีมหาสมุทรล้อมรอบโดยเฉพาะด้านทิศตะวันตก 

11. พืชพรรณธรรมชาติแบบสะวันนาปรากฏในภูมิอากาศแบบใด 

    ก. ภูมิอากาศแบบอบอุ่นอบช้ืน 

    ข. ภูมิอากาศแบบป่าฝนเขตร้อน 

   ค. ภูมิอากาศแบบทุ่งหญ้ากึ่งทะเลทราย  

    ง. ภูมิอากาศร้อนช้ืนแบบทุ่งหญ้าเมืองร้อน 

12. ภูมิอากาศและพืชพรรณธรรมชาติของทวีปอเมริกาเหนือมีความสัมพันธ์กันอย่างไร 

    ก. พืชพรรณธรรมชาติท่ีหลากหลายแบบส่งผลให้เกิดลักษณะภูมิอากาศท่ีแตกต่างกันด้วย 

    ข. บริเวณทะเลทรายส่งผลให้มีลักษณะอากาศท่ีแห้ง ไม่มีพืชพรรณท่ีสามารถเจริญเติบโตได้ 

    ค. ป่าไม้ท่ีมีขนาดใหญ่ส่งผลให้เกิดอากาศชุ่มช้ืนในบริเวณ ดังกล่าวและบริเวณดังกล่าวยังเป็น

เขตของป่าฝน 

    ง. ภูมิอากาศต่างกันท าให้พืชพรรณธรรมชาติแตกต่างกันด้วย เช่น ภูมิอากาศเขตร้อนพืชพรรณ

เป็นป่าฝน ภูมิอากาศเขตหนาว พืชพรรณเป็นป่าสน เป็นต้น 

13. ดินในเขตใดมีความอุดมสมบูรณ์เหมาะส าหรับการเพาะปลูกพืชเศรษฐกิจท่ีสุดในทวีปอเมริกาเหนือ 

    ก. ดินในเขตท่ีราบใหญ่      ข. ดินในเขตเทือกเขาสูง 

   ค. ดินในเขตภาคตะวันตะวันตก  ง. ดินในเขตหนาวเย็นทางตอนเหนือ 

14. ปัญหาใดท่ีท าให้ประเทศส่วนใหญ่ในทวีปอเมริกาเหนือยังไม่ให้ความส าคัญเกี่ยวกับการอนุรักษ์ 

ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม 

    ก. จ านวนประชากรท่ีมาก ท าให้ต้องเร่งพัฒนาในเร่ืองของอาหาร และอาชีพท่ีดีขึ้น 

    ข. การเร่งพัฒนาเศรษฐกิจ และการจัดการกับปัญหาความยากจนของประชาชนในประเทศ 

    ค. รัฐบาลแต่ละประเทศไม่ให้ความส าคัญในการจัดการและแก้ปัญหาสิ่งแวดล้อมของประเทศ 

    ง. ความต้องการเป็นศูนย์กลางการพัฒนาทางเศรษฐกิจอุตสาหกรรม และประชากรท่ีดีท่ีสุด

ของโลก 
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15. เพราะเหตุใดดินในเขตหนาวเย็นทางตอนเหนือ จึงมีความอุดมสมบูรณ์ต่ า 

    ก. ดินเป็นดินเปร้ียวจึงไม่เหมาะแก่การเพาะปลูก 

    ข. หน้าดินถูกชะล้างด้วยน้ า ลม ฝน เกือบตลอดท้ังปี 

    ค. เพราะอากาศหนาวเย็นซากพืชและซากสัตว์ไม่ถูกย่อยสลายด้วยจุลินทรีย์ 

    ง. เพราะมีความเค็มจากช้ันเกลือหินด้านล่างท าให้ดินไม่เหมาะกับการเพาะปลูก 

16. ข้อใดถูกต้องเกี่ยวกับต้นก าเนิดและทิศทางการไหลของแม่น้ าสายส าคัญ ๆ ในทวีปอเมริกาเหนือ 

    ก. ส่วนใหญ่มีต้นน้ ามาจากเทือกเขาด้านตะวันตกแล้วไหลลงสู่ท่ีราบภาคกลาง 

    ข. ส่วนใหญ่มีต้นน้ ามาจากเทือกเขาทางภาคเหนือแล้วไหลลงสู่ทะเลทางภาคใต้ 

    ค. ส่วนใหญ่มีต้นน้ ามาจากเทือกเขาด้านตะวันออกแล้วไหลลงสู่ท่ีราบภาคกลาง 

    ง. ส่วนใหญ่มีต้นน้ ามาจากเทือกเขาด้านภาคใต้แล้วไหลลงสู่ทะเลทางภาคตะวันตก 

17. ทะเลสาบน้ าจืดท่ีใหญ่ท่ีสุดในโลกในทวีปอเมริกาเหนือ คือ 

    ก. ทะเลสาบฮูรอน 

    ข. ทะเลสาบมิชิแกน 

    ค. ทะเลสาบสุพีเรีย 

    ง. ทะเลสาบออนแตริโอ 

18. “ย่านเมซาบี” ในทวีปอเมริกาเหนือมีความส าคัญอย่างไร 

    ก. เป็นหลุมแก๊สธรรมชาติในอ่าวเม็กซิโก 

    ข. เป็นเหมืองทองแดงแบบเปิดท่ีใหญ่ท่ีสุด 

    ค. เป็นแหล่งผลิตทองค าในแถบตอนกลางของทวีป 

    ง. เป็นแหล่งแร่เหล็กท่ีส าคัญท่ีสุดของทวีปอเมริกาเหนือ 

19. ท าไมชาวผิวด าจึงเข้ามาต้ังถิ่นฐานอยู่ในสหรัฐอเมริกา และแถบหมู่เกาะเวสต์อินดีส 

    ก. เพราะชาวผิวด าต้องการรับจ้างท างานในไร่ขนาดใหญ่หรือเหมือนแร่  

    ข. เพราะบริเวณดังกล่าวมีภูมิอากาศอบอุ่นถึงร้อน ไม่หนาวเย็นจนเกินไป  

    ค. เพราะเร่ิมแรกถูกชาวตะวันตกจับตัวจากทวีปแอฟริกาเป็นแรงงานทาสในแถบน้ี  

    ง. เพราะมีความสามารถด้านการท าเกษตรกรรมจึงต้องมีถ่ินอาศัยในบริเวณท่ีราบกว้างใหญ่ 
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20. ปัจจัยใดท่ีส่งผลให้บริเวณชายฝั่งตะวันตกของทวีปของทวีปอเมริกาเหนือมีประชากรเบาบาง 

    ก. เป็นเขตท่ีมีภูมิอากาศหนาวเย็น 

    ข. เป็นเขตท่ีราบเกิดน้ าท่วมบ่อยคร้ัง 

    ค. เป็นพื้นท่ีสงวนส าหรับชนพื้นเมืองเท่าน้ัน 

    ง. เป็นเขตเทือกเขาสูงและแห้งแล้งแบบทะเลทราย 

21. ชายฝั่งมหาสมุทรแปซิฟิกของทวีปอเมริกาเหนือ อยู่ในเขตแนวภูเขาไฟหรือวงแหวนแห่งไฟ 

ลักษณะดังกล่าวจะส่งผลอย่างไร ต่อประชากรท่ีต้ังถิ่นฐานในบริเวณน้ี 

    ก. ชายฝั่งอาจมีอากาศแห้งแล้ง และร้อนกว่าปกติ 

    ข. ต้องเผชิญกับพายุเฮอริเคน และทอร์นาโดบ่อยกว่าเขตอื่น 

    ค. เผชิญกับแผ่นดินไหวบ่อยคร้ัง และคลื่นยักษ์สึนามิท่ีรุนแรงกว่าปกติ 

    ง. มีโอกาสเสี่ยงในการเผชิญกับไฟไหม้ป่า หรือพายุฝนท่ีตกหนักกว่าปกติ 

22. เหตุใดประชากรในทวีปอเมริกาเหนือ จึงมีวัฒนธรรมคล้ายคลึงกับยุโรป 

    ก. การอพยพย้ายถ่ิน และหาดินแดนใหม่ของชาวยุโรป 

    ข. ประชากรมีความช่ืนชอบวัฒนธรรมแบบยุโรปเพราะมีความสมัยใหม่ 

    ค. ประชากรในทวีปอเมริกาเหนือได้รับการเผยแพร่จากมิชชันนารีชาวยุโรป 

    ง. การขยายอิทธิพลของชาวยุโรป และความนิยมของประชากร ในทวีปอเมริกาเหนือ 

23. ข้อใดคือความแตกต่างทางสังคมและวัฒนธรรม ระหว่างกลุ่มแองโกลอเมริกากับกลุ่มลาตินอเมริกา 

    ก. กลุ่มแองโกลอเมริกาใช้ภาษาอังกฤษเป็นภาษาราชการ  

    ข. กลุ่มลาตินอเมริกามีสัดส่วนประชากรท่ีอ่านออกเขียนได้มากกว่า  

    ค. กลุ่มแองโกลเมริกามีจ านวนผู้นับถือศาสนาคริสต์นิกายโรมันคาทอลิกมากกว่า  

   ง. กลุ่มลาตินอเมริกามีการปกครองระบอบประชาธิปไตยท่ีมีประสิทธิภาพมากกว่า 

24. กลุ่มศาสนาในทวีปอเมริกาเหนือ แบ่งตามกลุ่มผู้นับถืออย่างไร 

   ก. ศาสนาสากล 

   ข. ศาสนาตามชนเผ่า 

   ค. ศาสนาตามประเพณี 

   ง. ศาสนาตามวัฒนธรรม 
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25. เพราะเหตุใดระบบการขนส่งทางท่อของทวีปอเมริกาเหนือจึงมีความทันสมัยมากท่ีสุด 

   ก. มีความสะดวกและรวดเร็ว 

   ข. มีความปลอดภัยในการขนส่ง 

   ค. มีการน าระบบโลจิสติกส์มาใช้  

   ง. มีการติดต้ังระบบควบคุมอุณหภูมิ 

26.พื้นท่ีบริเวณตอนบนของประเทศแคนาดา รัฐอะแลสกา และพื้นท่ีชายฝั่งตะวันตกของประเทศ

สหรัฐอเมริกาเหมาะสมส าหรับการอุตสาหกรรมด้านใด 

   ก. การประมง  

   ข. เกษตรกรรม 

   ค. อุตสาหกรรมป่าไม้  

   ง. อุตสาหกรรมเหมืองแร่ 

27. เพราะเหตุใดบริเวณชายฝั่งตะวันออกของทวีปอเมริกาเหนือ จึงมีกิจกรรมทางเศรษฐกิจและสังคม

มากกว่าบริเวณอื่นๆ 

   ก. เพราะเป็นเทือกเขาสูงและมีภูมิประเทศท่ีสวยงาม 

  ข. เพราะเป็นท่ีอยู่ในเขตอากาศอบอุ่นและมีทรัพยากรธรรมชาติอุดมสมบูรณ์ 

   ค. เพราะอยู่ในเขตละติจูดสูงจึงมีอากาศท่ีเหมาะสมต่อการท ากิจกรรมทางเศรษฐกิจ 

   ง. เพราะอยู่ไม่ไกลจากทวีปอเมริกาใต้ซึ่งเป็นคู่ค้าส าคัญในการท ากิจกรรมทางเศรษฐกิจ 

28. ปัจจัยใดท่ีส่งเสริมให้สหรัฐอเมริกากลายเป็นผู้เลี้ยงสัตว์รายใหญ่ของทวีปอเมริกาเหนือ 

   ก. มีลักษณะอากาศท่ีดี      ข. มีความก้าวหน้าทางเทคโนโลยี  

   ค. ประชากรมีความรู้ค่อนข้างมาก  ง. มีทุ่งหญ้าท่ีกว้างใหญ่และอุดมสมบูรณ์ 

29. ปัจจัยใดท่ีส่งผลให้ประเทศบาฮามาสมีการให้บริการด้านการท่องเท่ียวเป็นกิจกรรมทางเศรษฐกิจ

ท่ีส าคัญของประเทศ 

   ก. เพราะเป็นประเทศหมู่เกาะในทะเลแคริบเบียน 

   ข. เพราะมีภูมิประเทศเป็นภูเขาท่ีมีทัศนียภาพท่ีสวยงาม 

   ค. เพราะมีภูมิประเทศท่ีหลากหลายเหมาะแก่การท่องเท่ียวแบบผจญภัย 

   ง. เพราะมีสภาพอากาศดีตลอดท้ังปีจึงเหมาะแก่การท่องเท่ียวทุกฤดูกาล 
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30. ข้อใดเป็นปัจจัยส าคัญท่ีท าให้ประเทศในภูมิภาคอเมริกากลางมีความเจริญน้อยกว่าประเทศใน

ภูมิภาคอเมริกาเหนือ 

   ก. มีภูมิประเทศเป็นทะเลทรายแห้งแล้ง 

   ข. เคยตกเป็นอาณานิคมของชาติตะวันตก 

   ค. ประชากรส่วนใหญ่เป็นชาวแอฟริกาท่ีอพยพมาอยู่ใหม่ 

   ง. ทรัพยากรธรรมชาติส่วนใหญ่อยู่ภายใต้การลงทุนของชาวต่างชาติท่ีเข้ามาท าสัมปทาน 
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เฉลยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีส่งเสริมการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ 

เร่ือง ทวีปอเมริกาเหนือ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

 

ข้อ เฉลย ข้อ เฉลย ข้อ เฉลย 

1 ก 11 ง 21 ค 

2 ค 12 ง 22 ก 

3 ค 13 ก 23 ก 

4 ง 14 ข 24 ง 

5 ค 15 ค 25 ง 

6 ง 16 ก 26 ค 

7 ข 17 ค 27 ข 

8 ค 18 ง 28 ง 

9 ค 19 ง 29 ก 

10 ง 20 ง 30 ง 
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แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ส่งเสริมการรู้ 

เร่ืองภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3  

หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 เร่ือง ทวีปอเมริกาเหนอื 

กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 

 

ค าช้ีแจง 

โปรดท าเคร่ืองหมาย  ลงในช่องว่างท่ีตรงกับความพึงพอใจของนักเรียน ซึ่งมี 5 ระดับ 

ตามวิธีของลิเคอร์ท (Likert) โดยก าหนดการให้คะแนนดังน้ี  

  5  หมายถึง  มีความเหมาะสมในระดับ  มากท่ีสุด 

  4  หมายถึง  มีความเหมาะสมในระดับ  มาก 

  3  หมายถึง  มีความเหมาะสมในระดับ  ปานกลาง 

  2  หมายถึง  มีความเหมาะสมในระดับ  น้อย 

  1  หมายถึง  มีความเหมาะสมในระดับ  น้อยท่ีสุด 

 

รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 

1. นักเรียนได้ส ารวจค้นหาและสรุปความรู้ด้วยตนเอง      

2. นักเรียนได้มีการอภิปรายแลกเปลี่ยนความรู้กับเพื่อน      

3. นักเรียนได้ใช้ความคิดในการท ากิจกรรมในช้ันเรียน      

4. นักเรียนได้เห็นพัฒนาการเรียนรู้และความสามารถของตนเอง      

5. นักเรียนได้มีอิสระในการคิดและท างานหรือกิจกรรมท่ีได้รับ

มอบหมาย 

     

6. สื่อและสิ่งสนับสนุนการเรียนการสอนท่ีใช้สอดคล้องกับ    

เร่ืองท่ีเรียน 

     

7. สื่อและสิ่งสนับสนุนการเรียนการสอนมีความน่าสนใจ      

8. ภาษาท่ีใช้ในใบความรู้ ใบงาน อ่านง่าย ชัดเจน ถูกต้อง      

9. นักเรียนมีความสามารถในการท างานร่วมกับผู้อื่นมากขึ้น      

10. นักเรียนมีความสามารถทางภูมิศาสตร์      
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 

11. นักเรียนได้สืบเสาะหาความรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์      

12. นักเรียนสามารถใช้ทักษะทางภูมิศาสตร์ในการเรียนรู้      

13. นักเรียนสามารถประยุกต์ใช้ความรู้ในชีวิตประจ าวันได้      

 

ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 
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ภาคผนวก ข 
 

เครื่องมือประเมินคุณภาพการจัดการเรียนรู้ 
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แบบประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้การพัฒนากิจกรรมกิจกรรมการเรียนรู้ 

ที่ส่งเสริมการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 เร่ือง ทวีปอเมริกาเหนอื 

กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม  

 

ค าช้ีแจง 

 แบบประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้น้ี จัดท าขึ้นส าหรับผู้เช่ียวชาญประเมิน

ความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ 

ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 เพื่อตรวจสอบคุณภาพของเคร่ืองมือวิจัย 

ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนภูมิศาสตร์ให้ผู้เรียนเกิดการคิดอย่างเป็นระบบเข้าใจและ

มีความรู้อย่างถูกต้องชัดเจน ผู้สอนใช้วิธีการสอนแบบกระบวนการทางภูมิศาสตร์ เป็นตัวกระตุ้นผู้เรียน 

โดยผ่านกระบวนการจัดกิจกรรมท่ีส าคัญ 5 ข้ันตอน ได้แก่ 

  1. การต้ังค าถามเชิงภูมิศาสตร์ เป็นการระบุประเด็นต่างๆ ท่ีผู้ศึกษาน ามาพิจารณาประกอบ 

การหาค าตอบ เพื่อให้บรรลุจุดมุ่งหมายของการศึกษา โดยจะต้องอยู่ในรูปแบบประโยคค าถามท่ีกระชับ

ชัดเจน และตรงประเด็น เช่น “ปัจจัยอะไรบ้างท่ีมีอิทธิพลต่อการเปลี่ยนแปลงลักษณะของแม่น้ า” 

  2. การรวบรวมข้อมูล เป็นขั้นตอนส าคัญขั้นตอนหน่ึงของกระบวนการทางภูมิศาสตร์ท่ี

รวบรวมข้อเท็จจริง และข้อมูลท่ีเป็นประโยชน์และคาดว่าจะน าไปใช้ประกอบการศึกษา การรวบรวม

ข้อมูลจะต้องอาศัยความรู้และเทคนิคต่างๆ เช่น ประเภทของข้อมูล การออกแบบแบบบันทึกข้อมูล 

การตรวจสอบความถกูต้องของข้อมูลวิธีการแจงนับข้อมูล การออกแบบสอบถามและการบันทึกการสังเกต  

  3. การจัดการข้อมูลเป็นการจัดระเบียบข้อมูลท่ีได้จากการรวบรวมข้อมูลเพื่อประกอบ

การศึกษานอกจากน้ียังเป็นการตรวจสอบความครบถ้วนและความถูกต้องความสะดวกการวิเคราะห์ข้อมูล 

  4. การวิเคราะห์และแปลผลข้อมูล เป็นหัวใจส าคัญของกระบวนการทางภูมิศาสตร์ เมื่อข้อมูล

ผ่านกระบวนการจัดการแล้วจะง่ายต่อการอธิบายวิเคราะห์และแปลผลข้อมูลดังกล่าวด้วยสถิติขั้นพื้นฐาน 

  5. การสรุปเพื่อตอบค าถาม เป็นการสรุปเน้ือหาให้ตรงค าถามของการศึกษาตามท่ีระบุไว้ใน

ขั้นต้น นอกจากน้ี ผู้ศึกษาต้องวิจารณ์ผลลัพธ์ท่ีได้เพื่อตอบวัตถุประสงค์ของการศึกษา โดยผู้ศึกษา

จะต้องรายงานผลท่ีได้ในแต่ละกระบวนการอย่างละเอียด ถูกต้อง และชัดเจนตามวิธีการวิเคราะห์

ข้อมูลท่ีได้ก าหนดไว้ซึ่งอาจจะต้องอ้างอิงกรอบแนวความคิด และทฤษฎีต่างๆ ด้วย 
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 โปรดท าเคร่ืองหมาย  ลงในช่องว่างท่ีตรงกับความคิดเห็นของท่าน ซึ่งมี 5 ระดับ ตามวิธี

ของลิเคอร์ท (Likert) โดยก าหนดการให้คะแนนดังน้ี (บุญชม ศรีสะอาด, 2560, น. 99-100)  

  5  หมายถึง  มีความเหมาะสมในระดับ  มากท่ีสุด 

  4  หมายถึง  มีความเหมาะสมในระดับ  มาก 

  3  หมายถึง  มีความเหมาะสมในระดับ  ปานกลาง 

  2  หมายถึง  มีความเหมาะสมในระดับ  น้อย 

  1  หมายถึง  มีความเหมาะสมในระดับ  น้อยท่ีสุด 

รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 

1. ด้านสาระส าคัญ 

   1.1 สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้      

   1.2 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้      

   1.3 ภาษาท่ีใช้ชัดเจน เข้าใจง่าย      

2. ด้านจุดประสงค์การเรียนรู้ 

   2.1 ข้อความชัดเจนเข้าใจง่าย      

   2.2 สอดคล้องกับเน้ือหา สาระส าคัญ      

   2.3 ครอบคลุมทั้ง พุทธิพิสัย ทักษะพิสัย และจิตพิสัย      

   2.4 ระบุพฤติกรรมที่สามารถวัดและประเมินได้ชัดเจน      

3. ด้านสาระการเรียนรู้ 

   3.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้      

   3.2 เหมาะสมกับระดับชั้นของผู้เรียน      

   3.3 เหมาะสมกับเวลาท่ีสอน      

   3.4 มีความชัดเจน และน่าสนใจ      

4. ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

   4.1 การต้ังค าถามเชิงภูมิศาสตร์กระชับชัดเจน และตรงประเด็น      

   4.2 การรวบรวมข้อมูลอาศัยความสามารถและทักษะทางภูมิศาสตร์      

   4.3 เปิดโอกาสให้นักเรียนเลือกใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ในการลงมือ 

        ปฏิบัติ 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 

   4.4 เรียงล าดับกิจกรรมตามกระบวนการทางภูมิศาสตร์      

   4.5 ผู้เรียนสร้างองคค์วามรู้และสรปุความรู้ได้ด้วยตนเอง      

5. ด้านสื่อและแหล่งเรียนรู้ 

   5.1 สอดคล้องกับกิจกรรม      

   5.2 สื่อน่าสนใจ และเอ้ือต่อการเรียนรู้      

   5.3 เหมาะสมกับช่วงวัยของผู้เรียน      

   5.4 ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการใช้สื่อ      

6. ด้านการวัดและประเมินผล 

   6.1 สอดคล้องกับเน้ือหา      

   6.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้      

   6.3 สามารถวัดและประเมินผลสิ่งที่ระบุไว้ได้      

   6.4 เครื่องมือที่ใช้เหมาะสมกับช่วงวัยของผู้เรียน      

   6.5 ส่งเสริมการวัดพุทธิพิสัย ทักษะพิสัย และจิตพิสัย       

 

ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

 

ลงช่ือ.............................................ผู้เช่ียวชาญ 

   (………………….……………………….) 

     …………/………………../………… 
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แบบประเมินแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ส่งเสริมการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์  

เร่ือง ทวีปอเมริกาเหนือ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3  

 

ค าช้ีแจง  

แบบประเมินความสอดคล้องระหว่างจุดประสงค์การเรียนรู้กับข้อสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

จัดท าขึ้นส าหรับผู้เช่ียวชาญประเมินความเหมาะสมของแบบประเมินความสอดคล้องระหว่างจุดประสงค์

การเรียนรู้กับข้อสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีส่งเสริมการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ เร่ืองทวีปอเมริกาเหนือ 

ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 เพื่อตรวจสอบคุณภาพของเคร่ืองมือวิจัย 

โปรดท าเคร่ืองหมาย  ลงในช่องว่างท่ีตรงกับความคิดเห็นของท่าน ดังน้ี  

+ 1  เมื่อแน่ใจว่าข้อสอบมีความสอดคล้องกับจุดประสงค์  

   0  เมื่อไม่แน่ใจว่าข้อสอบมีความสอดคล้องกับจุดประสงค์    

     -  1  เมื่อแน่ใจว่าข้อสอบไม่มีความสอดคล้องกับจุดประสงค์ 

 

จุดประสงค์ 

การเรียนรู้ 
ข้อสอบ/ค าตอบ 

ระดับความคิดเห็น 

- 1 0 + 1 

วิเคราะห์ท าเลที่ต้ัง 

ขนาด อาณาเขต 

และลักษณะภูมิ

ประเทศของทวีป

อเมริกาเหนือได้ 

1. ข้อใดกลาวถูกตองเกี่ยวกับที่ต้ังและอาณาเขตทวีปอเมริกาเหนือ 

ก. เส้นเมริเดียนปฐมผ่านเมืองนิวยอร์กของประเทศสหรัฐเมริกา 

ข. ประเทศปานามาเป็นประเทศเดียวในทวีปที่มีพ้ืนที่อยู่ในซีกโลกใต้ 

ค. ชายฝั่งด้านตะวันตกของทวีปติดตอกับมหาสมุทร 

    แอตแลนติกเหนือ 

ง. แม่น้ ารีโอแกรนด์เป็นพรมแดนธรรมชาติที่กั้นระหว่างภูมิภาค

อเมริกาเหนือและอเมริกากลาง  

   

2. พรมแดนธรรมชาติที่กั้นระหว่างลาตินอเมริกาและแองโกล 

อเมริกา คือข้อใด 

  ก. แมน้ ามิสซูรี 

  ข. แมน้ าเทนเนสซี 

  ค. แมน้ าริโอแกรนด 

  ง. แมน้ าเซนตลอเรนซ์ 
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จุดประสงค์ 

การเรียนรู้ 
ข้อสอบ/ค าตอบ 

ระดับความคิดเห็น 

- 1 0 + 1 

วิเคราะห์ท าเลที่ต้ัง 

ขนาด อาณาเขต 

และลักษณะภูมิ

ประเทศของทวีป

อเมริกาเหนือได้ 

3. เพราะเหตุใดด้านหลังของเทือกเขาร็อกกี้จึงมีความแห้งแล้ง 

และกลายเป็นเขตทะเลทราย 

  ก. ไม่มีแม่น้ าสายส าคัญไหลผ่าน 

  ข. ต้ังอยู่ในเขตอากาศร้อนและแห้งแล้ง 

  ค. การวางตัวของเทือกเขาในแนวเหนือ - ใต้ ท าให้บังทิศทางลม 

  ง. ขาดความอุดมสมบูรณ์ของพ้ืนดิน ท าให้สิ่งมีชีวิต  

     หรือพืชไม่สามารถเจริญเติบโตได้ 

   

4. ปัจจัยใดที่มีอิทธิพลต่อการต้ังถ่ินฐานในอเมริกาเหนือมากท่ีสุด 

  ก. อาณาเขต  

  ข. ภูมิอากาศ 

  ค. ขนาดของประเทศ  

  ง. ทรัพยากรธรรมชาติ   

   

5. ข้อใดกล่าวถูกต้องเก่ียวกับลักษณะภูมิประเทศของทวีป 

อเมริกาเหนือ 

 ก. ตอนใต้ของทวีปเป็นที่ราบ บริเวณรอบชายฝั่งมีลักษณะ 

     เว้าแหว่ง 

 ข. ความกว้างใหญ่ของทวีปท าให้พ้ืนที่ตอนกลางเป็นทะเลทราย 

    กว้างขวาง 

 ค. ท่ีราบเกรตเลกส์เป็นบริเวณที่มีความอุดมสมบูรณ์เหมาะแก่ 

    การเพาะปลูก 

 ง. เขตเทือกเขาสูงทางตะวันออกวางตัวขวางกั้นทิศทางลม  

    ท าให้มีพื้นที่แห้งแล้ง 
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จุดประสงค์ 

การเรียนรู้ 
ข้อสอบ/ค าตอบ 

ระดับความคิดเห็น 

- 1 0 + 1 

วิเคราะห์ท าเลที่ต้ัง 

ขนาด อาณาเขต และ

ลักษณะภูมิประเทศ

ของทวีปอเมริกาเหนือ

ได้ 

6. ท าเลที่ต้ังทางเศรษฐกิจของประเทศแคนาดาส่วนใหญ่

อยู่บริเวณใด 

  ก. เกาะนิวฟันด์แลนด์ 

  ข. ท่ีราบรอบอ่าวฮัดสัน 

  ค. ท่ีราบสูงบริติชโคลัมเบีย 

  ง. บริเวณทะเลสาบเกรตเลกส์ 

   

7. ภูมิประเทศที่เป็นเขตหินเก่าในอเมริกาเหนือ คือข้อใด 

  ก. เขตเทือกเขาร็อกกี 

  ข. เขตเทือกเขาแอปปาเลเชียน 

  ค. เขตที่ราบสูงในบริทิชโคลัมเบีย 

  ง. เขตที่ราบรอบๆ อาวฮัดสันในแคนาดา 

   

8. ข้อใดไม่ใชเ่ทือกเขาท่ีอยู่ในทวีปอเมริกาเหนือ 

  ก. ทิวเขาโคสต์ 

  ข. เทือกเขาอะแลสกา 

  ค. เทือกเขาคาร์เพเทียน 

  ง. เทือกเขาแอปพาเลเชียน 

   

วิเคราะห์ลักษณะ

ภูมิอากาศและพืช

พรรณธรรมชาติของ

ทวีปอเมริกาเหนือได้ 

9. จากลักษณะที่ต้ังของทวีปอเมริกาเหนือ สามารถส่งผล

ถึงอากาศในทวีปได้อย่างไร 

  ก. มีลักษณะอากาศร้อนเป็นส่วนใหญ่ มีความแห้งแล้ง 

  ข. มีความหลากหลายในลักษณะของภูมิอากาศ  

      ทั้งร้อน อบอุ่นและหนาวเย็น 

  ค. มีลักษณะอากาศค่อนข้างหนาวเป็นส่วนใหญ่  

      เน่ืองจากมีพ้ืนที่ส่วนใหญ่ติดกับข้ัวโลกเหนือ 

  ง. มีลักษณะอากาศค่อนข้างอบอุ่น เน่ืองจากมีมหาสมุทร 

      ล้อมรอบโดยเฉพาะด้านทิศตะวันตก 
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จุดประสงค์ 

การเรียนรู้ 
ข้อสอบ/ค าตอบ 

ระดับความคิดเห็น 

- 1 0 + 1 

วิเคราะห์ลักษณะ

ภูมิอากาศและพืช

พรรณธรรมชาติของ

ทวีปอเมริกาเหนือได้ 

10. ทวีปอเมริกาเหนือมีที่ต้ังหรือละติจูดต้ังแต่บริเวณใกล้

ข้ัวโลกเหนือจนถึงใกล้เส้นศูนย์สูตรท าให้เกิดเขตภูมิอากาศ

ในข้อใด 

  ก. เขตอบอุ่น  

  ข. เขตหนาวและเขตร้อน 

  ค. เขตหนาวและเขตอบอุ่น  

  ง. เขตหนาว เขตอบอุ่นและเขตร้อน 

   

11. ลมฝ่ายข้ัวโลกก่อให้เกิดลักษณะภูมิอากาศแบบใดใน

ทวีปอเมริกาเหนือ 

  ก. ท าให้เกิดฝนตกชุก 

  ข. ท าให้เกิดความแห้งแล้ง 

  ค. ท าให้เกิดอากาศหนาวเย็น 

  ง. ท าให้เกิดอากาศอบอุ่นชื้น 

   

12. ภูมิอากาศและพืชพรรณธรรมชาติของทวีปอเมริกา

เหนือมีความสัมพันธ์กันอย่างไร 

  ก. พืชพรรณธรรมชาติที่หลากหลายแบบส่งผลให้เกิด 

      ลักษณะภูมิอากาศที่แตกต่างกันด้วย 

  ข. บริเวณทะเลทรายส่งผลให้มลีักษณะอากาศที่แห้ง  

      ไม่มีพืชพรรณที่สามารถเจริญเติบโตได้ 

  ค. ป่าไม้ที่มีขนาดใหญ่ส่งผลให้เกิดอากาศชุ่มชื้นในบริเวณ  

      ดังกล่าวและบริเวณดังกล่าวยังเป็นเขตของป่าฝน 

  ง. ภูมิอากาศต่างกันท าให้พืชพรรณธรรมชาติแตกต่างกัน 

      ด้วย เช่น ภูมิอากาศเขตร้อนพืชพรรณเป็นป่าฝน  

      ภูมิอากาศเขตหนาว พืชพรรณเป็นป่าสน เป็นต้น 
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จุดประสงค์ 

การเรียนรู้ 
ข้อสอบ/ค าตอบ 

ระดับความคิดเห็น 

- 1 0 + 1 

วิเคราะห์ลักษณะ

ภูมิอากาศและพืช

พรรณธรรมชาติของ

ทวีปอเมริกาเหนือได้ 

13. กระแสน้ าใดที่ท าให้ชายฝั่งอะแลสกาและมณฑลบริติช

โคลัมเบียมีอากาศอบอุ่นทั้งที่อยู่ในเขตละติจูดสูง 

  ก. กระแสน้ าอุ่นกัลป์สตรีม 

  ข. กระแสน้ าเย็นแลบราดอร์ 

  ค. กระแสน้ าอุ่นแปซิฟิกเหนือ 

  ง. กระแสน้ าเย็นแคลิฟอร์เนีย 

   

14. ข้อใดไม่สัมพันธ์กันระหว่างภูมิอากาศและพืชพรรณ

ธรรมชาติ 

  ก. ไทก้า : ป่าสน ไม้เน้ืออ่อน 

  ข. ทุนดรา : ต้นไม้ใหญ่ ใบหนา 

  ค. ทะเลทราย : กระบองเพชร พุ่มหนาม 

  ง. เมดิเตอร์เรเนียน : ไม่พุ่ม ใบแหลมเป็นมัน 

   

15. ละติจูด, ความสูงของพ้ืนที่, ระยะห่างทะเล, ทิศทางลม

, การวางตัวของเทือกเขา และกระแสน้ า มีความส าคัญ

อย่างไรมากท่ีสุด ต่อการก าหนดลักษณะภูมิอากาศในทวีป

อเมริกาเหนือ 

  ก. เป็นตัวก าหนดว่าบริเวณใดมีอากาศร้อน อบอุ่น  

      และหนาว 

  ข. เป็นปัจจัยที่ควบคุมท าให้เกิดลักษณะภูมิอากาศ 

      แบบต่างๆ ในทวีป 

  ค. เป็นปัจจัยเสริมที่ท าให้เราทราบถึงอากาศแบบต่างๆ  

      ที่ส่งผลต่อกัน 

  ง. เป็นตัวบอกส าเหตุของการเกิดอากาศในลักษณะต่างๆ  

      ที่แตกต่างกัน 
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จุดประสงค์ 

การเรียนรู้ 
ข้อสอบ/ค าตอบ 

ระดับความคิดเห็น 

- 1 0 + 1 

วิเคราะห์ลักษณะ

ภูมิอากาศและพืช

พรรณธรรมชาติของ

ทวีปอเมริกาเหนือได้ 

16. พืชพรรณธรรมชาติแบบสะวันนาปรากฏในภูมิอากาศ

แบบใด 

  ก. ภูมิอากาศแบบอบอุ่นอบชื้น 

  ข. ภูมิอากาศแบบป่าฝนเขตร้อน 

  ค. ภูมิอากาศแบบทุ่งหญ้ากึ่งทะเลทราย  

  ง. ภูมิอากาศร้อนชื้นแบบทุ่งหญ้าเมืองร้อน 

 

   

วิเคราะห์ลักษณะ

ทรัพยากรธรรมชาติ

และสิ่งแวดล้อมของ

ทวีปอเมริกาเหนือได้ 

17. ดินในเขตใดมีความอุดมสมบูรณ์เหมาะส าหรับการ

เพาะปลูกพืชเศรษฐกิจที่สุดในทวีปอเมริกาเหนือ 

  ก. ดินในเขตที่ราบใหญ่  

  ข. ดินในเขตเทือกเขาสูง 

  ค. ดินในเขตภาคตะวันตะวันตก 

  ง. ดินในเขตหนาวเย็นทางตอนเหนือ 

 

   

18. แหลงปาไมที่ส าคัญในทวีปอเมริกาเหนืออยูในประเทศ 

  ก. คิวบา 

  ข. แคนาดา 

  ค. กัวเตมาลา 

  ง. สหรัฐอเมริกา 

 

   

19. เพราะเหตุใดดินในเขตหนาวเย็นทางตอนเหนือ  

จึงมีความอุดมสมบูรณ์ต่ า 

  ก. ดินเป็นดินเปรี้ยวจึงไม่เหมาะแก่การเพาะปลูก 

  ข. หน้าดินถูกชะล้างด้วยน้ า ลม ฝน เกือบตลอดทั้งปี 

  ค. เพราะอากาศหนาวเย็นซากพืชและซากสัตว์ไม่ถูกย่อย 

      สลายด้วยจุลินทรีย์ 

  ง. เพราะมีความเค็มจากชั้นเกลือหินด้านล่างท าให้ดิน 

      ไม่เหมาะกับการเพาะปลูก 
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จุดประสงค์ 

การเรียนรู้ 
ข้อสอบ/ค าตอบ 

ระดับความคิดเห็น 

- 1 0 + 1 

วิเคราะห์ลักษณะ

ทรัพยากรธรรมชาติ

และสิ่งแวดล้อมของ

ทวีปอเมริกาเหนือได้ 

20. ปัญหาใดที่ท าให้ประเทศส่วนใหญ่ในทวีปอเมริกาเหนือ

ยังไม่ให้ความส าคัญเก่ียวกับการอนุรักษ์

ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม 

  ก. จ านวนประชากรที่มาก ท าให้ต้องเร่งพัฒนาในเรื่อง 

      ของอาหาร และอาชีพที่ดีข้ึน 

  ข. การเร่งพัฒนาเศรษฐกิจ และการจัดการกับปัญหา 

      ความยากจนของประชาชนในประเทศ 

  ค. รัฐบาลแต่ละประเทศไม่ให้ความส าคัญในการจัดการ 

      และแก้ปัญหาสิ่งแวดล้อมของประเทศ 

  ง. ความต้องการเป็นศูนย์กลางการพัฒนาทางเศรษฐกิจ 

      อุตสาหกรรม และประชากรที่ดีที่สุดของโลก 

   

21. ข้อใดถูกต้องเก่ียวกับต้นก าเนิดและทิศทางการไหล

ของแม่น้ าสายส าคัญ ๆ ในทวีปอเมริกาเหนือ 

  ก. ส่วนใหญ่มีต้นน้ ามาจากเทือกเขาด้านตะวันตกแล้ว 

      ไหลลงสู่ที่ราบภาคกลาง 

  ข. ส่วนใหญ่มีต้นน้ ามาจากเทือกเขาทางภาคเหนือแล้ว 

      ไหลลงสู่ทะเลทางภาคใต้ 

  ค. ส่วนใหญ่มีต้นน้ ามาจากเทือกเขาด้านตะวันออกแล้ว 

      ไหลลงสู่ที่ราบภาคกลาง 

  ง. ส่วนใหญ่มีต้นน้ ามาจากเทือกเขาด้านภาคใต้แล้วไหล 

      ลงสู่ทะเลทางภาคตะวันตก 

 

   

22. น้ ามันดิบของทวีปอเมริกาเหนือมักจะไม่พบในบริเวณ

ในขอใด 

  ก. บริเวณรอบอ่าวเม็กซิโก 

  ข. บริเวณที่ราบตอนกลางของทวีป 

  ค. บริเวณตอนเหนือของรัฐอะแลสกา 

  ง. บริเวณทางตอนใต้ของทะเลสาบเกรตเลกส์ 
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จุดประสงค์ 

การเรียนรู้ 
ข้อสอบ/ค าตอบ 

ระดับความคิดเห็น 

- 1 0 + 1 

วิเคราะห์ลักษณะ

ทรัพยากรธรรมชาติ

และสิ่งแวดล้อมของ

ทวีปอเมริกาเหนือได้ 

 

23. ทะเลสาบน้ าจืดที่ใหญ่ที่สุดในโลกในทวีปอเมริกาเหนือ 

คือ 

  ก. ทะเลสาบฮูรอน 

  ข. ทะเลสาบสุพีเรีย 

  ค. ทะเลสาบมิชิแกน 

  ง. ทะเลสาบออนแตริโอ 

 

   

24. “ย่านเมซาบี” ในทวีปอเมริกาเหนือมีความส าคัญ

อย่างไร 

  ก. เป็นหลุมแก๊สธรรมชาติในอ่าวเม็กซิโก 

  ข. เป็นเหมืองทองแดงแบบเปิดที่ใหญ่ที่สุด 

  ค. เป็นแหล่งผลิตทองค าในแถบตอนกลางของทวีป 

  ง. เป็นแหล่งแร่เหล็กที่ส าคัญที่สุดของทวีปอเมริกาเหนือ 

 

   

วิเคราะห์การต้ัง ถ่ินฐาน 

การกระจายและการ

เปลี่ยนแปลงประชากร

ในทวีปอเมริกาเหนือได้ 

25. ข้อใดเป็นปัจจัยที่ท าให้สหรัฐอเมริกามีประชากร

หนาแน่นบริเวณชายฝั่งตะวันออกมากกว่าบริเวณชายฝั่ง

ตะวันตก 

  ก. ลักษณะภูมิอากาศ 

  ข. ลักษณะภูมิประเทศ 

  ค. ทรัพยากรธรรมชาติ 

  ง. นโยบายด้านการบริหารของแต่ละรัฐ 

 

   

26. ปัจจัยใดที่ส่งผลให้บริเวณชายฝั่งตะวันตกของทวีปของ

ทวีปอเมริกาเหนือมีประชากรเบาบาง 

  ก. เป็นเขตที่มีภูมิอากาศหนาวเย็น 

  ข. เป็นเขตที่ราบเกิดน้ าท่วมบ่อยครั้ง 

  ค. เป็นพ้ืนที่สงวนส าหรับชนพ้ืนเมืองเท่าน้ัน 

  ง. เป็นเขตเทือกเขาสูงและแห้งแล้งแบบทะเลทราย 
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จุดประสงค์ 

การเรียนรู้ 
ข้อสอบ/ค าตอบ 

ระดับความคิดเห็น 

- 1 0 + 1 

วิเคราะห์การต้ัง      

ถ่ินฐาน การกระจาย

และการเปลี่ยนแปลง

ประชากรในทวีป

อเมริกาเหนือได้ 

27. ชายฝั่งมหาสมุทรแปซิฟิกของทวีปอเมริกาเหนือ อยู่ใน

เขตแนวภูเขาไฟหรือวงแหวนแห่งไฟ ลักษณะดังกล่าวจะ

ส่งผลอย่างไร ต่อประชากรที่ต้ังถ่ินฐานในบริเวณน้ี 

  ก. ชายฝั่งอาจมีอากาศแห้งแล้ง และร้อนกว่าปกติ 

  ข. ต้องเผชิญกับพายุเฮอริเคน และทอร์นาโดบ่อยกว่า 

      เขตอื่น 

  ค. เผชิญกับแผ่นดินไหวบ่อยครั้ง และคลื่นยักษ์สึนาม ิ

      ที่รุนแรงกว่าปกติ 

  ง. มีโอกาสเสี่ยงในการเผชิญกับไฟไหม้ป่า หรือพายุฝน 

      ที่ตกหนักกว่าปกติ 

   

28. ท าไมชาวผิวด าจึงเข้ามาต้ังถ่ินฐานอยู่ในสหรัฐอเมริกา 

และแถบหมู่เกาะเวสต์อินดีส 

   ก. เพราะชาวผิวด าต้องการรับจ้างท างานในไร่ขนาดใหญ่ 

      หรือเหมือนแร่  

   ข. เพราะบริเวณดังกล่าวมีภูมิอากาศอบอุ่นถึงร้อน  

      ไม่หนาวเย็นจนเกินไป  

   ค. เพราะเริ่มแรกถูกชาวตะวันตกจับตัวจาก 

      ทวีปแอฟริกาเป็นแรงงานทาสในแถบน้ี  

   ง. เพราะมีความสามารถด้านการท าเกษตรกรรม 

      จึงต้องมีถ่ินอาศัยในบริเวณที่ราบกว้างใหญ่ 

   

วิเคราะห์ลักษณะทาง

สังคมและวัฒนธรรม

ของประชากรในทวีป

อเมริกาเหนือได้ 

29. ประชากรเลือดผสมระหว่างชาวอินเดียนแดง กับชาว

ผิวขาวในทวีปอเมริกาเหนือเรียกตามข้อใด 

  ก. เมสติโซ 

  ข. เอสกิโม 

  ค. มูแลตโต 

  ง. อินเดียนแดง 
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จุดประสงค์ 

การเรียนรู้ 
ข้อสอบ/ค าตอบ 

ระดับความคิดเห็น 

- 1 0 + 1 

วิเคราะห์ลักษณะทาง

สังคมและวัฒนธรรม

ของประชากรในทวีป

อเมริกาเหนือได้ 

30. เหตุใดประชากรในทวีปอเมริกาเหนือ จึงมีวัฒนธรรม

คล้ายคลงึกับยุโรป 

  ก. การอพยพย้ายถ่ิน และหาดินแดนใหม่ของชาวยุโรป 

  ข. ประชากรมีความชื่นชอบวัฒนธรรมแบบยุโรปเพราะ 

      มีความสมัยใหม่ 

  ค. ประชากรในทวีปอเมริกาเหนือได้รับการเผยแพร่ 

      จากมิชชันนารีชาวยุโรป 

  ง. การขยายอิทธิพลของชาวยุโรป และความนิยมของ 

      ประชากร ในทวีปอเมริกาเหนือ 

   

31. ข้อใดคือความแตกต่างทางสังคมและวัฒนธรรม 

ระหว่างกลุ่มแองโกลอเมริกากับกลุ่มลาตินอเมริกา 

  ก. กลุ่มแองโกลอเมริกาใช้ภาษาอังกฤษเป็นภาษาราชการ  

  ข. กลุ่มลาตินอเมริกามีสัดส่วนประชากรที่อ่านออกเขียน 

      ได้มากกว่า  

  ค. กลุ่มแองโกลเมริกามีจ านวนผู้นับถือศาสนาคริสต์นิกาย 

      โรมันคาทอลิกมากกว่า  

  ง. กลุ่มลาตินอเมริกามีการปกครองระบอบประชาธิปไตย 

      ที่มีประสิทธิภาพมากกว่า 

   

32. กลุ่มศาสนาในทวีปอเมริกาเหนือ แบ่งตามกลุ่มผู้นับถือ

อย่างไร 

  ก. ศาสนาสากล 

  ข. ศาสนาตามชนเผ่า 

  ค. ศาสนาตามประเพณี 

  ง. ศาสนาตามวัฒนธรรม 
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จุดประสงค์ 

การเรียนรู้ 
ข้อสอบ/ค าตอบ 

ระดับความคิดเห็น 

- 1 0 + 1 

วิเคราะห์ลักษณะทั่วไป

ทางเศรษฐกจิของทวีป

อเมริกาเหนือได้ 

33. ข้อใดเป็นพืชเศรษฐกิจของทวีปอเมริกาเหนือ 

  ก. ข้าวสาลี กาแฟ 

  ข. กล้วย มะพร้าว 

  ค. ยางพารา ถ่ัวลิสง 

  ง. มันส าปะหลัง  ชาเขียว 

   

34. เพราะเหตุใดระบบการขนส่งทางท่อของทวีปอเมริกา

เหนือจึงมีความทันสมัยมากท่ีสุด 

  ก. มีความสะดวกและรวดเร็ว 

  ข. มีความปลอดภัยในการขนส่ง 

  ค. มีการน าระบบโลจสิติกส์มาใช ้  

  ง. มีการติดต้ังระบบควบคุมอุณหภูม ิ

   

35.พ้ืนที่บริเวณตอนบนของประเทศแคนาดา รัฐอะแลสกา 

และพ้ืนที่ชายฝั่งตะวันตกของประเทศสหรัฐอเมริกา

เหมาะสมส าหรับการอุตสาหกรรมด้านใด 

  ก. การประมง 

  ข. เกษตรกรรม 

  ค. อุตสาหกรรมป่าไม้ 

ง. อุตสาหกรรมเหมืองแร ่

   

36. ข้อใดเป็นปัจจัยที่ส่งผลต่อกิจกรรมทางเศรษฐกิจของ

ประเทศปานามามากท่ีสุด 

  ก. การลดอัตราภาษี 

  ข. การขุดคลองปานามา 

  ค. มีประชากรที่มีคุณภาพ 

  ง. มีทรัพยากรธรรมชาติมาก 
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จุดประสงค์ 

การเรียนรู้ 
ข้อสอบ/ค าตอบ 

ระดับความคิดเห็น 

- 1 0 + 1 

วิเคราะห์ลักษณะทั่วไป

ทางเศรษฐกจิของทวีป

อเมริกาเหนือได้ 

37. เพราะเหตุใดบริเวณชายฝั่งตะวันออกของทวีปอเมริกา

เหนือ จึงมีกิจกรรมทางเศรษฐกิจและสังคมมากกว่าบริเวณ

อื่นๆ 

  ก. เพราะเป็นเทือกเขาสูงและมีภูมิประเทศที่สวยงาม 

  ข. เพราะเป็นที่อยู่ในเขตอากาศอบอุ่นและมี 

      ทรัพยากรธรรมชาติอุดมสมบูรณ์ 

  ค. เพราะอยู่ในเขตละติจูดสูงจึงมีอากาศที่เหมาะสมต่อ 

      การท ากิจกรรมทางเศรษฐกิจ 

  ง. เพราะอยู่ไม่ไกลจากทวีปอเมริกาใต้ซึ่งเป็นคู่ค้าส าคัญ 

      ในการท ากิจกรรมทางเศรษฐกิจ 

   

38. ปัจจัยใดที่ส่งเสริมให้สหรัฐอเมริกากลายเป็นผู้เลี้ยงสตัว์

รายใหญ่ของทวีปอเมริกาเหนือ 

  ก. มีลักษณะอากาศที่ดี  

  ข. มีความก้าวหน้าทางเทคโนโลยี  

  ค. ประชากรมคีวามรู้ค่อนข้างมาก 

  ง. มีทุ่งหญ้าท่ีกว้างใหญ่และอุดมสมบูรณ์ 

   

39. ปัจจัยใดที่ส่งผลให้ประเทศบาฮามาสมีการให้บริการ

ด้านการท่องเท่ียวเป็นกิจกรรมทางเศรษฐกิจที่ส าคัญของ

ประเทศ 

  ก. เพราะเป็นประเทศหมู่เกาะในทะเลแคริบเบียน 

  ข. เพราะมีภูมิประเทศเป็นภูเขาท่ีมีทัศนียภาพที่สวยงาม 

  ค. เพราะมีภูมิประเทศที่หลากหลายเหมาะแก่การ 

      ท่องเท่ียวแบบผจญภัย 

  ง. เพราะมีสภาพอากาศดีตลอดทั้งปีจึงเหมาะแก่ 

      การท่องเท่ียวทุกฤดูกาล 
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จุดประสงค์ 

การเรียนรู้ 
ข้อสอบ/ค าตอบ 

ระดับความคิดเห็น 

- 1 0 + 1 

40. ข้อใดเป็นปัจจัยส าคัญที่ท าให้ประเทศในภูมิภาค

อเมริกากลางมีความเจริญน้อยกว่าประเทศในภูมิภาค

อเมริกาเหนือ 

  ก. มีภูมิประเทศเป็นทะเลทรายแห้งแล้ง 

  ข. เคยตกเป็นอาณานิคมของชาติตะวันตก 

  ค. ประชากรส่วนใหญ่เป็นชาวแอฟริกาท่ีอพยพมาอยู่ใหม่ 

  ง. ทรัพยากรธรรมชาติส่วนใหญ่อยู่ภายใต้การลงทุนของ 

     ชาวต่างชาติที่เข้ามาท าสัมปทาน 

   

 

 

ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

 

ลงช่ือ.............................................ผู้เช่ียวชาญ 

   (………………….……………………….) 

     …………/………………../………… 
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แบบประเมินแบบสอบถามความพึงพอใจของนกัเรียนต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

ที่ส่งเสริมการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3  

หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 เร่ือง ทวีปอเมริกาเหนอื 

กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 

 

ค าช้ีแจง 

แบบประเมินแบบทดสอบความพึงพอใจของนักเรียนน้ี จัดท าขึ้นส าหรับผู้เช่ียวชาญประเมิน

ความเหมาะสมของแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริม

การรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 เพื่อตรวจสอบคุณภาพของเคร่ืองมือวิจัย 

โปรดท าเคร่ืองหมาย  ลงในช่องว่างท่ีตรงกับความคิดเห็นของท่าน ซึ่งมี 5 ระดับ ตามวิธี

ของลิเคอร์ท (Likert) โดยก าหนดการให้คะแนนดังน้ี (บุญชม ศรีสะอาด, 2560, น. 99-100)  

  5  หมายถึง  มีความเหมาะสมในระดับ  มากท่ีสุด 

  4  หมายถึง  มีความเหมาะสมในระดับ  มาก 

  3  หมายถึง  มีความเหมาะสมในระดับ  ปานกลาง 

  2  หมายถึง  มีความเหมาะสมในระดับ  น้อย 

  1  หมายถึง  มีความเหมาะสมในระดับ  น้อยท่ีสุด 

 

ค านิยาม 

ความพึงพอใจของนักเรียน หมายถึง ความรู้สึกหรือความคิดเห็น โดยเฉลี่ยของนักเรียนท่ีมี

ต่อความพึงพอใจในการเรียนรู้ของนักเรียนท่ีเรียนด้วยจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ 

ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 เพื่อส่งเสริมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท้ังด้านเน้ือหากิจกรรมการ

เรียนรู้ สื่อการวัดผลและประเมินผล ซึ่งวัดได้จากแบบสอบถามความพึงพอใจ เป็นแบบมาตรา

ประมาณค่า 5 ระดับ 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 

1. นักเรียนได้ส ารวจค้นหาและสรุปความรู้ด้วยตนเอง      

2. นักเรียนได้มีการอภิปรายแลกเปลี่ยนความรู้กับเพื่อน      

3. นักเรียนได้ใช้ความคิดในการท ากิจกรรมในช้ันเรียน      

4. นักเรียนได้เห็นพัฒนาการเรียนรู้และความสามารถของตนเอง      

5. นักเรียนได้มีอิสระในการคิดและท างานหรือกิจกรรมท่ีได้รับ

มอบหมาย 

     

6. สื่อและสิ่งสนับสนุนการเรียนการสอนท่ีใช้สอดคล้องกับ     

เร่ืองท่ีเรียน 

     

7. สื่อและสิ่งสนับสนุนการเรียนการสอนมีความน่าสนใจ      

8. ภาษาท่ีใช้ในใบความรู้ ใบงาน อ่านง่าย ชัดเจน ถูกต้อง      

9. นักเรียนมีความสามารถในการท างานร่วมกับผู้อื่นมากขึ้น      

10. นักเรียนมีความสามารถทางภูมิศาสตร์      

11. นักเรียนได้สืบเสาะหาความรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์      

12. นักเรียนสามารถใช้ทักษะทางภูมิศาสตร์ในการเรียนรู้      

13. นักเรียนสามารถประยุกต์ใช้ความรู้ในชีวิตประจ าวันได้      

 

ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

 

 

ลงช่ือ.............................................ผู้เช่ียวชาญ 

   (………………….……………………….) 

     …………/………………../………… 
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ภาคผนวก ค 

 

ผลการประเมินคุณภาพเครื่องมือการจดัการเรยีนรู้ 
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ตารางที่ ค.1  คุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 1 เรื่อง ท าเลท่ีต้ัง อาณาเขต และลักษณะภูมิประเทศ 

รายการ X  S.D. ความเหมาะสม 

1. ด้านสาระส าคัญ 

   1.1 สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

   1.2 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

   1.3 ภาษาท่ีใช้ชัดเจน เข้าใจง่าย 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

2. ด้านจุดประสงค์การเรียนรู้ 

   2.1 ข้อความชัดเจนเข้าใจง่าย 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   2.2 สอดคล้องกับเนื้อหา สาระส าคัญ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   2.3 ครอบคลุมท้ัง พุทธิพิสัย ทักษะพิสัย และจิตพิสัย 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

   2.4 ระบุพฤติกรรมท่ีสามารถวัดและประเมินได้ชัดเจน 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

3. ด้านสาระการเรียนรู้ 

   3.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

   3.2 เหมาะสมกับระดับช้ันของผู้เรียน 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   3.3 เหมาะสมกับเวลาท่ีสอน 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   3.4 มีความชัดเจน และน่าสนใจ 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

4. ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

   4.1 การต้ังค าถามเชิงภูมิศาสตร์กระชับชัดเจน และตรง

ประเด็น 

5.00 0.00 มากท่ีสุด 

   4.2 การรวบรวมข้อมูลอาศัยความสามารถและทักษะทาง

ภูมิศาสตร์ 

5.00 0.00 มากท่ีสุด 

   4.3 เปิดโอกาสให้นักเรียนเลือกใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ใน

การลงมือปฏิบัติ 

4.60 0.55 มากท่ีสุด 

   4.4 เรียงล าดับกิจกรรมตามกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

   4.5 ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้และสรุปความรู้ได้ด้วยตนเอง 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

(ต่อ) 

 



197 

ตารางที่ ค 1 (ต่อ) 

รายการ X  S.D. ความเหมาะสม 

5. ด้านส่ือและแหล่งเรียนรู้ 

   5.1 สอดคล้องกับกิจกรรม 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

   5.2 ส่ือน่าสนใจ และเอื้อต่อการเรียนรู้ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   5.3 เหมาะสมกับช่วงวัยของผู้เรียน 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

   5.4 ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการใช้ส่ือ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

6. ด้านการวัดและประเมินผล 

   6.1 สอดคล้องกับเนื้อหา 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

   6.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   6.3 สามารถวัดและประเมินผลส่ิงท่ีระบุไว้ได้ 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

   6.4 เครื่องมือท่ีใช้เหมาะสมกับช่วงวัยของผู้เรียน 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   6.5 ส่งเสริมการวัดพุทธิพิสัย ทักษะพิสัย และจิตพิสัย  5.00 0.00 มากท่ีสุด 

รวม 4.85 0.27 มากท่ีสุด 

 

ตารางที่ ค.2  คุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 2 เรื่อง ลักษณะภูมิอากาศและพืชพรรณธรรมชาติ 

รายการ X  S.D. ความเหมาะสม 

1. ด้านสาระส าคัญ 

   1.1 สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

   1.2 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

   1.3 ภาษาท่ีใช้ชัดเจน เข้าใจง่าย 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

2. ด้านจุดประสงค์การเรียนรู้ 

   2.1 ข้อความชัดเจนเข้าใจง่าย 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

   2.2 สอดคล้องกับเนื้อหา สาระส าคัญ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   2.3 ครอบคลุมท้ัง พุทธิพิสัย ทักษะพิสัย และจิตพิสัย 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   2.4 ระบุพฤติกรรมท่ีสามารถวัดและประเมินได้ชัดเจน 4.40 0.55 มาก 

(ต่อ) 
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ตารางที่ ค 2 (ต่อ) 

รายการ X  S.D. ความเหมาะสม 

3. ด้านสาระการเรียนรู้ 

   3.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

   3.2 เหมาะสมกับระดับช้ันของผู้เรียน 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   3.3 เหมาะสมกับเวลาท่ีสอน 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

   3.4 มีความชัดเจน และน่าสนใจ 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

4. ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

   4.1 การต้ังค าถามเชิงภูมิศาสตร์กระชับชัดเจน และตรงประเด็น 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   4.2 การรวบรวมข้อมูลอาศัยความสามารถและทักษะทาง

ภูมิศาสตร์ 

5.00 0.00 มากท่ีสุด 

   4.3 เปิดโอกาสให้นักเรียนเลือกใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ใน

การลงมือปฏิบัติ 

4.60 0.55 มากท่ีสุด 

   4.4 เรียงล าดับกิจกรรมตามกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   4.5 ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้และสรุปความรู้ได้ด้วยตนเอง 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

5. ด้านส่ือและแหล่งเรียนรู้    

   5.1 สอดคล้องกับกิจกรรม 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

   5.2 ส่ือน่าสนใจ และเอื้อต่อการเรียนรู้ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   5.3 เหมาะสมกับช่วงวัยของผู้เรียน 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   5.4 ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการใช้ส่ือ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

6. ด้านการวัดและประเมินผล    

   6.1 สอดคล้องกับเนื้อหา 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

   6.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   6.3 สามารถวัดและประเมินผลส่ิงท่ีระบุไว้ได้ 4.40 0.55 มาก 

   6.4 เครื่องมือท่ีใช้เหมาะสมกับช่วงวัยของผู้เรียน 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   6.5 ส่งเสริมการวัดพุทธิพิสัย ทักษะพิสัย และจิตพิสัย  4.80 0.45 มากท่ีสุด 

รวม 4.77 0.39 มากท่ีสุด 
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ตารางที่ ค.3  คุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 3 เรื่อง ลักษณะทรัพยากรธรรมชาติ 

  และส่ิงแวดล้อม 

รายการ X  S.D. ความเหมาะสม 

1. ด้านสาระส าคัญ 

   1.1 สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

   1.2 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   1.3 ภาษาท่ีใช้ชัดเจน เข้าใจง่าย 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

2. ด้านจุดประสงค์การเรียนรู้ 

   2.1 ข้อความชัดเจนเข้าใจง่าย 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

   2.2 สอดคล้องกับเนื้อหา สาระส าคัญ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   2.3 ครอบคลุมท้ัง พุทธิพิสัย ทักษะพิสัย และจิตพิสัย 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   2.4 ระบุพฤติกรรมท่ีสามารถวัดและประเมินได้ชัดเจน 4.40 0.55 มาก 

3. ด้านสาระการเรียนรู้ 

   3.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

   3.2 เหมาะสมกับระดับช้ันของผู้เรียน 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   3.3 เหมาะสมกับเวลาท่ีสอน 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

   3.4 มีความชัดเจน และน่าสนใจ 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

4. ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

   4.1 การต้ังค าถามเชิงภูมิศาสตร์กระชับชัดเจน และตรงประเด็น 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

   4.2 การรวบรวมข้อมูลอาศัยความสามารถและทักษะทาง

ภูมิศาสตร์ 

4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   4.3 เปิดโอกาสให้นักเรียนเลือกใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ใน

การลงมือปฏิบัติ 

4.40 0.55 มาก 

   4.4 เรียงล าดับกิจกรรมตามกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

   4.5 ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้และสรุปความรู้ได้ด้วยตนเอง 4.40 0.55 มาก 

(ต่อ) 
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ตารางที่ ค.3 (ต่อ) 

รายการ X  S.D. ความเหมาะสม 

5. ด้านส่ือและแหล่งเรียนรู้ 

   5.1 สอดคล้องกับกิจกรรม 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

   5.2 ส่ือน่าสนใจ และเอื้อต่อการเรียนรู้ 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

   5.3 เหมาะสมกับช่วงวัยของผู้เรียน 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

6. ด้านการวัดและประเมินผล 

   6.1 สอดคล้องกับเนื้อหา 4.60 0.45 มากท่ีสุด 

   6.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   6.3 สามารถวัดและประเมินผลส่ิงท่ีระบุไว้ได้ 4.60 0.45 มากท่ีสุด 

   6.4 เครื่องมือท่ีใช้เหมาะสมกับช่วงวัยของผู้เรียน 4.60 0.45 มากท่ีสุด 

   6.5 ส่งเสริมการวัดพุทธิพิสัย ทักษะพิสัย และจิตพิสัย  4.80 0.45 มากท่ีสุด 

รวม 4.72 0.41 มากท่ีสุด 

 

ตารางที่ ค.4  คุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 4 เรื่อง ลักษณะประชากร สังคมและวัฒนธรรม 

รายการ X  S.D. ความเหมาะสม 

1. ด้านสาระส าคัญ 

   1.1 สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

   1.2 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   1.3 ภาษาท่ีใช้ชัดเจน เข้าใจง่าย 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

2. ด้านจุดประสงค์การเรียนรู้ 

   2.1 ข้อความชัดเจนเข้าใจง่าย 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   2.2 สอดคล้องกับเนื้อหา สาระส าคัญ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   2.3 ครอบคลุมท้ัง พุทธิพิสัย ทักษะพิสัย และจิตพิสัย 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   2.4 ระบุพฤติกรรมท่ีสามารถวัดและประเมินได้ชัดเจน 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

(ต่อ) 
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ตารางที่ ค.4 (ต่อ) 

รายการ X  S.D. ความเหมาะสม 

3. ด้านสาระการเรียนรู้ 

   3.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

   3.2 เหมาะสมกับระดับช้ันของผู้เรียน 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   3.3 เหมาะสมกับเวลาท่ีสอน 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   3.4 มีความชัดเจน และน่าสนใจ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

4. ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

   4.1 การต้ังค าถามเชิงภูมิศาสตร์กระชับชัดเจน และตรงประเด็น 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   4.2 การรวบรวมข้อมูลอาศัยความสามารถและทักษะทาง

ภูมิศาสตร์ 

5.00 0.00 มากท่ีสุด 

   4.3 เปิดโอกาสให้นักเรียนเลือกใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ใน

การลงมือปฏิบัติ 

4.60 0.55 มากท่ีสุด 

   4.4 เรียงล าดับกิจกรรมตามกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

   4.5 ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้และสรุปความรู้ได้ด้วยตนเอง 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

5. ด้านส่ือและแหล่งเรียนรู้ 

   5.1 สอดคล้องกับกิจกรรม 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   5.2 ส่ือน่าสนใจ และเอื้อต่อการเรียนรู้ 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

   5.3 เหมาะสมกับช่วงวัยของผู้เรียน 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

   5.4 ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการใช้ส่ือ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

6. ด้านการวัดและประเมินผล 

   6.1 สอดคล้องกับเนื้อหา 4.40 0.55 มาก 

   6.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   6.3 สามารถวัดและประเมินผลส่ิงท่ีระบุไว้ได้ 4.40 0.55 มาก 

   6.4 เครื่องมือท่ีใช้เหมาะสมกับช่วงวัยของผู้เรียน 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   6.5 ส่งเสริมการวัดพุทธิพิสัย ทักษะพิสัย และจิตพิสัย  5.00 0.00 มากท่ีสุด 

รวม 4.78 0.36 มากท่ีสุด 
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ตารางที่ ค.5  คุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 5 เรื่อง ลักษณะทางเศรษฐกิจ 

รายการ X  S.D. ความเหมาะสม 

1. ด้านสาระส าคัญ 

   1.1 สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

   1.2 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   1.3 ภาษาท่ีใช้ชัดเจน เข้าใจง่าย 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

2. ด้านจุดประสงค์การเรียนรู้ 

   2.1 ข้อความชัดเจนเข้าใจง่าย 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   2.2 สอดคล้องกับเนื้อหา สาระส าคัญ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   2.3 ครอบคลุมท้ัง พุทธิพิสัย ทักษะพิสัย และจิตพิสัย 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

   2.4 ระบุพฤติกรรมท่ีสามารถวัดและประเมินได้ชัดเจน 4.40 0.55 มาก 

3. ด้านสาระการเรียนรู้ 

   3.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   3.2 เหมาะสมกับระดับช้ันของผู้เรียน 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   3.3 เหมาะสมกับเวลาท่ีสอน 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   3.4 มีความชัดเจน และน่าสนใจ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

4. ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

   4.1 การต้ังค าถามเชิงภูมิศาสตร์กระชับชัดเจน และตรงประเด็น 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

   4.2 การรวบรวมข้อมูลอาศัยความสามารถและทักษะทาง

ภูมิศาสตร์ 

4.60 0.55 มากท่ีสุด 

   4.3 เปิดโอกาสให้นักเรียนเลือกใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ใน

การลงมือปฏิบัติ 

4.60 0.55 มากท่ีสุด 

   4.4 เรียงล าดับกิจกรรมตามกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

   4.5 ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้และสรุปความรู้ได้ด้วยตนเอง 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

5. ด้านส่ือและแหล่งเรียนรู้ 

   5.1 สอดคล้องกับกิจกรรม 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

(ต่อ) 
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ตารางที่ ค.5 (ต่อ) 

รายการ X  S.D. ความเหมาะสม 

   5.2 ส่ือน่าสนใจ และเอื้อต่อการเรียนรู้ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   5.3 เหมาะสมกับช่วงวัยของผู้เรียน 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   5.4 ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการใช้ส่ือ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

6. ด้านการวัดและประเมินผล 

   6.1 สอดคล้องกับเนื้อหา 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

   6.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   6.3 สามารถวัดและประเมินผลส่ิงท่ีระบุไว้ได้ 4.40 0.55 มาก 

   6.4 เครื่องมือท่ีใช้เหมาะสมกับช่วงวัยของผู้เรียน 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

   6.5 ส่งเสริมการวัดพุทธิพิสัย ทักษะพิสัย และจิตพิสัย  5.00 0.00 มากท่ีสุด 

รวม 4.78 0.36 มากท่ีสุด 

 

ตารางที่ ค.6 ผลการประเมินคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ 

รายการประเมิน X  S.D. ความเหมาะสม 

แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 1 ท าเลท่ีต้ัง อาณาเขต และลักษณะ 

                                ภูมิประเทศ 

4.85 0.27 มากท่ีสุด 

แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 2 ลักษณะภูมิอากาศและ 

                                พืชพรรณธรรมชาติ 

4.77 0.39 มากท่ีสุด 

แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 3 ลักษณะทรัพยากรธรรมชาติและ 

                                ส่ิงแวดล้อม 

4.72 0.41 มากท่ีสุด 

แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 4 ลักษณะประชากร สังคมและ 

                                วัฒนธรรม 

4.78 0.36 มากท่ีสุด 

แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 5 ลักษณะทางเศรษฐกิจ 4.78 0.36 มากท่ีสุด 

รวม 4.78 0.36 มากท่ีสุด 
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ตารางที่ ค.7  คุณภาพของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์  
 

ข้อท่ี 
ความเห็นของผู้เช่ียวชาญ  

รวม 
 

IOC 
 

สรุปผล 
1 2 3 4 5 

1 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคล้อง 

2 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคล้อง 

3 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคล้อง 

4 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคล้อง 

5 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคล้อง 

6 1 1 1 1 1 4 1.00 สอดคล้อง 

7 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคล้อง 

8 0 1 1 1 1 4 0.80 สอดคล้อง 

9 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคล้อง 

10 1 1 1 1 0 4 0.80 สอดคล้อง 

11 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคล้อง 

12 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคล้อง 

13 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคล้อง 

14 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคล้อง 

15 1 0 1 1 1 4 0.80 สอดคล้อง 

16 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคล้อง 

17 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคล้อง 

18 1 0 1 1 1 4 0.80 สอดคล้อง 

19 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคล้อง 

20 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคล้อง 

21 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคล้อง 

22 1 1 0 1 1 4 0.80 สอดคล้อง 

23 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคล้อง 

(ต่อ) 
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ตารางที่ ค.7 (ต่อ) 
 

ข้อท่ี 
ความเห็นของผู้เช่ียวชาญ  

รวม 
 

IOC 
 

สรุปผล 
1 2 3 4 5 

24 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคล้อง 

25 1 1 1 0 1 4 0.80 สอดคล้อง 

26 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคล้อง 

27 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคล้อง 

28 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคล้อง 

29 1 1 1 0 1 4 0.80 สอดคล้อง 

30 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคล้อง 

31 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคล้อง 

32 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคล้อง 

33 1 1 1 1 1 4 1.00 สอดคล้อง 

34 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคล้อง 

35 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคล้อง 

36 1 1 1 1 0 4 0.80 สอดคล้อง 

37 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคล้อง 

38 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคล้อง 

39 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคล้อง 

40 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคล้อง 
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ตารางที่ ค.8  ความยากและอ านาจจ าแนกแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีส่งเสริมการรู้ 

  เรื่องภูมิศาสตร์  

ข้อท่ี ความยาก (p) อ านาจจ าแนก (r) สรุปผล 

1 0.58 0.39 ใช้ได้ 

2 0.60 0.44 ใช้ได้ 

3 0.58 0.49 ใช้ได้ 

4 0.63 0.39 ใช้ได้ 

5 0.58 0.49 ใช้ได้ 

6 0.45 0.16 ใช้ได้ 

7 0.58 0.39 ใช้ได้ 

8 0.30 0.07 ใช้ได้ 

9 0.60 0.44 ใช้ได้ 

10 0.45 0.16 ใช้ได้ 

11 0.53 0.50 ใช้ได้ 

12 0.58 0.49 ใช้ได้ 

13 0.55 0.45 ใช้ได้ 

14 0.58 0.39 ใช้ได้ 

15 0.50 0.15 ใช้ได้ 

16 0.58 0.39 ใช้ได้ 

17 0.53 0.60 ใช้ได้ 

18 0.33 0.12 ใช้ไม่ได้ 

19 0.58 0.39 ใช้ได้ 

20 0.53 0.40 ใช้ได้ 

21 0.53 0.50 ใช้ได้ 

22 0.18 0.23 ใช้ไม่ได้ 

23 0.53 0.40 ใช้ได้ 

(ต่อ) 
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ตารางที่ ค.8 (ต่อ) 

ข้อท่ี ความยาก (p) อ านาจจ าแนก (r) สรุปผล 

24 0.58 0.39 ใช้ได้ 

25 0.15 0.19 ใช้ไม่ได้ 

26 0.53 0.50 ใช้ได้ 

27 0.53 0.50 ใช้ได้ 

29 0.85 0.12 ใช้ได้ 

30 0.50 0.35 ใช้ได้ 

31 0.60 0.34 ใช้ได้ 

32 0.53 0.50 ใช้ได้ 

33 0.68 0.18 ใช้ได้ 

34 0.43 0.31 ใช้ได้ 

35 0.55 0.45 ใช้ได้ 

36 0.53 0.10 ใช้ได้ 

37 0.58 0.39 ใช้ได้ 

38 0.60 0.34 ใช้ได้ 

39 0.58 0.59 ใช้ได้ 

40 0.55 0.45 ใช้ได้ 

หมายเหตุ. ค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ เท่ากับ 0.87 
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ตารางที่ ค.9  คุณภาพของแบบทดสอบความพึงพอใจของนักเรียนต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

  ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์  

รายการ X  S.D. ความเหมาะสม 

1. นักเรียนได้ส ารวจค้นหาและสรุปความรู้ด้วยตนเอง 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

2. นักเรียนได้มีการอภิปรายแลกเปล่ียนความรู้กับเพื่อน 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

3. นักเรียนได้ใช้ความคิดในการท ากิจกรรมในช้ันเรียน 4.40 0.55 มาก 

4. นักเรียนได้เห็นพฒันาการเรียนรู้และความสามารถของ

ตนเอง 

4.80 0.45 มากท่ีสุด 

5. นักเรียนได้มีอิสระในการคิดและท างานหรือกิจกรรมท่ี

ได้รับมอบหมาย 

5.00 0.00 มากท่ีสุด 

6. ส่ือและส่ิงสนับสนุนการเรียนการสอนท่ีใช้สอดคล้องกับ

เรื่องท่ีเรียน 

5.00 0.00 มากท่ีสุด 

7. ส่ือและส่ิงสนับสนุนการเรียนการสอนมีความนา่สนใจ 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

8. ภาษาท่ีใช้ในใบความรู้ ใบงาน อ่านง่าย ชัดเจน ถูกต้อง 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

9. นักเรียนมีความสามารถในการท างานร่วมกับผู้อื่นมากขึ้น 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

10. นักเรียนมีความสามารถทางภูมิศาสตร์ 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

11. นักเรียนได้สืบเสาะหาความรู้ด้วยกระบวนการทาง

ภูมิศาสตร์ 

4.80 0.45 มากท่ีสุด 

12. นักเรียนสามารถใช้ทักษะทางภูมิศาสตร์ในการเรียนรู ้ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

13. นักเรียนสามารถประยุกต์ใช้ความรู้ในชีวิตประจ าวันได้ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

รวมเฉล่ีย 4.75 0.41 มากท่ีสุด 
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ภาคผนวก ง 
 

คะแนนการจัดการเรยีนรู้ 
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ตารางที่ ง.1  คะแนนการจัดการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ 
 

 

 

นักเรียน 

คนที่ 

คะแนนกิจกรรมระหว่างเรียน 

รว
ม 

(12
5 

คะ
แน

น)
 

คะ
แน

นส
อบ

หล
ังเรี

ยน
 (3

0 
คะ

แน
น)

 

แผนที่ 1 

(26) 

แผนที่ 2 

(25) 

แผนที่ 3 

(20) 

แผนที่ 4 

(29) 

แผนที่ 5 

(15) 
กิจ

กร
รม

  

แบ
บท

ดส
อบ

ย่อ
ย 

 

กิจ
กร

รม
 

แบ
บท

ดส
อบ

ย่อ
ย 

กิจ
กร

รม
 

แบ
บท

ดส
อบ

ย่อ
ย 

กิจ
กร

รม
 

แบ
บท

ดส
อบ

ย่อ
ย 

กิจ
กร

รม
 

แบ
บท

ดส
อบ

ย่อ
ย 

1 22 7 15 8 9 8 18 8 4 10 109 23 

2 25 7 15 8 9 7 17 8 4 8 108 24 

3 26 8 14 9 8 10 18 8 5 9 115 26 

4 24 9 13 8 8 10 19 9 3 9 112 28 

5 23 9 12 9 9 8 19 9 3 8 109 24 

6 23 10 15 9 7 9 17 7 4 8 109 26 

7 22 10 14 9 7 9 15 7 5 7 105 27 

8 24 8 14 9 10 8 15 8 5 9 110 28 

9 25 9 12 8 10 8 16 8 3 8 107 26 

10 23 9 13 7 8 8 15 9 4 7 103 25 

11 23 8 14 7 9 8 14 10 5 7 105 25 

12 22 8 13 8 8 9 14 9 5 8 104 24 

13 23 7 13 9 7 9 16 9 4 8 105 26 

14 25 9 14 9 9 7 15 9 4 9 110 23 

15 25 8 14 10 10 7 18 9 3 9 113 27 

16 24 7 15 9 7 8 19 8 5 9 111 28 

17 24 7 13 9 8 8 17 7 3 8 104 24 

18 21 8 13 9 9 9 19 7 4 7 106 25 

19 22 8 14 8 8 10 17 8 5 10 110 25 

20 22 9 14 8 10 9 16 9 5 10 112 29 

21 25 10 15 9 10 8 15 9 5 9 115 29 

22 26 10 12 10 8 8 18 10 4 8 114 24 

23 24 8 12 9 9 7 18 9 4 7 107 26 

24 23 7 13 8 9 7 19 8 5 7 106 27 

25 25 8 15 8 10 9 17 7 4 8 111 26 

26 23 10 15 9 7 9 17 7 4 8 109 25 

(ต่อ) 
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ตารางที่ ง.1 (ต่อ) 
 

 

 

นักเรียน 

คนที่ 

คะแนนกิจกรรมระหว่างเรียน 

รว
ม 

(12
5 

คะ
แน

น)
 

คะ
แน

นส
อบ

หล
ังเรี

ยน
 (3

0 
คะ

แน
น)

 แผนที่ 1 

(26) 

แผนที่ 2 

(25) 

แผนที่ 3 

(20) 

แผนที่ 4 

(29) 

แผนที่ 5 

(15) 
กิจ

กร
รม

  

แบ
บท

ดส
อบ

ย่อ
ย 

 

กิจ
กร

รม
 

แบ
บท

ดส
อบ

ย่อ
ย 

กิจ
กร

รม
 

แบ
บท

ดส
อบ

ย่อ
ย 

กิจ
กร

รม
 

แบ
บท

ดส
อบ

ย่อ
ย 

กิจ
กร

รม
 

แบ
บท

ดส
อบ

ย่อ
ย 

27 22 10 14 9 7 9 15 7 5 8 106 28 

28 23 8 14 9 10 8 15 8 5 9 109 29 

29 25 9 12 8 10 8 16 8 3 8 107 25 

30 23 9 13 7 8 8 15 9 4 7 103 25 

31 23 8 13 7 9 8 14 10 5 7 104 26 

32 24 7 15 10 7 8 19 8 5 9 112 26 

33 24 7 13 9 8 8 17 7 3 8 104 24 

34 24 8 13 9 9 9 19 7 4 7 109 26 

35 22 8 14 8 8 10 17 8 5 10 110 24 

36 22 9 14 8 10 9 16 9 5 10 112 25 

37 25 10 15 9 10 8 15 9 5 9 115 28 

38 24 10 12 10 8 8 18 10 4 8 112 27 

39 24 8 12 9 9 7 18 9 4 7 107 25 

40 23 7 13 8 9 7 19 8 5 10 109 28 

รวม 4,348 1,036 

ร้อยละ 86.96 86.33 
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ตารางที่ ง.2  คะแนนของการจัดการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ก่อนเรียนและหลังเรียน 
 

คนท่ี 
คะแนนก่อนเรียน 

30 คะแนน 

คะแนนหลังเรียน 

30 คะแนน 

1 14 23 

2 12 24 

3 11 26 

4 15 28 

5 12 24 

6 11 26 

7 16 27 

8 15 28 

9 13 26 

10 14 25 

11 14 25 

12 12 24 

13 15 26 

14 12 23 

15 15 27 

16 15 28 

17 13 24 

18 14 25 

19 13 25 

20 16 29 

21 17 29 

22 12 24 

23 13 26 

(ต่อ) 
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ตารางที่ ง.2 (ต่อ) 
 

คนท่ี 
คะแนนก่อนเรียน 

30 คะแนน 

คะแนนหลังเรียน 

30 คะแนน 

24 12 27 

25 14 26 

26 15 25 

27 14 28 

28 13 29 

29 12 25 

30 12 25 

31 14 26 

32 11 26 

33 11 24 

34 15 26 

35 12 24 

36 13 25 

37 14 28 

38 16 27 

39 12 25 

40 15 28 
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ตารางที่ ง.3 ค่าเฉล่ีย และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานของแบบสอบถามความพึงพอใจ  

รายการ X  S.D. ความเหมาะสม 

1. นักเรียนได้ส ารวจค้นหาและสรุปความรู้ด้วยตนเอง 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

2. นักเรียนได้มีการอภิปรายแลกเปล่ียนความรู้กับเพื่อน 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

3. นักเรียนได้ใช้ความคิดในการท ากิจกรรมในช้ันเรียน 4.40 0.55 มากท่ีสุด 

4. นักเรียนได้เห็นพฒันาการเรียนรู้และความสามารถของตนเอง 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

5. นักเรียนได้มีอิสระในการคิดและท างานหรือกิจกรรมท่ีได้รับ

มอบหมาย 

5.00 0.00 มากท่ีสุด 

6. ส่ือและส่ิงสนับสนุนการเรียนการสอนท่ีใช้สอดคล้องกับเรื่อง 

ท่ีเรียน 

5.00 0.00 มากท่ีสุด 

7. ส่ือและส่ิงสนับสนุนการเรียนการสอนมีความนา่สนใจ 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

8. ภาษาท่ีใช้ในใบความรู้ ใบงาน อ่านง่าย ชัดเจน ถูกต้อง 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

9. นักเรียนมีความสามารถในการท างานร่วมกับผู้อื่นมากขึ้น 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

10. นักเรียนมีความสามารถทางภูมิศาสตร์ 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

11. นักเรียนได้สืบเสาะหาความรู้ด้วยกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

12. นักเรียนสามารถใช้ทักษะทางภูมิศาสตร์ในการเรียนรู้ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

13. นักเรียนสามารถประยุกต์ใช้ความรู้ในชีวิตประจ าวันได้ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

รวม 4.81 0.33 มากท่ีสุด 
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ภาคผนวก จ 

 

หนังสือขอความอนุเคราะห์ 
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ประวัติผู้วิจัย 

 
ชื่อ-สกุล  นายกิตติกวินท์  ปินไชย 

วัน เดือน ปี เกิด  10  กุมภาพันธ์  2536 

ที่อยู่ปัจจุบัน  54 หมู่ 7 ต าบลห้วยยาบ อ าเภอบ้านธิ จังหวัดล าพูน 51180 

สถานที่ท างาน   360 โรงเรียนสิรินธร ถนนเทศบาล1 ต าบลในเมือง  

   อ าเภอเมืองสุรินทร์ จังหวัดสุรินทร์ 32000   

ต าแหน่ง  ครู คศ.1  

ประวัติการศึกษา 
 

    พ.ศ. 2558   ครุศาสตรบัณฑิต (ค.บ.)  

   สาขาวิชาสังคมศึกษา 

   มหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงใหม่ 

 พ.ศ. 2563   ครุศาสตรมหาบัณฑิต (ค.ม.)  

   สาขาวิชาวิจัยและประเมินผลการศึกษา 

  มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 
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