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บทคัดยอ 
  การวิจัยในครั้งนี้มีวัตถุประสงค 1) สำรวจคำศัพทยากในบทเรียนจากหนังสือเรียนภาษาพาที 

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ภาคเรียนท่ี 2  2) พัฒนากิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC      

เรื่อง การเขียนคำยากภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3  3) เปรียบเทียบความสามารถการเขียนคำ

ยากชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 กอนเรียนกับหลังเรียน โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC 

และเพ่ือศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ท่ีมีตอกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือ

เทคนิค CIRC การเขียนคำยาก กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้ ไดแก นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 

3/1 โรงเรียนเทศบาลบูรพาพิทยาคาร จังหวัดมหาสารคาม ซ่ึงกลุมตัวอยางไดมาโดยการสุมแบบกลุม 

(Cluster Random Sampling) เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย ไดแก 1) แบบสำรวจคำยากภาษาไทยใช

แบบเรียนภาษาพาที 2) แผนการจัดการเรียนรูการเขียนคำยาก จำนวน 8 แผน ใชเวลา 8 ชั่วโมง     

2) แบบทดสอบวัดความสามารถการเขียนคำยาก ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จำนวน 20 ขอ         

ขอ 3) แบบสอบถามวัดความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือ

เทคนิค CIRC ชนิดมาตราสวนประมาณคา 3 ระดับ จำนวน 15 ขอ สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 

คือ คารอยละ คาเฉลี่ย คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานและ t-test (Dependent samples) 

  ผลการวิจัยพบวา 1) คำศัพทยากในบทเรียนจากหนังสือเรียนภาษาพาที ชั้นประถมศึกษา 

ปท่ี 3 ภาคเรียนท่ี 2 มีจำนวน 74 คำ 2) แผนการจัดการเรียนรูการพัฒนาความสามารถการเขียน   

คำยากของนักเรียนชั้นประถมศึกษาป ท่ี  3 โดยกิจกรรมเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC                

มีประสิทธิภาพ 78.52/75.4 ซ่ึงเปนไปตามเกณฑ 75/75 ท่ีตั้งไว 3) นักเรียนมีความสามารถใน     

การเขียนคำยากหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01  4) ความพึงพอใจ
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ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ท่ีมีตอการเรียนรูการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค 

CIRC มีคาเฉลี่ย ( X  = 2.82 อยูในระดับมาก) 

 

คำสำคัญ : ความสามารถการเขียน, คำยาก, และกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC 
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ABSTRACT 
  The objectives of this research were 1) Explore difficult words in the lessons from 

the language learning book.  Grade 3  Semester 2  2)  to develop learning activity “ Thai 

Difficult Words Writing”  using Cooperative Integrated Reading and Composition ( CIRC) 

Technique for Prathom Suksa III students, 3) to compare Thai difficult words writing ability 

of Prathom Suksa III students between pre-test and posttest using Cooperative Integrated 

Reading and Composition (CIRC) Technique, and 3) to study Prathom Suksa III students’ 

satisfaction with the developed learning activity “ Thai Difficult Words Writing” using 

Cooperative Integrated Reading and Composition (CIRC)  Technique.  The sample of this 

study was Prathom Suksa 3/ 1 students in Buraphaphittayakhan Municipal School under 

the supervision of Maha Sarakham Town Municipality, Maha Sarakham Province.           

The sample was selected based on a Cluster Random Sampling. The research instruments 

were 1)  Thai difficult words survey using Phasa Pathi Thai language course book,              

2)  8 learning management plans for Thai difficult words writing, taking 8 hours, 2)  Thai 

difficult words writing ability test with 20 four-option items , and 3) student satisfaction test 

with the developed learning activity using CIRC technique with 15 three-rating scale items. 

Data collected were then analyzed using statistics, including percentage, mean, standard 

deviation and dependent samples t-test.  

  The results of this research indicated that 1)  Difficult vocabulary in the 

lesson from the language learning book. Grade 3 Semester 2 contains 74 words. 
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2)  the efficiency of the developed learning management plans for developing Thai 

difficult words writing ability using CIRC technique was 78.52/ 75.4, which met the 

efficiency criteria of 75/ 75, 3)  after taught with the CIRC-based the developed 

learning management plans, students’  Thai difficult words writing ability was higher 

than before with a statistical significance level of . 01, and 3)  students’  mean 

satisfaction with CIRC-based the developed learning management plans was 2. 82.

  

Keywords: Writing ability; Difficult words and Composition (CIRC) Technique 
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ใหคำแนะนำอยางดียิ่งแกผูวิจัยในการสรางเครื่องมือท่ีใชในการวิจัยจนสำเร็จลุลวงดวยดี 

 ขอขอบพระคุณผูบริหาร และคณะครูโรงเรียนเทศบาลบูรพาพิทยาคารท่ีอำนวยความ

สะดวกในการเก็บรวบรวมขอมูลใหความชวยเหลือ และเปนกำลังใจอยางดียิ่งในการจัดทำวิทยานิพนธ

จนสำเร็จไดดวยความเรียบรอย 
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หนูคลาย ทันบาล คุณพอประทีป แกนแกว คุณแมอุไร แกนแกว คุณนาพีรวิชญ ทันบาล และลุง ปา 

นาทุก ๆ คนท่ีใหการชวยเหลือสนับสนุนตลอดระยะเวลาในการเรียนปริญญาโท และทำวิทยานิพนธ

จนสำเร็จลุลวงไดดวยดี 
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ความหวังกำลังใจในการทำงาน และการดำเนินชีวิต ตลอดจนบูรพาจารยท่ีมีสวนในการสรางพ้ืนฐาน

ศึกษาแกผูวิจัย 

 

 

  นางสาวนพัทศร  แกนแกว 

 



ง 

สารบัญ 
หัวเรื่อง   .....................................................................................................................  หนา 

 

บทคัดยอ   ............................................................................................................................ ก 

ABSTRACT   ............................................................................................................................ ข 

กิตติกรรมประกาศ   .................................................................................................................... ค 

สารบัญ ......................................................................................................... ............................... ง 

สารบัญตาราง   ........................................................................................................................... ฉ 

สารบัญภาพ   ....................................................................... ....................................................... ซ 

บทท่ี  1  บทนำ ........................................................................................................................... 1 

  1.1 ท่ีมาและความสำคัญของปญหา    ....................................................................... 1 

  1.2  วัตถุประสงคการวิจัย    ....................................................................................... 3 

  1.3  สมมติฐานการวิจัย    ........................................................................................... 4 

  1.4  ขอบเขตการวิจัย  ................................................................................................ 4 

  1.5  นิยามศัพทเฉพาะ  ............................................................................................... 5 

  1.6  ประโยชนท่ีคาดวาจะไดรับ  ................................................................................. 6 

บทท่ี  2  การทบทวนวรรณกรรม ................................................................................................ 7 

  2.1 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551  

   กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย   .......................................................................... 7 

  2.2 การเขียน  ............................................................................................................ 11 

  2.3 การเรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC    ......................................................... 14 

  2.4 แผนการจัดการเรียนรู  ........................................................................................ 22 

  2.5 ความพึงพอใจในการเรียนรู  ................................................................................ 29 

  2.6 งานวิจัยท่ีเก่ียวของ .............................................................................................. 32 

  2.7   กรอบแนวคิดในการวิจัย ...................................................................................... 36       

บทท่ี  3  วิธีการดำเนินการวิจัย ................................................................................................... 38 

  3.1 ประชากรและกลุมตัวอยาง ................................................................................. 38 

  3.2 เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย  ..................................................................................... 38 

  3.3 การสรางและการหาคุณภาพเครื่องมือการวิจัย  ................................................... 40 

  3.4 การเก็บรวบรวมขอมูล  ........................................................................................ 51 

 



จ 

หัวเรื่อง   .....................................................................................................................  หนา 

 

  3.5 การวิเคราะหขอมูล  ............................................................................................ 52 

  3.6 สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล  ........................................................................... 53 

บทท่ี  4  ผลการวิจัย ................................................................................................................... 57 

  4.1 สัญลักษณท่ีใชในการเสนอผลการวิเคราะหขอมูล  ............................................... 57 

  4.2 ลำดับข้ันตอนในการนำเสนอผลการวิเคราะหขอมูล  ........................................... 58 

  4.3   ผลการวิเคราะหขอมูล  ........................................................................................ 58 

บทท่ี  5  สรุป อภิปรายผล และขอเสนอแนะ  ............................................................................. 67 

  5.1 สรุป  ................................................................................................................... 67 

  5.2 อภิปรายผล  ........................................................................................................ 68 

  5.3 ขอเสนอแนะ  ...................................................................................................... 70 

บรรณานุกรม   ............................................................................................................................ 72 

ภาคผนวก   ............................................................................................................................    78   

 ภาคผนวก  ก  แบบสำรวจคำยากภาษาไทย ...................................................................... 79 

 ภาคผนวก  ข  แผนการจัดการเรียนรูการเขียนคำยากภาษาไทย ....................................... 84 

 ภาคผนวก  ค  แบบประเมินและผลการประเมินแผนการจัดการเรียนรู  ............................ 93              

 ภาคผนวก  ง  ตัวอยางแบบฝกทักษะการเขียนคำยากภาษาไทย ....................................... 100 

 ภาคผนวก  จ  แบบทดสอบวัดความสามารถ  ................................................................... 109 

 ภาคผนวก  ฉ  ผลการประเมินความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงค 

           การเรียนรูของแบบทดสอบวัดความสามารถ  ............................................. 115 

 ภาคผนวก  ช  คาความยากงาย คาอำนาจจำแนกและคาความเชื่อม่ัน 

           ของแบบทดสอบวัดความสามารถ .............................................................. 117 

 ภาคผนวก  ซ  แบบสอบถามและผลการประเมินความพึงพอใจของนักเรียน .................... 119 

 ภาคผนวก  ฌ  หนังสือขอความอนุเคราะหผูเชี่ยวชาญ ..................................................... 123 

ประวัติผูวิจัย    ............................................................................................................................ 131 
 

 

 

 



ฉ 

สารบัญตาราง 
ตารางท่ี    .....................................................................................................................  หนา 

 

2.1 ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรูแกนกลางชั้นป (ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3)  

 สาระท่ี 2 การเขียน  .......................................................................................................... 8 

2.2 ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรูแกนกลางชั้นป (ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3)  

 สาระท่ี 4 หลักการใชภาษาไทย   ...................................................................................... 9 

3.1 คำศัพททายบทเรียน จากหนังสือแบบเรียนภาษาพาที ภาคเรียนท่ี 2  

 ปการศึกษา 2562   .......................................................................................................... 40 

3.2 แผนการจัดการเรียนรู ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2562   ................................................. 44 

3.3 การสรางแบบทดสอบความสามารถการเขียนคำยากภาษาไทย   ...................................... 47 

3.4 แบบแผนการทดลอง One Group Pretest – Posttest Design  ................................... 51 

4.1 ผลการสำรวจคำยากจากหนังสือเรียนภาษาพาที จำนวน 8 หนวยการเรียนรูเพ่ือพัฒนา 

 กิจกรรมการเรียนรู ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ภาคเรียนท่ี 2  ................................................. 60 

4.2 ผลการวิเคราะหหาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรูการเขียนคำยากภาษาไทย  

 การเขียนคำยากภาษาไทยทายบทเรียน โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค  

 CIRC กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3  .................... 61  

4.3 ผลการวิเคราะหหาผลการเปรียบเทียบความสามารถการเขียนคำยากภาษาไทย  

 ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 กอนเรียน และหลังเรียน โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือ 

 เทคนิค CIRC กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ................................ 64 

4.4 ผลการวัดความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนรูโดยใชกิจกรรม 

 การเรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3  ...................................... 65 

ค.1 ผลการประเมินแผนการจัดการเรียนรู เรื่อง การพัฒนาการเขียนคำยากภาษาไทย  

 โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3  ............... 97 

ฉ.1 ผลการประเมินความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคการเรียนของแบบทดสอบวัด       

 ความสามารถ เรื่อง การพัฒนาการเขียนคำยากภาษาไทย โดยใชกิจกรรมการเรียนรู 

 แบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3   ..................................................... 116 

 

 

 

 

 



ช 

ตารางท่ี    .....................................................................................................................  หนา 

 

ช.1 คาความยากงาย คาอำนาจจำแนกและคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวัดความสามารถ 

 เรื่อง การพัฒนาการเขียนคำยากภาษาไทย โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมือ 

   เทคนิค CIRC ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3  ................................................................................ 118 

ซ.1 ผลการวัดความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนรูโดยใชกิจกรรมการเรียนรู 

 แบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3   ..................................................... 122 

 

 

 

    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



ซ 

สารบัญภาพ 
ภาพท่ี    .....................................................................................................................  หนา 

 

2.1 กรอบแนวคิดการวิจัย  ...................................................................................................... 37  

 

 



1 

บทท่ี 1 

บทนำ 

 
1.1 ที่มาและความสำคัญของปญหา 

 

 การเขียนนับวาเปนเครื่องมือท่ีสำคัญในการถายทอดมรดกทางวัฒนธรรมของชาติ การเขียนจึง

เปนสื่อ ท่ีชวยใหบุ คคลสามารถถายทอดความรูสึกนึกคิดของตนไปสูคน อ่ืนไดอยางเขาใจ              

ตามพจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (2546, น. 203) ไดใหความหมายของการเขียนวา หมายถึง 

ขีดใหเปนตัวหนังสือ หรือเลข ขีดใหเปนเสนหรือรูปตาง ๆ วาด แตงหนังสือ และกระทรวงศึกษาธิการ 

(2551, น. 54-55) ระบุมาตรฐานการเขียนดังนี้ ใชกระบวนการเขียน เขียนสื่อสาร เขียนเรียงความ 

ยอความ และเขียนเรื่องราวในรูปแบบตาง ๆ เขียนรายงานขอมูลสารสนเทศ และรายงานการศึกษา

คนควาอยางมีประสิทธิภาพ สำหรับนวัตกรรมการเขียน ไดนำเสนอตามลำดับ 

 การจัดการศึกษาตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ไดเลือกกลุม

สาระการเรียนรูภาษาไทยเปนอันดับแรกจากท้ังหมด 8 กลุมสาระ กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยมี

ท้ังหมด 5 สาระ ไดแก สาระการอาน การเขียน การฟง การดู และการพูด หลักการใชภาษาไทย 

วรรณคดี และวรรณกรรม ในแตละกลุมสาระการเรียนรูไดกำหนดมาตรฐานการเรียนรู 

ตัวชี้วัด สวนเปาหมายในการพัฒนาผูเรียน และใหผูเรียนเกิดสมรรถนะสำคัญของผูเรียน และ

คุณลักษณะอันพึงประสงคในการจัดการเรียนรู ครูผูสอนตองคำนึงถึงการจัดการเรียนรูท่ีมุงเนนผูเรียน

เปนสำคัญ คำนึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล พัฒนาการทางสติสมอง และเนนคุณธรรม จริยธรรม 

คานิยมท่ีพึงประสงค ใชสื่อการเรียนรู แหลงเรียนรู ภูมิปญญาทองถ่ิน (สำนักงานคณะกรรมการศึกษา

ข้ันพ้ืนฐาน, 2553, น. 6) 

 การจัดการศึกษาตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุมสาระ

การเรียนรูภาษาไทยไดกำหนดสาระ และมาตรฐานการเรียนรู ไว 5 สาระการเรียนรู และ 5 มาตรฐาน

การเรียนรูในสวนของสาระการเขียน คือ มาตรฐาน ท 1.2 การเขียนเปนการใชกระบวนการเขียน

สื่อสาร เขียนเรียงความ ยอความ และเขียนเรื่องราวในรูปแบบตาง ๆ เขียนรายงานขอมูลสารสนเทศ 

และรายงานการศึกษาคนควาอยางมีประสิทธิภาพ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, น. 1-9) 

 ในการจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาไทยมีความจำเปนอยางยิ่งท่ีจะตองสอนใหผูเรียนเกิด

ทักษะในทุก ๆ ดาน โดยหลักสูตรมีความมุงหมายใหนักเรียนสามารถสื่อความหมายดวยการฟง      
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พูด อาน และเขียนอยางมีวิจารญาณ มุงใหผูเรียนคนพบความสามารถ ความถนัด และความสนใจ

ดวยตัวของผูเรียน 

 การเขียนเปนทักษะท่ีนักเรียนไดฝกนำโครงสรางทางภาษาสำนวนตลอดจนคำศัพทตาง ๆ ท่ีมี

มาเขียนเรื่องราว ทำใหนักเรียนไดมีโอกาสฝกการใชภาษา เพ่ือทำใหเกิดการพัฒนาทางดานการใช

ภาษา การสอนเขียนในระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 1–6 มีจุดมุงหมายเพ่ือใหมีทักษะในการเขียน  

เขียนไดถูกตองสวยงาม สื่อความหมายได สามารถคิดลำดับเหตุการณเก่ียวกับเรื่องท่ีเขียน มีนิสัยท่ีดี

ในการเขียน รักการเขียน และนำการเขียนไปใชประโยชนในชีวิตประจำวันได (ฐะปะนีย นาครทรรพ, 

2545, น. 54) ไดกลาวถึงการเขียนวาเปนทักษะท่ีตองใชเวลาในการฝกฝนเปนเวลานานพอสมควร 

โดยเริ่มจากการฝกเขียนจากสิ่งงายๆ นั้นคือการฝกคัดลายมือ การเขียนใหถูกตามอักขระของ

ตัวหนังสือท่ีถูกตอง เพราะการเขียนหนังสือคือการถายทอดความคิดออกมาใหผูอ่ืนไดรับรู และเขาใจ

ดวย การเขียนจึงมีความสำคัญในการสื่อสารระหวางซ่ึงกัน และกัน  

 สภาพปญหาของการจัดกิจกรรมการเรียนกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยในระดับประถมศึกษา

ปท่ี 3 ในปจจุบัน มีปญหาหลายประการ โดยเฉพาะการอาน และเขียน ท้ังนี้สาเหตุสำคัญคือนักเรียน

มีสมาธิสั้นในการอานคำศัพท และเขียนคำยากไมได บางคนมีปญหาในการอานท่ีแตกตางกัน เชน     

บางคนสะกดคำไมได บางคนไมมีความม่ันใจ บางคนลิ้นไกสั้นจึงทำใหเกิดปญหาเก่ียวกับการออกเสียง

ไดไมชัดเจนจึงเปนเหตุใหการเขียนของนักเรียนไมพัฒนาตอเนื่องมีปญหาในดานเขียนไมได เนื่องจาก

ไมกลาเขียนเพราะกลัววาตัวเองจะเขียนผิดแลวจะโดนครูลงโทษ เพราะมีความไมเชื่อม่ันในตัวเอง 

เม่ือครูใหเขียนตามคำบอกกลัววาตัวเองจะเขียนผิดแลวไดคะแนนนอยท่ีสุด แลวจะอายเพ่ือน ๆ จึงมี

การแอบลบบางเม่ือคุณครูเฉลย ครูจึงใชวิธีเปลี่ยนกันตรวจในหองเรียนแลวใหแกไขคำผิดของตัวเอง

เม่ือไดรับสมุดคืน (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, น. 48-49) ไดกลาววากลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย

ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 มีจุดมุงหมายการสอนเขียนระดับ            

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 คือนักเรียนสามารถคัดลายมือดวยตัวบรรจงเต็มบรรทัดตามรูปแบบการเขียน

ตัวอักษรไทยได, นักเรียนมีมารยาทในการเขียน เชน เขียนอานงาย สะอาด ถูกตอง, ไมขีดเขียนในท่ี

สาธารณะ, ใชภาษาเขียนเหมาะสมกับเวลา สถานท่ี และเหมาะสมกับบุคคล, ไมเขียนลอเลียนผูอ่ืน 

ทำใหผูอ่ืนเสียหาย 

จากปญหาดังกลาวนักเรียนมีความสนใจในการทำกิจกรรมอยางอ่ืนมากกวาการเรียนรูใน

หองเรียน บางครั้งเวลาใหออกมาอาน และเขียนคำศัพทหนาชั้นเรียนจะเสียงเบามาก ๆ และไม

สามารถเขียนคำศัพทดังกลาวได เพราะเกิดจากการไมสนใจเรียนในหองเรียน และคำยากท่ีปรากฏใน

แบบเรียนภาษาพาที ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ในภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2562 มีหนวยการเรียนรู 

ดังนี้ 1) คิดไปรูไป 2) นอกเมืองในกรุง 3) สงขาวเลาเรื่อง 4) ประชาธิปไตยใบเล็ก 5) ของดีในตำบล 

6) ธรรมชาติเจาเอย 7) เลนคำทาย 8) บันทึกความหลัง มีจำนวนท้ังหมด 87 คำ เปนคำศัพทใน
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บทเรียนท้ัง 8 หนวยการเรียนรู โดยจัดเปนกลุมคำยาก ซ่ึงไดใชเครื่องมือการวิจัยในการสำรวจในบทท่ี 

3 ดวยสภาพปญหาการอาน และเขียนคำยากของนักเรียนไมผานเกณฑรอยละ 80 ทำใหนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 3 ไมเขาใจความหมายของคำศัพท และอานประโยคอานขอความ อานเรื่องราวท่ีมี

คำยากเหลานี้ปรากฏอยูสงผลใหการทดสอบความสามารถการอาน และเขียนคำยากอยูในเกณฑท่ีต่ำ 

 สภาพการจัดการเรียนการสอนการอาน และการเขียนกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย          

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ดังไดกลาวมาขางตนผูวิจัยไดศึกษาแนวทางการแกไขปญหาการอาน และการ

เขียนจากนักวิชาการในประเทศไทย และตางประเทศพบวาการเรียนการสอนการอานคำศัพทเก่ียวกับ

การอานคำศัพทไดใชวิธีการสอนแบบ CIRC ท่ีพัฒนาข้ึนมาโดยพัฒนาข้ึนมาโดย สตีเวนส (Stevens), 

แมดเด็น (Madden), สลาวิน (Slavin) และฟาณิช (Fanish) นักวิจัยการศึกษา จากศูนยการวิจัย

ประสิทธิภาพทางการเรียนของนักเรียนท่ีมีปญหาทางวิชาการ มหาวิทยาลัยจอหนฮอพกินส (John 

Hopkins University) ประเทศสหรัฐอเมริกา วรพรรณ สิทธิเลิศ (2537, น. 18) สวนอีกแนวคิดหนึ่ง 

คือ รูปแบบ CIRC เปนวิธีการเรียนแบบรวมมือกันเรียนรู ใชสำหรับสอนการอาน การเขียน และศิลปะ

ทางภาษา 

 พูลศรี  กิจเฉลา (2544, น. 76 - 77) ไดกล าวถึงการสอนเทคนิค CIRC มี  4 ข้ัน  ดั งนี้              

1) ข้ันเตรียม 2) ข้ันสอน 3) ข้ันทำกิจกรรม 4) ข้ันสรุปผล นอกจากนี้วรพรรณ สิทธิเลิศ (2537, น. 18) 

ไดกลาวถึงรูปแบบการเรียน CIRC แบบกลุม มี 7 ข้ันตอน ไดแก 1) การสอนแบบเพ่ือนสอนเพ่ือน    

2) ครูคิดคะแนนของกลุม 3) ครูคิดคะแนนรายบุคคล 4) ประเมินการทำงานเปนกลุม 5) นักเรียนมี

ทักษะทางสังคมชวยเหลือซ่ึงกัน และกัน 6) นักเรียนมีความภูมิใจ 7) นักเรียนในกลุมชวยกันตอบ

คำถามของครู และในการสอนแบบ CIRC ท่ีเก่ียวกับเรื่องการอานจะสอนเก่ียวกับเรื่องการอานออก

เสียงคำศัพท การสะกดคำ โดยเปดโอกาสใหนักเรียนอานออกเสียงจะทำใหนักเรียนมีความสามารถใน

การแปล และมีความคลองแคลวในการอาน ดวยวิธีการสอนแบบ CIRC เปนการสอนท่ีนำไปใชเพ่ือ

แกไขปญหาการอาน และการเขียนคำยากได และเพ่ือใหการแกไขปญหาการอาน และการเขียนใหมี

ประสิทธิภาพมากยิ่งข้ึน ครูควรใชแบบฝกเปนสื่อการเรียนการสอนประกอบดวย  

 จากสภาพปญหาการเขียนคำยากท่ีผูวิจัยไดนำเสนอในบริบทของโรงเรียนเทศบาลบูรพาพิทยาคาร 

และไดเสนอแนวทางการแกไขปญหาโดยใชวิธีการสอน CIRC สามารถนำไปแกไขปญหาการอาน และ

เขียนคำยากได ดังนั้น ทำใหผูวิจัยสนใจศึกษาเรื่อง การพัฒนาความสามารถการเขียนคำยาก

ภาษาไทย โดยใชกิจกกรมการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 
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1.2 วัตถุประสงคการวิจัย 

 

 1.2.1 เพ่ือสำรวจคำศัพทยากในบทเรียนหนังสือเรียนภาษาพาที ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3      

ภาคเรียนท่ี 2  

 1.2.2 เพ่ือพัฒนากิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC เรื่อง การเขียนคำยาก          

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ท่ีมีประสิทธิภาพตามเกณฑ 75/75  
 1.2.3 เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถการเขียนคำยากภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษา 

ปท่ี 3 กอนเรียนกับหลังเรียน โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC  

  1.2.4 เพ่ือศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ท่ีมีตอ 

กิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC การเขียนคำยากภาษาไทย  

 

1.3 สมมติฐานการวิจัย  

 

 นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 มีความสามารถการเขียนคำยากภาษาไทย หลังเรียนสูงกวา

กอนเรียน โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC  

  

1.4 ขอบเขตการวิจัย 

 

 1.4.1 ประชากร ไดแกนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3/1 และชั้นประถมศึกษาปท่ี 3/2 จำนวน 

69 คน โรงเรียนเทศบาลบูรพาพิทยาคาร ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2562 สังกัดเทศบาลเมือง

มหาสารคาม จังหวัดมหาสารคาม  

 1.4.2 กลุมตัวอยาง ไดแก นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3/1 จำนวน 35 คน โรงเรียนเทศบาลบูรพา

พิทยาคาร ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2562 สังกัดเทศบาลเมืองมหาสารคาม จังหวัดมหาสารคาม       

กลุมตัวอยางไดมาโดยการสุมแบบกลุมโดยใชหองเรียนเปนหนวยสุม(Cluster Random Sampling) 

 1.4.3 ตัวแปรท่ีใชในการวิจัย 

1.4.3.1 ตัวแปรตน ไดแก การจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC  

1.4.3.2 ตัวแปรตาม 

1) ความสามารถในการเขียนคำยากภาษาไทย 

2) ความพึงพอใจ 

1.4.4 เนื้อหาการวิจัย 
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 ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยเลือกเอาเนื้อหากลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย โดยใชแบบเรียนภาษาพาที 

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2562 และหนวยการเรียนรู ดังนี้ 1) คิดไปรูไป     

2) นอกเมืองในกรุง 3) สงขาวเลาเรื่อง 4) ประชาธิปไตยใบเล็ก 5) ของดีในตำบล 6) ธรรมชาติเจาเอย 

7) เลนคำทาย 8) บันทึกความหลัง และมาตรฐาน ท 4.1 เขาใจธรรมชาติของภาษา และหลัก

ภาษาไทย การเปลี่ยนแปลงของภาษา และพลังของภาษา ภูมิปญญาทางภาษา และรักษาภาษาไทยไว

เปนสมบัติของชาติ  

 

1.5  นิยามศัพทเฉพาะ 

 

 “ความสามารถการเขียน” หมายถึง พฤติกรรมการแสดงทางดานการเขียน เปนการถายทอด

วัฒนธรรมดานภาษา โดยการสื่อออกมาเปนลายลักษณอักษร ครูใชวิธีการเขียนตามคำบอก การเขียน

แตงประโยค การเขียนเรื่องจากภาพ และแบบฝกตาง ๆ โดยใชคำศัพทยากจากท่ีกำหนดให คำยาก

ของชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 โดยใชเนื้อหาการเขียนคำยากในบทเรียนภาษาพาที 

  “คำยาก” หมายถึง คำศัพททายบทเรียนท่ีนักเรียนเขียนคำยากไมไดในบทนั้น ๆ ซ่ึงในการวิจัย

ครั้งนี้ไดใชคำศัพทยากท่ีนักเรียนอานไมออกเขียนไมไดจากหนังสือเรียนภาษาพาที ชั้นประถมศึกษา   

ปท่ี 3 โดยมีคำยากในหนวยท่ี 9 – 16 ท้ังหมด 8 หนวย จำนวน 74 คำ ผูวิจัยจัดกลุมคำตาง ๆ ดังนี้ 

คำประวิสรรชนีย, คำไมประวิสรรชนีย, คำท่ีมี ฑ ฤ , คำท่ีมีบัน บรร, คำท่ีใช รร, คำท่ีมีตัวการันต 

และไดมาจากการสำรวจครูในเขตโรงเรียนเทศบาลเมืองมหาสารคาม ผูท่ีมีประสบการณในการสอน

มากกวา 2 ปข้ึนไป 

  “การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC” หมายถึง การเรียนรูแบบรวมมือ 

(Cooperative Learning) ในอีกรูปแบบหนึ่ง ซ่ึงประกอบไปดวย 4 ข้ันตอนหลัก ดังนี้ 

  1. ข้ันเตรียม ประกอบดวย กำหนดจุดประสงคของการทำกิจกรรมรวมกัน อธิบายวิธีการ

ทำงานกลุมใหกับนักเรียน และแบงนักเรียนออกเปนกลุมยอย โดยคละความสามารถ 

  2. ข้ันสอน ประกอบดวย นำเขาสูบทเรียน โดยการนำเสนอความรูเดิมใหเชื่อมโยงระหวาง

ประสบการณเดิมกับความรูใหม 

  3. ข้ันทำกิจกรรม ประกอบดวย นักเรียนอานเรื่องท่ีกำหนด จับคูกันสรุปใจความสำคัญของ

เรื่อง อภิปรายกลุม และสรุปผลงานกลุม รวมกันแตงเรื่องตอนจบ 

  4. ข้ันสรุปผล ประกอบดวย ใหสมาชิกกลุมนำเสนอผลงานรวมกัน อภิปรายแสดงความ 

คิดเห็น ครูชวยแกไขขอบกพรองท่ีพบ นักเรียนแตละคนประเมินผลงานของกลุม และสมาชิกในกลุม 

ครูทดสอบ และประเมินผลนักเรียนเปนรายบุคคล และประกาศผลกลุมท่ีผานการประเมิน  
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 “ประสิทธิภาพการจัดการเรียนรู” หมายถึง เกณฑท่ีใชพิจารณาวา การจัดกิจกรรมการเรียนรู

ภาษาไทยดานการเขียนคำยากภาษาไทย โดยใชกิจจกรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC     

ท่ีจะชวยพัฒนาใหผูเรียนเกิดการเรียนรูตามจุดประสงคการเรียนรู โดยพิจารณาตามเกณฑ 75/75 

  75 ตัวแรก หมายถึง รอยละ 75 ของคะแนนรวมของนักเรียนทุกคนโดยเก็บจาก

แบบทดสอบยอยหลังเรียนของนักเรียนท่ีเรียนการเขียนคำยากภาษาไทยเทียบกับคะแนนเต็มของ  

การจัดกิจกรรมหลังเรียนท้ังหมดของทุกแผนการจัดการเรียนรู 

  75 ตัวหลัง หมายถึง รอยละ 75 ของคะแนนจากแบบทดสอบวัดความสามารถการเขียน 

คำยากภาษาไทยหลังจากเรียนเนื้อหาครบทุกเรื่อง 

 “ความพึงพอใจ” หมายถึงความรูสึกเชิงบวกของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนรูแบบกลุมรวมมือ 

CIRC การอาน และการเขียนคำยากภาษาไทย โดยนักเรียนมีพฤติกรรมการรวมมือการทำงานกลุม

การทำแบบฝกไดดวยตนเอง การอานออกเสียงไดคลองแคลว การเขียนคำถูกตอง การคนหา

ความหมายของคำ และมีความสนุกสนานในการรวมกิจกรรมท่ีครูมอบหมายให และเก็บคะแนน    

โดยใชแบบสอบถามความพึงพอใจเปนแบบมาตรฐานสวนประมาณคา 3 ระดับ พอใจมาก พอใจปาน

กลาง พอใจนอย  

  

1.6  ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ 

 

 1.6.1 นักเรียนไดพัฒนาความสามารถการเขียนคำยาก และพัฒนาผลสัมฤทธิ์การอาน และ 

การเขียนสูงข้ึนไดผานเกณฑรอยละ 75 

 1.6.2 ครูไดแนวทางการในการพัฒนาการเขียนคำยาก โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือ

เทคนิค CIRC ในระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 และระดับชั้นอ่ืน ๆ 

 1.6.3 โรงเรียนไดมีแผนการจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาการอาน และการเขียนคำยาก ใหกับครูชั้น

อ่ืน ๆ ไดนำไปใช และขยายผลใหกับโรงเรียนท่ีมีปญหาการอาน และการเขียนคำยาก  
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บทท่ี 2 

การทบทวนวรรณกรรม 

 
 ในการวิจัยเรื่อง การพัฒนาความสามารถการเขียนคำยาก โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุม

รวมมือเทคนิค CIRC กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ผูวิจัยไดดำเนินการศึกษา

คนควาเอกสาร และงานวิจัยท่ีเก่ียวของ ดังตอไปนี้ 

1. หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุมสาระการเรียนรู

ภาษาไทย (ฉบับปรับปรุง 2560) 

2. การเขียนคำยาก 

3. การเรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC 

4. แผนการจัดการเรียนรู 

5. ความพึงพอใจ 

6. งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 

7. กรอบแนวคิดของการวิจัย 

 

2.1 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุมสาระการเรียนรู

ภาษาไทย 

 

 ผูวิจัยไดนำเสนอดังนี้ สาระ และมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย หลักสูตร

แกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 
 สำนักวิชาการ และมาตรฐานการศึกษา (2551, น. 2-3) ไดจัดทำหลักสูตรแกนกลางการศึกษา

ข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กำหนดมาตรฐานการเรียนรูในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย จำนวน 

5 สาระคือ 

  สาระท่ี 1 การอาน 

  สาระท่ี 2 การเขียน  

  สาระท่ี 3 การฟง การดู และการพูด 

  สาระท่ี 4 หลักการใชภาษาไทย 

  สาระท่ี 5 วรรณคดี และวรรณกรรม 

 สำหรับการวิจัยครั้งนี้ใชกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยการเขียน ระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 
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 สาระท่ี 2 การเขียน 

  กระทรวงศึกษาธิการ (2551 , น. 44 - 48) ระบุสาระ และมาตรฐานการเรียนรูในสาระท่ี 2 

และคุณภาพของผูเรียนไว ดังนี้ 

 มาตรฐาน ท 2.1 ใชกระบวนการเขียนสื่อสาร เขียนเรียงความ ยอความ และเขียนเรื่องราวใน

รูปแบบตาง ๆ เขียนรายงานขอมูลสารสนเทศ และรายงานการศึกษาคนควาอยางมีประสิทธิภาพ    

ดังตารางท่ี 2.1 ดังนี้ 

 

ตารางท่ี 2.1 ตัวชี้วัด และสาระการเรียนรูแกนกลางชั้นป (ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3) สาระท่ี 2 การเขียน 

ตัวชี้วัด สาระการเรียนรูแกนกลาง 

1. คัดลายมือตัวบรรจงเต็มบรรทัด 

 

คัดลายมือตัวบรรจงเต็มบรรทัดตามรูปแบบการ

เขียนตัวอักษรไทย 

2.เขียนบรรยายเก่ียวกับสิ่งใดสิ่งหนึ่งไดอยาง

ชัดเจน 

- การเขียนบรรยายสั้น ๆ 

- การเขียนสะกดคำพ้ืนฐานไมนอยกวา 1,200 คำ  

3. เขียนบันทึกประจำวัน การเขียนบันทึกประจำวัน 

4. เขียนจดหมายลาครู การเขียนจดหมายลาครู 

5. เขียนเรื่องตามจินตนาการ การเขียนเรื่องตามจินตนาการอยางสั้น ๆ  

6. มีมารยาทในการเขียน มารยาทในการเขียน เชน  

- เขียนใหอานงาย สะอาด ไมขีดฆา 

- ไมขีดเขียนในท่ีสาธารณะ 

- ใชภาษาเขียนเหมาะสมกับเวลาสถานท่ี 

และบุคคล 

- ไม เขียนลอเลียนผู อ่ืนหรือทำใหผู อ่ืน

เสียหาย 

 

 มาตรฐาน ท 4.1 เขาใจธรรมชาติของภาษา และหลักภาษาไทย การเปลี่ยนแปลงของภาษา 

และพลังของภาษาภูมิปญญาทางภาษา และรักษาภาษาไทยไวเปนสมบัติของชาติ ดังตารางท่ี 2 ดังนี้ 
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ตารางท่ี 2.2  ตัวชี้วัด และสาระการเรียนรูแกนกลางชั้นป (ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3) สาระท่ี 4  

      หลักการใชภาษาไทย 

ตัวชี้วัด สาระการเรียนรูแกนกลาง 

1. เขียนสะกดคำ และบอกความหมายของคำ 

 

ทบทวนหลักการใชภาษาไทยชั้น ป.2 และเรียนรู

เพ่ิมเติมเรื่องตอไปนี้ 

- หลักการอาน และเขียนคำท่ีประวิสรรชนีย และ  

 คำท่ีไมประวิสรรชนีย 

- หลักการอาน และเขียนคำท่ีมี ฑ ฤ  

- หลักการอาน และเขียนคำท่ีมี บัน บรร  

- หลักการอาน และเขียนคำท่ีใช รร  

- หลักการอาน และเขียนคำท่ีมีตัวการันต 

- คำท่ีอานได 2 ลักษณะท้ังตามอักขรวิธี และตาม 

 ความนิยม 

- คำพอง 

2.ระบุชนิด และหนาท่ีของคำในประโยค ชนิดของคำไดแก  

- คำนาม 

- คำสรรพนาม 

- คำกริยา 

3. ใชพจนานุกรมคนหาความหมายของคำ การใชพจนานุกรม 

4. แตงประโยคงาย ๆ การแตงประโยคเพ่ือการสื่อสาร ไดแก  

- ประโยคบอกเลา 

- ประโยคปฏิเสธ 

- ประโยคคำถาม 

- ประโยคขอรอง 

- ประโยคคำสั่ง 

5. แตงคำคลองจอง และคำขวัญ - คำคลองจอง 

- การแตงคำขวัญ 

6. เลือกใชภาษาไทยมาตรฐาน และภาษาถ่ิน

ไดเหมาะสมกับกาลเทศะ 

- ภาษาไทยมาตรฐาน 

- ภาษาถ่ิน 
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 สรุปไดวา สาระมาตรฐานการเรียนรูการอาน มาตรฐาน ท 2.1 ใชกระบวนการเขียนสื่อสาร 

เขียนเรียงความ ยอความ และเขียนเรื่องราวในรูปแบบตาง ๆ เขียนรายงานขอมูลสารสนเทศ และ

รายงานการศึกษาคนควาอยางมีประสิทธิภาพ และมาตรฐาน ท 4.1 เขาใจธรรมชาติของภาษา และ

หลักภาษาไทย การเปลี่ยนแปลงของภาษา และพลังของภาษาภูมิปญญาทางภาษา และรักษา

ภาษาไทยไวเปนสมบัติของชาติ ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 และการวิจัยครั้งนี้ไดเนื้อหากลุมสาระการ

เรียนรูภาษาไทย โดยใชแบบเรียนภาษาพาที ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2562 

และหนวยการเรียนรู ดังนี้ 1) คิดไปรูไป 2) นอกเมืองในกรุง 3) สงขาวเลาเรื่อง 4) ประชาธิปไตยใบเล็ก 

5) ของดีในตำบล 6) ธรรมชาติเจาเอย 7) เลนคำทาย 8) บันทึกความหลัง 

  คุณภาพผูเรียนจบช้ันประถมศึกษาปท่ี 3 

1. อานออกเสียงคำคลองจองขอความเรื่องสั้น ๆ และบทรอยกรองงาย ๆ ไดถูกตอง

คลองแคลวเขาใจความหมายของคำ และขอความท่ีอานตั้งคำถามเชิงเหตุผลลำดับเหตุการณ

คาดคะเนเหตุการณสรุปความรูขอคิดจากเรื่องท่ีอานปฏิบัติตามคำสั่งคำอธิบายจากเรื่องท่ีอานได

เขาใจความหมายของขอมูลจากแผนภาพ แผนท่ี และแผนภูมิอานหนังสืออยางสม่ำเสมอ และมี

มารยาทในการอาน 

2. มีทักษะในการคัดลายมือตัวบรรจงเต็มบรรทัดเขียนบรรยายบันทึกประจำวันเขียน

จดหมายลาครูเขียนเรื่องเก่ียวกับประสบการณเขียนเรื่องตามจินตนาการ และมีมารยาทในการเขียน 

3. เลารายละเอียด และบอกสาระสำคัญตั้งคำถามตอบคำถามรวมท้ังพูดแสดงความคิด

ความรูเก่ียวกับเรื่องท่ีฟง และดูพูดสื่อสารเลาประสบการณ และพูดแนะนำหรือพูดเชิญชวนใหผูอ่ืน

ปฏิบัติตาม และมีมารยาทในการฟงดู และพูด 

4. สะกดคำ และเขาใจความหมายของคำความแตกตางของคำ และพยางคหนาท่ีของคำ

ในประโยคมีทักษะการใชพจนานุกรมในการคนหาความหมายของคำ แตงประโยคงาย ๆ แตงคำคลอง

จองแตงคำขวัญ และเลือกใชภาษาไทยมาตรฐาน และภาษาถ่ินไดเหมาะสมกับกาลเทศะ 

5. เขาใจ และสามารถสรุปขอคิดท่ีไดจากการอานวรรณคดี และวรรณกรรมเพ่ือนำไปใช

ในชีวิตประจำวันแสดงความคิดเห็นจากวรรณคดีท่ีอานรูจักเพลงพ้ืนบาน เพลงกลอมเด็ก ซ่ึงเปน

วัฒนธรรมของทองถ่ินรองบทรองเลนสำหรับเด็กในทองถ่ิน ทองจำบทอาขยาน และบทรอยกรองท่ีมี

คุณคาตามความสนใจได 

  สรุป เม่ือจบชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ตองมีความรูความเขาใจเก่ียวกับเรื่องการอานคำคลอง

จอง บทรอยกรอง ทักษะการอานสะกดคำ บอกความหมายของคำได และสามารถอานเรื่องแลวตอบ

คำถามได หากปฏิบัติตามการเลือกใชภาษาไทยไดเหมาะสมกับกาลเทศะก็จะไดรับประโยชนสูงสุด

จากการเรียนวิชาภาษาไทย 
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2.2  การเขียน 

 

 กระทรวงศึกษาธิการ (2551, น. 54-55) ระบุมาตรฐานการเขียนดังนี้ ใชกระบวนการเขียน 

เขียนสื่อสาร เขียนเรียงความ ยอความ และเขียนเรื่องราวในรูปแบบตาง ๆ เขียนรายงานขอมูล

สารสนเทศ และรายงานการศึกษาคนควาอยางมีประสิทธิภาพ สำหรับนวัตกรรมการเขียน ไดนำเสนอ

ตามลำดับดังนี้ 

 2.2.1 ความหมายของการเขียน 

 พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (2546, น. 40) กลาวถึงการเขียน หมายถึง ขีดใหเปน

ตัวหนังสือ หรือเลข ขีดใหเปนเสนหรือรูปตาง ๆ วาด แตงหนังสือ 

 วรรณี โสมประยูร (2539, น. 140-142) ไดสรุปเรื่องการเขียนไวคือ การถายทอดความรูสึกนึกคิด 

และความตองการของบุคคลออกมาเปนสัญลักษณหรือตัวอักษร เพ่ือสื่อความหมายใหผู อ่ืนเขาใจได 

เพราะการเขียนเปนทักษะการสงออกตามหลักของภาษาศิลป จากความหมายของการเขียนดังกลาว 

ทำใหมองเห็นความสำคัญของการเขียนวามีความจำเปนอยางยิ่งตอการสื่อสารในชีวิตประจำวัน เชน 

นักเรียนใชการเขียนการบันทึกความรู ทำแบบฝกหัด และตอบขอสอบ บุคคลท่ัวไปใชการเขียนเพ่ือ

เขียนจดหมาย ทำสัญญา พินัยกรรม และค้ำประกัน พอคาใชการเขียนเพ่ือการโฆษณาสินคา ทำบัญชี 

ใบสงของ ใบเสร็จรับเงิน แพทยใชการเขียนเพ่ือจดบันทึกประวัติคนไข เขียนใบสั่งยา และอ่ืน ๆ 

นักวิชาการใชการเขียนเพ่ือเขียนบทความ หนังสือ ตำรา รายงาน เปนตน และการเขียน หมายถึง 

ความตองการของบุคคลสื่อออกมาเปนตัวอักษร ซ่ึงการเขียนมีความสำคัญตอการสื่อสารใน

ชีวิตประจำวัน โดยเฉพาะนักเรียนใชการเขียนเพ่ือบันทึกความรู ทำแบบฝกหัด สวนบุคคลท่ัวไปใชใน

การเขียนทำประโยชน ทำบัญชี ทำใบสงของ เปนตน 

 2.2.2 จุดมุงหมายการเขียน 

 การเขียนนับวาเปนเครื่องมือสำคัญในการถายทอดมรดกทางวัฒนธรรมของชาติ การเขียนจึง

เปนสื่อ ท่ีชวยใหบุ คคลสามารถถายทอดความรูสึกนึกคิดของตนไปสูคน อ่ืนไดอยางเขาใจ             

ตามพจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (2546, น. 203) ไดใหความหมายของการเขียนวา หมายถึง 

ขีดใหเปนตัวหนังสือ หรือเลข ขีดใหเปนเสนหรือรูปตาง ๆ วาด แตงหนังสือ และ วรรณี โสมประยูร 

(2542, น. 139) ไดใหความหมายของการเขียนไววา การเขียน หมายถึง การถายทอดความรูสึกนึกคิด 

และความตองการของบุคคลออกมาเปนสัญลักษณหรือตัวอักษร เพ่ือสื่อความหมายใหผูอ่ืนเขาใจได 

เพราะการเขียนเปนทักษะการสงสารออกตามหลักของภาษาศิลป สรุปแนวคิดจุดมุงหมายการเขียน

ของวรรณี โสมประยูร คือ 
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1. คัดลายมือหรือเขียนใหถูกตองตามลักษณะตัวอักษรใหเปนระเบียบชัดเจนหรือ เขาใจงาย 

2. การฝกทักษะการเขียนใหพัฒนางอกงามข้ึนตามควรแกวัย 

3. มีทักษะการเขียนสะกดคำถูกตามอักขรวิธี เขียนวรรคตอนถูกตอง และเขียนได

ถูกตอง 

4. รูจักเลือกภาษาเขียนท่ีดี มีคุณภาพเหมาะสมกับบุคคล และโอกาส 

5. สามารถรวบรวม และลำดับความคิด แลวจดบันทึก สรุป และยอใจความเรื่องท่ีอาน

หรือฟงได 

6. สามารถสังเกตจดจำ และเลือกเฟนถอยคำหรือสำนวนโวหารใหถูกตองตามหลัก

ภาษา และเสื่อความหมายไดตรงตามท่ีตองการ 

7. มีทักษะการเขียนประเภทตาง ๆ และสามารถนำหลักการเขียนไปใชใหเกิดประโยชน

ในชีวิตประจำวัน 

8. เปนการใชเวลาวางใหเปนประโยชนดวยการเขียนท่ีตนเองสนใจ และมีความถนัด 

9. ใหเห็นความสำคัญ และคุณคาของการเขียนวามีประโยชนตอการประกอบอาชีพ

การศึกษาหาความรู และอ่ืน ๆ 

 2.2.3 จุดมุงหมายการสอนเขียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 3 

 กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 ไดระบุ

จุดมุงหมายดังนี้ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, น. 48-49) 

จุดมุงหมายการสอนเขียนระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ท่ีเหมือนกันคือ นักเรียนสามารถ 

1. คัดลายมือดวยตัวบรรจงเต็มบรรทัดตามรูปแบบการเขียนตัวอักษรไทยได 

2. มีมารยาทในการเขียน 

2.1 เขียนอานงาย สะอาด ถูกตอง 

2.2 ไมขีดเขียนในท่ีสาธารณะ 

2.3 ใชภาษาเขียนเหมาะสมกับเวลา สถานท่ี และเหมาะสมกับบุคคล 

2.3 ไมเขียนลอเลียนผูอ่ืน ทำใหผูอ่ืนเสียหาย 

จุดมุงหมายการสอนเขียนระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ท่ีแตกตางกันคือ นักเรียน

สามารถระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 

1. เขียนบรรยายเก่ียวกับคน สิ่งของ สถานท่ีท่ีได 

2. เขียนจดหมายลาครูได 

3. เขียนบันทึกประจำวันได 

4. เขียนตามจินตนาการจาก คำ ภาพ และหัวขอท่ีกำหนดใหได 
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สรุปไดวาจุดมุงหมายการเขียนในระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย

ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 พบวา เม่ือนักเรียนไดเรียนรูสาระการเขียน 

เนื้อหาในระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 นักเรียนจะตองสามารถเขียนสะกดคำ บอกความหมายของ    

ใชพจนานุกรมคนหาความหมายของคำ และนักเรียนสามารถเขียนแตงประโยคได 

  หลักการสอนเขียน 

  งานเขียนเปนทักษะการใชภาษาท่ีสำคัญไมนอย ในยุคการติดตอสื่อสารปจจุบัน           

โดยเฉพาะงานในองคกรท่ีมีบุคคลจำนวนมาก ตองติดตอกันโดยใชวิธีการเขียนเปนสื่อ เปนตนวา 

เขียนบันทึกแจงความ ประกาศ อธิบาย รายงาน โครงการ ชี้แจง สั่งงาน ตลอดจนการสื่อสารระหวาง

หนวยงาน การเขียนจึงมิใชเพ่ือสื่อความบันเทิง เพ่ือสาระเชิงวิชาการ หรือเพ่ือสารคดีเทานั้น งาน

เขียนยังมีขอบขายกวางขวางไปถึงการวิจัย การสรางสรรค สื่อสารในรูปลักษณตาง ๆ ซ่ึงตองอาศัย

ความชำนาญเฉพาะดานเปนสำคัญ วิมลรัตน สุนทรโรจน (2555, น. 108-110) ไดสรุปหลักการสอน

เขียนดังนี้ 

 1. ใชถอยคำงาย ๆเขียน หรือใชคำท่ีมีความหมายสลับซับซอน เขาใจยาก 

 2. เขียนชี้ประเด็น ใหเห็นความแตกตางชัดเจนหรือไม 

 3. ชี้แนะความสัมพันธ อยางสมเหตุสมผลเพียงใด 

 4. แสดงรายละเอียดไดอยางนาเชื่อถือหรือยัง 

 5. มองขามประเด็นท่ีควรขยายความหรือเปลา 

 6. มีการตรวจสอบขอมูลเพียงใด-ถูกตอง จริงหรือเท็จ เปนตน 

 7. ผูเขียนมีความสัมพันธอยางไรกับผูอาน 

 8. ตองการใหผูอานทำอะไร หรือเพียงใหรับรู 

 9. แสดงตนเปนผูเชี่ยวชาญ หรือเปนคนธรรมดา 

 10. กระตุนใหผูอานติดตาม หรืออานเลน ๆ 

 11. ใชอารมณขัน หรือเสนอตัวอยางเหมาะสม 

 12. แสดงความม่ันใจ หรือแบงรับแบงสู 

 13. ยกยองผูอาน หรือดูถูกผูอาน 

 14. วางโครงสรางงานเขียนอยางไร 

 15. ใชอะไรสรางเอกภาพ (ลีลา, ภาษา, ประเด็นเนื้อหา, ถอยคำ) 

 16. ดำเนินเรื่องโดยวิธีใด (ตามกาลเวลา, ตามสถานะ, ตามลำดับประเด็น, ตามแนวการ

เปรียบเทียบ, ตามหลักเหตุผล, ตามความละเอียดของเนื้อหา) 

 17. จากความคิดท่ัวไป สูรายละเอียด หรือจากรายละเอียด ไปสูประเด็นสรุป 
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 18. สรางความตอเนื่องระหวางยอหนา หรือระหวางตอน เปนตน วิมลรัตน สุนทรโรจน 

(2555, น. 108-110) และสิ่งท่ีจะบันดาลใหผูเขียน “คมคิด คำเขียน” จนถึงข้ันประสบความสำเร็จได

นั้น จำเปนตองพัฒนาทักษะ โดยยึดถือถอยคำของนักปราชญ “สุ.จิ.ปุ.ลิ.” ฟงคิด ถาม เขียน นั่นเอง 

ตามผลการศึกษาของ บุญยงค เกศเทศ (2554, น. 16) ไดสรุปลักษณะงานเขียนท่ีดีดังนี้ 

 งานเขียนท่ีดีควรมีองคประกอบในการใชถอยคำภาษาหลายลักษณะเปนตนวา 

1. แจงชัด ปราศจากชองโหว 

2. สั้น รัดกุม กระชับ 

3. จูงใจผูอานใหคลอยตาม 

4. จริงใจ หวังดี เจตนาบริสุทธิ์ 

5. ไมข่ืนขม บีบค้ันหดหู จนเกินขอบเขต 

6. มีอารมณขัน 

7. ลึก กวาง และไกล 

8. ถอยคำบริสุทธิ์ ใหม มีชีวิต และจิตวิญญาณ 

9. ยกอุทาหรณประกอบใหเหมาะสมกับกาลเทศะ 

10. อางคำคม สุภาษิต คำพังเพย คติพจน มาสนับสนุนถอยคำ หรือขอความ 

11. ใชถอยคำเปรียบเทียบ เทียบเคียง เพ่ือความเดนชัด 

12. ใชถอยคำแสดงภาพพจน ใชสัญลักษณ สำนวน โวหาร ไดอยางเหมาะสม 

 สรุปความรูเรื่องหลักการเขียนเปนการใชตัวอักษรท่ีสะทอนถึงความตองการของบุคคล

เพ่ือสื่อสารใหผู อ่ืนไดเขาใจ ซ่ึงการเขียนเปนสิ่งท่ีสำคัญตองนำไปใชในชีวิตประจำวันท้ังนักเรียน 

แพทย พอคา แมคา ท่ีตองมีการเขียนหลายประเภท เชน การเขียนคำ ประโยค บทรอยกรอง เขียน

เรื่องตามจินตนาการ เขียนตามรูปแบบ การเขียนแผนภาพ แผนภูมิ และการเขียนบรรยาย เปนตน 

แตละประเภทการเขียนตองมีการฝกฝนเริ่มตั้งแตการใชถอยคำใหชัดเจนเขียนประโยคใหถูกตอง  

 

2.3  การเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC 

 

 การเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC ดังนี้ 

 ความหมาย และรูปแบบของการเรียนรู (CIRC: Cooperative Integrated Reading and 

Composition) เปนรูปแบบหนึ่งของการเรียนรูแบบรวมมือ (Cooperative Learning) ประเภท  

การเรียนรูแบบทีม (Student Team Learning) พัฒนาข้ึนมาโดย สตีเวนส (Stevens), แมดเด็น 

(Madden), สลาวิน (Slavin) และฟาณิช (Fanish) นักวิจัยการศึกษา จากศูนยการวิจัยประสิทธิภาพ
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ทางการเรียนของนักเรียนท่ีมีปญหาทางวิชาการ มหาวิทยาลัยจอหนฮอพกินส (John Hopkins 

University) ประเทศสหรัฐอเมริกา วรพรรณ สิทธิเลิศ (2537, น. 18) สวนอีกแนวคิดหนึ่ง คือ 

รูปแบบ CIRC เปนวิธีการเรียนแบบรวมมือกันเรียนรู ใชสำหรับสอนการอาน การเขียน และศิลปะทาง

ภาษาในระดับชั้นมัธยมศึกษา ท่ีประยุกตมาจากการวิจัยดานจิตวิทยาพุทธิปญญา (Cognitive 

Psychology) 

 การเรียนโดยวิธี CIRC เปนวิธีการเรียนท่ีมุงเนนใหผูเรียนไดพัฒนาทักษะการอานเพ่ือความ

เขาใจ โดยใหผูเรียนสามารถถายทอดความเขาใจในการอานออกมาในรูปของการเขียนสรุปเรื่องราวท่ี

อานออกมา ตามความคิดเห็นของตนเอง หลังจากการเลาเรื่อง นอกจากนี้การเรียนโดยวิธี CIRC เปน

การเรียนท่ีใชรูปแบบกลุมสัมพันธ เปนสื่อพัฒนาการอานไดอยางกวางขวางโดยผูสอนจะแบงผูเรียน

ออกเปนกลุม แตละกลุมประกอบดวยผูเรียนท่ีมีความสามารถในการอานสูง และต่ำ ผูสอนจะจัด

ผูเรียนในแตละกลุมเปนคูระหวางผูท่ีเรียนเกง และผูท่ีเรียนออน ชวยกันทำกิจกรรมการอานท่ีครู

มอบหมาย หลังจากครูท่ีนำเสนอเนื้อหาแลว และในชวงสุดทายของการเรียนผูเรียนในกลุมท้ังหมด  

จะกลับมาทำงานชวยกันตรวจแกไขงานของกัน และกันอีกครั้ง หลังจากท่ีเรียนจบเรียนแตละบทแลว 

จะมีการทดสอบเปนรายบุคคล คะแนนจากการทดสอบกับคะแนนจากการทำงานรวมกันเปนกลุม  

จะนำมารวมเปนคะแนนกลุมเพ่ือสรางความตระหนักในความสำเร็จของการเรียน Johnson and 

Johnson  

 วรพรรณ สิทธิเลิศ (2537, น. 18) ไดกลาวถึงการจัดรูปแบบการเรียน ท่ีผูสอนแบงผูเรียนเปน

กลุมวา วิธีดังกลาวนำความสำเร็จแกผูเรียนเพราะวา 

1. สอนแบบเพ่ือนสอนเพ่ือน (Peer Teaching) เปนการสอนแบบตัวตอตัว ซ่ึงทำใหผูเรียน

สนใจ และเอาใจใสบทเรียนมากข้ึน 

2. คะแนนของกลุม ครูผูสอนคิดคะแนนท่ีได ดวยการนำคะแนนจากการทดสอบเปน

รายบุคคลของสมาชิกในกลุม มาเฉลี่ยเปนคะแนนของกลุม ทำใหสมาชิกทุกคนในกลุมพยายาม

ชวยเหลือกันเพ่ือใหกลุมของตัวเองไดรับรางวัล 

3. คะแนนรายบุคคล สามารถท่ีจะชวยใหกลุมของตนเองไดคะแนนเฉลี่ยเพ่ิมข้ึน หรือลดลง

ได เพราะฉะนั้นสมาชิกทุกคนจึงพยายามทำคะแนนของตนอยางเต็มท่ี 

4. การทำงานเปนกลุม นักเรียนมีโอกาสไดเรียนรูการทำงานรวมกันเปนกลุม จึงทำใหการ

ทำงานมีประสิทธิภาพ 

5. ทักษะทางสังคม นักเรียนทุกคนไดฝกทักษะทางสังคม และการมีเพ่ือนรวมงานชวยทำให

เรียนรูวิธีการทำงานรวมกัน ซ่ึงนักเรียนสามารถนำไปใชในการทำงานจริงได 

6. ความภาคภูมิใจ นักเรียนท่ีมีความสามารถในการเรียนดี จะเกิดความรูสึกภูมิใจวาตนเองมี

สวนชวยเหลือเพ่ือน มีสวนชวยเหลือสังคมในชั้นเรียน 
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7. การตอบคำถามของครู ในการเรียนแบบแบงกลุม ทำใหนักเรียนไดชวยเหลือกันจะทำให

นักเรียนกลาท่ีจะตอบ และกลาแสดงออก เพราะถาตอบผิดก็ถือวาผิดท้ังกลุม ทำใหนักเรียนเกิด

ความรูสึกวามีสวนรับผิดชอบรวมกัน เกิดความผูกพันกัน และไมอายเม่ือตอบผิด 

 สรุปไดวา การเรียนดวยวิธี CIRC จึงเปนวิธีท่ีมุงใหผูเรียนไดพัฒนาการอานไปพรอมกับเนนการ

เรียนเปนกลุมไปดวย และเห็นไดวาเปนการเรียนท่ีคำนึงถึงผู เรียนเปนสำคัญ ซ่ึงจะกอใหเกิด

บรรยากาศการเรียนท่ีดี เพราะผูสอนเปดโอกาสใหเรียนเปนกลุม และเปนคู นักเรียนท่ีความสามารถ

ในการอานสูงไดชวยเหลือนักเรียนท่ีความสามารถในการอานต่ำ ชวยใหมีความเขาใจในการอานดีข้ึน 

เพราะนักเรียนท่ีเกงจะเขาใจคำสอนของครู และรับรูไดดีกวาผูท่ีเรียนออน นักเรียนเกิดความม่ันใจใน

การเรียนการแสดงออก ทำใหผูเรียนเกิดเจตคติท่ีดีตอการเรียน 

 2.3.1 องคประกอบของการเรียนโดยวิธี CIRC  

  วิธี CIRC ผูเรียนจะไดทำกิจกรรมตาง ๆ เปนทีม โดยมีองคประกอบดังนี้ คือ 

1. การเรียนเปนทีม (Team Study) ผูสอนจะเปนผูจัดนักเรียนเขาเปนกลุมอาน 

(Reading Groups) กลุมละ 2 คน แตถาจำนวนผูเรียนไมลงตัวเปนคู ก็จัดกลุมอานกลุมละ 3 คน ก็ได 

หลังจากท่ีผูสอนจัดผูเรียนเขาเปนกลุมอานแลว ผูสอนจะจัดกลุมอานเขาเปนทีม ในแตละทีม

ประกอบดวยสมาชิกจากกลุมอาน 2 กลุม รวมเปน 4 คน ประกอบดวย ผูท่ีมีความสามารถในการอาน

ภาษาสูง 2 คน และต่ำ 2 คน สมาชิกในแตละทีมจะจับคูกันชวยกันทำกิจกรรมท่ีครูกำหนดใหจนครบ 

2. กิจกรรมเก่ียวกับเรื่องอาน (Study Related Activities) เปนกิจกรรมท่ีครูกำหนดให

นักเรียนทำ หลังจากท่ีครูไดนำเสนอบทเรียนไปแลว ตัวอยางกิจกรรมดังกลาว ไดแก  

    2.1 กิจกรรมการฝกเก่ียวกับคำศัพท นักเรียนจะตองฝก 

     2.1.1 การหาความหมายของคำศัพท (Word Meaning Practice) โดยครูจะ

แจกใบงานท่ีมีรายการคำศัพทยากหรือคำศัพทใหม ท่ีนักเรียนยังไมเคยเรียนมากอนใหนักเรียนทุกคน

นักเรียนแตละกลุมจะอภิปราย และหาความหมายของคำศัพทในพจนานุกรม รวมท้ังสรางประโยค

จากคำศัพทท่ีครูกำหนดให 

     2.1.2 การอานออกเสียงคำศัพท (Words out Loud Practice) โดยครูแจกใบ

งานท่ีมีรายการคำศัพทใหม และศัพทยากใหนักเรียนทุกคน นักเรียนจะตองฝกอานออกเสียงคำศัพท

ใหไดถูกตอง โดยไมติดขัดกับคูของตน หรือจะอานกับเพ่ือนรวมทีมก็ได 

     2.1.3 การสะกดคำ (Spelling) การฝกสะกดคำนักเรียนอาจฝกกับเพ่ือนเปนคู

หรือจะฝกกันเปนทีมก็ได โดยใหคนหนึ่งเปนผูอานหรือบอกคำ เพ่ือนรวมทีมหรือคูของตนจะเขียน

คำศัพทตามท่ีเพ่ือนบอกแลวเปลี่ยนกันตรวจ กิจกรรมในข้ันนี้นักเรียนสามารถฝกไดจนกระท่ังเขียน

คำศัพทไดไมผิดเลย 
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   2.2 การสอนอานเพ่ือเขาใจโดยตรง (Direct Instruction in Reading Comprehension) 

ครูเปนผูสอนวิธีการอานเพ่ือความเขาใจใหแกนักเรียนในชั้น นำเสนอบทเรียนเพ่ือแนะใหนักเรียน

สามารถอานหาใจความสำคัญ (Main Ideas) เขาใจความสัมพันธของเหตุ และผล (Understanding 

Casual Relations) และการอางอิงจากเรื่องท่ีอาน (Inferences)  

   2.3 การอานเปนคู (Partner Reading) เริ่มดวยการใหนักเรียนอานในใจกอน แลวจึง

อานออกเสียงกับคูของตนเองโดยผลัดกันอานคนละยอหนา ผูฟงตองตรวจความผิดพลาดท่ีอาจเกิดข้ึน

ขณะอานครูประเมินนักเรียนดวยการฟง และประเมินขณะนักเรียนผลัดกันอาน จุดประสงคของการ

จับคูผลัดกันอานคือ ใหนักเรียนมีโอกาสท้ังอานในใจ และอานออกเสียง เพ่ือเหตุผล คือ ทำใหนักเรียน

มีความสามารถแปลขอความ คลองแคลวการอาน และการจับใจความในการอาน 

   2.4 การเลาเรื่อง (Story Retelling) หลังจากท่ีนักเรียนอานเรื่องจบ นักเรียนจะตอง

ชวยกันเลาสรุปใจความสำคัญ และเรียงลำดับเหตุการณของเรื่องท่ีอาน โดยการใชคำถามเพ่ือแสดง

ความเขาใจในการอาน จุดประสงคกิจกรรมนี้คือ ใหนักเรียนอธิบายเหตุการณอยางยอ ดวยคำพูดของ

ตน เพ่ือชวยใหมีความเขาใจในสิ่งท่ีเกิดข้ึนในเนื้อเรื่องท่ีอานมากข้ึน และเพ่ือฝกระลึกขอมูลท่ีสำคัญ 

การสรุป และถอดความรูท่ีไดจากการอาน ชวยใหนักเรียนสรางความสัมพันธระหวางขอมูลท่ีนำเสนอ

ในเรื่องท่ีอานกับความรูเดิม 

2.5 การคนหาคำตอบจากเรื่องท่ีอาน (Treasure Hunt) ในระหวางนักเรียนอาน

นักเรียนจะตองตอบคำถามเก่ียวกับเรื่องท่ีอานไปดวย 

2.6 การเขียนเก่ียวกับเรื่องท่ีอาน (Story Grammar and Story Related Writing) 

เม่ือนักเรียนอานเรื่องซ่ึงเปนโครงสรางขอเขียนท่ีมีองคประกอบของเรื่อง อันไดแก ฉากตัวละคร 

สถานท่ี และเวลา แนวเรื่องประกอบดวยเหตุการณท่ีเปนเหตุใหเรื่องดำเนินไป และเปาหมายของตัว

ละครโครงเรื่อง ซ่ึงประกอบดวยจำนวนตอนวาเปนเรื่องตอนเดียวหรือมากกวาหนึ่งตอน ซ่ึงจะอธิบาย

วา ตัวละครมีเปาหมายยอยอะไร กระทำอะไรบาง และมีผลจากการกระทำดังกลาวอยางไร และ

สุดทายคือ การแกปญหาตัวละครบรรลุเปาหมายหรือไม และเรื่องจบแบบใด หลังจากอานจบแลว 

นักเรียนก็จะเขียนเรียงความเก่ียวกับหัวขอเรื่องท่ีครูใหอานตามแนวคิดของซ่ึงตอนจบอาจไม

เหมือนกับเรื่องท่ีอานก็ได 

2.7 การตรวจงานโดยผูรวมทีม (Partner Checking) หลังจากท่ีนักเรียนทุกคนไดทำ

กิจกรรมในขอ 2 นี้ครบหมดแลว คูของตนจะเปนผูบันทึกลงในแบบฟอรมการทำงาน (Student 

Assignment Form) เพ่ือเปนการตรวจสอบความรับผิดชอบตองานท่ีครูมอบหมาย 
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3. การอานดวยตนเอง (Independent Reading) หรือการอานหนังสือนอกเวลา       

ถาหากนักเรียนตองการอานเพ่ิมเติมดวยตนเอง ก็สามารถทำไดนอกหองเรียน หรือครูผูสอน

มอบหมายใหผูเรียนอานเปนการบานตอนเย็นทุกวัน ๆ ละ 20 นาที โดยเลือกอานหนังสือเรื่องท่ี

ตนเองชอบแลวเขียนรายงานสงครูผูสอนทุก 2 สัปดาห จุดประสงคของกิจกรรมนี้ คือ 

   3.1 เพ่ือเพ่ิมเวลาการอานในใจของนักเรียน จากผลการศึกษาพบวาการเพ่ิมเวลาใน 

การอานในใจของนักเรียนมีความสัมพันธกันอยางสูงกับการพัฒนาการอานจับใจความ 

   3.2 เพ่ือสนับสนุนนักเรียนใหเอาใจใสการอานท่ีเปนกิจกรรมอิสระโดยผูปกครองคอย

เปนผูดูแลในการอาน และคอยสงเสริมนักเรียนใหอานอยางนอยภายในเวลาท่ีกำหนด จะไดรับการ

สงเสริมใหอานเพ่ิมเติม พรอมกับเพ่ิมสมุดรายงานอีก และจะไดรับโบนัสเพ่ือเปนคะแนนของทีมจาก

รูปแบบ CIRC 

4. การทดสอบ (Testing) นักเรียนตองทดสอบความเขาใจในเรื่องท่ีอาน สรางประโยค

จากคำศัพทท่ีครูใหสะกดคำศัพท และอานออกเสียงคำศัพท ในตอนทายคาบท่ี 2 หรือ 3 เม่ือเรียนจบ

แตละบทเรียน นักเรียนจะตองสอบเปนรายบุคคลไมมีการชวยเหลือกัน คะแนนท่ีแตละบุคคลไดจะนำ

รวมกับคะแนนการเขียนเรียงความจากเรื่องท่ีอาน คะแนนท้ังหมดท่ีไดนำมารวมกันเฉลี่ยเปนคะแนน

ของทีม 

5. การตระหนักถึงความสำเร็จของกลุม (Team Recognition) เม่ือผูสอนคำนวณ

คะแนนของผูเรียนแตละคน และแตละกลุมเสร็จแลว ควรจะใหรางวัลเกียรติบัตร หรือคำชมแกกลุมท่ี

ทำคะแนนไดถึงเกณฑท่ีกำหนดไว เพ่ือเปนการชี้ใหนักเรียนไดเห็นถึงความสำคัญ และคุณคาของ

ความสำเร็จของกลุม และครูควรแจงใหนักเรียนทราบคะแนนในคาบเรียนตอไป พรอมกับมอบเกียรติ

บัตรหรือรางวัลชมเชยไปพรอมกัน สิ่งท่ีเรียนตองคำนึงถึงในการเรียนโดยวิธีซีไออารซีมี 3 ประการ 

เชนเดียวกันกับวิธีการสอนในการเรียนรูแบบรวมมือ ประเภทกลุมแขงขัน คือ 

    5.1 รางวัลของกลุม (Team Rewards) ไดแก เกียรติบัตรท่ีครูผูสอนมอบใหผูเรียน

แตละกลุม เม่ือทำคะแนนเฉลี่ยในการทดสอบแตละบท รวมกับคะแนนการเขียนเรียงความไดถึง

เกณฑท่ีกำหนดไว 

    5.2 โอกาสความสำเร็จ ท่ี เท าเทียมกัน (Equal Opportunities for Success) 

หมายถึง การท่ีสมาชิกทุกคนในกลุม มีโอกาสท่ีจะประสบความสำเร็จเทาเทียมกัน 

    5 .3  ความ รับ ผิ ด ชอบ เป น รายบุ ค คล  ( Individual Accountability) ได แก  

ความสำเร็จของแตละทีม จะข้ึนอยูกับการท่ีสมาชิกในทีมเขาใจเนื้อเรื่องท่ีครูใหอานไดมากเพียงใด 

ดวยเหตุนี้สมาชิกทุกคนจะตองทำแบบทดสอบดวยตนเอง แลวจึงนำคะแนนมารวมกัน 

 และเฉลี่ยเปนคะแนนของกลุม 
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  สรุปไดวาองคประกอบของการเรียนโดยวิธี CIRC คือกาเรียนเปนทีมซ่ึงผูสอนเปนผูจัดกลุม

ใหกับนักเรียนจะทำใหกิจกรรมการเรียนรูภายในหองเรียนนาเรียนมากยิ่งข้ึน โดยเฉพาะการทำ

กิจกรรมกลุมเปนสิ่งท่ีนักเรียนตองปฏิบัติตามหากเพ่ือนในกลุมทำกิจกรรมก็จะทำใหเด็กนักเรียนคน

อ่ืน ๆ ทำกิจกรรมตามเพ่ือน ๆ ได 

 2.3.2 ข้ันตอนของการเรียนโดยวิธี CIRC 

 อัจฉรา สุขกระโทก (2543, น. บทคัดยอ) และขจรศักดิ์ สุนลี (2545, น. 33 - 34) ไดกลาวถึง

การสอนโดยใชเทคนิค CIRC มีข้ันตอน ดังนี้ 

1. นำเสนอบทเรียนตอชั้นเรียน ประกอบดวย แจงจุดประสงคการเรียน ทบทวนเนื้อหา

คำศัพทเกา และเนื้อหาคำศัพทใหม และเกณฑการทดสอบ 

2. ข้ันปฏิบัติกิจกรรม ประกอบดวย ครูเสนอเรื่องใหอาน ปฏิบัติกิจกรรมกลุมในการอาน

ปฏิบัติกิจกรรมเปนรายบุคคล ตรวจสอบจากเพ่ือน ฝกปฏิบัติเพ่ิมเติม ประเมินผล 

3. ข้ันประเมินผล ประกอบดวย การซักถาม สนทนา อานออกเสียง ทดสอบความเขาใจ เนื้อ

เรื่อง และในหนึ่งสัปดาห นำคะแนนกิจกรรมของนักเรียนทุกคนมารวมเปนคะแนนทีม 

 พูลศรี กิจเฉลา (2544, น. 76 - 77) กำหนดข้ันตอนการสอน โดยใชเทคนิค CIRC ไวดังนี้ 

1. ข้ันเตรียม ประกอบดวย กำหนดจุดประสงคของการทำกิจกรรมรวมกัน อธิบายวิธีการ

ทำงานกลุมใหกับนักเรียน และแบงนักเรียนออกเปนกลุมยอย โดยคละความสามารถ 

2. ข้ันสอน ประกอบดวย นำเขาสูบทเรียน โดยการนำเสนอความรูเดิมใหเชื่อมโยงระหวาง

ประสบการณเดิมกับความรูใหม 

3. ข้ันทำกิจกรรม ประกอบดวย นักเรียนอานเรื่องท่ีกำหนด จับคูกันสรุปใจความสำคัญของ

เรื่อง อภิปรายกลุม และสรุปผลงานกลุม รวมกันแตงเรื่องตอนจบ 

4. ข้ันสรุปผล ประกอบดวย ใหสมาชิกกลุมนำเสนอผลงานรวมกัน อภิปรายแสดงความ

คิดเห็น ครูชวยแกไขขอบกพรองท่ีพบ นักเรียนแตละคนประเมินผลงานของกลุม และสมาชิกในกลุม 

ครูทดสอบ และประเมินผลนักเรียนเปนรายบุคคล และประกาศผลกลุมท่ีผานการประเมิน 

 สรุปไดวาการจัดกิจกรรมการเรียนตามแนวคิด หลักการ และวิธีการจัดกิจกรรมเรียนรูดวยวิธี CIRC 

ท่ีผานมาสรุปไดวา วิธี CIRC ใหเปน 4 ข้ันตอน คือ 1) เตรียมความพรอม 2) การสอน 3) จัดกิจกรรมกลุม 

และ 4) สรุป และประเมินผล ดังรายละเอียดตอไปนี้ 

1. เตรียมความพรอม ประกอบดวยแจงจุดประสงคการเรียน การแบงกลุมนักเรียนโดยให

คละความสามารถ กำหนดสัดสวน เกง ปานกลาง ออน ใหเปน 1 : 2 : 1 แนะนำวิธีการเรียนรูแบบ 

CIRC อธิบายถึงวิธีการวัดผล และประเมินผล การคิดคะแนนกลุม วิธีการทำงานกลุม สรางแรงจูงใจใน

การเรียนแบบรวมมือกัน 
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2. การสอน ประกอบดวย ครูทบทวนความรูเดิม การนำเสนอคำศัพทใหม นำเสนอบทเรียน

ใหม และสอนวิธีสอนอานเพ่ือความเขาใจ นักเรียนอานบทอาน ครูฝกทักษะในการอานเพ่ือความ

เขาใจจากเรื่อง 

3. จัดกิจกรรมกลุม ดำเนินการสอน เปนไปตามกิจกรรมการเรียนการสอนแบบรวมมือกัน

ดวยเทคนิค CIRC ประกอบดวยข้ัน C (Cooperative) คือ การใหนักเรียนฝกปฏิบัติโดยการจับคูกัน

อานผลัดกันอาน แกไขการอานของเพ่ือน เขากลุมชวยกันสรุป ข้ัน IR (Integrated Reading) จะเปน

การบูรณาการการสอนอาน นักเรียนรวมกันอานบทอาน รวมกันคิดพิจารณา จับใจความสำคัญบอก

รายละเอียดจากเรื่อง เรียงลำดับเหตุการณ บอกความหมายของคำศัพทจากบริบท การแปลความ

ตีความ และข้ัน C (Composition) คือ การเขียนสรุป และแสดงความคิดเห็นจากเรื่องท่ีอาน 

4. สรุป  และประเมินผล ประกอบดวย นักเรียนชวยกันสรุปบทเรียน นักเรียนทำ

แบบทดสอบโดยลำพัง ไมมีการชวยเหลือกัน ตรวจใหคะแนน บันทึกคะแนนของสมาชิกในแตละกลุม 

รวมคะแนนแตละกลุม เพ่ือประเมินผลสัมฤทธิ์ของกลุม ใหคำชมเชยสำหรับกลุมท่ีทำคะแนนพัฒนา

เฉลี่ยไดมากท่ีสุด 

 การวิจัยครั้งนี้ใชการสอนสี่ ข้ันตอน โดยในแตละข้ันตอนมีสวนสำคัญในการจัดกิจกรรม      

การเรียนรูใหนักเรียนมีสวนรวมในการจัดกิจกรรมกลุมเพ่ือใหนักเรียนมีความเขาใจในกระบวนการ

เรียนรูเขากลุมชวยกันสรุป คือ 1) ข้ันเตรียม ประกอบดวย กำหนดจุดประสงคของการทำกิจกรรม

รวมกัน อธิบาย วิธีการทำงานกลุมใหกับนักเรียน และแบงนักเรียนออกเปนกลุมยอย โดยคละ

ความสามารถ 2) ข้ันสอน ประกอบดวย นำเขาสูบทเรียน โดยการนำเสนอความรูเดิมใหเชื่อมโยง

ระหวางประสบการณเดิมกับความรูใหม 3) ข้ันทำกิจกรรม ประกอบดวย นักเรียนอานเรื่องท่ีกำหนด 

จับคูกันสรุปใจความสำคัญของเรื่อง อภิปรายกลุม และสรุปผลงานกลุม รวมกันแตงเรื่องตอนจบ      

4) ข้ันสรุปผล ประกอบดวย ใหสมาชิกกลุมนำเสนอผลงานรวมกัน อภิปรายแสดงความคิดเห็น ครู

ชวยแกไขขอบกพรองท่ีพบ นักเรียนแตละคนประเมินผลงานของกลุม และสมาชิกในกลุม ครูทดสอบ 

และประเมินผลนักเรียนเปนรายบุคคล และประกาศผลกลุมท่ีผานการประเมิน  

 2.3.3 การเตรียมการสอนโดยวิธี CIRC 

 สิ่งท่ีผูสอนคำนึงในข้ันเตรียมการสอน โดยวิธี CIRC มีอยู 4 ประการ คือ 

1. การเตรียมเนื้อหา เนื้อหาท่ีใชสอนเปนโครงสรางขอเขียน (Story Grammar) ท่ีจัดเปนชุด

ตามระดับความสามารถของผูเรียน ซ่ึงมหาวิทยาลัยจอหนส ฮอฟกินส เปนผูสรางข้ึนเองหรือครูผูสอน

สามารถท่ีจะเลือกเนื้อหาท่ีใชสอนประเภทเดียวกัน เชนเรื่องท่ีเปนตอนเดียวจบหรือ มากกวาหนึ่งตอน 

ซ่ึงจะอธิบายถึงฉาก ตัวละคร สถานท่ี เวลา ท่ีมีเหตุการณดำเนินไป อธิบายเปาหมายของตัวละคร 

การกระทำ และผลจากการกระทำเปนอยางไรบาง และเรื่องจบลงแบบใดหรืออาจจะใชเรื่องท่ีไม
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สมบูรณ แลวใหนักเรียนคาดการณวา สวนท่ีไมสมบูรณนั้นควรเปนอะไรเชน นักเรียนอานเรื่องท่ีไมมี

ตอนจบ แลวคาดวาเหตุการณควรจะจบลงอยางไร เปนตน 

 2. การจัดนักเรียนเขากลุม (Assigning Students to Teams) ครูจะเปนผูจัดกกลุมใหกับ

นักเรียน โดยมีข้ันตอนดังนี้ 

  2.1 เรียงลำดับคะแนนผูเรียน ตามคะแนนท่ีทำไดในเกมครั้งกอนหนานี้ หรือตามเกรดหรือ

ตามความรูสึกของผูสอนก็ได ใหเรียงคะแนนจากสูงไปหาต่ำ 

  2.2 กำหนดจำนวนทีม แตละทีมควรประกอบดวยสมาชิก 4 คน แตถาหารไมลงตัวอาจเพ่ิม

สมาชิกใหบางกลุมเปน 5 ก็ได 

  3. การจัดทำใบคะแนนของทีม (Teams Score Sheet) เปนแบบบันทึกคะแนนรายบุคคลของ

นักเรียน แตละทีมประกอบดวย รายชื่อสมาชิกในทีม และตารางคะแนนทดสอบ เม่ือจบแตละเรียน 

เชน ความเขาใจในการอาน อานออกเสียงคำศัพท หาความหมายของคำ การสอบสะกดคำ และการ

เขียนเก่ียวกับเรื่องท่ีอาน เปนตน ครูจะอธิบายไดมาซ่ึงคะแนนแตละอยางโดยใหทีมท่ีทำคะแนนถึง   

90 คะแนนข้ึนไป จะไดรับเกียรติบัตร สุดยอดทีม (Super Team) ทีมท่ีไดคะแนน 80 – 89 จะไดรับ

เกียรติบัตร ทีมยอดเยี่ยม (Great Team) และทีมท่ีไดคะแนน จะไดรับเกียรติบัตร ทีมชั้นดี (Good 

Team) ครูควรอธิบายเกณฑ การใหคะแนน และใหนักเรียนเปนผูกรอกรายชื่อสมาชิกในทีมเอง 

4. จัดทำแบบฟอรม เพ่ือใชบันทึกการทำงานท่ีไดรับมอบหมาย (Assignment Record  

Form) ในแบบฟอรมจะมีชื่อนักเรียน วันท่ีท่ีเรียน และตารางกิจกรรมท่ีทำหลังการอาน และระหวาง

การอาน 

 การใหคะแนน คะแนนของนักเรียนมาจากการตอบคำถาม ทำแบบฝกหัดในแตละคาบเรียน 

และสมุดรายงาน (Book Reports) โดยนำมารวมกันเปนคะแนนของทีม เพ่ือพิจารณาคะแนน

ความกาวหนา พัฒนาการของนักเรียนแตละคน และของกลุมดวย 

1) ทีมท่ีทำคะแนนในทุกกิจกรรมไดถึงเกณฑ 90% (กิจกรรมท่ีไดรับในสัปดาหหนึ่ง)       

จะไดรับการประกาศวาเปน สุดยอดทีม (Super Teams) และไดรับประกาศนียบัตร 

2) ทีมท่ีทำคะแนนได 80 – 90 % จะไดรับการประกาศใหเปนทีมยอดเยี่ยม (Great 

Teams) และไดรับใบประกาศนียบัตรในระดับรองลงมา 

 สรุปไดวา การเตรียมการสอนโดยใชเทคนิค CIRC เริ่มจากการ เตรียมเนื้อหา การจัดนักเรียนท่ี

มีความสามารถตางกันเขากลุม จัดทำใบคะแนนเพ่ือบันทึกคะแนนของนักเรียนแตละคน และกลุม 

และจัดทำแบบฟอรมบันทึกการทำงานท่ีไดรับมอบหมาย 
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 2.3.4 หัวใจของการจัดการเรียนรูแบบ CIRC 

 หัวใจของการจัดการเรียนรูแบบ CIRC มี 3 ประการ 

   2.3.4.1 รางวัลของกลุม (Team Reward) หมายถึง ผลงานของกลุมท่ีผูรวมกลุมทุกคน

จะตองรับผิดชอบ และมีโอกาสเทาเทียมกันในการประสบความสำเร็จ โดยกลุมอาจจะไดรับเปน

ประกาศนียบัตร หรือใบประกาศเกียรติคุณเม่ือบรรลุถึงเกณฑท่ีกำหนดไว 

   2.3.4.2 ความรับผิดชอบตอผลงานของนักเรียนแตละคน (Individual Accountability) 

หมายถึงผลการทำงานของแตละคน เพ่ือทำใหกลุมมีผลงานโดยรวมถึงเกณฑท่ีกำหนด นักเรียนรวม

กลุมจึงตองมีภารกิจในการชวยใหผูรวมกลุมแตละคน พัฒนาผลการเรียนของตน และพรอม

ตลอดเวลาสำหรับการทดสอบ 

   2.3.4.3 มีโอกาสประสบความสำเร็จเทาเทียมกัน (Equal Opportunities for Success) 

หมายถึง นักเรียนทุกคนไมวาจะเปนนักเรียนท่ีมีผลการเรียนอยูในระดับใดก็ตาม สามารถสรางผลงาน

ใหแกกลุมดวยการวัดระดับผลการเรียนของตนจากผลการเรียนในระดับเดิมของตนได ใชไดท้ังหมด 

 สรุปหัวใจของการจัดการเรียนรูแบบ CIRC คือ รางวัลของกลุม ความรับผิดชอบตอผลงานของ

นักเรียนแตละคน และมีโอกาสประสบความสำเร็จเทาเทียมกัน ท้ังหมดเปนหัวใจสำคัญในการจัดการ

เรียนรูแบบ CIRC โดยครูผูสอนตองเขาใจท้ังสามข้ันตอน 1) รางวัลของกลุม คือผลงานของกลุมท่ีผู

รวมกลุมทุกคนจะตองรับผิดชอบ และมีโอกาสเทาเทียมกันในการประสบความสำเร็จ 2) ความ

รับผิดชอบตอผลงานของนักเรียนแตละคน คือ ผลการทำงานของแตละคน เพ่ือทำใหกลุมมีผลงาน

โดยรวมถึงเกณฑท่ีกำหนด 3) มีโอกาสประสบความสำเร็จเทาเทียมกัน คือ นักเรียนทุกคนไมวาจะเปน

นักเรียนท่ีมีผลการเรียนอยูในระดับใดก็ตาม สามารถสรางผลงานใหแกกลุมได 

 

2.4  แผนการจัดการเรียนรู  

 

 การจัดทำแผนการจัดการเรียนการสอนหรือแผนการสอน เปนภารกิจสำคัญของผูสอน ทำให

ครูผูสอนทราบลวงหนาวาจะสอนอะไรเพ่ือจุดประสงค สอนอยางไร ใชสื่ออะไร และวัดผลประเมินผล

โดยวิธีใด เปนการเตรียมตัวใหพรอมกอนสอน ทำใหผูสอนเกิดความม่ันใจในการสอนสอนไดอยาง

ครอบคลุมเนื้อหา และสอนอยางมีแนวทาง และมีเปาหมาย ดังนั้น ผูสอนจึงจำเปนมีความรูความ

เขาใจเก่ียวกับความหมาย ความสำคัญ ลักษณะ ข้ันตอนการจัดทำ และหลักการวางแผนการสอน 

ตลอดจนลักษณะแผนการสอนท่ีดี เพ่ือสงผลใหการเรียนการสอนดำเนินไปสูจุดมุงหมายท่ีกำหนดไว

อยางมีประสิทธิภาพ 
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 2.4.1 ความหมายของแผนการจัดการเรียนรู 

 วิมลรัตน สุนทรโรจน (2551, น. 281) ไดสรุปความหมายของแผนการสอนไดวา แผนการสอน 

คือ แผนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน การใชสื่อการสอน การวัดผลประเมินผล ใหสอดคลองกับ

เนื้อหา และจุดประสงคท่ีกำหนดไวในหลักสูตร หรือกลาวอีกนัยหนึ่งไดวา แผนการ สอนเปนแผนท่ี

ผูสอนจัดทำข้ึนจากคูมือครูหรือแนวการสอนของกรมวิชาการ ทำใหผูสอนทราบวาจะสอนเนื้อหาใด 

เพ่ือจุดประสงคใด สอนอยางไร ใชสื่ออะไร และวัดผลประเมินผลโดยวิธีใด 

  วัฒนาพร ระงับทุกข (2542, น. 139) ไดใหความหมายของคำวา แผนการจัดการเรียนรู  

วาหมายถึง กิจกรรมการเรียนรูท่ีผูสอนไดกำหนดไว เพ่ือใหผูเรียนเกิดการเรียนรูบรรลุตามมาตรฐาน

การเรียนรู 

  สุนันทา สุนทรเสริฐ (2544, น. 2) กลาววา แผนการสอน หรือแผนการจัดการเรียนรู คือ 

แนวดำเนินการ และวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ใหผูเรียนไดเกิดการเรียนรูซ่ึงมีสวนสำคัญ 

ประกอบดวยจุดประสงคการเรียนรู เนื้อหา (สาระการเรียนรู) วิธีการจัดกิจกรรม (กระบวนการ 

เรียนรู ) สื่อการเรียนรู  (แหลงการเรียนรู ) และการประเมินผลผู เรียน (กระบวนการวัด และ

ประเมินผล) 

  ชุลีพร พินิจพล (2554, น. 60) ไดกลาวถึง แผนการจัดการเรียนรูเปนการเตรียม การสอน

อยางเปนระบบ และลายลักษณอักษร พรอมท้ังเครื่องมือท่ีจะชวยใหผูเรียนไปสูจุดหมายปลายทางท่ี

หลักสูตรกำหนดไดอยางมีประสิทธิภาพ 

  ทองดี ขัตติยะวงศ (2556, น. 58) ไดกลาวถึง แผนการจัดการเรียนรู หรือ แผนการสอน 

คือ การเตรียมการสอนอยางเปนลายลักษณอักษรไวลวงหนา เพ่ือเปนแนวทางการสอนสำหรับครู  

อันจะชวยใหการเรียนการสอนบรรลุจุดประสงคท่ีกำหนดไวอยางมีประสิทธิภาพ โดยมีรายละเอียด

เก่ียวกับสาระสำคัญ (บทสรุปของเนื้อหา) จุดประสงคการเรียนรู เนื้อหาวิชา (สาระการเรียนรู) 

กิจกรรมการเรียนการสอน การวัด และประเมินผล เพ่ือใหผูเรียนเกิดการเปลี่ยนแปลงดานสติปญญา 

เจตคติ ทักษะ 

  นันทวรรณ กองธรรม (2556, น. 39) ไดใหความหมาย แผนการจัดการเรียนรูคือการวาง

แนวการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีครูเตรียมไวลวงหนาเปนลายลักษณอักษรใหสอดคลองกับ

จุดหมายของหลักสูตร มาตรฐานการเรียนรู และตัวชี้วัด เพ่ือชวยใหการเรียนรูดำเนินไปอยางเปน

ระบบ และประสิทธิภาพบรรลุจุดประสงคของหลักสูตร และจุดประสงคการเรียนรู 

สรุปไดวา แผนการจัดการเรียนรูเปน การวางแผนจัดเตรียมเนื้อหาการเรียนรูจัดเตรียม

กิจกรรมการเรียนการสอน สื่ออุปกรณ และเครื่องมือการวัดผลประเมินผล ท่ีมีความสอดคลองกับ

จุดประสงคการเรียนรู และกิจกรรมท่ีจัดไวในแผนการจัดการเรียนรูจะตองเนนใหผูเรียนไดฝกปฏิบัติ 
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ไดคิด ไดทำ และไดแกปญหาเพ่ือใหผูเรียนเกิดการเรียนรูอยางถาวร และเกิดการเรียนรูอยางมี

ความสุข 

 2.4.2 ความสำคัญของแผนการจัดการเรียนรู 

 แผนการจัดการเรียนรูมีความสำคัญ เพ่ือใหการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนบรรลุตาม

จุดมุงหมายของหลักสูตร การวางแผนการจัดการเรียนรูของครู เปนหัวใจของการนำผูเรียนไปสู

จุดหมายปลายทางท่ีกำหนดวาตองเลือกใชกิจกรรม กระบวนการเรียนการสอนลักษณะใดจึงสามารถ

ทำใหผูเรียนเกิดการเรียนรูตามวัตถุประสงคของหลักสูตร แผนการจัดการเรียนรูจึงมีความสำคัญ 

ดังตอไปนี้ 

 อาภรณ ใจเท่ียง (2546, น. 203) ไดกลาวถึงผลดีของการทำแผนการสอนไวดังนี้  

   1. ทำใหเกิดการวางแผนวิธีสอนวิธีเรียนท่ีมีความหมายยิ่งข้ึน เพราะเปนการจัดทำอยาง

มีหลักการท่ีถูกตอง 

   2. ชวยใหครูมีคูมือการสอนท่ีทำดวยตนเอง ทำใหเกิดความสะดวกในการจัดการเรียน

การสอนทำใหสอนไดครบถวนตรงตามหลักสูตร และสอนไดทันเวลา 

  3. เปนผลงานวิชาการท่ีสามารถเผยแพรเปนตัวอยางได 

  4. ชวยใหสะดวกแกครูผูมาสอนแทนในกรณีท่ีครูผูสอนไมสามารถเขาสอนไดประโยชน

ของแผนการจัดการเรียนรูไวดังนี้ (สุนันทา สุนทรประเสริฐ, 2544, น. 2-3) 

  1. ทำใหครูผูสอนเกิดความม่ันใจในการสอนมากยิ่งข้ึน  

  2. ทำใหการสอนของครูตอเนื่อง  

  3. ทำใหผูเรียนเกิดความศรัทธาในตัวครู  

  4. ทำใหบทเรียนมีประโยชน และมีความหมายตอชีวิตจริงของผูเรียน  

  5. เปนแนวทางการสอนสำหรับผูอ่ืนท่ีจำเปนตองสอนแทน  

  6. เปนหลักฐานในการวัดผลนักเรียน  

  7. เปนผลงานแสดงใหเห็นวางานการสอนเปนวิชาชีพท่ีจะตองไดรับการฝกฝน 

มีลักษณะเฉพาะของวิชาชีพครูมิใชใครก็ทำได 

 นอกจากนี้ สุนันทา สุนทรประเสริฐ (2544, น. 3) ไดกลาวถึงแผนการจัดการเรียนรูท่ีดีควร

มีการจัดกิจกรรมการเรียนรูท่ีเขาลักษณะ 4 ประการ คือ 

  1. เปนแผนการสอนท่ีมีกิจกรรมใหผูเรียน เปนผูไดลงมือปฏิบัติใหมากท่ีสุด 

โดยครูเปนผูคอยชี้นำ สงเสริม หรือกระตุนใหกิจกรรมท่ีผูเรียนดำเนินการไปตามความมุงหมาย 

  2. เปนแผนการสอนท่ีเปดโอกาสใหผู เรียนเปนผูคนพบคำตอบหรือทำใหสำเร็จ        

ดวยตัวเอง โดยครูพยายามลดบทบาทจากผูบอกคำตอบมาเปนการกระตุนดวยคำถามหรือปญหาให

ผูเรียนคิดแกปญหาหรือแนวทางไปสูความสำเร็จในการทำกิจกรรมเอง 
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  3. เปนแผนการสอนท่ีเนนทักษะกระบวนการ การมุงใหผูเรียนรับรู และนำกระบวนการ

ไปใชจริง 

  4. เปนแผนการสอนท่ีสงเสริมการใชวัสดุอุปกรณท่ีสามารถจัดหาไดในทองถ่ิน หลีกเลี่ยง

การใชวัสดุอุปกรณสำเร็จราคาสูงองคประกอบของแผนการจัดการเรียนรู 

 สุภจิตร คงสุวรรณ (2550, น. 41) ไดสรุปความสำคัญของแผนการจัดการเรียนรูไววา 

แผนการจัดการเรียนรูมีความสำคัญคือ ทำใหมีการวางแผนวิธีสอน วิธีเรียนทำใหครูมีความม่ันใจสอน

ไดตามเปาหมาย ไดใฝศึกษาหาความรู สะดวกตอผูมาสอนแทน และเปนผลงานทางวิชาการของ

ผูสอนดวย 

 คำพวน ประสงคสันต (2554, น. 41) กลาวถึงความสำคัญของแผนการจัดการเรียนรูไวดังนี้ 

   1. แผนการจัดการเรียนรูเปนแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของครูท่ีมี

การดำเนินกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีมีข้ันตอนอยางเปนระบบ 

   2. แผนการจัดการเรียนรูชวยใหครูจัดกิจกรรมตามเนื้อหาสาระ 

   วิมลรัตน สุนทรโรจน (2551, น. 281-282) ไดกลาวถึงองคประกอบของแผนการเรียนรูวา 

เกิดข้ึนจากความพยายามตอบคำถามดังตอไปนี้ 

    1. สอนอะไร (หนวย หัวเรื่อง ความคิดรวบยอด หรือสาระสำคัญ)  

    2. เพ่ือจุดประสงคอะไร (จุดประสงคเชิงพฤติกรรม)  

    3. ตัวสารอะไร (โครงรางเนื้อหา) 

    4. ใชวิธีการใด (กิจกรรมการเรียนการสอน)  

    5. ใชเครื่องมืออะไร (สื่อการเรียนการสอน) 

    6. ทราบไดอยางไรวาประสบความสำเร็จหรือไม (วัดผลประเมินผล) เพ่ือตอบคำถาม

ดังกลาว จึงกำหนดใหแผนการสอนมีองคำประกอบดังนี้ 

    1. กลุมสาระการเรียนรูหนวยท่ีสอน และสาระสำคัญ (ความคิดรวบยอด) ของเรื่อง  

    2. จุดประสงคเชิงพฤติกรรม  

    3. สาระการเรียนรู  

    4. กิจกรรมการเรียนการสอน  

    5. สื่อการเรียนการสอน 

    6. การวัดผลประเมินผล  

   ดังนั้น ในการเขียนแผนการเรียนรูจึงตองเขียนใหครบทุกหัวขอดังกลาว 

 สุภาพร ดำนุน (2555, น. 43) ไดกลาวถึง แผนการจัดการเรียนรูมีประโยชนสำหรับ

ครูผูสอน เพราะทำใหครูผูสอนเกิดความม่ันใจในการสอนยิ่งข้ึน เปนหลักฐานในการวัดผลของผูเรียน 

และเปนแนวทางการสอนสำหรับผูอ่ืน ท่ีจำเปนตองสอนแทน  
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 นันทวรรณ กองธรรม (2556, น. 41) ไดกลาวถึง แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูเปนสิ่งท่ีมี

ความสำคัญ  ชวยให เกิดการวางแผน และการเตรียมการลวงหนา ชวยใหครูสามารถเตรียม          

วัสดุ อุปกรณ และแหลงการเรียนรูกอนทำการสอนจริง และครูสามารถสอนไดดวยความม่ันใจ 

นักเรียนไดรับการพัฒนาพฤติกรรมไปในทางท่ีหลักสูตรตองการ และผูบริหารมีหลักฐานในการนิเทศก

การสอน 

สรุปไดวา การวางแผนจัดการเรียนรูจะชวยใหผูสอนทราบวา ในแตละสัปดาหหรือแตละ

ชั่วโมงผูสอนควรจะสอนรายวิชาใด ขอบขายสาระการเรียนรูครอบคลุมเรื่องราวอะไรบาง รวมท้ังการ

สำรวจสภาพปญหาตาง ๆ ท่ีจะชวยใหผูสอนเกิดความม่ันใจในการจัดการเรียนรู และสามารถทำการ

ประเมินผลผูเรียนทำใหผูเรียนสามารถพัฒนาตนเองในดานตาง ๆ ไดตามเปาหมาย 

 2.4.3 ลักษณะของแผนการจัดการเรียนรูท่ีดี 

 แผนการจัดการเรียนรูควรประกอบดวยองคประกอบหลายๆอยาง และหลายๆวิธีการกอนท่ีจะ

มีการใชแผนควรจะมีการประเมินผูเรียนเสียกอน เพ่ือใหเปนขอมูลในการเลือกวิธีการ และกิจกรรม

การเรียนการสอนท่ีเหมาะสม เพ่ือผูเรียนจะไดไปสูพฤติกรรมท่ีคาดหวัง และควรมีรายละเอียดท่ี

ชัดเจนท่ีกลาวถึงกิจกรรมท่ีนักเรียนตองปฏิบัติ บทบาทของครู การใชสื่อ การวัดผล จนผูอานมองเห็น

พฤติกรรมจริง ๆ ในหองเรียนไดอยางสมบูรณ จึงจะถือวาเปนแผนการจัดการเรียนรูท่ีดี และไม

จำเปนตองบันทึกการสอนอีกก็ไดเพราะแผนการสอนท่ีชัดเจน ใชแทนบันทึกการสอนได 

คำนึง จันทะนันท (2553, น. 36) ไดระบุถึง ลักษณะของแผนการจัดการเรียนรูท่ีดี ผูเรียนมี

สวนรวมในกิจกรรมมีการลงมือปฏิบัติดวยตนเอง ผูสอนมีอิสระในการออกแบบ แผนการจัดกิจกรรม

การเรียนรูมีหลายรูปแบบ และควรปฏิบัติตามนโยบายของโรงเรียนท่ีกำหนดไววาใหใชรูปแบบใด 

โรงเรียนไมไดกำหนดไวจึงเลือกรูปแบบท่ีตนเห็นวาเหมาะสม สะดวกตอการนำไปจัดกิจกรรม        

การเรียนการสอน 

ชุลีพร พินิจผล (2554, น. 63) ไดกลาวถึง แผนการจัดการเรียนรูท่ีดีควรเปนแผนการสอนท่ี

ใหแนวทางการสอนแกผูสอนอยางชัดเจน ท้ังดานจุดประสงคการสอน เนื้อหา การจัดกิจกรรมการ

เรียนการสอน การวัดประเมินผลโดยเฉพาะการจัดกิจกรรมควรเปนกิจกรรมท่ีเนนใหผูเรียนไดปฏิบัติ 

ไดคิด ไดทำ ไดแกปญหา จะไดเกิดทักษะกระบวนการ สามารถนำไปใชในชีวิตประจำวันได 

ทองดี ขัตติยะวงศ (2556, น. 60) ไดกลาวถึง แผนการจัดการเรียนรูท่ีดี ตองมีจุดประสงคท่ี

ชัดเจน ผูเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมไดลงมือปฏิบัติดวยตนเอง 

สรุปไดวา แผนการจัดการเรียนรู ท่ีดี ตองมีแนวการสอนท่ีชัดเจน สามารถนำไปใชใน

ชีวิตประจำวันได ครูผูสอนสามารถทำความเขาใจนักเรียน และทำการสอนไดอยางมีประสิทธิภาพ 

และดีท่ีสุด 
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 2.4.4 องคประกอบของแผนการจัดการเรียนรู  

 แผนการจัดการเรียนรูท่ีครูใชในการเตรียมการสอนมีหลายรูปแบบ มิไดกำหนดแบบใดแบบ

หนึ่งข้ึนอยูกับความเหมาะสม และความสะดวกในการใช หัวขอหรือองคประกอบในการจัดทำ

แผนการเรียนรูควรมีดังนี้ 

สุภาพร ดำนุน ( 2555, น. 46) นันทวรรณ กองธรรม (2556, น. 42) ไดกลาวถึง แผนการ

จัดการเรียนรูควรมีองคประกอบคือ สวนหัวเรื่อง สาระการเรียนรู มาตรฐานการชี้วัด และชี้วัด 

สาระสำคัญ จุดประสงคการเรียนรู เนื้อหาสาระ กิจกรรมการเรียนรู สื่อการเรียนรู การวัด และการ

ประเมินผล ความคิดเห็นของผูบริหาร และบันทึกผลหลังการจัดการเรียนรู และฆนัท ธาตุทอง (2551) 

กลาวถึง แผนการจัดการเรียนรูยอนกลับจะมีองคประกอบ สวนใหญคลายๆ กับแผนการจัดการเรียนรู

ท่ีคุณครูไดดำเนินการอยูแลว แตจะมีบางสวนท่ีแตกตางไปบาง ไดแก ทักษะครอมวิชา คำถามสำคัญ 

กิจกรรมการเรียนรู (เนนวิธีการสอนอยางมีข้ันตอน) หลักฐานวิธีการประเมิน เกณฑการประเมิน 

แผนการจัดการเรียนรูมี 3 สวนสำคัญ คือ สวนนำ สวนเนื้อหา และสวนทายดังนี้ 

สวนนำ  

แผนการจัดการเรียนรูแผนท่ี....  

ชื่อหนวย , น. ..................................................  

รายวิชา , น. ..................................................  

ระดับชั้น , น. ..................................................  

เวลา , น. .........................ชั่วโมง 

สวนเนื้อหา  

ความเขาใจท่ีคงทน  

จุดประสงค (มีหรือไมก็ได)  

มาตรฐานเนื้อหา  

มาตรฐานการปฏิบัติไดหรือผลการเรียนรูตัวชี้วัดชั้นป/หรือตัวชี้วัดชวงชั้น 

ทักษะครอมวิชา/ทักษะขามวิชา  

คำถามสำคัญ  

กิจกรรมการเรียนรู  

สื่อการเรียนรู  

หลักฐาน และวิธีการประเมิน  

เกณฑการประเมิน  
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สวนทาย  

บันทึกหลังสอนแตละครั้ง  

ชื่ออาจารยผูสอน  

ความคิดเห็นของผูบริหาร/ผูท่ีเก่ียวของ  

 จากท่ีกลาวมาสรุปไดวา แผนการจัดการเรียนรู หมายถึง การจัดเตรียมการสอนลวงหนาเพ่ือให

ครูไดเขาใจกระบวนการสอนในแตละแผนการสอน และเปนประสบการณการเรียนรูในเรื่องใหม ๆ ท่ี

ผูสอนไดนำมาใหผูเรียนไดศึกษาหาความรู และหาแนวการเรียนท่ีหลากหลายมาสอนนักเรียน โดยใช

สื่อประกอบการเรียนรู มีการวัด และประเมินผล สรุปผล เพ่ือนำมาปรับปรุงแกไขพัฒนาแผนการ

เรียนการสอนใหดีข้ึนตอไป 

 2.4.5 ข้ันตอนการเขียนแผนการสอน  

 วัฒนาพร ระงับทุกข (2542, น. 83-136) ไดกลาวถึงข้ันตอนการเขียนแผนการสอนดังนี้  

  ข้ันท่ี 1 การกำหนดจุดประสงคการเรียนรู 

  การเขียนจุดประสงคการเรียนรูท่ีสมบูรณนั้น จะตองเขียนใหครอบคลุมพฤติกรรมท้ัง 3 

ดาน  และเขียนในเชิงพฤติกรรมจุดประสงคสามารถจำแนกได  3 ดาน คือ ดานพุทธิ พิสัย             

เปนจุดประสงคการเรียนรูท่ีเนนความสามารถทางสมอง หรือความรอบรูในเนื้อหาวิชา ดานทักษะ 

เปนจุดประสงค การเรียนรูท่ีเนนการปฏิบัติท่ีตองลงมือทำ และดานจิตพิสัย คือจุดประสงคการเรียนรู 

ท่ีเนนคุณธรรมหรือเจตคติ หรือความรูสึกในใจ 

  ข้ันท่ี 2 การกำหนดแนวการจัดการเรียนการสอน 

  เปนการพิจารณาวา การเรียนการสอนในแผนนั้นมีจุดเนนหรือสาระสำคัญอะไร จะตอง

สอนเนื้อหาใดจึงจะครอบคลุมครบถวน จะเลือกใชเทคนิคหรือวิธีสอนใด ในการจัดกิจกรรมการเรียน 

การสอน จึงจะทำใหผูเรียนบรรลุจุดประสงคการเรียนรู และจะใชสื่อการเรียนการสอนใด จึงจะ

สอดคลองเหมาะสมกับกิจกรรมท่ีกำหนด การจัดการเรียนการสอนประกอบดวย 

   1. สาระสำคัญ  

   2. เนื้อหา  

   3. กิจกรรมการเรียนการสอน 

   4. สื่อการเรียนการสอน  

  ข้ันท่ี 3 การกำหนดวิธีวัด และประเมินผล 

  การวัด และการประเมินผล จัดเปนกิจกรรมสำคัญท่ีสอดแทรกอยูในทุกข้ันตอนของ

กระบวนการจัดการเรียนการสอน เริ่มตั้งแตกอนการเรียนการสอนจะเปนการประเมินเพ่ือตรวจสอบ 

ความรูพ้ืนฐานของผูเรียน ระหวางการเรียนการสอนจะเปนการประเมินเพ่ือปรับปรุงผลการเรียน และ 

เพ่ือใหผู เรียนทราบผลการเรียนของตนเปนระยะ ๆ และเม่ือสิ้นสุดการเรียนการสอนในแตละ  
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รายวิชา/ภาคเรียน จะเปนการประเมินเพ่ือตัดสินผลการเรียน เพ่ือตรวจสอบใหแนชัดวาผูเรียนบรรลุ 

จุดประสงคการเรียนท่ีกำหนดไว โดยมีองคประกอบ 2 ประการ ไดแก 

  1. การวัดผล คือการตรวจสอบวาผู เรียนมีพฤติกรรมทางดานความรู ทักษะ เจตคติ 

เปลี่ยนไปตามจุดประสงคการเรียนรูหรือไม โดยใชเครื่องมือตาง ๆ เปนตัวสำรวจ การเลือกใช

เครื่องมือทดสอบชนิดใดนั้นข้ึนอยูกับจุดประสงคการเรียนรูท่ีกำหนดไวในแผนการสอน 

  2. การประเมินผล คือการตัดสินวาผูเรียนมีคุณภาพเปนอยางไร เม่ือนำคะแนนท่ีไดจากการ

วัดผลมาเปรียบเทียบกับเกณฑท่ีตั้งไว 

 ดังนั้นจึงสรุปไดวา แผนการจัดการเรียนรูมีความสำคัญตอการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน

ของครู ซ่ึงจะชวยใหครูมีการวางแผนวิธีสอน วางแผนวิธีการเรียนใหกับนักเรียน ชวยใหครูมีคูมือการ

สอนท่ีทำดวยตนเอง อีกท้ังยังเปนผลงานทางวิชาการท่ีสามารถเผยแพรเปนตัวอยางได และการเขียน

แผน การจัดการเรียนรูใหมีประสิทธิภาพนั้นจะตองมีการวางแผน และเขียนตามข้ันตอน 3 ข้ันตอน 

ไดแก ข้ันท่ี 1 กำหนดจุดประสงคการเรียนรู ข้ันท่ี 2 กำหนดแนวการจัดการเรียนการสอน และข้ันท่ี 

3 กำหนดวิธีวัด และประเมินผล และแผนการสอนท้ังหมด 4 ข้ันตอนหลัก ดังนี้ 1) ข้ันเตรียม 2) ข้ัน

สอน 3) ข้ันทำกิจกรรม และ4) ข้ันสรุปผล  

 

2.5  ความพึงพอใจในการเรียนรู 

 

 ความพึงพอใจ (Satisfaction) เปนทัศนคติท่ีเปนนามธรรม ไมสามารถมองเห็นเปนรูปรางได 

การท่ีเราจะทราบวาทุกคนมีความพึงพอใจหรือไมนั้น สามารถสังเกตโดยการแสดงออกท่ีคอนขาง

ซับซอน จึงเปนการยากท่ีจะวัดความพึงพอใจไดโดยตรง แตสามารถวัดไดโดยทางออม ปรากฏ

รายละเอียดดังนี้ 

 2.5.1 ความหมายของความพึงพอใจ 

 ความพึงพอใจเปนความรูสึกภายในจิตใจของมนุษยท่ีไมเหมือนกัน ข้ึนอยูกับแตละบุคคลวาตรง

กับความตองการหรือไมอยางไร ไดมีนักการศึกษาใหความหมายของความพึงพอใจไวดังนี้ 

  ราชบัณฑิตยสถาน (2546, น. 793) ไดใหความหมายไววา “พึง” เปนคำชวยกริยาอ่ืน 

หมายความวา “ควร” เชน พึงใจ หมายความวา พอใจ ชอบใจ และคำวา “พอ” หมายความวา เทาท่ี

ตองการ ควรแกความตองการ เต็มเทาท่ีตองการ เต็มความตองการ เม่ือนำคำสองคำมาผสมกัน    

“พึงพอใจ” หมายถึง ชอบใจ 
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  บุษรา เขินอำนวย (2546, น. 9) กลาวถึงความหมายของความพึงพอใจวา หมายถึง

ความรูสึกหรือเจตคติท่ีเกิดการยอมรับ และไดรับการสนองท่ีดี ทำใหเกิดความสุข ความสบาย ซ่ึงมีผล

ท้ังดานรางกาย และจิตใจ 

  เต็มดวง ดวงมณี (2552, น. 45-46) ไดใหความหมายความพึงพอใจวา เปนความรูสึก

ภายในจิตใจของมนุษยซ่ึงจะไมเหมือนกัน ข้ึนอยูกับบุคคลวาจะคาดหมายกับสิ่งใดสิ่งหนึ่งอยางไร ถา

คาดหวังหรือมีความตั้งใจมากถาไดรับการตอบสนองดวยดีจะมีความพึงพอใจมากแตในทางตรงกัน

ขามอาจผิดหวังหรือไมพอใจเปนอยางยิ่งเม่ือไมไดรับการตอบสนองตามท่ีคาดหวังไว หรือไดรับนอย

กวาท่ีคาดหวังไว ท้ังนี้ข้ึนอยูกับสิ่งท่ีตั้งใจไววาจะมีมากหรือนอย 

  Benjarmin (1973, p. 384) ไดใหความหมายของความพึงพอใจ หมายถึงทาทีท่ัว ๆ ไปท่ี

เปนผลมาจากทาทีท่ีมีตอสิ่งตาง ๆ ไดแก ปจจัยท่ีเก่ียวกับกิจกรรม ปจจัยท่ีเก่ียวกับบุคคล และ

ลักษณะความสัมพันธระหวางกลุม 

  สรุปไดวา ความพึงพอใจเปนเรื่องความคิดเห็น ความรูสึกภายในจิตใจของมนุษยท่ีไม

เหมือนกัน ข้ึนอยูกับบุคคลวาจะคาดหมายสิ่งใดอยางไร ถาคาดหวังหรือมีความตั้งใจมากถาไดรับการ

ตอบสนองดวยดีจะมีความพึงพอใจมาก แตในทางตรงกันขามอาจผิดหวังหรือไมพอใจเปนอยางยิ่งเม่ือ

ไมไดรับการตอบสนองตามท่ีคาดหวังไว ท้ังนี้ข้ึนอยูกับสิ่งท่ีตนตั้งใจวาจะมีมากหรือนอย 

 2.5.2 ทฤษฎีความพึงพอใจ 

 งานวิจัยเรื่องการเปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาไทย และความพึงพอใจใน      

การเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 สอดคลองกับทฤษฎีความตองการตามลำดับข้ันของ 

Maslow (สุรางค โควตระกูล, 2545, น. 158) ท่ีวาความตองการของมนุษยจะยุติเม่ือไดรับการ

ตอบสนองจึงจะเกิดความพึงพอใจ 

  สุรางค โควตระกูล (2545, น. 158) กลาวถึง Maslow ไดตั้งสมมติฐานของทฤษฎีความ

ตองการตามลำดับข้ันไว 3 ประการคือ 

1. มนุษยมีความตองการ และความตองการนี้จะไมมีท่ีสิ้นสุด 

2. ความตองการของบุคคลใดบุคคลหนึ่งจะถูกจัดเรียงลำดับจากความตองการของ

พ้ืนฐานทางรางกายไปสูความตองการท่ีมีความซับซอน หรือเก่ียวกับจิตใจ 

3. บุคคลมีความตองการในลำดับตอไป เม่ือความตองการระดับพ้ืนฐาน ไดรับการ

ตอบสนองความพอใจตามสมควรแลว 

  Maslow ไดแบงลำดับความตองการของมนุษยไว 5 ลำดับข้ัน ตามความสำคัญ ดังนี้ 

1. ความตองการทางดานรางกาย (Physiological Needs) เปนความตองการข้ัน

เริ่มตนแนวคิดความตองการนี้มี 2 ประการคือ แนวคิดเรื่องความสมดุลของรางกาย และสภาวการณ

เจริญอาหาร ซ่ึงความสมดุลของรางกาย หมายถึง ความพยายามของรางกายท่ีเปนไปในการทำให
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รางกายดำเนินชีวิตอยูได ความตองการทางดานรางกายมีมากมาย เชน ความตองการอาหาร      

ความตองการทางเพศ การนอนหลับ การออกกำลังกาย พฤติกรรมความเปนแม รวมถึงประสาท

สัมผัสท่ีนายินดีพอใจ เชน รส กลิ่น ฯลฯ ความตองการทางดานรางกายนี้ เปนพ้ืนฐานท่ีมีพลังเหนือ

ความตองการในข้ันอ่ืน ๆ ความตองการนี้จะยุติเม่ือไดรับการสนองซ่ึงจะทำใหคนเกิดความพอใจ 

2. ความตองการความปลอดภัย และม่ันคง (Safety and Security Needs) เปนความ

ตองการคุมครองภัยตาง ๆ ท้ังทางรางกาย ทางเศรษฐกิจ และในหนาท่ีการงาน 

3. ความตองการความรัก และการยอมรับจากกลุม (Belongingness and love 

needs) เปนความตองการเก่ียวกับการอยูรวมกัน การไดรับการยอมรับจากบุคคลอ่ืน ๆ และการเปน

สวนหนึ่งของกลุมทางสังคม 

4. ความตองการยกยองในสังคม (Esteem Needs) เปนความตองการท่ีเก่ียวกับความ

ม่ันใจในตนเอง ตลอดจนความเคารพนับถือตนเอง และความเคารพนับถือจากบุคคลอ่ืน ซ่ึงจะทำให

รูสึกมีคุณคาในตนเอง เม่ือไดรับการวาสำคัญ 

5. ความตองการเปนตัวตนอันแทจริงของตนเอง (Self-actualization Needs) เปน

ความตองการข้ันสุดทาย ซ่ึงเปนความนึกคิดอยางสูงสุดในชีวิต คือความรูสึกความสำเร็จทุกสิ่งทุก

อยางตามความใฝฝน ความตองการท่ีจะบรรลุความสมหวังในชีวิต ดวยความสามารถทักษะ และ

ศักยภาพอยางเต็มท่ี 

 2.5.3 การวัดความพึงพอใจ 

 ความพึงพอใจเปนทัศนคติในทางบวกของบุคคลท่ีมีตอสิ่งใดสิ่งหนึ่ง การท่ีจะวัดวาบุคคลมี

ความรูสึกพึงพอใจหรือไม จึงจำเปนท่ีจะตองสรางเครื่องมือในการวัดทัศนคตินั้น ซึ่งไดมีนักวิชาการ

หลายคุณไดกลาวถึงการวัดความพึงพอใจไวดังนี้ 

  ถวิล ธาราโรจน  (2536, น. 77-86) ไดกลาวถึงการวัดความพึงพอใจไววาในการวัด

ความรูสึกหรือการวัดทัศนคตินั้นจะวัดออกมาในลักษณะของทิศทาง (Direction) ซ่ึงมีอยู 2 ทิศทาง

คือ ทางบวก และทางลบ ทางบวก หมายถึง การประเมินคาความรูสึกไปในทิศทางท่ีดี ชอบหรือพอใจ 

สวนทางลบ จะเปนการประเมินคาคาความรูสึกไปในทางท่ีไมดี ไมชอบหรือไมพอใจ และการวัดใน

ลักษณะปริมาณ (Magnitude) ซ่ึงเปนความเขมขน ความรุนแรง หรือระดับทัศนคติไปในทิศทางท่ี   

พึงประสงค หรือไมพึงประสงคนั่นเอง ซ่ึงวิธีการวัดนั้นมีอยูหลายวิธี เชน วิธีการสังเกต วิธีการ

สัมภาษณ วิธีการใชแบบสอบถาม ซ่ึงมีรายละเอียดดังนี้ 

1. วิธีการสังเกต เปนวิธีการใชตรวจสอบบุคคลอ่ืน โดยการเฝามอง และจดบันทึกอยาง

มีแบบแผน วิธีนี้เปนวิธีการศึกษาท่ีเกาแก และยังเปนท่ีนิยมใชอยางแพรหลายจนถึงปจจุบัน 

2. วิธีการสัมภาษณ เปนวิธีการท่ีผูวิจัยจะตองออกไปสอบถาม โดยการพูดคุยกับบุคคล

นั้น ๆ โดยมีการเตรียมแผนงานลวงหนา เพ่ือใหไดขอมูลท่ีเปนจริงมากท่ีสุด 
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3. วิธีการใชแบบสอบถาม วิธีการนี้จะเปนการใชแบบสอบถามท่ีมีคำอธิบายไวอยาง

เรียบรอย เพ่ือใหผูตอบทุกคนตอบมาเปนแบบแผนเดียวกัน มักใชในกรณีท่ีตองการขอมูลจากกลุม

ตัวอยางจำนวนมาก ๆ วิธีนี้เปนวิธีท่ีนิยมใชกันมากท่ีสุดในการวัดทัศนคติ รูปแบบของแบบสอบถาม

จะใชมาตราวัดทัศนคติ ซ่ึงท่ีนิยมใชในปจจุบันวิธีหนึ่ง คือ มาตราสวนแบบลิเคิรท (Likert Scales) 

ประกอบดวยขอความท่ีแสดงถึงทัศนคติของบุคคลท่ีมีสิ่งเราอยางใดอยางหนึ่ง แลวมีคำตอบท่ีแสดงถึง

ระดับความรู 5 คำตอบ เชน มากท่ีสุด มาก ปานกลาง นอย นอยท่ีสุด 

  Victor (1964, p. 100) ไดกลาวถึงวิธีการวัดความพึงพอใจไววา การวัดความพึงพอใจ

โดยท่ัวไปจะใชวิธีการสัมภาษณ หรือใชแบบสอบถาม การจะเลือกใชวิธีใดนั้นข้ึนอยูกับกลุมตัวอยางท่ี

จะวัด เชน กลุมบุคคลท่ีสามารถอาน และเขาใจสื่อทางภาษาไดก็จะใชแบบสอบถาม เพราะนอกจาก

จะประหยัดเวลาแลวผูตอบยังมีอิสระท่ีจะตอบ สวนใหญในกรณีท่ีกลุมตัวอยางไมสามารถอานสื่อทาง

ภาษาได จำเปนตองใชวีการสัมภาษณ แตตองแกปญหาเรื่องความเปนอิสระของผูตอบ ในดานขอ

คำถามนั้น บุคคลจะถูกถามถึงระดับความพึงพอใจหรือไมพึงพอใจในสิ่งนั้นๆ ในแงมุมตาง ๆ ตาม

วัตถุประสงคของเรื่องท่ีตองการจะศึกษา 

  สรุปไดวา การวัดความพึงพอใจคือ ความรูสึกทางบวกหรือความชอบของนักเรียนท่ีมีตอ

การจัดกิจกรรมการเรียนรูเรื่องการอาน และการเขียน สาระการเรียนรูภาษาไทยสำหรับนักเรียน

ระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 1- ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ซ่ึงวัดไดจากแบบสอบถามวัดความพึงพอใจท่ี

คณะผูวิจัยสรางข้ึน โดยใชแบบมาตราสวนประมาณคา (Rating Seale)  

 

2.6  งานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 

 2.6.1 งานวิจัยในประเทศ  

 นงลักษณ เจนไร (2555, น. 90 - 95) ไดทำการวิจัยเรื่องการศึกษาความสามารถในการอาน 

การเขียนภาษาไทย และพฤติกรรมการทำงานรวมกันของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 จากการ

เรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC โรงเรียนนิคมสรางตนเองพิมาย 4 สำนักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษา

ประถมศึกษานครราชสีมาเขต 7 จำนวน 38 คน ไดมาโดยการเลือกแบบเจาะจง (Purposive 

sampling) เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย ไดแก แผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC จำนวน 5 

แผน แบบทดสอบวัดความสามารถในการอานภาษาไทย จำนวน 30 ขอ แบบทดสอบวัด

ความสามารถในการเขียนภาษาไทย จำนวน 1 ขอ และแบบสังเกตพฤติกรรมการทำงานรวมกัน 

ผลการวิจัยพบวา 1) ความสามารถในการอาน การเขียนภาษาไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 

จากการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC พบวาความสามารถในการอานภาษาไทยกอนเรียนได
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คะแนนเฉลี่ย 15.82 คะแนน คิดเปนรอยละ 52.72 หลังเรียนไดคะแนนเฉลี่ย 25.05 คะแนน คิดเปน

รอยละ 83.51 คาความกาวหนา 9.24 คิดเปนรอยละ 30.80 สวนความสามารถในการเขียนภาษาไทย

กอนเรียนคะแนนเฉลี่ย 7.92 คะแนนคิดเปนรอยละ 39.74 หลังเรียนคะแนนเฉลี่ย 16.34 คะแนน  

คิดเปนรอยละ 81.71 คาความกาวหนา 8.39 คิดเปนรอยละ 41.95 2) ความสามารถในการอาน  

การเขียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 จากการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC หลัง

เรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยทางสถิติท่ีระดับ .05 3) ความสามารถในการอาน การเขียนภาษาไทย

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 จากการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC หลังเรียนสูงกวาเกณฑ

รอยละ 70 อยางมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 4) พฤติกรรมการทำงานรวมกันของนักเรียน       

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 จากการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC กอนเรียนไดคะแนนเฉลี่ย 7.50 

คะแนน คิดเปนรอยละ 62.50 หลังเรียนไดคะแนนเฉลี่ย 10.30 คะแนน คิดเปนรอยละ 85.96       

คาความกาวหนา 2.82 คิดเปนรอยละ 23.50 5) พฤติกรรมการทำงานรวมกันของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 6 จากการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมี

นัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 มูนาดา หมัดอะด้ำ (2556, น. 81 - 82) ไดทำการวิจัยเรื่อง การศึกษาผลการจัดการเรียนรู

แบบรวมมือเทคนิค CIRC รวมกับการใชผังกราฟกท่ีมีตอความสามารถในการอานจับใจความ และการ

เขียนสรุปความกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 โดยใชรูปแบบ One-

group Pretest-Posttest design โรงเรียนพัฒนาศาสตรมูลนิธิ อำเภอสะเดาะ จังหวัดสงขลา 

จำนวน 30 คน เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยไดแก แผนการจัดการเรียนรูจำนวน 6 แผน แบบทดสอบ

กอนเรียน และหลังเรียนเพ่ือวัดความสามารถในการอานจับใจความ จำนวน 30 ขอ แบบทดสอบกอน

เรียน และหลังเรียนเพ่ือวัดการเขียนสรุปปความภาษาไทย จำนวน 3 ขอ และแบบวัดความพึงพอใจ 

ผลการศึกษาพบวา 1) นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 ไดรับการสอนโดยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ

เทคนิค CIRC รวมกับการใชผังกราฟก มีความสามารถในการอานจับใจความกลุมสาระการเรียนรู

ภาษาไทยหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 2) นักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ป ท่ี  1 ไดรับการสอนโดยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC รวมกับการใชกราฟก             

มีความสามารถในการเขียนสรุปความ กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยาง

มีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 3) ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ

เทคนิค CIRC รวมกับการใชผังกราฟกอยูในระดับมาก 

 สุวรรณา โคตรชมพู (2556, น. 91 - 96) เรื่อง การพัฒนาความสามารถการอานจับใจความ 

โดยใชการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ระดับชั้น

ประถมศึกษาป ท่ี  4 ผลการวิจัยพบวา แผนการจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย           

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 โดยการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC มีประสิทธิภาพเทากับ 87.60/85.00 
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ซ่ึงสูงกวาเกณฑท่ีตั้งไว 80/80 คาดัชนีประสิทธิผลของการจัดกิจกรรม 4 การเรียนรูโดยการเรียนรู

แบบรวมมือเทคนิค CIRC เพ่ือพัฒนาความสามารถการอานจับใจความ กลุมสาระการเรียนรู

ภาษาไทย มีคาเทากับ 0.7073 ซ่ึงแสดงวาผูเรียนมีความกาวหนาทางดานการเรียนรูคิดเปนรอยละ 

70.73 นักเรียนท่ีเรียนรูโดยใชการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC มีความสามารถในการอานจับใจ

ความหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสำคัญทางสถิติอยูท่ีระดับ 0.05 นักเรียนมีความพึงพอใจตอ

การจัดการเรียนรูการอานจับใจความโดยการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC โดยภาพรวมอยูใน

ระดับมาก จากงานวิจัยท่ีปรากฏขางตนแสดงใหเห็นวา วิธีสอนแบบรวมมือเทคนิค CIRC คอนขาง

เหมาะสำหรับท่ีจะนำมาใชในการพัฒนาความสามารถดานการอาน และการเขียนใหมีประสิทธิภาพท่ี

ดีมากยิ่งข้ึน 

 ไฉไล เมืองพระฝาง (2557, น. 93 - 97) ไดวิจัยเรื่องการพัฒนากิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือ 

โดยใชเทคนิค CIRC เพ่ือสงเสริมความสามารถในการอานจับใจความ กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 

กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนบานแกงโตน อำเภอหลมเกา จังหวัด

เพชรบูรณ สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษาเพชรบูรณเขต 2 จำนวน 32 คน เครื่องมือ

ท่ีใชในการวิจัยไดแก 1) กิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC เพ่ือสงเสริมความสามารถในการ

อานจับใจความ จำนวน 6 กิจกรรม และแบบทดสอบวัดความสามารถดานการอานจับใจความภาษาไทย 

จำนวน ขอ ผลการศึกษาพบวา 1) การเรียนรูแบบรวมมือโดยใชเทคนิค CIRC มีประสิทธิภาพเทากับ 

78.70/78.59 2) นักเรียนมีความสามารถในการอานจับใจความหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมี

นัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 3) ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนดวย

กิจกรรมการเรียนรูในภาพรวมอยูในระดับมาก   

 2.6.2 งานวิจัยตางประเทศ 
 Chamberlain (1977, pp. 779-A) ไดศึกษา และเสนอการพิจารณาทางทฤษฎี และแนว

ปฏิบัติเก่ียวกับทักษะการอานในการสอนภาษาตางประเทศท่ีอาศัยความคลองแคลวทางการพูดรวม

สมัยเปนฐาน บทตาง ๆ ท่ีนำเสนอครั้งนี้อภิปรายผลงานวิจัยรวมสมัยในดานการไดความรูจากการอาน 

ทฤษฎีวรรณกรรม และวัฒนธรรมศึกษา ไดพิจารณาขอคนพบใหมๆ ท่ีมีคุณคาเหลานี้ในรูปแบบหนวย

การอานทางวรรณกรรมเชิงทดลอง ซ่ึงทำใหเกิดพ้ืนฐานการศึกษานำรองท่ีนำเสนอในครั้งนี้ แบบฝก

อานกอน  และหลังการสอน ซ่ึงออกเปนแบบพิเศษเพ่ือใช คู กับแตละหนวยการอาน ไดแก               

(1) สารสนเทศเก่ียวกับภู มิหลังทางชีวประวัติ ประวัติทางสังคม และผลงานทางวรรณกรรม           

(2) แนวคิด และความหมายเบื้องตนของเนื้อหาวรรณกรรมโดยผานงานศิลปะท่ีเนนเปนภาพตามท่ี

เปนจริง (3) กิจกรรมในกลวิธีการอานเพ่ือความความเขาใจ (4) การรับรูเบื้องตนเก่ียวกับการให

ความหมายแฝงทางวัฒนธรรมของภาษา และ(5) การวิเคราะหเชิงวิจารณ และเชิงตีความพ้ืนฐาน 
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การศึกษานำรองครั้งนี้ ดำเนินการเพ่ือพิสูจนสมมติฐานท่ีวานักเรียนท่ีลงทะเบียนเรียนรายวิชาภาษา

สเปนท่ีมุงเนนความคลองแคลวทางการพูดในภาคเรียนแรก  

 Ahmed (2000, pp. 3032-B) ไดทำการศึกษาการพัฒนาแบบแผนการสะกดคำตามหนวย

เสียง และตามอักขรวิธีในชั้นประถมศึกษาของสหรัฐอเมริกา โดยไดออกแบบการทดสอบการรูจักคำ

เบื้องตน และนำไปทดลองกับเด็กชั้นประถมศึกษาป ท่ี  2-5 จำนวน 390 คน แบบทดสอบนี้

ประกอบดวยคำท่ีไมมีความหมาย พยางคเดียว และสองพยางค จำนวน 35 คำ และมุงเปาไปท่ีแบบ

ฝกการสะกดคำ 3 แบบแผนคือ การถอดรหัสหนวยเสียงอยางเดียว ความรูเรื่องกฎตามอักขรวิธีอยาง

เดียว และการรวมการถอดรหัสหนวยเสียงกับความรูเรื่องกฎทางอักขรวิธีเขาอยูในคำเดียว ผล

การศึกษาพบวา นักเรียนมีแนวโนมทางการพัฒนาท่ีชัดเจนในแบบฝกการสะกดคำท้ัง 3 แบบแผน 

การปฏิบัติการสะกดคำในกลุมตัวอยางอิสระสองกลุม และผลการวิจัยมีแนวโนมพฤติกรรมเหมือนกัน 

และมีความแตกตางกันอยางมีนัยสำคัญทางสถิติ ระหวางนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 2 กับ 4       

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 2 กับ 5 ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 กับ 4 และชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 กับ 5 ในแตละ

ชั้นมีความแตกตางกันอยางมีนัยสำคัญ 

 Holland (2005, pp. 2153-A) ไดศึกษาเพ่ือใหทราบขอบเขตวิธีการสอนอานสะทอนใหเห็น

ขอคนพบการวิจัยสมองในการเรียนรูหนังสือ และระดับท่ีครูผูสอนอานชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 ระบุวา

การเตรียมการ การใชวิธีการเรียนการสอนท่ีทาทายโดยนำเอาวิธีการสอนอานเก่ียวกับการใชสมอง

เพ่ือรับรู การอาศัยสมองในการเรียนรูตามท่ีตนรับรู โดยสงแบบสำรวจไปยังกลุมตัวอยาง 3 กลุม       

ท่ีระบุวิธีการสอนอานแลวประเมินความรู และการประยุกตใชสมอง และการวิจัยการอานของครู

ประถมศึกษาตามท่ีรับรู ผลการศึกษาพบวา รอยละ 72.80 ของครูผูตอบแบบสำรวจรายงานวา      

วิธีสอนในหองเรียนของตนสอดคลองกับผลการวิจัยทางสมองในการเรียนรูหนังสือ และมีโครงสรางอยู

รอบท้ังหลักสูตรท่ีอาศัยสมองเปนฐานในระดับเห็นดวยอยางยิ่งเม่ือสอบถามเก่ียวกับการปฏิบัติการ

สอนในแบบจำเพาะ พบวา ลักษณะของหลักสูตรท่ีอาศัยสมองเปนฐานจำนวนมากกวารอยละ 63.00 

ของคำตอบของครูสอดคลองกันอยางยิ่ง และยังพบอีกวาคำตอบของครูรอยละ 64.00 รูสึกวาเตรียม

ตัวไมยากพอท่ีจะกลาวถึง ทาทายหรือจะรับเอาวิธีการสอนอานท่ีอาศัยสมองเปนฐาน และรูสึกวาครู

ตองการฝกอบรมเพ่ิมเติม เนื่องจากกลุมตัวอยางมีจำกัดจึงอาจทำใหผลการศึกษาไมเท่ียงตรงได 

 Warley (2007) ได ศึกษาเก่ียวกับการวิเคราะหการรูจักหนาท่ีของคำของผูอาน : ซ่ึงมี

ความสัมพันธกับภาษา และทักษะการอาน วัตถุประสงคของการศึกษามี 2 ขอ คือ 1) เพ่ือศึกษา

ประโยชนของการอานคำซ่ึงมีความสัมพันธกับภาษา และทักษะการอานของผูอานท่ีมีความพยายามท่ี

จะอาน 2) เพ่ือประเมินคุณสมบัติของคำท่ีไมไดถูกอานวาเพราะอะไร ขอบเขตของการศึกษาครั้งนี้ คือ 

การอานท่ีทำใหนักเรียนยากตอการอานเพราะไมรูจักหนาท่ีของคำโดยมีการเปรียบเทียบกับเนื้อหา

ของคำ กลุมของผูอานถูกกำหนดใหอานโดยมีมาตรฐานการอาน และภาษา ใชหลักการวิเคราะห
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ปจจัย Q รวมถึงมีการกำหนดรูปแบบการแสดงผลดวย ผลจากการแกไขปญหาจากปจจัย 3 ประการ 

พบวาปจจัยท่ีนาสนใจมากท่ีสุดสำหรับการศึกษาในปจจุบัน คือ Type/Antitype II ซ่ึง Type II       

ไดสะทอนใหเห็นวามีนักเรียนท่ีออนภาษา และทักษะการอาน (ไดแก การไมรูจักความหมายของคำ, 

ความสำพันธของคำในประโยค, ตัวสะกดการันต, การออกเสียงตามหลักภาษาศาสตร, ทักษะการอาน 

และการรูจักหนาท่ีของคำ) Type II สำหรับนักเรียนระดับประถมศึกษา คือกำหนดทักษะการอาน

เก่ียวกับหนาท่ีของคำใหแยกออกไปอยูตางหาก สำหรับ Antitype II แสดงออกในรูปแบบท่ีตรงกัน

ขาม การวิเคราะหเนื้อหาหนาท่ีของคำมีความผิดพลาด ผลการวิเคราะหเหลานี้เปนตัวอยางท่ีดีสำหรับ

นักเรียน เพราะทำใหทราบวานักเรียนมีประสบการณในการอานเรื่องท่ียากนอย (ไดแก ความสามารถ

ในการคิดวิเคราะหนอย , และมีจุดออนในเรื่องตัวสะกดการันต และการออกเสียงตามหลัก

ภาษาศาสตร) จากการสังเกตภาษาของนักเรียน และทักษะการอาน มีขอคนพบท่ีไดจากงานวิจัยนี้ซ่ึง

ไดเสนอแนะวาความความยากของการรูจักหนาท่ีของคำ อาจจะเปนสิ่งท่ีทำใหภาษา และการอานมี

ความยากมากยิ่งข้ึน 

 จากเอกสารงานวิจัยท่ีเก่ียวของท้ังในประเทศ และตางประเทศท่ีกลาวมาสรุปไดวาการจัด

กิจกรรมการเรียนรู และกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชแผนการจัดการเรียนรูวิธีสอนแบบรวมมือ

เทคนิค CIRC คอนขางเหมาะสำหรับท่ีจะนำมาใชในการพัฒนาความสามารถดานการอาน และการ

เขียนใหมีประสิทธิภาพท่ีดีมากยิ่งข้ึน พบวาพฤติกรรมของผูเรียนมีความพึงพอใจตอวิธีการสอน

ประกอบแบบฝกท่ีอยูในระดับมาก ดังนั้นผูวิจัยจึงไดใชวรรณกรรมท่ีเก่ียวของในบทท่ี 2 เปนกรอบ

แนวคิดการวิจัยในขอ 10 

 

2.7  กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 

 การวิจัยการพัฒนาความสามารถการเขียนคำยากภาษาไทย โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบ

กลุมรวมมือเทคนิค CIRC กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ในครั้งนี้ผูวิจัยได

ศึกษาเก่ียวกับวิธีการเรียนรูโดยใชกลุมรวมมือเทคนิค CIRC เปนเทคนิคกระบวนการทำงานกลุม โดย

ใชแนวคิดของพูลศรี กิจเฉลา (2544, น. 76 - 77) มี 4 ข้ันตอนดังนี้ 

   1. ข้ันเตรียม ประกอบดวย กำหนดจุดประสงคของการทำกิจกรรมรวมกัน อธิบายวิธีการ

ทำงานกลุมใหกับนักเรียน และแบงนักเรียนออกเปนกลุมยอย โดยคละความสามารถ 

  2. ข้ันสอน ประกอบดวย นำเขาสูบทเรียน โดยการนำเสนอความรูเดิมใหเชื่อมโยงระหวาง

ประสบการณเดิมกับความรูใหม 
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  3. ข้ันทำกิจกรรม ประกอบดวย นักเรียนอานเรื่องท่ีกำหนด จับคูกันสรุปใจความสำคัญของ

เรื่อง อภิปรายกลุม และสรุปผลงานกลุม รวมกันแตงเรื่องตอนจบ 

  4. ข้ันสรุปผล ประกอบดวย ใหสมาชิกกลุมนำเสนอผลงานรวมกัน อภิปรายแสดงความ

คิดเห็น ครูชวยแกไขขอบกพรองท่ีพบ นักเรียนแตละคนประเมินผลงานของกลุม และสมาชิกในกลุม 

ครูทดสอบ และประเมินผลนักเรียนเปนรายบุคคล และประกาศผลกลุมท่ีผานการประเมินดังแผนภาพ

ตอไปนี้ 

 

  

 

 

 

 

 

 

ภาพท่ี 2.1  กรอบแนวคิดการวิจัย 

 

ตัวแปรตน ตัวแปรตาม 

การจัดการเรียนรูการเขียนคำยาก

ภาษาไทยโดยใชกิจกรรมการเรียนรู 

แบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC  

1. ความสามารถการเขียนคำยาก 
2. ความพึงพอใจ 
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บทท่ี 3 

วิธีดำเนินการวิจัย 

 
 การวิจัยเรื่องการพัฒนาความสามารถการเขียนคำยาก โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุม

รวมมือเทคนิค CIRC กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ไดดำเนินการตามลำดับ 

ดังนี้ 

1. ประชากร และกลุมตัวอยาง 

2. เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 

3. การสรางและการหาคุณภาพเครื่องมือการวิจัย 

4. การเก็บรวบรวมขอมูล 

5. การวิเคราะหขอมูล 

6. สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 

 

3.1   ประชากร และกลุมตัวอยาง 

 

 3.1.1 กลุมประชากร ไดแกนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3/1 และชั้นประถมศึกษาปท่ี 3/2 

จำนวน 69 คน โรงเรียนเทศบาลบูรพาพิทยาคาร ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2562 สังกัดเทศบาล

เมืองมหาสารคาม จังหวัดมหาสารคาม  

  3.1.2 กลุมตัวอยาง ไดแก นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3/1 จำนวน 35 คน โรงเรียนเทศบาลบูรพา

พิทยาคาร ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2562 สังกัดเทศบาลเมืองมหาสารคาม จังหวัดมหาสารคาม       

กลุมตัวอยางไดมาโดยการสุมแบบกลุมโดยใชหองเรียนเปนหนวยสุม (Cluster Random Sampling) 

 

3.2  เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 

 

 เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้ มีดังตอไปนี้ 

 3.2.1 เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย  

    3.2.1.1 แบบสำรวจคำยากภาษาไทยแบบเรียนภาษาพาที หนังสือเรียนรายวิชาพ้ืนฐาน

ภาษาไทย ชุดภาษาเพ่ือชีวิตภาษาพาที ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 คำยากภาษาไทยในบทเรียน ดังนี้ 
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    1) คิดไปรูไป 

    2) นอกเมืองในกรุง 

    3) สงขาวเลาเรื่อง 

    4) ประชาธิปไตยใบเล็ก 

    5) ของดีในตำบล 

    6) ธรรมชาติเจาเอย 

    7) เลนคำทาย 

    8) บันทึกความหลัง 

  3.2.1.2 แผนการจัดการเรียนรูการพัฒนาความสามารถการเขียนคำยากภาษาไทย 

โรงเรียนเทศบาลบูรพาพิทยาคาร กองการศึกษา เทศบาลเมืองมหาสารคาม จำนวน 8 แผน ใชเวลาสอน 

8 ชั่วโมง เนื้อหาท้ังหมด 8 บท 

    1) คิดไปรูไป 

    2) นอกเมืองในกรุง 

    3) สงขาวเลาเรื่อง 

    4) ประชาธิปไตยใบเล็ก 

    5) ของดีในตำบล 

    6) ธรรมชาติเจาเอย 

    7) เลนคำทาย 

    8) บันทึกความหลัง    

  3.2.1.3 แบบทดสอบความสามารถการเขียนคำยากภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 

จำนวน 1 ฉบับ เปนแบบปรนัย จำนวน 20 ขอ 4 ตัวเลือก 

   3.2.1.4 แบบสอบถามความพึงพอใจท่ีมีตอกิจกรรมการพัฒนาความสามารถการเขียน

คำยากภาษาไทย จำนวน 15 ขอ 

 

 

 

 

 

 

 



40 
 

3.3  การสรางและการหาคุณภาพเคร่ืองมือการวิจัย 

 

 การวิจัยเรื่อง เรื่อง การพัฒนาความสามารถการเขียนคำยากภาษาไทย โดยใชกิจกรรม      

การเรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ผูวิจัยไดดำเนินการสราง และหา

คุณภาพเครื่องมือ ดังนี้  

 3.3.1 การสำรวจคำยากภาษาไทย การเขียนคำยากภาษาไทยโดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบ

กลุมรวมมือเทคนิค CIRC กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ผูวิจัยไดดำเนิน     

การสรางตามข้ันตอน ดังนี้ 

   3.3.1.1 ศึกษาหนังสือแบบเรียน ภาษาพาที หนังสือเรียนรายวิชาพ้ืนฐานภาษาไทย    

ชุดภาษาเพ่ือชีวิตภาษาพาที ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 

   3.3.1.2 นำคำศัพททายบทเรียน จากหนังสือในแบบเรียนภาษาพาที ท้ังหมด 8 บท    

มาสรางแบบสำรวจคำยาก เพ่ือใหทราบจำนวนคำยาก และคำไมยาก มีคำศัพทท้ังหมดดังนี้ 

 

ตารางท่ี 3.1  คำศัพททายบทเรียน จากหนังสือแบบเรียนภาษาพาที ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2562 

เรื่องท่ี คำศัพท 

1  

คิดไปรูไป 

 

คริสตศักราช 

คอมพิวเตอร 

คียขอมูล 

เซฟขอมูล 

ทาวนเฮาส 

พรินต 

เว็บไซต 

สลัด 

ออทิสติก 

อินเทอรเน็ต 

อีเมล 

แฮนดิไดรฟ 
 

(ตอ) 
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ตารางท่ี 3.1  (ตอ) 

เรื่องท่ี คำศัพท 

2 

นอกเมืองในกรุง 

กองกลาง 

เงอะงะ 

ทุม 

มะมวงน้ำดอกไม 

มูน 

เมาคน 

เมารถ 

รสชาติ 

ลางเนื้อชอบลางยา 

สถานีรถไฟฟา 

หัวแข็ง 

หิวขาวจนตาลาย 

หนาซีดเปนไกตม 

3 
สงขาวเลาเรื่อง 

กาลเทศะ 
ข้ึนแทน 
โขมง 
ค็อกเทล 
โตะจีน 
โทรศัพทมือถือ 
บริกร 
ผวน 
พิธีรีตอง 
แยม 
เนย 
สังวร 
เสิรฟ 
อาหารแบบบุฟเฟต 
แฮก๊ึน 

(ตอ) 
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ตารางท่ี 3.1  (ตอ) 

เรื่องท่ี คำศัพท 

4 

ประชาธิปไตยใบเล็ก 

นโยบาย 

ประชาธิปไตย 

พฤติกรรม 

พันธุเผา 

ระเบียบ 

รัฐธรรมนูญ 

สันติ 

สิทธิพิเศษ 

เสรี 

5 

ของดีในตำบล 

โฆษณา 

ชุลมุน 

น้ำบูดู 

มหัศจรรย 

มะมวงหิมพานต 

รถทัวร 

ลำแขง 

เลาขาน 

หัตถกรรม 

อาบเหง่ือ 

อุดม 

เอกลักษณ 

6 

ธรรมชาติเจาเอย 

คาคบ 

ตะขบ 

ทาก 

นกเงือก 

พงไพร 

พรรณนา 

(ตอ) 
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ตารางท่ี 3.1  (ตอ) 

เรื่องท่ี คำศัพท 

 พร ู

มะขามปอม 

ละหาน 

วิบัติ 

สมดุล 

สะพรั่ง 

สังวร 

7 

เลนคำทาย 

ขนาดยอม 

ตุงติ้ง 

เปรียบเปรย 

แมลงปอ 

แสลง 

8 

บันทึกความหลัง 

คร่ำครา 

ตามรอย 

ตกรถ 

ทะนุถนอม 

เพนียด 

มรดก 

หวุดหวิด 

อุทยาน 

 

    3.3.1.3 สำรวจคำศัพทคำยากภาษาไทย โดยการนำแบบสำรวจคำยากภาษาไทยของ

ระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ดำเนินการสอบถามจากครูผูมีประสบการณในการสอนรายวิชาภาษาไทย

มาแลวไมต่ำกวา 5 ป ภายในเขตโรงเรียนเทศบาล อำเภอเมือง จังหวัดมหาสารคาม ซ่ึงจะนำมาใชใน

การสรางแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC  

3.3.2 การสรางแผนการจัดการเรียนรู การเขียนคำยากไทยโดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบ

กลุมรวมมือเทคนิค CIRC กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ผูวิจัยไดดำเนินการ

สรางตามข้ันตอน ดังนี้ 
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 3.3.2.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ตัวชี้วัด และ

สาระการเรียนรูแกนกลางของกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษา      

ข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 สาระท่ี 2 การเขียน และสาระท่ี 4 หลักการใช

ภาษาไทย 

   3.3.2.2 ศึกษาวิธีการ วิธีวิเคราะหสาระสำคัญ และเนื้อหา เพ่ือวางแผนในการกำหนด

จุดประสงคการเรียน และการประเมินผลใหตรงตามท่ีหลักสูตรไดกำหนดไว หรือหลักการ และเทคนิค

การเขียนแผนการจัดการเรียนรูจากเอกสารตำรา งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการสรางแผนการจัด       

การเรียนรู 

 3.3.2.3 วิเคราะหความสัมพันธของสาระสำคัญ เนื้อหา และจุดประสงคการเรียนรูของ

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ภาคเรียนท่ี 2 สาระท่ี 2 การเขียน และสาระท่ี 

4 หลักการใชภาษาไทย เพ่ือจัดกิจกรรมการพัฒนาความสามารถดานการเขียนคำยากภาษาไทย     

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 

   3.3.2.4 สรางแผนการจัดการเรียนรู การเขียนคำยาก โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบ

กลุมรวมมือเทคนิค CIRC ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 จำนวน 8 แผน แผนละ 1 ชั่วโมง รวมเวลาท่ีใชใน

การสอน 8 ชั่วโมง ในแตละแผนการเรียนรูประกอบดวยสาระสำคัญ จุดประสงคการเรียนรู เนื้อหา

สาระ กิจกรรมการเรียนรู สื่อการเรียนรู การวัด และประเมินผล แบบทดสอบกอนเรียน และ

แบบทดสอบหลังเรียน 

 

ตารางท่ี 3.2  แผนการจัดการเรียนรู ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2562 

แผนท่ี เนื้อหา จุดประสงคการเรียนรู จำนวนชั่วโมง 

1 คิดไปรูไป 1. สามารถเขียนคำศัพทไดอยางถูกตอง (K) 

2. สามารถบอกความหมายของคำได(P) 

3. สามารถเรียงคำศัพทไดถูกตอง (A) 

1 

2 นอกเมืองในกรุง 1. สามารถอานเรื่องไดอยางถูกตอง (K) 

2. สามารถอธิบายเรื่องท่ีอานได(P) 

3. สามารถเขียนเรื่องจากภาพได (A) 

1 

3 สงขาวเลาเรื่อง 1. สามารถอานไดอยางถูกตอง (K) 

2. สามารถเรียงคำศัพทได(P) 

3. สามารถแตงประโยคได (A) 

1 

(ตอ) 
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ตารางท่ี 3.2  (ตอ) 

แผนท่ี เนื้อหา จุดประสงคการเรียนรู จำนวนชั่วโมง 

4 ประชาธิปไตยใบ

เล็ก 

1. สามารถอานคำไดอยางถูกตอง (K) 

2. สามารถบอกความหมายของคำได(P) 

3. สามารถเขียนคำอานไดถูกตอง (A) 

1 

5 ของดีในตำบล 1. สามารถอานคำไดอยางถูกตอง (K) 

2. สามารถอธิบายความหมายของคำได(P) 

3. สามารถเขียนสะกดคำได (A) 

1 

6 ธรรมชาติเจาเอย 1. สามารถอานคำไดอยางถูกตอง (K) 

2. สามารถอธิบายความหมายของคำได(P) 

3. สามารถแตงประโยคได (A) 

1 

7 เลนคำทาย 1. สามารถอานคำไดอยางถูกตอง (K) 

2. สามารถอธิบายความหมายของคำได(P) 

3. สามารถเรียงคำตามพจนานุกรมได (A) 

1 

8 บันทึกความหลัง 1. สามารถอานคำไดอยางถูกตอง (K) 

2. สามารถอธิบายความหมายของคำได(P) 

3. สามารถเรียงคำตามพจนานุกรมได (A) 

1 

 

   3.3.2.5 นำแผนการจัดการเรียนรูการพัฒนาความสามารถดานการเขียนคำยาก

ภาษาไทย โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย   

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ท่ีผูวิจัยสรางข้ึนเสนอตออาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ และผูเชี่ยวชาญ ซ่ึงตอง

เสนอตอผูเชี่ยวชาญ ท้ังหมด 5 คน เพ่ือตรวจสอบความถูกตอง ความสอดคลอง ความเหมาะสม     

ดานภาษา การวัดผล และประเมินผล และความเหมาะสมดานสื่อการเรียนรู รวมท้ังการจัดกิจกรรม 

การเรียนการสอน เพ่ือนำขอบกพรองไปปรับปรุงแกไข ซ่ึงผูเชี่ยวชาญประกอบดวย 

     1) ผศ.วาท่ี รต.ดร. อรัญ ซุยกระเดื่อง วุฒิการศึกษา กศ.ด สาขาวิจัย และ

ประเมินผลการศึกษา อาจารยประจำสาขาวิจัย และประเมินผล คณะครุศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏ

มหาสารคาม ผูเชี่ยวชาญดานสถิติ การวิจัย  

     2) ผศ.ดร.สมาน เอกพิมพ วุฒิการศึกษา ปร.ด. หลักสูตร และการเรียนการสอน 

อาจารยประจำสาขาวิชาหลักสูตร และการเรียนการสอน คณะครุศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏ

มหาสารคาม ผูเชี่ยวชาญดานการวัด และประเมินผล  
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     3) ผศ.ดร.สุรกานต จังหาร วุฒิการศึกษา ค.อ.ด. วิจัย และพัฒนาหลักสูตร 

อาจารยประจำสาขาวิชาหลักสูตร และการเรียนการสอน คณะครุศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏ

มหาสารคาม ผูเชี่ยวชาญดานการวัด และประเมินผล   

     4) นางแสงจันทร พุทธมนตสิงห วุฒิการศึกษา ป.ตรี กศ.บ สังคม ตำแหนง     

ครูเชี่ยวชาญ สอนรายวิชาภาษาไทย โรงเรียนเทศบาลบูรพาพิทยาคาร กองการศึกษา เทศบาลเมือง

มหาสารคาม ผูเชี่ยวชาญดานเนื้อหา ภาษา 

     5) นางสาวมณี จันทจร วุฒิการศึกษา ค.ม. ภาษาไทย ตำแหนง ครู ค.ศ. 3     

ครูชำนาญการพิเศษ โรงเรียนเทศบาลบูรพาพิทยาคาร กองการศึกษา เทศบาลเมืองมหาสารคาม 

ผูเชี่ยวชาญดานความถูกตองดานเนื้อหา ภาษา 

   3.3.2.6 นำแผนการจัดการเรียนรูมาแกไขขอบกพรองตามขอเสนอแนะของ ผูเชี่ยวชาญ 

และอาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ เม่ือแกไขเสร็จแลวนำไปใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบความถูกตองอีก

ครั้ง พรอมแนบแบบประเมินแผนการจัดการเรียนรู โดยมีเกณฑคุณภาพ 5 ระดับตามวิธีการของ 

Likert (บุญชม ศรีสะอาด, 2545, น. 99-100) ดังนี้    

     ใหคะแนน  5  คะแนน เหมาะสมมากท่ีสุด 

   ใหคะแนน  4  คะแนน เหมาะสมมาก 

   ใหคะแนน  3  คะแนน เหมาะสมปานกลาง 

   ใหคะแนน  2  คะแนน เหมาะสมนอย 

   ใหคะแนน  1  คะแนน เหมาะสมนอยท่ีสุด 

     กำหนดเกณฑแปลผล ดังนี้  

      เหมาะสมมากท่ีสุด  มีคาเฉลี่ยเทากับ  4.51 – 5.00  

      เหมาะสมมาก   มีคาเฉลี่ยเทากับ  3.51 – 4.50  

      เหมาะสมปานกลาง  มีคาเฉลี่ยเทากับ  2.51 – 3.50  

      เหมาะสมนอย   มีคาเฉลี่ยเทากับ  1.51 – 2.50  

      เหมาะสมนอยท่ีสุด  มีคาเฉลี่ยเทากับ  1.00 – 1.50 

   3.3.2.7 หาคาเฉลี่ยของการประเมินคุณภาพแผนการจัดการเรียนรู เพ่ือการจัด กิจกรรม

การเรียนรู เรื่อง การพัฒนาความสามารถการเขียนคำยากโดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมือ

เทคนิค CIRC กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ซ่ึงเกณฑความเหมาะสมของ

แผนการจัดการเรียนรูในครั้งนี้ ตองไดคะแนนเฉลี่ย 3.51 ข้ึนไปหรือมีความเหมาะสมระดับมากข้ึน  

ซ่ึงปรากฏวาแผนการจัดการเรียนรูมีคุณภาพ คาเฉลี่ย X  เทากับ 4.67 S.D. เทากับ 0.49 แปลผล

พบวามีคุณภาพอยูในระดับ มากท่ีสุด  
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 3.3.3 การสรางแบบทดสอบความสามารถการเขียนคำยาก โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุม

รวมมือเทคนิค CIRC กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ตามจุดประสงคใน

บทเรียนท่ีผูวิจัยไดพัฒนาข้ึนตามข้ันตอน ดังนี้ 

   3.3.3.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 เก่ียวกับ  

การวัดผลประเมินผลการเรียนรู หลักสูตรสถานศึกษาของโรงเรียนเทศบาลบูรพาพิทยาคาร กลุมสาระ

การเรียนรูภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 เก่ียวกับผลตัวชี้วัด  

   3.3.3.2 ศึกษาวิธีการสรางแบบทดสอบ และทฤษฎีการสรางแบบทดสอบเพ่ือวัด 

ความสามารถทางการเรียน จากหนังสือการวิจัยเบื้องตน (บุญชม ศรีสะอาด, 2545, น. 62-66) 

   3.3.3.3 สรางแบบทดสอบวัดความสามารถดานการเขียน จำนวน 1 ฉบับ โดยสรางจาก

จุดประสงคการเรียนรูในแผนการจัดการเรียนการสอน ซ่ึงเปนแบบปรนัย 4 ตัวเลือก จำนวน 30 ขอ 

ตองการใช จำนวน 20 ขอ โดยใหครอบคลุมเนื้อหา 

   3.3.3.4 แยกจุดประสงคการเรียนรู และขอสอบเปนรายขอ  

 

ตารางท่ี 3.3  การสรางแบบทดสอบความสามารถการเขียนคำยากภาษาไทย 

 แผนท่ี เนื้อหา จุดประสงคการเรียนรู ชั่วโมง 

จำนวน

ขอสอบ 

 

ขอสอบ

ใชจริง 

1 แบบวัด

ความสามารถ

การเขียน 

ทดสอบความรูของนักเรียนกอนการ

เรียนวามีความรูเก่ียวกับเนื้อหาท่ีจะ

เรียนมากนอยเพียงใด 

1 30 20 

2 คิดไปรูไป 1. สามารถเขียนคำศัพทไดอยางถูกตอง 

(K) 

2.สามารถบอกความหมายของคำได(P) 

3. สามารถเรียงคำศัพทไดถูกตอง (A) 

1 4 3 

3  นอกเมืองในกรุง 1. สามารถอานเรื่องไดอยางถูกตอง (K) 

2. สามารถอธิบายเรื่องท่ีอานได(P) 

3. สามารถเขียนเรื่องจากภาพได (A) 

1 4 3 

 

(ตอ) 
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ตารางท่ี 3.3 (ตอ) 

 แผนท่ี เนื้อหา จุดประสงคการเรียนรู ชั่วโมง 

จำนวน

ขอสอบ 

 

ขอสอบ

ใชจริง 

4 สงขาวเลาเรื่อง 1. สามารถอานไดอยางถูกตอง (K) 

2. สามารถเรียงคำศัพทได(P) 

3. สามารถแตงประโยคได (A) 

1 4 3 

5 ประชาธิปไตย

ใบเล็ก 

1. สามารถอานคำไดอยางถูกตอง (K) 

2. สามารถบอกความหมายของคำได

(P) 

3. สามารถเขียนคำอานไดถูกตอง (A) 

1 4 3 

6 ของดีในตำบล 1. สามารถอานคำไดอยางถูกตอง (K) 

2. สามารถอธิบายความหมายของคำได

(P) 

3. สามารถเขียนสะกดคำได (A) 

1 4 2 

7 ธรรมชาติ เจ า

เอย 

1. สามารถอานคำไดอยางถูกตอง (K) 

2. สามารถอธิบายความหมายของคำได

(P) 

3. สามารถแตงประโยคได (A) 

1 4 2 

8 เลนคำทาย 1. สามารถอานคำไดอยางถูกตอง (K) 

2. สามารถอธิบายความหมายของคำได

(P) 

3. สามารถเรียงคำตามพจนานุกรมได 

(A) 

1 3 2 

9  บันทึกความหลัง 1. สามารถอานคำไดอยางถูกตอง (K) 

2. สามารถอธิบายความหมายของคำได

(P) 

3. สามารถเรียงคำตามพจนานุกรมได 

(A) 

1 3 2 

(ตอ) 
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ตารางท่ี 3.3 (ตอ) 

 แผนท่ี เนื้อหา จุดประสงคการเรียนรู ชั่วโมง 

จำนวน

ขอสอบ 

 

ขอสอบ

ใชจริง 

10 แบบวัด

ความสามารถ

การเขียน 

ทดสอบความรูของนักเรียนหลังเรียนวา

มีความเขาใจในเนื้อหาเรียนมากนอย

เพียงใด 

1 30 20 

   

   3.3.3.5 นำแบบทดสอบวัดความสามารถการเขียนเสนอตอผูเชี่ยวชาญ จำนวน 5 คน 

ซ่ึงเปนผูเชี่ยวชาญชุดเดิม เพ่ือพิจารณาถึงความสอดคลองของแบบทดสอบกับ จุดประสงคการเรียนรู 

โดยการใชสูตร IOC พรอมใหขอเสนอแนะ เพ่ือใชในการปรับปรุงแกไขให เหมาะสมยิ่งข้ึน โดยการ

กำหนดเกณฑประเมินความสอดคลองของขอสอบกับจุดประสงคการเรียนรู โดยสามารถใหคะแนน

ความคิดเห็นได ดังนี้  

     ให +1 เม่ือแนใจวาขอสอบตรงตามจุดประสงคการเรียนรู  

     ให  0  เม่ือไมแนใจวาขอสอบตรงตามจุดประสงคการเรียนรู  

     ให -1 เม่ือแนใจวาขอสอบไมตรงตามจุดประสงคการเรียนรู  

   3.3.3.6 นำผลการประเมินท่ีผูเชี่ยวชาญประเมินแลวมาหาคา IOC จากนั้นคัดเลือก 

ขอสอบท่ีมีคา IOC ตั้งแต 0.60 – 1.00 ไปทดลอง (Try Out) ใชกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3/2 

โรงเรียนเทศบาลบูรพาพิทยาคาร ท่ีไมใชหองเรียนท่ีเปนกลุมตัวอยาง จำนวนไมนอยกวา 30 คน เพ่ือ

หาคุณภาพของแบบทดสอบนั้น  

   3.3.3.7 นำแบบทดสอบมาวิเคราะหคุณภาพอำนาจจำแนก และความยากงายเปน ราย

ขอ โดยการคำนวณหาดวยวิธีการของ แบรนแนน (บุญชม ศรีสะอาด, 2545, น. 86- 90) (B) มีคา

อำนาจจำแนกอยูระหวาง 0.20 – 1.00 และคาความยาก (P) อยูระหวาง 0.20 – 0.80 จำนวน 30 

ขอ นำขอสอบท่ีผาน โดยใชคา pr มาวิเคราะหหาความเชื่อม่ันท้ังฉบับเทากับ 0.92  

   3.3.3.8 นำขอสอบไปจัดพิมพเปนฉบับสมบูรณ เพ่ือนำไปใชกับนักเรียนชั้น ประถมศึกษา

ปท่ี 3/1 โรงเรียนเทศบาลบูรพาพิทยาคาร ท่ีเปนกลุมตัวอยางจำนวน 35 คน ตอไป  

 3.3.4 แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนเรื่อง การพัฒนาการเขียน คำ

ยากภาษาไทย  

    3.3.4.1 ผูวิจัยไดศึกษาขอความท่ีแสดงถึงความพึงพอใจ และแบบสอบถามความพึงพอใจ 

ใหสอดคลองกับนิยามศัพทเฉพาะความพึงพอใจ โดยเปนแบบมาตราสวนประมาณคา 3 ระดับ ไดแก 

พึงพอใจมากท่ีสุด พึงพอใจมาก พึงพอใจปานกลาง พึงพอใจนอย และพึงพอใจนอยท่ีสุด  
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    3.3.4.2 ซ่ึงนิยามศัพท เฉพาะไดระบุวาการแสดงความคิดเห็นของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 3 ท่ีมีตอการจัดกิจกรรมการเรียนรูการอาน และเขียน หลังจากนักเรียนไดเรียนรู

การอาน และเขียนนักเรียนมีความสุข มีความชอบ สนใจ และสรางแบบสอบถามความพึงพอใจให

ความรวมมือจึงสรางเปนขอคำถามได 15 ขอ โดยใชเกณฑการประเมิน 3 ระดับ (บุญชม ศรีสะอาด, 

2545, น. 103) โดยใหคาระดับคะแนนดังนี้ 

  คะแนน 3 คะแนน พึงพอใจมาก 

  คะแนน 2 คะแนน พึงพอใจปานกลาง 

  คะแนน 1 คะแนน พึงพอใจนอย 

    การแปลผล คะแนนเฉลี่ย ระดับความพึงพอใจ 

     2.51-3.00 ความพึงพอใจมาก 

     1.51-2.50 ความพึงพอใจปานกลาง 

     1.00-1.50 ความพึงพอใจนอย 

  3.3.4.3 นำแบบสอบถามความพึงพอใจดังกลาว เสนอตอผูเชี่ยวชาญชุดเดิม เพ่ือหา  

ความสอดคลองของนิยามศัพทเฉพาะ และขอคำถาม และปรับปรุงแกไขตามขอเสนอแนะของ 

ผูเชี่ยวชาญ ดังนี้  

   ให +1 เม่ือแนใจวาวาขอคำถามตรงกับตัวชี้วัดความพึงพอใจในขอนั้น  

   ให  0  เม่ือไมแนใจวาขอคำถามตรงกับตัวชี้วัดความพึงพอใจในขอนั้น  

     ให -1  เม่ือแนใจวาขอคำถามตรงไมกับตัวชี้วัดความพึงพอใจในขอนั้น  

    3.3.4.4 นำผลการประเมินท่ีผูเชี่ยวชาญประเมินแลวมาหาคา IOC จากนั้นคัดเลือก 

แบบสอบถามความพึงพอใจท่ีมีคา IOC (Index of congruency) ตั้งแต 0.67 ข้ึนไป ปรากฏวา

ผูเชี่ยวชาญไดใหคา IOC เทากับสอดคลอง 

   3.3.4.5 จัดพิมพแบบสอบถามความพึงพอใจเปนฉบับจริง เพ่ือนำไปเก็บขอมูลกับ 

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ท่ีมีความสามารถดานการเขียน โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุม

รวมมือเทคนิค CIRC  

 3.3.5 รูปแบบการวิจัย  

   3.3.5.1 ในการวิจัยครั้งนี้ เปนการวิจัยเชิงทดลอง เพ่ือพัฒนาความสามารถการเขียน 

โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ชั้น ประถมศึกษา

ปท่ี 3 โดยใชรูปแบบการทดลองกลุมเดียวมีการทดสอบกอนเรียน และหลังเรียน One Group 

Pretest – Posttest Design  
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ตารางท่ี 3.4  แบบแผนการทดลอง One Group Pretest – Posttest Design 

กลุม ทดสอบกอนเรียน ทดลอง ทดสอบหลังเรียน 

ทดลอง T1 X T2 
 

T1  หมายถึง  ทดสอบกอนการเรียน Pretest  

X  หมายถึง  การทดลองโดยใชการเรียนรูแบบกลุมรวมมือ 

T2  หมายถึง  การทดสอบหลังเรียน Posttest 

  
3.4  การเก็บรวบรวมขอมูล 

 

 ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยทำการเก็บขอมูลตามลำดับข้ันตอน ดังนี้ 

 3.4.1 ขอหนังสือจากบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม เพ่ือขอความอนุเคราะห 

ในการเก็บรวบรวมขอมูลการวิจัย ตอผูอำนวยการโรงเรียนเทศบาลบูรพาพิทยาคาร 

 3.4.2 กอนการทดลองผูวิจัยชี้แจงหลักการ และเหตุผลใหนักเรียนกลุมตัวอยางรับทราบ 

  3.4.2.1 ทดสอบความสามารถการเขียนคำยาก โดยใชแบบทดสอบวัดความสามารถ

กอนการจัดการเรียนรู ตามแผนการจัดการเรียนรูภาษาไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 โดย

ใชกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC  

  3.4.2.2 นำแผนการจัดการเรียนรูการพัฒนาความสามารถการเขียนคำยาก โดยใช

กิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปท่ี 

3 ท่ีผานการประเมินคุณภาพจากผูเชี่ยวชาญ ทดลองใชกับนักเรียนกลุมตัวอยางจนครบ โดยระหวาง

การทดลองมี การทดสอบยอย และเก็บรวบรวมขอมูลท่ีเก่ียวของเพ่ือนำไปวิเคราะหหาคาคะแนนรอย

ละของคะแนน กระบวนการ (E1) 

  3.4.2.3 เม่ือนักเรียนปฏิบัติกิจกรรมจนครบตามท่ีกำหนดแลวนำแบบทดสอบหลังเรียน 

และแบบสอบถามความพึงพอใจไปทดสอบ และสอบถามกับนักเรียนท่ีเปนกลุมตัวอยาง ซ่ึงเปน

เครื่องมือ วิจัยชุดเดียวกันกับท่ีใชทดสอบกอนเรียน 

  3.4.2.4 นำขอมูลท่ีเก็บรวบรวมไดท้ังหมดเขาสูกระบวนการวิเคราะหขอมูลตามลำดับ

ของวัตถุประสงคการวิจัย 
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3.5 การวิเคราะหขอมูล 

 

 ผูวิจัยรวบรวมขอมูลท่ีไดจากการทำแบบทดสอบกอนเรียน และหลังเรียน แบบวัดความพึงพอใจ 

แลวนำมาวิเคราะห ดังนี้ 

 3.5.1 วิเคราะหเขียนคำยากหลังเรียนโดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC     

กับกอนเรียน โดยใชสถิติทดสอบสมมุติฐาน t-test (Dependent Samples) 

 3.5.2 วิเคราะหหาระดับความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนรูโดยใชแบบฝกการพัฒนา

ความสามารถการเขียนคำยาก โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC กลุมสาระ 

การเรียนรูภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 โดยคำนวณหาคาเฉลี่ย ( X ) และสวน เบี่ยงเบนมาตรฐาน 

(S.D.) ของระดับคะแนนความพึงพอใจ แปลผลคะแนนตามเกณฑแปลผล ดังนี้  

   คะแนน 3  คะแนน พึงพอใจมาก 

   คะแนน 2  คะแนน พึงพอใจปานกลาง 

   คะแนน 1  คะแนน พึงพอใจนอย 

 การแปลผล คะแนนเฉลี่ย ระดับความพึงพอใจ 

   2.51-3.00 ความพึงพอใจมาก 

   1.51-2.50 ความพึงพอใจปานกลาง 

   1.00-1.50 ความพึงพอใจนอย 
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3.6  สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

 

 การวิจัย เรื่อง เรื่อง การพัฒนาความสามารถการเขียนคำยากภาษาไทย โดยใชกิจกรรม การ

เรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 มีสถิติท่ีใช

ในการวิเคราะหขอมูล ดังนี้ 

 3.6.1 สถิติพ้ืนฐาน  

   3.6.1.1 คาเฉลี่ย (X ) สามารถคำนวณจากสูตรได ดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 2545, น.105) 

 

x ̅= 
∑ X

N
 

 

   เม่ือ X   แทน  คาเฉลี่ยของคะแนนกลุมเปาหมาย 

    ∑ X  แทน  ผลรวมของคะแนนท่ีไดของกลุมเปาหมาย 

     N   แทน  จำนวนนักเรียนกลุมเปาหมาย 

 

   3.6.1.2 คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) สามารถคำนวณจากสูตรดังนี้  (บุญชม        

ศรีสะอาด, 2545, น. 106) 

 

S.D. = �N∑ X2(∑ X)
2

N(N-1)
 

   

  เม่ือ S.D.   แทน  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนกลุมเปาหมาย  
     N   แทน  จำนวนนักเรียนในกลุมเปาหมาย 

    ∑ X   แทน  ผลรวมของคะแนนกลุมเปาหมาย 
 

   3.6.1.3 วิเคราะหรอยละ (Percentage) โดยใชสูตรดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 2545, น. 104) 

 

P=
f

N
×100 

   

  เม่ือ  p  แทน  คารอยละ 
   f  แทน  ความถ่ีท่ีตองการแปลงใหเปนรอยละ 
   N  แทน  จำนวนความถ่ีท้ังหมด 

(3-1) 

(3-2) 

(3-3) 
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 3.6.2 สถิติในการหาคุณภาพเครื่องมือ  

   3.6.2.1 การหาความเท่ียงตรง (Validity) ของแบบทดสอบความสามารถทางการเรียน 

โดยใชแผนการจัดการเรียนรู สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 โดยใชวิธีการหาคาดัชนีความ

สอดคลอง (IOC) จากสูตร ดังนี้ (สมนึก ภัททิยธนี, 2553, น. 218) 

 

IOC =
∑   

R 

N
 

 

  เม่ือ  IOC   แทน  ดัชนีคาความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงค การเรียนรู 

     ∑ R  แทน  ผลรวมคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญท้ังหมด 

      N    แทน  จำนวนผูเชี่ยวชาญท้ังหมด 

 

   3.6.2.2 การหาความยากงาย (Difficulty) ของแบบทดสอบวัดความสามารถทางการ เรียน

ของเรียนชั้นมัธยมยมศึกษาปท่ี 3 ดวยการเรียนรูแบบกลุมรวมมือ โดยใชสูตร ดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 

2545, น. 84) 

 

P= PU+ PL

N
 

 

  เม่ือ   P   แทน  ระดับความยาก 

     PU  แทน  นักเรียนท่ีตอบถูกในกลุมสูง 

        PL   แทน  นักเรียนท่ีตอบถูกในกลุมต่ำ 

 

   3.6.2.3 การหาคาอำนาจจำแนก (Discrmination Index) ของแบบทดสอบ ความสามารถ

ทางการเรียน โดยใชสูตรของเบรนแนน ซ่ึงมีสูตร ดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 2545, น. 90)  

  

B = 
U

n1
- 

L

n2
 

 

  เม่ือ   B   แทน  คาอำนาจจำแนก  

 U   แทน  จำนวนผูรอบรูหรือผานเกณฑท่ีตอบถูก  

  L   แทน  จำนวนผูไมรอบรูหรือสอบไมผานเกณฑท่ีตอบถูก 

(3-4) 

(3-5) 

(3-6) 
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     n1   แทน  จำนวนผูรอบรูหรือผานเกณฑ 

 n2   แทน  จำนวนผูไมรอบรูหรือไมผานเกณฑ 

 

   3.6.2.4 การหาคาความเชื่อม่ัน (Relibility) แบบทดสอบวัดความสามารถทางการ 

เรียนโดยใชสูตรของ Lovett (บุญชม ศรีสะอาด, 2545, น. 96) 

 

R
CC= 1- 

K∑ Xi- ∑ Xi
2

(K-1)∑ (Xi-C)2

 

 

   เม่ือ  Rcc    แทน  ความเชื่อม่ันของขอสอบแบบอิงเกณฑ 

    K    แทน  จำนวนขอสอบ 

    ∑ xi   แทน  ผลรวมคะแนนของผูเขาสอบแตละคน 

    ∑ Xi
2
   แทน  ผลรวมคะแนนของผูเขาสอบแตละคนกำลังสอง 

    Xi    แทน  คะแนนสอบของนักเรียนแตละคนกำลังสอง 

    C    แทน  คะแนนเกณฑอยูท่ีจุดตัดของแบบทดสอบ 

  

 สูตรท่ี 1 การหาประสิทธิภาพ E1 /E2 โดยใชสูตรดังนี้ (เผชิญ กิจระการ, 2545, น. 47) มีสูตร

ดังนี ้

 

E1= 

∑ X
N
A

x 100 

 

  เม่ือ  E1    แทน  ประสิทธิภาพคิดเปนรอยละจากการทำใบงาน 

    ∑ X   แทน  คะแนนรวมของคะแนนเก็บชุดรวมกัน 

    A     แทน  คะแนนเต็มคะแนนเก็บทุกชุดรวมกัน 

    N     แทน  จำนวนนักเรียนท้ังหมด 

 

 

 

 

(3-7) 

(3-8) 
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 สูตรท่ี 2 การหาประสิทธิภาพ 

 

E2= 

∑ y
N
A

x 100 

  

  เม่ือ  E2   แทน  ประสิทธิภาพของผลลัพธจากการทำแบบทดสอบ 

    ∑ y   แทน  คะแนนรวมของแบบทดสอบหลังเรียน 

    A    แทน  คะแนนเต็มของแบบทดสอบหลังเรียน 

    N    แทน  จำนวนนักเรียนท้ังหมด 

 

   3.6.2.5 สถิติเปรียบเทียบความแตกตางระหวางคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลัง

เรียนกับคะแนนทดสอบกอนเรียน ใชสถิติ t- test (Dependent Samples) (บุญชม ศรีสะอาด, 

2545, น.112) 

 

t = 
∑ D

�N∑ D2(∑ D)
2

N-1

 

 

  เม่ือ  t    แทน  คาสถิติท่ีใชเปรียบเทียบ 

    D    แทน  คาผลตางระหวางคูคะแนน 

    N    แทน  จำนวนกลุมตัวอยาง 

    ∑    แทน  ผลรวม 

 

   

 

(3-9) 

(3-10) 
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บทท่ี 4 

ผลการวิจัย 

  
 ผลการวิเคราะหขอมูลการวิจัยเรื่องการพัฒนาความสามารถการเขียนคำยาก โดยใชกิจกรรม

การเรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย สำหรับนักเรียน              

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ผูวิจัยไดเสนอผลการวิเคราะหขอมูลตามลำดับดังนี้ 

  1. สัญลักษณท่ีใชในการเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 

  2. ลำดับข้ันตอนในการนำเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 

  3. ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

4.1 สัญลักษณที่ใชในการเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 

 

 เพ่ือใหเกิดความเขาใจในการแปลความหมาย และการเสนอผลการวิเคราะหขอมูลไดถูกตอง 

ตลอดจนการสื่อความหมายของขอมูลใหตรงกัน ผูวิจัยไดกำหนดความหมายของสัญลักษณท่ีใชในการ

นำเสนอผลการวิเคราะหขอมูลดังตอไปนี้ 

 x ̅  แทน  คาเฉลี่ยของคะแนนกลุมเปาหมาย 

  S.D.  แทน  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนกลุมเปาหมาย 

 p  แทน  คารอยละ 

 N   แทน  จำนวนผูเชี่ยวชาญท้ังหมด 

 P   แทน  ระดับความยาก 

 B   แทน  คาอำนาจจำแนก  

  t   แทน  คาสถิติท่ีใชเปรียบเทียบความแตกตางระหวางคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

     หลังเรียนกับคะแนนทดสอบกอนเรียน ใชสถิติ t- test (Dependent Samples) 
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4.2  ลำดับข้ันตอนในการนำเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 

 

 การพัฒนาความสามารถการเขียนคำยาก โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค 

CIRC กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ผูวิจัยไดนำเสนอผล    

การวิเคราะหขอมูลตามวัตถุประสงคการวิจัยโดยแบงเปน 3 ข้ันตอน ดังนี้ 

 ตอนท่ี 1 ผลการสำรวจคำศัพทในบทเรียนจากหนังสือเรียนภาษาพาที เพ่ือพัฒนากิจกรรม 

การเรียนรู ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ภาคเรียนท่ี 2 

 ตอนท่ี 2 วิเคราะหหาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรูการเขียนคำยากภาษาไทย การ

เขียนคำยากภาษาไทยทายบทเรียน โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC กลุม

สาระการเรียนรูภาษาไทย สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3  

  ตอนท่ี 3 วิเคราะหผลการเปรียบเทียบความสามารถการเขียนคำยากภาษาไทยชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 3 กอนเรียนกับหลังเรียน โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC  

 ตอนท่ี 4 วิเคราะหผลความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนเรื่อง การเขียนคำยาก

ภาษาไทย โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 

  

4.3  ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

 ตอนท่ี 1 ผลการสำรวจคำศัพทในบทเรียนจากหนังสือเรียนภาษาพาที ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 

ภาคเรียนท่ี 2 

1. ผูวิจัยไดทำแบบสำรวจคำยากภาษาไทย โดยขอความอนุเคราะหใหคุณครูท่ีสอนมาอยาง

นอย 2 ป ของกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยในเขตโรงเรียนเทศบาลเมืองมหาสารคามจำนวน 7 คน 

โดยมีรายชื่อคุณครู (นามสมมติ) ดังนี้  

  คุณครู 1 โรงเรียนเทศบาลบูรพาพิทยาคาร 

  คุณครู 2 โรงเรียนเทศบาลบานแมด  

  คุณครู 3 โรงเรียนเทศบาลบานสองนางใย 

  คุณครู 4 โรงเรียนเทศบาลบานคอ 

  คุณครู 5 โรงเรียนเทศบาลศรีสวัสดิ์วิทยา 

  คุณครู 6 โรงเรียนเทศบาลโพธิ์ศรี 

  คุณครู 7 โรงเรียนเทศบาลสามัคคีวิทยา 
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2. คุณครูจำนวน 7 ทานไดใหคำศัพทกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 เขียนตามคำบอก 

โดยมีเกณฑเขียนถูกไดคะแนน เขียนผิดใหศูนยคะแนน การเขียนคำยากของนักเรียนชั้นประถมศึกษา

ปท่ี 3 จำนวน 7 โรงเรียน ปรากฏวาไดคำศัพท 87 คำ ปรากฏวานักเรียนเขียนคำศัพทยากไมถูกตอง

จำนวน 74 คำ ไดแก คริสตศักราช, คอมพิวเตอร, คียขอมูล, เซฟขอมูล,ทาวนเฮาส, พรินต, เว็บไซต, 

ออทิสติก, อินเทอรเน็ต, แฮนดิไดรฟ, กองกลาง, เงอะงะ, มะมวงน้ำดอกไม, เมารถ, รสชาติ, ลางเนื้อ

ชอบลางยา, สถานีรถไฟฟา, หัวแข็ง, หิวขาวจนตาลาย, หนาซีดเปนไกตม, กาลเทศะ, ข้ึนแทน, โขมง, 

ค็อกเทล, โตะจีน, โทรศัพทมือถือ, บริกร, พิธีรีตอง, สังวร, เสิรฟ, อาหารแบบบุฟเฟต, แฮก๊ึน, 

นโยบาย, ประชาธิปไตย, พฤติกรรม, พันธุเผา, ระเบียบ, รัฐธรรมนูญ, สันติ, สิทธิพิเศษ, โฆษณา, 

ชุลมุน, น้ำบูดู, มหัศจรรย, มะมวงหิมพานต, รถทัวร, ลำแขง, เลาขาน, หัตถกรรม, อาบเหง่ือ, 

เอกลักษณ, คาคบ, ตะขบ, นกเงือก, พงไพร, พรรณนา, พรู, มะขามปอม, ละหาน, วิบัติ, สมดุล, 

สะพรั่ง, สังวร, ขนาดยอม, ตุงติ้ง, เปรียบเปรย, แมลงปอ, แสลง, คร่ำครา, ตามรอย, ทะนุถนอม, 

เพนียด, หวุดหวิด, อุทยาน 

ผูวิจัยไดจัดกลุมคำศัพทยากตามมาตรฐานตัวชี้วัด สาระมาตรฐาน 4.1 หลักภาษา  

พบวามีคำประเภทตาง ๆ ดังนี้ 

- คำท่ีประวิสรรชนีย   11 คำ 

- คำท่ีไมประวิสรรชนีย  11 คำ 

- คำท่ีมี ฑ ฤ    - 

- คำท่ีมีบัน บรร    - 

- คำท่ีใช รร     3  คำ 

- คำท่ีมีตัวการันต   16 คำ 

- คำท่ีมีควบกล้ำ   4  คำ 

- คำท่ีมีลักษณะอ่ืน ๆ  29 คำ 

3. ผูวิจัยใชคำยากจากแบบสำรวจคำยากภาษาไทย จำนวน 74 คำ เพ่ือใหพัฒนากิจกรรม

การเรียนรูตามวัตถุประสงคขอท่ี 2  
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ตารางท่ี 4.1  ผลการสำรวจคำยากจากหนังสือเรียนภาษาพาที จำนวน 8 หนวยการเรียนรูเพ่ือพัฒนา 

    กิจกรรมการเรียนรู ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ภาคเรียนท่ี 2 

เรื่องท่ี คำยาก คำท่ีเขียนไมถูกตอง รวม 

1 10 2 12 

2 11 2 13 

3 12 3 15 

4 8 1 9 

5 11 1 12 

6 12 1 13 

7 5 0 5 

8 5 3 8 

ผลรวม 74 13 87 

 

 ตอนท่ี 2  วิเคราะหหาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรูการเขียนคำยากภาษาไทย     

การเขียนคำยากภาษาไทยทายบทเรียน โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC    

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3  
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ตารางท่ี 4.2  ผลการวิเคราะหหาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรูการเขียนคำยากภาษาไทย การเขียนคำยากภาษาไทยทายบทเรียน โดยใชกิจกรรม 

    การเรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3  

ขอท่ี 

คะแนนแบบทดสอบยอยหลังเรียนของนักเรียนท่ีเรียนการเขียนคำยากภาษาไทยโดย
ใชกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC รวม 

(80) 

คะแนนจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน 

ชุดท่ี 1 
(10) 

ชุดท่ี 2 
(10) 

ชุดท่ี 3 
(10) 

ชุดท่ี 4 
(10) 

ชุดท่ี 5 
(10) 

ชุดท่ี 6 
(10) 

ชุดท่ี 7 
(10) 

ชุดท่ี 8 
(10) 

กอนเรียน 
(20) 

หลังเรียน 
(20) 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 

7 
7 
7 
7 
8 
8 
8 
7 
5 
5 
8 
9 
7 

7 
8 
7 
8 
7 
8 
9 
8 
8 
6 
8 
8 
9 

9 
8 
9 
8 
9 
8 
9 
9 
8 
7 
8 
8 
6 

8 
8 
9 
8 
8 
8 
8 
8 
8 
8 
8 
8 
8 

8 
8 
9 
7 
8 
8 
8 
8 
8 
5 
8 
8 
8 

9 
8 
8 
8 
8 
8 
9 
8 
9 
7 
8 
8 
8 

8 
8 
9 
7 
8 
7 
8 
8 
8 
8 
8 
8 
8 

7 
8 
9 
8 
7 
8 
8 
8 
8 
7 
8 
8 
6 

63 
63 
67 
61 
63 
63 
67 
64 
62 
53 
64 
65 
60 

9 
8 
9 
6 
9 
8 
9 
8 
8 
5 
8 
9 
9 

12 
18 
10 
17 
17 
17 
15 
18 
17 
11 
16 
16 
10 

(ตอ) 
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ตารางท่ี 4.2 (ตอ) 

ขอท่ี 

คะแนนแบบทดสอบยอยหลังเรียนของนักเรียนท่ีเรียนการเขียนคำยากภาษาไทยโดย
ใชกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC รวม 

(80) 

คะแนนจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน 

ชุดท่ี 1 
(10) 

ชุดท่ี 2 
(10) 

ชุดท่ี 3 
(10) 

ชุดท่ี 4 
(10) 

ชุดท่ี 5 
(10) 

ชุดท่ี 6 
(10) 

ชุดท่ี 7 
(10) 

ชุดท่ี 8 
(10) 

กอนเรียน 
(20) 

หลังเรียน 
(20) 

14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 

8 
8 
7 
8 
9 
9 
9 
9 
9 
9 
9 
9 
9 
9 
9 

8 
8 
7 
7 
8 
9 
8 
9 
9 
9 
9 
9 
7 
9 
9 

9 
8 
8 
8 
8 
9 
8 
8 
8 
8 
9 
8 
8 
8 
8 

8 
8 
8 
8 
8 
9 
8 
8 
8 
8 
9 
8 
8 
8 
8 

6 
8 
7 
8 
8 
9 
8 
9 
8 
9 
6 
9 
9 
9 
9 

7 
8 
7 
8 
8 
9 
9 
8 
8 
8 
9 
8 
8 
9 
9 

8 
8 
8 
8 
8 
9 
8 
8 
8 
8 
9 
8 
8 
8 
8 

8 
8 
7 
8 
8 
9 
7 
8 
8 
8 
9 
8 
8 
7 
7 

62 
64 
62 
63 
65 
81 
65 
67 
66 
67 
69 
67 
65 
67 
67 

4 
9 
8 
7 
6 
9 
9 
9 
4 
9 
9 
9 
9 
6 
8 

17 
10 
17 
16 
17 
17 
16 
11 
11 
10 
16 
19 
16 
16 
18 

(ตอ) 
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ตารางท่ี 4.2 (ตอ) 

ขอท่ี 

คะแนนแบบทดสอบยอยหลังเรียนของนักเรียนท่ีเรียนการเขียนคำยากภาษาไทยโดย
ใชกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC รวม 

(80) 

คะแนนจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน 

ชุดท่ี 1 
(10) 

ชุดท่ี 2 
(10) 

ชุดท่ี 3 
(10) 

ชุดท่ี 4 
(10) 

ชุดท่ี 5 
(10) 

ชุดท่ี 6 
(10) 

ชุดท่ี 7 
(10) 

ชุดท่ี 8 
(10) 

กอนเรียน 
(20) 

หลังเรียน 
(20) 

29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 

7 
7 
7 
7 
7 
8 
7 

9 
8 
7 
8 
9 
6 
6 

8 
9 
8 
9 
9 
8 
8 

8 
9 
9 
8 
8 
8 
8 

9 
8 
9 
8 
8 
8 
8 

8 
9 
9 
8 
8 
8 
8 

8 
9 
8 
8 
8 
8 
8 

8 
9 
7 
8 
8 
7 
7 

65 
68 
64 
64 
65 
61 
60 

8 
5 
8 
7 
7 
6 
5 

18 
17 
11 
17 
12 
16 
16 

รวม 273 279 288 285 281 287 282 272 2247 266 528 

𝑥̅𝑥 7.8 8.0 8.2 8.1 8.0 8.2 8.1 7.8 64.2 7.6 15 

S.D. 1.1 1.0 0.6 0.4 0.9 0.6 0.4 0.7 5.7 1.59 2.8 

รอยละ 78 80 82 81 80 82 81 78 78.52 38 75.43 

ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรูเทากับ 78.52/75.4
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  จากตารางท่ี 4.2 พบวาคะแนนเฉลี่ยของนักเรียนจากการทำแบบทดสอบยอยหลังเรียนจาก

การเรียนเรื่อง การเขียนคำยากภาษาไทย ใชกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC 

ท้ังหมด 8 ชุด มีคาเฉลี่ยเทากับ 64.2 คาเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 5.7 คะแนนเฉลี่ยรวมคิดเปน รอย

ละ 78.52 และคะแนนจากการทำแบบทดสอบวัดความสามารถทางการเรียนมีคาเฉลี่ยเทากับ 15.0 

คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 2.8 คิดเปนรอยละ 75.43 นั่นคือประสิทธิภาพของแผนการจัดการ

เรียนรูการเขียนคำยากภาษาไทย เทากับ 78.52/75.43 เปนไปตามเกณฑท่ีตั้งไว แสดงใหเห็นวา

แผนการจัดการเรียนรูการเขียนคำยากภาษาไทย กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปท่ี 

3 มีประสิทธิภาพตามเกณฑท่ีกำหนด 

 

  ตอนท่ี 3 วิเคราะหหาผลการเปรียบเทียบความสามารถการเขียนคำยากภาษาไทยชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 3 กอนเรียน และหลังเรียน โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC กลุม

สาระการเรียนรูภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ปรากฏดังตารางท่ี 5  

 

ตารางท่ี 4.3  ผลการวิเคราะหหาผลการเปรียบเทียบความสามารถการเขียนคำยากภาษาไทย  

       ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 กอนเรียน และหลังเรียน โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือ 

       เทคนิค CIRC กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 

คะแนนจากแบบทดสอบวัด 

ความสามารถการเขียนคำยากภาษาไทย x ̅ df t Sig. 

คะแนนกอนเรียน 7.6 
13.12 75.43 .000** 

คะแนนหลังเรียน 15.0 

 **มีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

 

  จากตารางท่ี 4.3 พบวาผลการเปรียบเทียบคะแนนจากการทดสอบกอนเรียน และหลังเรียน

โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาป

ท่ี 3 ท่ีผูวิจัยสรางข้ึน หลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

 

 ตอนท่ี 4 วิเคราะหผลความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนเรื่อง การเขียนคำยาก

ภาษาไทย โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ปรากฏดัง

ตารางท่ี 4.3 
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ตารางท่ี 4.4  ผลการวัดความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนรูโดยใชกิจกรรม 

    การเรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 

ขอความ x ̅ S.D. 
ระดับ 

ความพึงพอใจ 

ดานเนื้อหา 

 1. นักเรียนไดฝกเขียนคำยากท่ีมีตัวการันต 

 2. นักเรียนไดอานคำศัพทยาก 

 3. นักเรียนไดแบงกลุมฝกเขียนคำศัพทยาก  

 4. นักเรียนนำเสนอการเรียนคำศัพท 

 5. นักเรียนไดเรียนรูคำยากในแบบฝกหัด 

ดานกิจกรรมการเรียนการสอน 

 6. นักเรียนไดใชสื่อการเรียนรูตาง ๆ รวมกัน 

 7. นักเรียนมีสวนรวมในการทำกิจกรรมรวมกัน 

 8. นักเรียนไดมีการแลกเปลี่ยนความรูความหมายของ  

 คำศัพท 

 9. นักเรียนไดฝกการแตงประโยคชวยกันในกลุม 

 10. นักเรียนรวมกันใชพจนานุกรมคนหาความหมายของ 

 คำศัพท 

ดานการวัด และประเมินผล 

 11. นักเรียนไดนำแบบทดสอบยอยทายแผนเก็บคะแนน 

 รายบุคคล 

 12. นักเรียนไดทราบผลคะแนนของตนเอง 

 13. มีการประเมินพฤติกรรมการทำงานรวมกันของนักเรียน 

 14. นักเรียนไดทราบคะแนนของกลุม 

 15. นักเรียนไดสรุปคำยากตามแบบฝก 

 

2.83 

2.75 

 2.83 

 2.92 

2.67 

 

 2.83 

2.75 

2.75 

  

 

2.92 

 2.92 

  

 

2.83 

 

 2.75 

 2.92 

2.83 

 2.79 

 

0.39 

0.45 

 0.39 

 0.29 

0.49 

 

 0.39 

0.45 

0.45 

  

 

 0.29 

 0.92 

  

 

 0.39 

 

 0.45 

 0.29 

0.39 

0.41 

 

มาก 

มาก 

 มาก 

 มาก 

 มาก 

 

มาก 

มาก 

มาก 

 

มาก 

 มาก 

 

 

มาก 

 

มาก 

 มาก 

มาก 

มาก 

โดยรวม 2.82 0.38 มาก 
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จากตารางท่ี 4.4 พบวาความพึงพอใจตอการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกิจกรรมการเรียนรู

แบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 มีความพึงพอใจอยูในระดับ “มาก” คาเฉลี่ย

 (x)̅ เทากับ 2.82 และมีสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เทากับ 0.38 แตถาพิจารณารายดานความพึง

พอใจ ระดับมากคือดานเนื้อหา ระดับปานกลางคือดานกิจกรรมการเรียนการสอน และระดับนอยคือ

การวัด และประเมินผล 
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บทท่ี 5 

สรุป อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 
 การวิจัยครั้งนี้เปนการศึกษาเพ่ือการพัฒนาความสามารถการเขียนคำยากภาษาไทย โดยใช

กิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย สำหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 3 ผูวิจัยไดสรุปผลการวิจัยและขอเสนอแนะตามลำดับ ดังนี้ 

  1. สรุป 

  2. อภิปรายผล 

  3. ขอเสนอแนะ  

 

5.1  สรุป 

 

 จากการวิจัยเรื่องการพัฒนาความสามารถการเขียนคำยากภาษาไทย โดยใชกิจกรรมการเรียนรู

แบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 

ปรากฏผลดังนี้ 

 5.1.1 คำศัพทยากในบทเรียนจากหนังสือเรียนภาษาพาที ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ภาคเรียนท่ี 2 

มีจำนวน 74 คำ 

 5.1.2 การจัดการเรียนรูพัฒนาความสามารถการเขียนคำยากภาษาไทย โดยใชกิจกรรมการ

เรียนรู ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 มีประสิทธิภาพ 78.52/75.40 
 5.1.3 นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ท่ีเรียนโดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค 

CIRC กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย มีคาเฉลี่ยแบบทดสอบวัดความสามารถทางการเรียนหลังเรียน

สูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

  5.1.4 นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ท่ีเรียนโดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC 

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย มีความพึงพอใจใจตอการเรียนโดยเฉลี่ย X  = 2.82  และคา S.D. = 0.38 
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5.2  อภิปรายผล 

 

 การวิจัยเรื่องการพัฒนาความสามารถการเขียนคำยากภาษาไทย โดยใชกิจกรรมการเรียนรู

แบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 

มีประเด็นท่ีนาสนใจท่ีควรนำมาอภิปรายผลดังนี้ 

 5.2.1  แผนการจัดการเรียนรูภาษาไทยดานการเขียนคำยากภาษาไทย ของประถมศึกษาปท่ี 3 

โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC ท่ีผูวิจัยสรางข้ึน มีประสิทธิภาพเทากับ 

78.52/75.40 ซ่ึงหมายความวานักเรียนท่ีเรียนดวยแผนการเรียนรูท่ีสรางข้ึนแลวและทำแบบทดสอบ

ยอยจำนวน 8 ชุด มีผลคะแนนเฉลี่ยรอยละ 78.52 และทำแบบทดสอบหลังเรียนคะแนนเฉลี่ย 75.40 

แสดงวาแผนการจัดการเรียนรูท่ีสรางข้ึนมีประสิทธิภาพท่ีดีและทำใหนักเรียนมีพัฒนาการการเรียนรู

ในระหวางเรียนเละหลังเรียนอยูในระดับท่ีพอใจ แสดงวาแผนการเรียนรูท่ีสรางข้ึนไดผานกระบวนการ

สรางอยางมีระบบและวิธีการสรางอยางเหมาะสม โดยผูวิจัยไดเริ่มจากการศึกษาเอกสาร คูมือ ตำรา 

พจนานุกรมและหนังสือเรียนท่ีเก่ียวของกับรายวิชาภาษาไทยและวิเคราะหมาตรฐานการเรียนรู

ดำเนินการสรางตามหลักสูตรกรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ (2551, น.12) และศึกษาเก่ียวกับ

วิธีการเขียนแผนการจัดการเรียนรู การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC กำหนด

รูปแบบการเขียนแผนการจัดการเรียนรูและดำเนินการจัดการเขียนแผน โดยคำนึงถึงความสำคัญของ

ผูเรียนในสิ่งท่ีจะไดรับจากการเรียนรู สาระสำคัญสาระการเรียนรูแนวทางการจัดกิจกรรมโดยเนน

ผูเรียนเปนสำคัญ ซ่ึงแผนการจัดการเรียนรูไดผานการประเมินและผานการตรวจสอบคุณภาพและ

ความเหมาะสมจากผูเชี่ยวชาญเพ่ือตรวจพิจารณาแกไขใหถูกตองท้ังดานเนื้อหาจุดประสงคการเรียนรู

ภาษาเวลาท่ีใชในการจัดกิจกรรมชวยใหมีความม่ันใจในตนเองมากยิ่งข้ึน ทำใหการเรียนการสอนมี

ความเขาใจงายยิ่งข้ึนและการจัดกิจกรรมควรเปนไปตามข้ันตอนทำใหนักเรียนเกิดการเรียนรูไดอยาง

รวดเร็ว  

 5.2.2 นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ท่ีเรียนดวยกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค 

CIRC มีความสามารถในการเขียนคำยากภาษาไทยหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสำคัญทาง

สถิติท่ีระดับ .05 เปนไปตามสมมติฐานท่ีตั้งไวและสอดคลองกับผลการศึกษาของจิรภา จันทพัฒน 

(2550, น. 116) ไดศึกษาเก่ียวกับผลการใชวิธีการสอนแบบ CIRC ท่ีมีตอความ เขาใจในการอานและ

ความสามารถในการเขียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ผลการวิจัยพบวา นักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 4 ท่ีใชวิธีการสอนแบบ CIRC มีตอความเขาใจใน การเขียนสูงกวากอนการทดลอง 

ซ่ึงสอดคลองกับวิราภรณ กลัดสันเทียะ (2553, น. 66) ไดศึกษาความสามารถทางการเขียนเชิง

สรางสรรค  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยและความพึงพอใจใน การเรียนรูของนักเรียน               
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ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 โดยใชวิธีการเรียนแบบ CIRC รวมกับแบบฝกทักษะ การเขียนเชิงสรางสรรค 

ผลการวิจัยพบวา 1) ความสามารถทางการเขียนชิงสรางสรรคของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4   

โดยใชวิธีการเรียนรูแบบ CIRC รวมกับแบบฝกทักษะการเขียนเชิงสรางสรรค กอนเรียนในภาพรวม

เฉลี่ยคิดเปนรอยละ 50.40 และหลังเรียนไดคะแนนเฉลี่ยคิด เปนรอยละ 83.40 2) ความสามารถ

ทางการเขียนเชิงสรางสรรคของนักเรียนโดยใชวิธีการเรียนรู แบบ CIRC รวมกับแบบฝกทักษะ      

การเขียนเชิงสรางสรรคหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมี นัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 จากวิจัยครั้งนี้พบวากิจกรรมการเรียนแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC สามารถชวยพัฒนา

ความสามารถในการเขียนภาษาไทยของักเรียนไดดีข้ึน ท้ังนี้เพราะกระบวนการทำงานเปนกลุม

สามารถชวยพัฒนาความสามารถในการเขียนของแตละคนใหมีประสิทธิภาพท่ีดียิ่งข้ึน ทำใหผลงาน

การเขียนของนักเรียนแตละคนมีประสิทธิภาพมากข้ึน ดวยเหตุมาจากการท่ีนักเรียนท่ีเปนกลุมเรียน

เกงชวยเพ่ือนในการพัฒนาความสามารถดานการเขียน เพ่ือพัฒนา แกไขและปรับปรุงผลงานการดาน

การเขียนใหดียิ่งข้ึน โดยเฉพาะการเขียนเปนสิ่งสำคัญท่ีทุกคนใหความสำคัญเปนอยางมาก หากเปน

ขอสอบขอเขียนนักเรียนจะมีความระมัดระวังในเรื่องของการใชภาษาเปนอยางมาก ดวยหลักการ 

ประสบการณและวิธีคิดของนักเรียนแตละคนมีความแตกตางกันสามารถนำมาประยุกตรวมกันใน

ชิ้นงานกลุมสงผลใหผลงานการเขียนพัฒนาข้ึน อีกท้ัง นักเรียนท่ีเรียนเกงและเรียนระดับปานกลางเม่ือ

ผานกระบวนการจัดกิจกรรมแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC ทำใหความสามารถในการเขียนสูงข้ึน    

จึงทำใหผลการเปรียบเทียบความในการเขียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสำคัญ ทางสถิติท่ี

ระดับ.05 

 5.2.3 ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการจัดกิจกรรมแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC พบวา

ความพึงพอใจตอการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC 

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 มีความพึงพอใจอยูในระดับ “มาก” คาเฉลี่ย ( X ) เทากับ 2.63 และมีสวน

เบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เทากับ 0.48 หมายความวาการพัฒนาความสามารถการเขียนคำยาก

ภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC 

โดยรวมอยูในระดับมาก หมายความวานักเรียนท่ีเรียนเรื่องการเขียนคำยากภาษาไทย โดยใชกิจกรรม

การเรียนรูเทคนิค CIRC ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ท่ีผูวิจัยสรางข้ึนสามารถทำใหนักเรียน

เขียนภาษาไทยไดดีและมีความสนุกสนานในการรวมกิจกรรมการเรียนรูและมีสื่อนวัตกรรมทาง

การศึกษาท่ีสอดคลองกับสภาพทองถ่ิน การพัฒนาใหมีความหลากหลายในการจัดกิจกรรมและ

สรางสรรคสื่อนวัตกรรมท่ีตามวัยของผูเรียน เชนรูปเลมท่ีมีความสวยงาม อานงายชัดเจน มีภาพ

การตูนประกอบแตละแบบฝกเปนสิ่งสำคัญ มีการสงเสริมใหนักเรียนไดฝกซ้ำ ย้ำ ทวน เพ่ือใหเกิด

ความรูและความจำท่ีดีเพ่ือใหนักเรียนไดรวมกันคิดรวมกันทำรวมกันเรียนรู โดยเฉพาะคนเกงและคน

ปานกลางจะคอยชวยเหลือและฝกฝนคนออนใหเกิดการเรียนรูไปพรอม ๆ กัน  
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จากเหตุผลดังกลาว สงผลใหผูเรียนมีความพึงพอใจตอการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใช

กิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 โดยใชกิจกรรมการเรียนรู

แบบเทคนิค CIRC สอดคลองกับงานวิจัยของมนทิรา ภักดีณรงค (2540, น. 100) กลาววา นักเรียน

เกิดความสนุกสนานเพลิดพลินในการทำแบบฝกทักษะเพราะมีรูปการตูนมาก แปลกตา เราใจ และ

นักเรียนมีโอกาสไดระบายสีรูปภาพตาง ๆ ท่ีนักเรียนสนใจในแบบฝกทักษะไดอยางเสรี สอดคลองกับ

สุนันทา ม่ันเศรษฐวิทย (2544, น. 98-100) ท่ีกลาววาการเรียนดวย แบบฝกทำใหนักเรียนไดรวม

กิจกรรมโดยไมเครียด เพราะมีเวลาในการคิด การวางแผนรวมกันใน การสรางผลงาน นักเรียนยังมี

สวนรวมในการตรวจผลงาน นอกจากนี้ยังมีกิจกรรมท่ีหลากหลายทำใหนักเรียนเกิดความสนใจ ไมเบื่อ

หนายตอการเรียนและการทำงานรวมกัน ทำใหเกิดความเอ้ือเฟอ เสียสละและปฏิสัมพันธอันดี

ระหวางนักเรียนกับนักเรียน และระหวางนักเรียนกับครู สมาชิกทุกคน มีโอกาสคิด พูดและแสดงออก 

แสดงความคิดเห็นลงมือกระทำอยางเทาเทียมกัน รูจักรับฟง ความคิดเห็นของผูอ่ืน การรวมกันคิด 

การระดมความคิด นำขอมูลท่ีไดมาพิจารณาดวยกัน เพ่ือหาคำตอบท่ีเหมาะท่ีสุด ทำใหนักเรียนเกิด

ความพึงพอใจในการเรียนรู จึงสรุปไดวาการพัฒนาความสามารถการเขียนคำยากภาษาไทย โดยใช

กิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ควบกับแผนการจัดการ

เรียนรู ท่ีผูวิจัยสรางข้ึนเปนนวัตกรรมท่ีสามารถทำใหผูเรียน มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงข้ึนและ

บรรลุผลตามจุดมุงหมายท่ีกำหนดไว 

 

5.3  ขอเสนอแนะ 

 

 จากการวิจัยพบวา การพัฒนาความสามารถการเขียนคำยากภาษาไทยของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาป ท่ี  3โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC เปนการพัฒนา

ความสามารถอยางหนึ่งของนักเรียนท่ีสามารถพัฒนาการเรียนรูของผูเรียนไดเปนอยางดี ผูวิจัยจึงมี

ขอเสนอแนะ ดังนี้ 

 5.3.1  ขอเสนอแนะเพ่ือนำผลการวิจัยไปใช  

    5.3.1.1 กิจกรรมในข้ันเตรียมความพรอมกอนเขาสูบทเรียน นักเรียนจะใหความสนใจ 

มีความสนุกสนานและตองการเพ่ิมเวลาปฏิบัติใหมากข้ึน ครูควรควบคุมเวลาและนำเขาสูข้ันการสอน

ตอไป เพ่ือกระชับเวลาใหจัดกิจกรรมการเรียนรูเสร็จครบถวนตามเวลาท่ีกำหนดไว 

    5.3.1.2 ครูผูสอนสามารถนำการสอนดวยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC 

รวมกับการการเขียนรูแบบตาง ๆ มาพัฒนาความสามารถของนักเรียนไดท้ังนักเรียนท่ีเรียนเกง     

ปานกลาง และออน โดยเปดโอกาสใหไดแกไขผลงานใหสมบูรณยิ่งข้ึน 
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    5.3.1.3 ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยพบปญหาและขอบกพรองท่ีควรนำไปแกไขปรับปรุงให

งานวิจัยประสบความสำเร็จยิ่งข้ึน ดังนี้ 

      1) นักเรียนไมเขาใจรูปแบบวิธีการและรูปแบบการจัดกิจกรรม กอนจัด

กิจกรรมการเรียนการสอน ใหครูผูสอนแนะนำ และควรอธิบายสรางขอตกลงระหวางครูกับนักเรียน 

เพ่ือใหนักเรียนไดปฏิบัติใหถูกตองในระหวางการเขารวมกิจกรรม    

 5.3.2  ขอเสนอแนะเพ่ือทำการวิจัยครั้งตอไป  

   5.3.2.1 ควรมีงานวิจัยเพ่ือพัฒนาความสามารถท้ังดานการอาน และเขียนคำยาก

ภาษาไทย โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC รวมกับการเขียนเรื่องจากภาพ 

   5.3.2.2 ควรมีงานวิจัยเพ่ือพัฒนาความสามารถในการเขียนคำยากภาษาไทย โดยใชกิจกรรม

การเรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC กับกลุมตัวอยางในระดับ ชวงชั้นอ่ืน ๆ และเนื้อหาอ่ืน ๆ 



72 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

บรรณานุกรม 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



73 
 

บรรณานุกรม 

 
กระทรวงศึกษาธิการ. (2551). คูมือการจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ตามหลักสูตร 

 แกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551. กรุงเทพฯ: โรงพิมพ องคการรับสงสินคา 

 และพัสดุภัณฑ. 

กระทรวงศึกษาธิการ. (2551). หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551. กรุงเทพฯ: 

 กระทรวงศึกษาธิการ 

กัลยาณี บุญประสิทธิ์. (2551). ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูภาษาไทยโดยใชแบบฝกทักษะ เรื่องการ 

 อานและการเขียนคำควบกล้ำท่ีมีตัว ร ล ว ชั้นประถมศึกษาปท่ี 2. (การศึกษาคนควาอิสระ  

 กศ.ม. สาขาหลักสูตรและการสอน). มหาสารคาม: มหาวิทยาลัยมหาสารคาม.  

ขจรศักดิ์ สุนลี. (2545). การพัฒนาความสามารถในการอานเพ่ือความเขาใจและความสนใจ  

 ในการเรียนภาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ดวยวิธีสอนแบบ CIRC  

 ประกอบกับการใชสื่อในชีวิตประจําวัน. (วิทยานิพนธ กศ.ม. การประถมศึกษา).  

 กรุงเทพฯ: บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒประสานมิต 

ขนิษฐา จิตศรัทธา. (2549). การพัฒนาแผนการจัดการเรียนรูการอานและการเขียนคำควบกล้ำวิชา 

 ภาษาไทย โดยใชแบบฝกทักษะ ชั้นประถมศึกษาปท่ี 2. (การศึกษาคนควาอิสระ กศ.ม.).  

คณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ, สำนักงาน. (2542). กลุมพลังการเรียนแบบรวมมือ.  

 กรุงเทพฯ: คุรุสภาลาดพราว. 

คำผวน ประสงคสันต. (2554). การพัฒนาแบบฝกทักษะภาษาไทยเรื่องการเขียนสะกดคำ 

 ประกอบการเรียนรูแบบกลุมเพ่ือนชวยเพ่ือน ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3. (วิทยานิพนธ กศ.ม.  

 สาขาหลักสูตรและการสอน). มหาสารคาม: มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม. 

คำนึง จันทะนันต. (2553). การพัฒนากิจกรรมการเรียนรูโดยใชแบบฝกทักษะการสะกดคำภาษาไทย  

 ชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 โรงเรียนบานโพธิ์เงิน. (วิทยานิพนธ กศ.ม. สาขาหลักสูตรและ      

 การสอน). มหาสารคาม: มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม. 

ฆนัท ธาตุทอง. (2551). การออกแบบการสอนและบูรณาการ. นครปฐม: เพชรเกษมการพิมพ. 

จิรภา จันทพัฒน. (2550). ผลการใชวิธีการสอนแบบ CIRC ท่ีมีตอความเขาใจในการอานและ 

 ความสามารถในการเขียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4. (วิทยานิพนธ 

 การศึกษามหาบัณฑิต หลักสูตรและการสอน). มหาวิทยาลัยทักษิณ. 

 

 



74 
 

ไฉไล เมืองพระฝาง (2557). การพัฒนากิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือ โดยใชเทคนิค CIRC  

 เพ่ือสงเสริมความสามารถในการอานจับใจความ กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  

 ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3. (วิทยานิพนธ กศ.ม. สาขาหลักสูตรและการสอน). บัณฑิตวิทยาลัย:  

 มหาวิทยาลัยนเรศวร. 

ชุลีพร พินิจพล. (2554). การพัฒนากิจกรรมการจัดการเรียนรูแบบซิปปา โดยใชแบบฝกทักษะการ 

 อานเชิงวิเคราะห กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3. (วิทยานิพนธ กศ.ม.  

 สาขาหลักสูตรและการสอน). บัณฑิตวิทยาลัย: มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม. 

ถวิล ธาราโรจน. (2536). จิตวิทยาสังคม. กรุงเทพฯ: อักษราพิพัฒน. 

ทองดี ขัตติยะวงศ. (2556). การจัดกิจกรรมการเรียนรูการอานและการเขียนคำพองรูปพองเสียงโดย 

 ใชแบบฝกทักษะดวยกระบวนการปฏิบัติ กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1.  

 (วิทยานิพนธ กศ.ม. สาขาหลักสูตรและการเรียนการสอน). มหาสารคาม: มหาวิทยาลัยราชภัฏ 

 มหาสารคาม. 

นงลักษณ เจนไร. (2555). การศึกษาความสามารถในการอาน การเขียนภาษาไทย และพฤติกรรมการ 

 ทำงานรวมกันของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 จากการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC.  

 (วิทยานิพนธครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน). นครราชสีมา:   

 มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา.  

นันทวัน กองธรรม. (2556). การพัฒนาความสามารถการอานเชิงวิเคราะหโดยใชกิจกรรมการเรียนรู 

 แบบรวมมือเทคนิค STAD ประกอบแบบฝก กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ระดับชั้น 

 ประถมศึกษาปท่ี 3. (วิทยานิพนธ กศ.ม. สาขาหลักสูตรและการเรียนการสอน). 

 มหาสารคาม: มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม. 

ฐะปะนีย นาครทรรพ. (2545). การสอนภาษาไทยข้ันพ้ืนฐานระดับประถมศึกษา. กรุงเทพฯ:  

 ศูนยสงเสริมวิชาการ. 

เต็มดวง ดวงมณี. (2552). การพัฒนาแบบฝกทักษะกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยเรื่องการอานและ 

 การเขียนสะกดคำยากชั้นประถมศึกษาปท่ี 4. (วิทยานิพนธ ค.ม. สาขาหลักสูตรและการสอน).  

 บุรีรัมย: มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย. 

บุญยงค เกศเทศ. (2554). คมคิด คำเขียน. มหาสารคาม: มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 

บุษรา เขินอำนวย. (2546). ความพึงพอใจของนักเรียนตอโครงการอาหารกลางวันโรงเรียน 

 ประถมศึกษาสังกัดกรุงเทพมหานคร. (ปริญญานิพนธ ศศ.ม. สาขาหลักสูตรและการสอน).  

 กรุงเทพฯ: มหาวิทยาลัยรามคำแหง. 

 

 



75 
 

ปานดาว วาดโคกสูง. (2547). การพัฒนาแผนการเรียนรูการอานและการเขียนคำควบกล้ำ ร ล ว  

 ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 โดยใชแบบฝกทักษะ. (การศึกษาคนควาอิสระ กศ.ม. สาขาหลักสูตร 

 และการสอน). มหาสารคาม: มหาวิทยาลัยมหาสารคาม.  

พิกุล ทองทิพย. (2550). ผลการใชเพลงลูกทุงประกอบการเรียนเรื่อง คำควบกล้ำ กลุมตัวอยางเปน

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3. (การศึกษาคนควาอิสระ กศ.ม. สาขาหลักสูตรและการสอน). 

มหาสารคาม: มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 

พูลศรี กิจเฉลา. (2544). การศึกษาความเขาใจการอาน ความสามารถในการเขียนภาษาไทยและ ความ

สนใจการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีไดรับการสอนโดยการใชกิจกรรม

การเรียนแบบ CIRC กับการสอนตามคูมือครู. (ปริญญานิพนธ กศ.ม. การมัธยมศึกษา). 

กรุงเทพฯ: บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 

มนทิรา ภักดีณรงค. (2540). การศึกษาแบบฝกเสริมทักษะกิจกรรมข้ันตอนท่ี 5 ท่ีมีประสิทธิภาพและ

ความคงทนในการเรียนรู เรื่องยังไมสายเกินไป วิชาภาษาไทยชั้นประถมศึกษาปท่ี 2 โดยการเรียน

แบบมุงประสบการณภาษา. (วิทยานิพนธ กศ.ม. หลักสูตรและการสอน). มหาสารคาม: 

มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 

มูนาดา หมัดอะด้ำ. (2557). ผลการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค CIRC รวมกับการใช 

 กราฟกท่ีมีตอความสามารถในการอานจับใจความและเขียนสรุปความ กลุมสาระการเรียนรู

ภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป ท่ี 1. (วิทยานิพนธ กศ.ม. หลักสูตรและการสอน).   

บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยทักษิณ. 

ราชบัณฑิตยสถาน. (2546). พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ.2542. กรุงเทพฯ: นานมีบุคส

พับลิเคชั่น. 

วรพรรณ สิทธิเลิศ. (2537). ผลของการเรียนโดยวิธี ซี ไอ อาร ซี ท่ีมีตอการอานเพ่ือความเขาใจ 

ภาษาอังกฤษและความคิดเห็นเก่ียวกับบรรยากาศในชั้นเรียนของนักเรียน ชั้นประถมศึกษา     

ปท่ี 5. (วิทยานิพนธ ศษ.ม. การสอนภาษาอังกฤษ). เชียงใหม: มหาวิทยาลัยเชียงใหม. 

วรรณี โสมประยูร. (2539). การสอนภาษาไทยระดับประถมศึกษา. กรุงเทพฯ: โรงพิมพไทยวัฒนา

พานิช.  

วิมลรัตน สุนทรโรจน. (2539). การสอนภาษาไทยระดับประถมศึกษา. กรุงเทพฯ: โรงพิมพไทยวัฒนา

พาณิช. 

วิมลรัตน สุนทรโรจน. (2542). การสอนภาษาไทยระดับประถมศึกษา. กรุงเทพฯ: มหาวิทยาลัย 

 มหาสารคาม. 

วิมลรัตน สุนทรโรจน. (2550). นวัตกรรมตามแนวคิดแบบ Backward Design. มหาสารคาม:       

 โรงพิมพไทยวัฒนาพานิช. 



76 
 

วิมลรัตน สุนทรโรจน. (2551). นวัตกรรมเพ่ือการเรียนรู. มหาสารคาม: ภาควิชาหลักสูตรและการสอน  

 คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 

วิมลรัตน สุนทรโรจน. (2555). นวัตกรรมเพ่ือการเรียนรู. มหาสารคาม: สำนักพิมพมหาวิทยาลัย 

มหาสารคาม. 

วิราภรณ กลัดสันเทียะ. (2553). การศึกษาความสามารถทางการเขียนเชิงสรางสรรค กลุมสาระ 

 การเรียนรูภาษาไทยและความพึงพอใจในการเรียนรูของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4  

 โดยใชวิธีการแบบ CIRC รวมกับแบบฝกทักษะการเขียนเชิงสรางสรรค. (วิทยานิพนธ 

 ครุศาตรมหาบัณฑิต หลักสูตรและการสอน). นครราชสีมา: มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา. 

สุบิน พาบี. (2555). ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูภาษาไทยดวยเทคนิคผังกราฟก เรื่องการ 

อานอยางมีวิจารณญาณ ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3. (วิทยานิพนธ การศึกษามาบัณฑิต).  

มหาสารคาม: มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 

สุนันทา สุนทรประเสริฐ. (2544). การเปรียบเทียบการวาดภาพเชิงสรางสรรคละเจตคติตอการ 

วาดภาพเชิงสรางสรรคของนักเรียนชวงชั้นท่ี 1 ท่ีเรียนแบบซินเนติกสกับตามรูปแบบซิปปา. 

(วิทยานิพนธ คศ.ม.). พระนครศรีออยุธยา: มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนครศรีอยุธยา. 

สุนันทา ม่ันเศรษฐวิทย. (2544). เทคนิควิจัยดานการอาน = reading research Techniques.  

 กรุงเทพฯ: มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 

สุภาพร ดำนุน. (2555). การศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเขียนสะกดคำท่ีไมตรงตามมาตราตัวสะกด

โดยใชแบบฝกทักษะ กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4. (วิทยานิพนธ 

กศ.ม. สาขาหลักสูตรและการเรียนการสอน). บัณฑิตวิทยาลัย: มหาวิทยาลัยราชภัฏ

มหาสารคาม. 

สุรางค โควตระกูล. (2545). จิตวิทยาการศึกษา. (พิมพครั้งท่ี 5). กรุงเทพฯ: จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 

สุวรรณา โคตรชมภู. (2556). การพัฒนาความสามารถการอานจับใจความโดยใชการจัดการเรียนรู

แบบรวมมือ เทคนิค CIRC กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 4. 

(วิทยานิพนธปริญญาครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาหลักสูตรและการเรียนการสอน). 

มหาสารคาม: มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 

สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน. (2549). การสำรวจพฤติกรรมการอานหนังสือ   

 ของประชากร พ.ศ. 2548. กรุงเทพฯ: สำนักงานสถิติแหงชาติ. 

สำนักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา. (2551). ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรูแกนกลาง ตามหลักสูตร

แกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551. กรุงเทพฯ: โรงพิมพชุมชนสหกรณ

การเกษตรแหงประเทศไทย. 

 



77 
 

อัจฉรา สุขกระโทก. (2543). การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้น 

 ประถมศึกษาปท่ี 6 โดยประยุกตใชวิธีรวมมือแบบผสมผสาน (CIRC). (วิทยานิพนธ ศษ.ม.  

 การประถมศึกษา). ขอนแกน: บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยขอนแกน 

Ahmed, R.M. (2000) .  Essentials of Learning for Instruction. Hinsdale Illinois: Dryden 

Press.  

Chamberlain, A.A. (1977, September). “Incorperating Authentic Literary Texts and Art 

Introductory Foreign Language Instruction. ”  Dissertation Abstracts 

International. 58 (3): 779-A. 

Benjarmin, W.B.  (1973) .  Dictionary of Behavioral Science.  New York:  Van Nostrand 

Reinhold. 

Holland, Erin E. (2005). “Teacher and Principal Perceptions of Use of Brain Research 

Finding in Reading Instruction,”  Dissertation Abstracts International. 66(06): 

2153-A ; December. 

Victor, V.H. (1964). Work and Motivation. New York: John Wiley & Sona. 

Warley, Heather Partridge.  (2007) .  “ Analysis of Function Word Recognition Among 

Struggling Readers:  Relation to Language and Reading Skill,”  Dissertation 

Abstracts International. 67(11): unpaged ; May. 

 

 



78 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก  

 

 

 

 

 

 

 

 

 



79 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก  ก 

แบบสำรวจคำยากภาษาไทย 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



80 

 

 
 

แบบสำรวจคำยากภาษาไทยของระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 3 

ของโรงเรียนเทศบาลในเขตอำเภอเมืองจังหวัดมหาสารคาม 

 

คำชี้แจง 1. แบบสำรวจคำยากภาษาไทยระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ของโรงเรียนเทศบาลในเขต

อำเภอเมืองจังหวัดมหาสารคาม 

 

ตอนท่ี 1 ขอมูลผูตอบแบบสำรวจ 

ชื่อ……………………….………………..…………………นามสกุล……………………..………………………………….. 

อายุ……………ป โรงเรียน……………………………………………….. ประสบการณในการสอน…………..…. 

กลุมสาระการเรียนรูท่ีสอน………………………..……………………………………….………………………………. 

วุฒิการศึกษาปริญญาตรี……………………………………………….. สาขาวิชา……………………………………. 

วุฒิการศึกษาปริญญาโท………………………………………………… สาขาวิชา……………………………………. 

วุฒิการศึกษาปริญญาเอก……………………………………………… สาขาวิชา……………………………………. 

 

ตอนท่ี 2 แบบสำรวจคำยากในการเขียนของนักเรียนช้ัน ป.3  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย   

ใหกาเครื่องหมาย ลงใน       ท่ีเปนปญหาคำยากในบทเรียนภาษาพาที ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 

 

ลำดับ คำศัพท คำยาก คำไมยาก 

บทท่ี 9 คิดไป รูไป 

1 คริสตศักราช   

2 คอมพิวเตอร   

3 คียขอมูล   

4 เซฟขอมูล   

5 ทาวนเฮาส   

6 พรินต   

7 เว็บไซต   

8 สลัด   

9 ออทิสติก   

10 อินเทอรเน็ต   
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ลำดับ คำศัพท คำยาก คำไมยาก 

11 อีเมล   

12 แฮนดิไดรฟ   

บทท่ี 10 นอกเมือง…ในกรุง 

13 กองกลาง   

14 เงอะงะ   

15 ทุม   

16 มะมวงน้ำดอกไม   

17 มูน   

18 เมาคน   

19 เมารถ   

20 รสชาติ   

21 ลางเนื้อชอบลางยา   

22 สถานีรถไฟฟา   

23 หัวแข็ง   

24 หิวขาวจนตาลาย   

25 หนาซีดเปนไกตม   

บทท่ี 11 สงขาว…เลาเรื่อง 

26 กาลเทศะ   

27 ข้ึนแทน   

28 โขมง   

29 ค็อกเทล   

30 โตะจีน   

31 โทรศัพทมือถือ   

32 บริกร   

33 ผวน   

34 พิธีรีตอง   

35 แยม   

36 เนย   

37 สังวร   
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ลำดับ คำศัพท คำยาก คำไมยาก 

38 เสิรฟ   

39 อาหารแบบบุฟเฟต   

40 แฮก๊ึน   

บทท่ี 12  ประชาธิปไตยใบเล็ก 

41 นโยบาย   

42 ประชาธิปไตย   

43 พฤติกรรม   

44 พันธุเผา   

45 ระเบียบ   

46 รัฐธรรมนูญ   

47 สันติ   

48 สิทธิพิเศษ   

49 เสรี   

บทท่ี 13 ของดีในตำบล 

50 โฆษณา   

51 ชุลมุน   

52 น้ำบูด ู   

53 มหัศจรรย   

54 มะมวงหิมพานต   

55 รถทัวร   

56 ลำแขง   

57 เลาขาน   

58 หัตถกรรม   

59 อาบเหง่ือ   

60 อุดม   

61 เอกลักษณ   

บทท่ี 14  ธรรมชาติเจาเอย 

62 คาคบ   

63 ตะขบ   
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ลำดับ คำศัพท คำยาก คำไมยาก 

64 ทาก   

65 นกเงือก   

66 พงไพร   

67 พรรณนา   

68 พรู   

69 มะขามปอม   

70 ละหาน   

71 วิบัต ิ   

72 สมดุล   

73 สะพรั่ง   

74 สังวร   

บทท่ี 15 เลนคำทาย 

75 ขนาดยอม   

76 ตุงติ้ง   

77 เปรียบเปรย   

78 แมลงปอ   

79 แสลง   

บทท่ี 16 บันทึกความหลัง 

80 คร่ำครา   

81 ตามรอย   

82 ตกรถ   

83 ทะนุถนอม   

84 เพนียด   

85 มรดก   

86 หวุดหวิด   

87 อุทยาน   
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ภาคผนวก ข 

แผนการจัดการเรียนรูการเขียนคำยากภาษาไทย โดยใชกิจกรรมการเรียนรู

แบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC ช้ันประถมศึกษาปท่ี 3 
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แผนการจัดการเรียนรูโดยกิจกรรมการเรียนรู 

แบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC 

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย                           ช้ันประถมศึกษาปท่ี 3 

เรื่อง การเขียนคำยากภาษาไทย                             เวลา 8 ช่ัวโมง  

แผนการจัดการเรียนรูท่ี 1 แตงประโยค                             เวลา 1 ช่ัวโมง 

สอนวันท่ี ……………….……. เดือน……………..……………………………….พ.ศ. ………………..………. 

 

1. มาตรฐานการเรียนรูและตัวช้ีวัด 

มาตรฐานการเรียนรู 

สาระท่ี 2   การเขียน 

              มาตรฐาน  ท  2.1 ใชกระบวนการเขียนเขียนสื่อสาร  เขียนเรียงความ  ยอความ  และ

เขียนเรื่องราวในรูปแบบตาง ๆ  เขียนรายงานขอมูลสารสนเทศและรายงานการศึกษาคนควาอยางมี

ประสิทธิภาพ 

สาระท่ี 4 หลักการใชภาษา  

    มาตรฐาน ท 4.1 เขาใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย การเปลี่ยนแปลงภาษาและ

พลังของภาษาภูมิปญญาทางภาษาและรักษาภาษาไทยไวเปนสมบัติของชาติ 

 

ตัวช้ีวัด 

ท 2.1 ป.3/1 คัดลายมือตัวบรรจงเต็มบรรทัด(ตองรู) 

 ท 2.1 ป.3/6 มีมารยาทในการเขียน (ตองรู) 

 ท 4.1 ป.3/2 เขียนสะกดคำ และบอกความหมายของคำ 

  

2. สาระสำคัญ/ความคิดรวบยอด 

การเขียนเปนสิ่งท่ีชวยใหผูเรียนไดฝกทักษะการเขียนคำและการแสดงลายลักษณอักษร

ออกมาเพ่ือฝกทักษะใหมีประสิทธิภาพเพ่ิมมากข้ึน 

 

3. จุดประสงคการเรียนรู 

1.  สามารถอานไดอยางถูกตอง (K) 

          2.  สามารถเรียงคำศัพทได (P) 

 3. สามารถแตงประโยคได (A) 
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4. สาระการเรียนรู 

 4.1 ดานความรู (K) 

  4.1.1 กิจกรรมพัฒนาทักษะทางภาษา  

- การเขียนเรียงคำศัพท 

5. กิจกรรมการจัดการเรียนรู  

5.1 ข้ันเตรียมความพรอม 

1) ครูแจงลำดับข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู จุดประสงคและสิ่งท่ีนักเรียน 

ตองเตรียมในชั่วโมงนี้ใหนักเรียนทราบ 

- ครูสนทนากับนักเรียนเก่ียวกับการใชภาษาไทยในชีวิตประจำวันท่ีถูกตองท้ัง

ดานการอาน   

การพูดและการเขียน 

2) ครูชี้แจงความสำคัญของเรื่องท่ีจะเรียนในวันนี้ ลำดับข้ันตอนการจัดกิจกรรม 

การเรียนรู จุดประสงคและสิ่งท่ีนักเรียนตองเตรียมในชั่วโมงนี้ใหนักเรียนทราบ 

- ครูทบทวนความรูพ้ืนฐานเก่ียวกับการใชพจนานุกรม 

- โดยกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC 

5.2 ข้ันนำเสนอความรู 

1) ครูใหนักเรียนทำกิจกรรมเลนเกมสใบคำ ทำใหนักเรียนสามารถวิเคราะห 

ภาษาทางเปนภาษาพูดและภาษาเขียนไดvเม่ือนักเรียนเลนเกมสจบ ครูอธิบายหลักการปฏิบัติ

กิจกรรมการเรียนรูโดยกิจกรรมการเรียนรู 

แบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC ดังนี้ 

  2) นักเรียนจะทำตองรวมกันโดยครูเปนผูกำหนดสมาชิกใหโดยจะคละคนท่ีเกง ปาน

กลาง ออน ไวในแตละกลุมเพ่ือท่ีจะใหคนท่ีเกงชวยเพ่ือนคนท่ีปานกลาง ออน  

  3) สมาชิกทุกคนจะตองอยูในกลุมเดิมตลอดการใชวิธีการเรียนรูโดยกิจกรรมการ

เรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC และทุกคนตองแลกเปลี่ยนเรียนรูใหแกกัน  

  4) แตละกลุมตองทำงานใหเสร็จตามกำหนด และตองเก็บคะแนนของกลุมใหไดมาก

ท่ีสุด (คะแนนของกลุม) 

  5) เม่ือมีการเก็บคะแนนของกลุมแลวก็จะมีการเก็บคะแนนเปนรายบุคคลเพ่ือชวย

ใหกลุมมีคะแนนจากสมาชิกในกลุมเพ่ิมมากข้ึน (คะแนนรายบุคคล) 
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 5.3 ข้ันสอน 

1) ครูใหนักเรียนอานใบความรูเรื่องการเรียงคำศัพท 

2) ครูใหนักเรียนทุกคนอานคำศัพทท่ีครูหยิบข้ึนมาพรอมกัน โดยการสังเกต 

พฤติกรรมของนักเรียนแตละคนท่ีมีสวนรวมในการทำกิจกรรม 

3) เม่ืออานคำศัพทเสร็จแลว ครูใหนักเรียนลองฝกเรียงคำศัพทวามีระดับความ 

ยากงายอยากไรบาง 

4) เม่ือนักเรียนลองฝกแลวครูอธิบายเพ่ิมเติมถึงการเรียงคำศัพท โดยครูมี 

คำศัพทเปนมาตราตัวสะกดตาง ๆ มาใหนักเรียนไดลองทำเรียงและทำกิจกรรมไปพรอม ๆ  

5) ครูใหนักเรียนแบงกลุม โดยแบงเปนกลุมละ 5 – 6 คน ใหนักเรียนนั่ง 

รวมกลุมใหเรียบรอย 

6)  ครูใหนักเรียนแตละกลุมชวยกันเรียงคำศัพท โดยการจับเวลา เวลาข้ึนอยู 

กับจำนวนคำศัพทท่ีครูนำมาใหนักเรียนทำกิจกรรมในกิจกรรมนี้มีคำศัพท ดังนี้  

 

รอบแรก  ท้ังหมด 15 คำ  

เจ็บปวด  ปฏิบัติ  แข็งขัน  คร่ำครวญ ทรมาน   

ค็อกเทล  บริกร  ผวน  เนย  แฮก๊ึน 

แยม  เสิรฟ  สังวร  ข้ึนแทน  กาลเทศะ 

  

รอบสอง    ท้ังหมด 30 คำ 

ฎีกา  ภาคภูมิ  มณฑา  เณรนอย เยาะเยย  วิฬาร  

เฒาชรา  นั่งฌาน  ปฏิบัติ  เยาะเยา  ฮวบฮาบ แข็งขัน  

โรงแรม  อาหาร  ปลั๊ก  โขมง  สกปรก  ตะเกียบ 

เคารพ  เสิรฟ  โทรศัพท โตะจีน  เผาหญา  สายสืบ 

กิริยา  มุงหมาย  ครอบครัว ปรกติ  ตักขาว  กระดาษ 

 

7) ครูใหเวลานักเรียนแตละกลุมชวยกันเรียงคำศัพทตามพจนานุกรม ก – ฮ  

8)  ครูใหนักเรียนแตละกลุมรวมกลุมชวยเหลือกัน โดยใหนักเรียนท่ีเกงอาน 

ขอความใหเพ่ือน ๆ ท่ีอานไมคลองเรียงคำศัพทและชวยกันเรียง (สอนแบบเพ่ือนสอนเพ่ือน) 

9)  ครูใหนักเรียนทุกคนทำใบงานแตนั่งรวมกันเปนกลุม โดยการนำคำศัพท 

จำนวน 10 คำ มาแตงประโยค 

10)  ในขณะท่ีนักเรียนแตละกลุมชวยกันแตงประโยค ครูคอยดูแลนักเรียนอยาง 
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ใกลชิด สังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในการทำงานกลุม ความสามัคคี ความมีระเบียบวินัย การปฏิบัติ

ตนท่ีดีในหองเรียนการเปนผูนำและผูตามท่ีดีและคุณลักษณะอันพึงประสงคของนักเรียน แกไขสิ่งท่ี

นักเรียนทำไมถูกตอง และคอยใหกำลังใจกับนักเรียนทุกกลุมอยางเทาเทียมกัน 

11)  สมาชิกในกลุมจะตองแตงประโยคได 

5.4 ข้ันทำกิจกรรม 

1) ครูชี้แจงเรื่องใบงาน เรียงคำศัพทและแตงประโยค 

2)  นักเรียนลงมือทำใบงานโดยสามารถแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับเพ่ือนในหองได 

5.5 ข้ันสรุปและประเมินผล 

ครูและนักเรียนรวมกันสรุปความรูท่ีไดจากการเรียนในชั่วโมงนี้ โดยท่ีครูถามนักเรียน ดังนี้ 

- วันนี้นักเรียนไดเรียนเรื่องอะไรบาง 

- นักเรียนจะแกไขปญหาอยางไร เม่ือนักเรียนเรียนไมเขาใจ 

5.6 ข้ันนำความรูไปใช 

1) ครูตรวจใบงาน แลวแจงคะแนนใหนักเรียนทราบ 

2) ครูนัดหมายเรื่องท่ีจะเรียนในชั่วโมงตอไป 

 

6. ส่ือ/แหลงเรียนรู 

1. หนังสือเรียนรายวิชาภาษาไทย ชุดภาษาพาที ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 

2. ใบงาน แตงประโยค 

3. บัตรคำ 

 

7. การวัดและประเมินผล 

 1. สังเกตพฤติกรรมขณะรวมกิจกรรม 

 

8. เครื่องมือวัดและประเมินผล 

1. แบบประเมินพฤติกรรม 

2. แบบประเมินใบงาน 

 

9. เกณฑประเมิน 

ไดคะแนนไมต่ำกวา 80 % 
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ใบความรู 
 การแตงประโยค เปนการนำคำชนิดตาง ๆ มาเรียงกันใหมีใจความสมบูรณชัดเจน 

เพื่อส่ือสารกับผูอื่นใหเขาใจตรงกัน โดยรูใจความสำคัญวา  

 

 

ตัวอยาง  

ใคร  พอ 

ทำอะไร ออกกำลังกาย 

ที่ไหน  ที่สวนสาธารณะ 

เมื่อใด  ทุกเชา 
 

ตัวอยาง  

ใคร  พลากร 

ทำอะไร ลางมือ 

ที่ไหน  อยูที่อางน้ำ 

เมื่อใด  ทุกคร้ังหลังรับประทานอาหารเสร็จ   
 

ตัวอยาง  

ใคร  คุณครู 

ทำอะไร กำลังสอนหนังสือ 

ที่ไหน  อยูที่ใตถุนอาคารเรียน 

    
ตัวอยาง  

ใคร  นักเรียน 

ทำอะไร กำลังเรียนหนังสือ 

ที่ไหน  อยูที่หองเรียน 

ใคร ทำอะไร    อยางไร เมื่อใด 
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เกมใบคำ 
จุดประสงค 

                นักเรียนสามารถวิเคราะหภาษาทางเปนภาษาพูดและภาษาเขียนได 

วิธีเลน 

                 1.   เลือกอาสาสมัคร 5 คน  เพื่อเปนผูแสดงทาทาง 

                 2.   ใหอาสาสมัครยืนหนาชั้นเรียน   แลวรับบัตรคำจากครู   จากนั้นจึงใบ

คำโดยแสดงทาทางตามบัตรคำที่ได 

        3.   นักเรียนชวยกันทายคำทีละคนโดยใครยกมือกอนจะเปนผูไดทาย 

        4.   ใหนักเรียนที่ทายถูกตองนำบัตรคำกลาวไปติดบนกระดานแมเหล็ก 

เพื่อทำกิจกรรมในขั้นตอไป 

 

ตัวอยางบัตรคำที่สามารถนำมาใชเลนเกมได 

กรุงเทพมหานคร   เวลาวาง     กระดาษ โทรศัพทมือถือ      

รายการ      พิธีรีตรองระวัง   การอบรมส่ังสอน   

มารยาท      ครอบครัว           มื้อ             

จาน       ถวยน้ำพริก    ชอน  

ปะปน      ชอนกลาง      เผลอ   

ปาก       เลีย      น้ำแกง     

เชื้อโรค      ปองกัน       สบายใจ   

รังเกียจ      ติดตอ      สะอาด   

โรงแรม      กลางคืน       แวะเที่ยว  

อาหารฝร่ังอาหารไทย  ขนมปงทาแยม        จัดแจง   

แยม         เคร่ืองปงขนมปง  ควัน     

โขมง       ปล๊ัก      ปรกติ               

เคร่ืองลัดวงจรเคราะหเชย อภัย     มิฉะนั้น   

คาเสียหาย          บุฟเฟต   รายหัว   

กระซิบ ตาลาย   กะละมัง   กระตุก  อาย  
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บัตรคำ 
 

 

เจ็บปวด ปฏิบัติ เสิรฟ คร่ำครวญ สังวร 

ค็อกเทล บริกร แข็งขัน แฮก๊ึน กาละเทศะ 

แยม ผวน ทรมาน เนย ข้ึนแทน 

 

 

 

ฎีกา ภาคภูม ิ มณฑา เณรนอย เยาะเยย วิฬาร 

เฒาชรา น่ังฌาน ปฏิบัติ เยาะเยา ฮวบฮา แข็งขัน 

โรงแรม อาหาร ปลั๊ก โขมง สกปรก ตะเกียบ 

เคารพ เสิรฟ โทรศัพท โตะจีน เผาหญา สายสืบ 

กิริยา มุงหมาย ครอบครัว ปรกติ ตักขาว กระดาษ 
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คำชี้แจง  ใหนักเรียนแตงประโยคคำตอไปนี้ใหไดใจความ 

 

1. เจ็บปวด 
…………………………………………………………………………………………………………… 
 
2. เสิรฟ 
…………………………………………………………………………………………………………… 
 
3. โทรศัพท 
…………………………………………………………………………………………………………… 
 
4. เผาหญา 
…………………………………………………………………………………………………………… 
 
5. ตะเกียบ 
…………………………………………………………………………………………………………… 
 
6.ครอบครัว 
…………………………………………………………………………………………………………… 
 
7. โตะจีน 
…………………………………………………………………………………………………………… 
 
8. เณรนอย 
…………………………………………………………………………………………………………… 
9. โรงแรม 
…………………………………………………………………………………………………………… 
10.เฒาชรา 
…………………………………………………………………………………………………………… 

แตงประโยค 
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ภาคผนวก ค 
 

แบบประเมินและผลการประเมินแผนการจัดการเรียนรู                    

 เรื่อง การพัฒนาการเขียนคำยากภาษาไทย โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบ

กลุมรวมมือเทคนิค CIRC ช้ันประถมศึกษาปท่ี 3 โดยผูเช่ียวชาญ 
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แบบประเมินคุณภาพแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูเรื่อง การเขียนคำยากภาษาไทย 

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 3 

โดยผูเชี่ยวชาญประเมิน 

คำชี้แจง โปรดกาเครื่องหมาย   ลงในชองวางท่ีตรงกับความคิดเห็นของทานซ่ึงมี 5 ระดับ ดังนี้ 

 

5    คะแนน หมายถึง  เหมาะสมมากท่ีสุด 

4 คะแนน หมายถึง  เหมาะสมมาก 

3 คะแนน หมายถึง   เหมาะสมปานกลาง 

2 คะแนน หมายถึง  เหมาะสมนอย 

1 คะแนน หมายถึง  เหมาะสมนอยท่ีสุด   

ลำดับ ขอความ 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 

 

1 

สาระสำคัญ 

1.1 ความถูกตองของแผนตามแบบกระบวนการ      

1.2 สาระสำคัญสอดคลองกับจุดประสงคการ

เรียนรู สาระการเรียนรู 

     

1.3 จุดประสงคการเรียนรูสอดคลองกับสาระการ

เรียนรู 

     

1.4 จุดประสงคการเรียนรูครอบคลุมดานความรู      

2 จุดประสงคการเรียนรู 

2.1 ประเมินผลไดตรงตามแผนการเรียนรู      

2.2 จุดประสงคสอดคลองกับเนื้อหา      

2.3 เหมาะสมกับวัยของผูเรียน      

2.4 สามารถสอนใหบรรลุตามวัตถุประสงค      

3 เนื้อหา 

3.1 ความรูเนื้อหาของเรื่องถูกตอง      

3.2 สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรูแตละ

ชั่วโมง 

     

3.3 เหมาะสมกับระดับชั้นของนักเรียน      
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ลำดับ ขอความ 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 

 3.4 เนื้อหาสอดคลองกับจุดประสงค      

3.5 มีความชัดเจนไมสับสนและนาสนใจ      

4 ดานการจัดกิจกรรมการเรียนรู 

4.1 เรียงลำดับกิจกรรมไดเหมาะสมสอดคลองกับ

ข้ันตอนการสอนแบบกระบวนการ 

     

4.2 กิจกรรมครอบคลุมสาระการเรียนรู      

 4.3 การจัดกิจกรรมการเรียนรูสอดคลองกับ

จุดประสงคการเรียนรู 

     

4.4 ระยะเวลาในการจัดกิจกรรมเหมาะสมกับ

เวลาเรียน 

     

4.5 การจัดกิจกรรมกระตุนใหผูเรียนมีสวนรวม

ในกิจกรรมกลุมกลาแสดงออก 

     

4.6 กิจกรรมกระตุนใหนักเรียนเชื่อมโยง

ประสบการณจากการเรียนกับชีวิตประจำวัน 

     

4.7 กิจกรรมกระตุนใหนักเรียนมีความรับผิดชอบ      

4.8 กิจกรรมกระตุนใหนักเรียนไดศึกษาคนควา

เพ่ิมเติม 

     

4.9 กิจกรรมกระตุนใหนักเรียนรูและปฏิบัติอยาง

มีข้ันตอน 

     

5 ดานสื่อการเรียนรู 

5.1 สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู      

5.2 สอดคลองกับกิจกรรมและเนื้อหา      

5.3 นักเรียนเรียนรูดวยตนเองอยางสรางสรรค      

5.4 เชื่อมโยงสิ่งท่ีไกลตัวใหเขามาสูการเรียนรู

ของนักเรียน 

     

5.5 เหมาะสมกับเวลาท่ีเรียน      

5.6 ผูเรียนมีสวนรวมในการใชสื่อการเรียนรู      

5.7 ผูเรียนสามารถทำข้ึนไดเอง      
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ลำดับ ขอความ 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 

6 ดานการประเมินผลการเรียนรู 

6.1 สอดคลองกับเนื้อหา      

6.2 สอดคลองกับจุดประสงคการเรียน      

 6.3 ใชเครื่องมือวัดไดเหมาะสม      
 

ขอเสนอแนะ 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

     ลงชื่อ……………………………………………….ผูประเมิน 

                  (…………………..………………………………………)  
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ตารางท่ี ค.1  ผลการประเมินแผนการจัดการเรียนรู เรื่อง การพัฒนาการเขียนคำยากภาษาไทย 

       โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 

ขอความ 

คะแนนความคิดเห็นของ

ผูเชี่ยวชาญ คนท่ี 
X  S.D. 

ระดับ

ความ

เหมาะสม 

 
1 2 3 4 5 

1. สาระสำคัญ 

  1.1 ความถูกตองของแผนตามแบบ   

       กระบวนการ 

  1.2 สาระสำคัญสอดคลองกับ 

       จุดประสงคการเรียนรู  

       สาระการเรียนรู 

  1.3 จุดประสงคการเรียนรูสอดคลอง  

       กับสาระการเรียนรู 

  1.4 จุดประสงคการเรียนรูครอบคลุม   

        ดานความรู 

 

4 

 

5 

 

 

5 

 

5 

 

 

4 

 

4 

 

 

4 

 

5 

 

 

5 

 

5 

 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

 

5 

 

5 

 

 

5 

 

5 

 

 

5 

 

4 

 

4.60 

 

4.80 

 

 

4.80 

 

4.60 

 

0.55 

 

0.45 

 

 

0.45 

 

0.55 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

2. จุดประสงคการเรียนรู 

  2.1 ประเมินผลไดตรงตามแผนการ

เรียนรู 

  2.2 จุดประสงคสอดคลองกับเนื้อหา 

  2.3 เหมาะสมกับวัยของผูเรียน 

  2.4 สามารถสอนใหบรรลุตาม

วัตถุประสงค 

 

5 

 

5 

5 

4 

 

 

4 

 

4 

4 

4 

 

5 

 

5 

5 

4 

 

5 

 

5 

5 

4 

 

5 

 

5 

4 

5 

 

4.60 

 

4.80 

4.60 

4.20 

 

0.55 

 

0.45 

0.55 

0.45 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

มากท่ีสุด 

มาก 

3. เนื้อหา 

  3.1 ความรูเนื้อหาของเรื่องถูกตอง 

  3.2 สอดคลองกับจุดประสงค 

       การเรียนรูแตละชั่วโมง 

  3.3 เหมาะสมกับระดับชั้นของ   

       นักเรียน 

 

5 

5 

 

5 

 

 

4 

4 

 

4 

 

 

5 

5 

 

5 

 

 

5 

5 

 

5 

 

 

4 

5 

 

5 

 

 

4.60 

4.80 

 

4.80 

 

 

0.55 

0.45 

 

0.45 

 

 

มากท่ีสุด 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

(ตอ) 
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ตารางท่ี ค.1  (ตอ) 

ขอความ 

คะแนนความคิดเห็นของ

ผูเชี่ยวชาญ คนท่ี 
X  S.D. 

ระดับ

ความ

เหมาะสม 

 
1 2 3 4 5 

  3.4 เนื้อหาสอดคลองกับจุดประสงค 

  3.5 มีความชัดเจนไมสับสนและ   

       นาสนใจ 

5 

5 

4 

4 

 

5 

5 

5 

4 

5 

5 

4.80 

4.60 

0.45 

0.55 

มากท่ีสุด 

มากท่ีสุด 

4. ดานการจัดกิจกรรมการเรียนรู 

 4.1 เรียงลำดับกิจกรรมไดเหมาะสม  

      สอดคลองกับข้ันตอนการสอน 

      แบบกระบวนการ 

  4.2 กิจกรรมครอบคลุมสาระ 

       การเรียนรู 

  4.3 การจัดกิจกรรมการเรียนรู

สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

   4.4 ระยะเวลาในการจัดกิจกรรม

เหมาะสมกับเวลาเรียน 

   4.5 การจัดกิจกรรมกระตุนใหผูเรียน

มีสวนรวมในกิจกรรมกลุมกลแสดงออก 

   4.6 กิจกรรมกระตุนใหนักเรียน

เชื่อมโยงประสบการณจากการเรียนกับ

ชีวิตประจำวัน 

   4.7 กิจกรรมกระตุนใหนักเรียนมี

ความรับผิดชอบ 

   4.8 กิจกรรมกระตุนใหนักเรียนได

ศึกษาคนควาเพ่ิมเติม 

   4.9 กิจกรรมกระตุนใหนักเรียนรู

และปฏิบัติอยางมีข้ันตอน 

 

5 

 

 

5 

 

5 

 

4 

 

5 

 

4 

 

 

5 

 

4 

 

5 

 

 

5 

 

 

4 

 

4 

 

4 

 

4 

 

4 

 

 

4 

 

5 

 

4 

 

 

5 

 

 

5 

 

5 

 

5 

 

4 

 

5 

 

 

5 

 

4 

 

5 

 

5 

 

 

5 

 

5 

 

4 

 

4 

 

5 

 

 

5 

 

5 

 

5 

 

4 

 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

 

5 

 

5 

 

5 

 

4.80 

 

 

4.80 

 

4.80 

 

4.40 

 

4.40 

 

4.60 

 

 

4.80 

 

4.60 

 

4.80 

 

0.45 

 

 

0.45 

 

0.45 

 

0.55 

 

0.55 

 

0.55 

 

 

0.45 

 

0.55 

 

0.45 

 

มากท่ีสุด 

 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

มาก 

 

มาก 

 

มากท่ีสุด 

 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

(ตอ) 
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ตารางท่ี ค.1  (ตอ) 

ขอความ 

คะแนนความคิดเห็นของ

ผูเชี่ยวชาญ คนท่ี 
X  S.D. 

ระดับ

ความ

เหมาะสม 

 
1 2 3 4 5 

5. ดานสื่อการเรียนรู 

  5.1 สอดคลองกับจุดประสงค 

       การเรียนรู 

  5.2 สอดคลองกับกิจกรรมและ   

       เนื้อหา 

  5.3 นักเรียนเรียนรูดวยตนเองอยาง  

        สรางสรรค 

  5.4 เชื่อมโยงสิ่งท่ีไกลตัวใหเขามาสู   

       การเรียนรูของนักเรียน 

  5.5 เหมาะสมกับเวลาท่ีเรียน 

  5.6 ผูเรียนมีสวนรวมในการใชสื่อ   

       การเรียนรู 

  5.7 ผูเรียนสามารถทำข้ึนไดเอง 

 

5 

 

5 

 

5 

 

4 

 

5 

5 

 

5 

 

4 

 

4 

 

4 

 

5 

 

4 

4 

 

4 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

4 

5 

 

5 

 

4 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

5 

 

5 

 

4.60 

 

4.80 

 

4.80 

 

4.80 

 

4.60 

4.80 

 

4.80 

 

0.55 

 

0.45 

 

0.45 

 

0.45 

 

0.55 

0.45 

 

0.45 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

6. ดานการประเมินผลการเรียนรู 

  6.1 สอดคลองกับเนื้อหา 

  6.2 สอดคลองกับจุดประสงค 

        การเรียน 

  6.3 ใชเครื่องมือวัดไดเหมาะสม 

 

5 

5 

 

5 

 

4 

4 

 

4 

 

5 

4 

 

4 

 

5 

5 

 

5 

 

5 

5 

 

5 

 

4.80 

4.60 

 

4.60 

 

0.45 

0.55 

 

0.55 

 

มากท่ีสุด 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

รวมคะแนน 154 132 155 155 155    

คาเฉลี่ย 4.67 0.49 มากท่ีสุด 
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ภาคผนวก ง 

ตัวอยางแบบฝกทักษะการเขียนคำยากภาษาไทย 
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คำช้ีแจง   ใหนักเรียนเขียนคำศัพทจากคำอานที่กำหนดใหถูกตอง 

1. โท – ระ - ทัด   ……………………………………………… 

2. โท - ระ – สับ    ……………………………………………… 

3. วิด - ทะ - ยา – สาด   ……………………………………………… 

4. พระ - มะ – หา - กะ – สัด         ……………………………………………… 

5. ประ - สบ – กาน   ……………………………………………… 

6. ประ - ดิด    ……………………………………………… 

7. คะ - นิด - ตะ - สาด     ……………………………………………… 

8. คริด - สัก - กะ - หลาด  ……………………………………………… 

9. ทาว - เฮา    ……………………………………………… 

10.  พริน                                   ……………………………………………… 

 

เขียนคำอาน 
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คำช้ีแจง  ใหนักเรียนเขียนเรื่องจากภาพ โดยใหมีคำที่กำหนดใหดังตอไปน้ี 

 

 

 

 

 

 

เรื่อง ………………………………………………………………………………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………..……………… 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

ใบงาน 

ตลาดสด 

มิตรภาพ 

น้ำใจ 

กระเปา 

ฟุตบอล 
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คำชี้แจง  ใหนักเรียนแตงประโยคคำตอไปนี้ใหไดใจความ 

1. เจ็บปวด 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
2. เสิรฟ 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
3. โทรศัพท 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
4. เผาหญา 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
5. ตะเกียบ 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
6.ครอบครัว 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
7. โตะจีน 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
8. เณรนอย 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
9. โรงแรม 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
10.เฒาชรา 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

แตงประโยค 
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คำช้ีแจง   ใหนักเรียนเขียนคำและความหมายใหถูกตอง 

คำที ่ คำอาน ความหมาย 

1 ประ – ทวง 

(………………………………………………………..) 

………………………………………………………………………

………………………………………………………………………

………………………………………………………………………

……………………………………………………………………… 

2 พรึด - ติ – กำ 

(………………………………..……………………..) 

 

………………………………………………………………………

………………………………………………………………………

………………………………………………………………………

……………………………………………………………………… 

3 รัด - ถะ - ทำ - มะ – นูน 

(………………………………………………………..) 

 

………………………………………………………………………

………………………………………………………………………

………………………………………………………………………

……………………………………………………………………… 

4 ประ - ชา - ทิ - ปะ – ไต 

(………………………………………………………..) 

 

………………………………………………………………………

………………………………………………………………………

………………………………………………………………………

……………………………………………………………………… 

5 กำ - มะ – กาน 

(……………………………..………………………..) 

 

………………………………………………………………………

………………………………………………………………………

………………………………………………………………………

……………………………………………………………………… 

คำและความหมาย 
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คำช้ีแจง  ใหนักเรียนคำศัพทตอไปน้ีใหถูกตอง 

 

1. โคด - สะ – นา   = ……………………………………………………… 

2. ชุน - ละ – มุน   = ……………………………………………………… 

3. มะ – หัด - สะ – จัน  = ……………………………………………………… 

4. หัด – ถะ - กำ   = ……………………………………………………… 

5. มะ – หัด - สะ – จัน  = ……………………………………………………… 

6. ประ – ชา - ทิ – ปะ - ไต = ……………………………………………………… 

7. ถะ – แหลง   = ……………………………………………………… 

8. รัด – ถะ - ทำ – มะ - นูน = ……………………………………………………… 

9. พรึด – ติ - กำ   = ……………………………………………………… 

10. พรึด – สะ - จิ – กา  = ……………………………………………………… 

 

 

 

เขียนสะกดคำ 
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คำช้ีแจง   ใหนักเรียนแตงประโยคใหถูกตอง 

1. ประโยคบอกเลา 
………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………..…………………………………………………………………….…………………………… 
 
2. ประโยคคำถาม 
………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………..…………………………………………………………………….…………………………… 
3. ประโยคปฏิเสธ 
………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………..…………………………………………………………………….…………………………… 
4. ประโยคแสดงความตองการ 
………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………..…………………………………………………………………….…………………………… 
5. ประโยคคำส่ัง 
………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………..…………………………………………………………………….…………………………… 
6. ประโยคขอรอง 
………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………..…………………………………………………………………….…………………………… 
 

 

 

ประโยค 
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คำช้ีแจง ใหนักเรียนเรยีงคำตอไปน้ีใหตามพยญัชนะในพจนานุกรม 

มะขามปอม  ธรรมชาติ  นกเงือก ตะขบ 

ละหาน  พงไพร   สมดุล  สมบัติ 

สะพรั่ง  สังวร    พร ู  กลอง 

พรรณนา  อนุรักษ  เลือดอุน สงวน 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

เรียงพจนานุกรม 
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วันที่ 5 มีนาคม 2563 

 

 

 

 

 

วันที่ 6 มีนาคม 2563 

 

วันที่ 7 มีนาคม 2563 

 

 

 

 

 

วันที่ 8 มีนาคม 2563 

 

วันที่ 9 มีนาคม 2563 

 

 

 

 

 

วันที่ 10 มีนาคม 2563 

 

วันที่ 11 มีนาคม 2563 

 

 

 

 

 

วันที่ 12 มีนาคม 2563 

 

 

เขียนบันทึกประจำวัน 
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ภาคผนวก จ 

แบบทดสอบวัดความสามารถ เร่ือง การพัฒนาการเขียนคำยากภาษาไทย โดย

ใชกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมอืเทคนิค CIRC  

ช้ันประถมศึกษาปท่ี 3 
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แบบทดสอบวัดความสามารถทางการเรียน 

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  

ช้ันประถมศึกษาปท่ี 3 เวลา 1 ช่ัวโมง 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

คำชี้แจง 1. แบบทดสอบนี้เปนแบบปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก ก ข ค ง จำนวน 20 ขอ  20 คะแนน     

ใชเวลาในการทดสอบ 1 ชั่วโมง 

 2. ใหกาเครื่องหมาย (     ) ลงในกระดาษคำตอบท่ีเห็นวาถูกตองท่ีสุดเพียงขอเดียว  

 

ขอ ก ข ค ง ฉ 

1      

2      

3      

 

 3.  หามขีดเขียนหรือทำเครื่องหมายใด ๆ ลงในแบบทดสอบชุดนี้ 

 4.  คำถามในแตละขอมีคำตอบท่ีถูกท่ีสุดเพียงคำตอบถาตอบเกินกวา 1 คำตอบถือวาผิดจะ

ไมใหคะแนนในขอนั้น 

 5.  ควรทำแบบทดสอบอยางสุดความสามารถและทำทุกขอหากมีขอสงสัยใหถามผูควบคุม

หองสอบ 
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แบบทดสอบ ความสามารถทางการเรียน 

เร่ือง การเขียนคำยากภาษาไทย  

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ชั้นประถมศึกษาปที่ 3 

 

1. คำในขอใดเขียนถูกตองทั้งหมด 

ก. สุราษฎรธานี   ปฎิมากรรม มหรสพ 

ข. ทัณฑฆาตร   มัคคุเทศก  มหาหิงคุ 

ค. ปราศรัย   ประจัญบาน  มอเตอรไซค 

ง. มัธยัสถ  มณฑป  มรณภาพ 

 

2. คุณแม……….ผาปูโตะทีถู่ก……….เกี่ยว

ขาด 

ก. ซอม - สอม 

ข. ซอม - สอม 

ค. สอม - ซอม 

ง. สอม – ซอม 

 

3. ขอใดใชเคร่ืองหมายไมยมกผิด 

ก. นอง ๆ กำลังระบายสี 

ข. เส้ือตัวเล็ก ๆ พวกนี้ฉันใสไมได 

ค. ฉันเห็นเขาจะๆ ที่ตลาด 

ง. ชวยเร็วๆ หนอยไดไหม 

 

 

 

 

 

 

5. คำการันตในขอใดเขียนผิดมากที่สุด 

ก. ประสงค  ไตรรงค บริบรูณ แพทย 

ข. อัศเจรีย  คฤหาสย ประดิษฐ  อภิสิทธ์ิ 

ค. ปาฏิหาริย์ิ  จักรีวงค ทรงธรรม 

เลือกสรรค 

ง. เจดีย  อภิสิทธ์ิ  ไตรรงค  สุนทรพจน 

 

6. คำวา “เกื้อกูล” หมายความวาอยางไร 

ก. สนับสนุน 

ข. อดออม 

ค. สามัคคี 

ง. เอื้อเฟอ 

 

7. “อาการที่พูดกระทบใครบางคนโดยไม

เจาะจง” หมายถึงคำในขอใด 

ก. เปรียบเทียบ 

ข. เสแสรง 

ค. เปรียบเปรย 

ง. เบียดเบียน 
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4. จงเติมคำที่เหมาะสมลงในชองวางให

ถูกตอง 

“สมเด็จพระสังฆราช………ส่ิงของชวยเหลือ

ผูประสบภัยน้ำทวม” 

ก. พระราชทาน      ข. ประทาน 

ค. ถวาย               ง. ประทานถวาย 

 

9. “ฉันสรางทุกอยางมากับมือ แตเขา

กลับมา…….ไปงาย ๆ” 

ก. มือเปนแข็ง  

ข.ชุบมือเปบ 

ค. มัดมือชก 

ง. ชุบมือเปด 

 

10. ขอใดมีความหมายเหมือนกับคำวา 

“ยอดเย่ียม” 

ก. มือใหม 

ข. มือหนึ่ง 

ค. มือไว 

ง. มือขึ้น 

 

11. ถาเรียงลำดับตามพจนานุกรมคำในขอ

ใดอยูลำดับแรก 

ก. ชงโค 

ข. ชะเอม 

ค. ชวนชม 

ง. ชมพู 

8. สำนวนในขอใดหมายถึง หวาดกลัวใน

เร่ืองที่ยังไมเกิดขึ้น 

ก. ตีงูใหหลังหัก 

ข. ตีปลาหนาไซ 

ค. ตีตนกอนไข 

ง. ตีหนายักษ 

13. ขอใดเรียงลำดับคำตามพจนานุกรมได

ถูกตอง 

ก. กางเกง กอง  ไกเตี้ย กำแพง 

ข. กำแพง กอง กางเกง ไกเตี้ย 

ค. กอง กางเกง  กำแพง ไกเตี้ย 

ง. ไกเตี้ย กอง กางเกง กำแพง 

 

14. เมื่อเปดพจนานุกรม นักเรียนจะพบคำ

ในขอใดกอนเปนคำแรก 

ก. กรวย 

ข.กรวด 

ค. กราย 

ง. กรอง 

 

15. การเรียงลำดับอักษร (พยัญชนะ) ใน

พจนานุกรมขอใดเรียงถูกตอง 

ก. ก – ร – ฤ –  – ล – ฦ –  – ฮ 

ข. ก – ล – ฦ –  – ฮ 

ค. ก – ร – ฤ –  – ว - ฮ 

ง. ก – ฮ 

 



113 
 

12. ถาเรียงลำดับตามพจนานุกรมคำในขอ

ใดอยูลำดับสุดทาย 

ก. ปาทองโก 

ข. เปด 

ค. ปล้ืม 

ง. ปงปอง 

 

17. ประโยคในขอใดมีกรรม 

ก. มามานอนบนเตียงนุม ๆ  

ข. ตี๋กินขาวอยางรวดเร็ว 

ค. หนาตางเปดเพราะลมแรง 

ง. เขาเดินย่ำทรายริมชายหาด 

 

18.ขอใดเปนประโยค 

ก. คมในฝก 

ข. โคแกชอบกินหญาออน 

ค. ตนสายปลายเหตุ 

ง. ชายสามโบสถ 

 

 

16. ขอความที่มีใจความสมบูรณชัดเจน มี

คำนาม คำกริยา ที่บอกใหรูวาใคร ทำอะไร 

เราเรียกวา 

ก. คำ 

ข. กลุมคำหรือวลี 

ค. ประโยค 

ง.คำประสม 

 

19. ประโยคในขอใดตองการคำตอบ 

ก. ประโยคคำพูด 

ข. ประโยคแสดงความตองการ 

ค. ประโยคคำถาม 

ง. ประโยคบอกเลา 

 

20. ประโยคที่มีใจความบอกใหรูวา ใคร ทำ

อะไร อยางไร เรียกวาประโยคชนิดใด 

ก. ประโยคคำถาม 

ข. ประโยคพูดถึง 

ค. ประโยคแสดงความตองการ 

ง. ประโยคบอกเลา 
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เฉลย 

 

1. ง     11. ก 

2. ก     12. ข 

3. ค     13. ค 

4. ข     14. ง 

5. ค     15. ก 

6. ก     16. ค 

7. ค     17. ข 

8. ค     18. ข 

9. ข     19. ค 

10. ข     20. ง 
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ภาคผนวก ฉ 

ผลการประเมินความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคการเรียนรู 

ของแบบทดสอบวัดความสามารถ เร่ือง การพัฒนาการเขียนคำยากภาษาไทย 

โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC  

ช้ันประถมศึกษาปท่ี 3 
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ตารางท่ี ฉ.1  ผลการประเมินความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคการเรียนรู 

       ของแบบทดสอบวัดความสามารถ เรื่อง การพัฒนาการเขียนคำยากภาษาไทย 

       โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 

 ขอท่ี 
คะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ  

IOC 

 

ผล คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 รวม 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

0 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

0 

1 

1 

0 

0 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

0 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

0 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

0 

1 

1 

1 

0 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

3 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

4 

5 

5 

3 

3 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

0.60 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

0.80 

1.00 

1.00 

0.60 

0.60 

สอดคลอง 

สอดคลอง 

สอดคลอง 

สอดคลอง 

สอดคลอง 

  สอดคลอง 

สอดคลอง 

สอดคลอง 

สอดคลอง 

สอดคลอง 

สอดคลอง 

สอดคลอง 

สอดคลอง 

สอดคลอง 

สอดคลอง 

สอดคลอง 

สอดคลอง 

สอดคลอง 

สอดคลอง 

สอดคลอง 
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ภาคผนวก ช 

คาความยากงาย คาอำนาจจำแนกและคาความเช่ือมั่นของ 

แบบทดสอบวัดความสามารถ เร่ือง การพัฒนาการเขียนคำยากภาษาไทย โดย

ใชกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมอืเทคนิค CIRC  

ช้ันประถมศึกษาปท่ี 3 
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ตารางท่ี  ช.1  คาความยากงาย คาอำนาจจำแนกและคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวัด 

         ความสามารถ เรื่อง การพัฒนาการเขียนคำยากภาษาไทยโดยใชกิจกรรมการเรียนรู 

         แบบกลุมรวม มือเทคนิค CIRC ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 

ขอท่ี 
ดัชนีความสอดคลอง 

(IOC) 

คาความยากงาย 

(P) 

คาอำนาจจำแนกรายขอ 

(B) 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

0.60 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

0.80 

1.00 

1.00 

0.60 

0.60 

0.85 

0.68 

0.63 

0.91 

0.86 

0.66 

0.69 

0.77 

0.77 

0.77 

0.71 

0.68 

0.77 

0.68 

0.80 

0.66 

0.74 

0.86 

0.80 

0.77 

 

0.22 

0.26 

0.26 

0.30 

0.22 

0.36 

0.26 

0.38 

0.38 

0.24 

0.58 

0.40 

0.24 

0.26 

0.28 

0.36 

0.20 

0.22 

0.28 

0.24 

 

คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับ  0.92 
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ภาคผนวก ซ 

แบบสอบถามและผลการประเมินความพึงพอใจของนักเรียน 

ท่ีมีตอการเรียน เรื่อง การพัฒนาการเขียนคำยากภาษาไทย  

โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC ช้ันประถมศึกษาปท่ี 3 
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แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีเรียน   

โดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC  

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยช้ันประถมศึกษาปท่ี 3 

 

 

คำช้ีแจง ใหนักเรียนทำเครื่องหมาย  ลงในชองวางท่ีตรงกับความคิดเห็นของนักเรียนซ่ึงมี 5 ระดับ 

คือ 

                                3  หมายถึง         พึงพอใจมาก 

                                2  หมายถึง         พึงพอใจปานกลาง 

                                1  หมายถึง พึงพอใจนอย 

 

ขอความ ระดับความพึงพอใจ 

3 2 1 

ดานสาระการเรียนรู 

1. มีสาระการเรียนรูจากงายไปหายาก 

   

2. เนื้อหา ภาษา รูปแบบตรงกับความสนใจและความตองการของ

นักเรียน 

   

3. ความยากงายของเนื้อหาเหมาะสมกับความสามารถของ

นักเรียน 

   

4. การจัดเนื้อหาเหมาะสมกับเวลาเรียนของนักเรียนสามารถนำ

ความรูไปใชในชีวิตประจำวันได 

   

5. นักเรียนไดเรียนเนื้อหาครบถวน    

ดานกิจกรรมการเรียนการสอน 

6. นักเรียนใชสื่อสารการเรียนรูตาง ๆ รวมกัน 

   

7. นักเรียนมีสวนรวมในการทำกิจกรรมรวมกัน    

8. นักเรียนไดมีการแลกเปลี่ยนความรูและแสดงความคิดเห็นซ่ึงกัน

และกัน 

   

9. นักเรียนไดฝกทักษะการสื่อสารระหวางสมาชิกในกลุม เชน การ
เปนผูนำ การตัดสินใจ การแกไขปญหา ฯลฯ 

   

10. มีทักษะการวางแผนการทำงานเปนกลุมและสามารถทำงาน
ดวยกันเปนกลุมได 
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ขอความ ระดับความพึงพอใจ 

3 2 1 

ดานการวัดและประเมินผล 

  11. การประเมินผลมีการประเมินผลการเรียนของนักเรียนเปน    

   

     รายบุคคลและของกลุม    

  12. มีการประเมินผลสัมฤทธิ์ในการเรียนรู    

  13. มีการประเมินพฤติกรรมการทำงานรวมกันของนักเรียน    

  14. ผูเรียนทราบผลการเรียนของตนเองและของกลุม    

  15. การประเมินผลครอบคลุมเนื้อหาท่ีเรียน    

 

ขอเสนอแนะ 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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ตารางท่ี ซ.1  ผลการวัดความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนรูโดยใชกิจกรรมการเรียนรู 

                 แบบกลุมรวมมือเทคนิค CIRC ชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 

ขอความ x ̅ S.D. 
ระดับ 

ความพึงพอใจ 

ดานเนื้อหา 

 1. นักเรียนไดฝกเขียนคำยากท่ีมีตัวการันต 

 2. นักเรียนไดอานคำศัพทยาก 

 3. นักเรียนไดแบงกลุมฝกเขียนคำศัพทยาก  

 4. นักเรียนนำเสนอการเรียนคำศัพท 

 5. นักเรียนไดเรียนรูคำยากในแบบฝกหัด 

ดานกิจกรรมการเรียนการสอน 

 6. นักเรียนไดใชสื่อการเรียนรูตาง ๆ รวมกัน 

 7. นักเรียนมีสวนรวมในการทำกิจกรรมรวมกัน 

 8. นักเรียนไดมีการแลกเปลี่ยนความรูความหมายของ  

 คำศัพท 

 9. นักเรียนไดฝกการแตงประโยคชวยกันในกลุม 

 10. นักเรียนรวมกันใชพจนานุกรมคนหาความหมายของ 

 คำศัพท 

ดานการวัด และประเมินผล 

 11. นักเรียนไดนำแบบทดสอบยอยทายแผนเก็บคะแนน 

 รายบุคคล 

 12. นักเรียนไดทราบผลคะแนนของตนเอง 

 13. มีการประเมินพฤติกรรมการทำงานรวมกันของนักเรียน 

 14. นักเรียนไดทราบคะแนนของกลุม 

 15. นักเรียนไดสรุปคำยากตามแบบฝก 
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โดยรวม 2.82 0.38 มาก 
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ภาคผนวก ฌ 

หนังสือขอความอนุเคราะหผูเช่ียวชาญ 
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ประวัติผูวิจัย 
 

ช่ือ สกุล   นางสาวนพัทศร  แกนแกว 

วัน เดือน ป เกิด  22 กันยายน 2538 

ท่ีอยูปจจุบัน  บานเลขท่ี 92/1 หมูท่ี 6 บานกุดแคน ตำบลหนองโน 

   อำเภอเมือง จังหวัดมหาสารคาม 44000 

ประวัติการศึกษา 
 

     พ.ศ. 2561  ปริญญาศิลปศาสตรบัณฑิต (ศศ.บ.) สาขาวิชาภาษาไทย 

    มหาวิทยาลัยราชภัฏธนบุรี  กรุงเทพมหานคร 

 พ.ศ. 2563  ปริญญาครุศาสตรมหาบัณฑิต (ค.ม.) 

   สาขาวิชาหลักสูตรและการเรียนการสอน 

   มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม จังหวัดมหาสารคาม 
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