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บทคัดย่อ 
 การวิจัยครั้งน้ีมีวัตถุประสงค์เพ่ือ 1) พัฒนาการจัดการเรียนรู้การอ่านจับใจความแบบกลุ่ม
ร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ของนักเรียน
ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 75/75 2) ศึกษาค่าดัชนีประสิทธิผลการอ่านจับ
ใจความของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ที่เรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับ
แผนผังความคิด 3) เปรียบเทียบความสามารถในการอ่านจับใจความระหว่างก่อนเรียนกับหลังเรียน 
ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณา
การร่วมกับแผนผังความคิด และ 4) ศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4          
ต่อการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด กลุ่มตัวอย่างที่ใช้     
ในการวิจัยได้แก่นักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 จํานวน 28 คน ที่เรียนในภาคเรียนที่ 2          
ปีการศึกษา 2562 โรงเรียนเทศบาลบูรพาพิทยาคาร จังหวัดมหาสารคาม เป็นการวิจัยโดยใช้แบบ
แผนกลุ่มเดียวทดสอบก่อน – หลัง เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้จํานวน 10 แผน 
แบบทดสอบวัดความสามารถการอ่านจับใจความชนิดเลือกตอบจํานวน 30 ข้อ และแบบสอบถาม
ความพึงพอใจของนักเรียนต่อการจัดการเรียนรู้ จํานวน 10 ข้อ สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ 
ร้อยละ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และสถิติที่ใช้ทดสอบสมมติฐาน คือ t – test (Dependent 
Sample) 
 ผลการวิจัย พบว่า  1) การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผัง
ความคิด กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 มีประสิทธิภาพเท่ากับ 81.68/80.11    
สูงกว่าเกณฑ์ที่ต้ังไว้ 75/75 2) ดัชนีประสิทธิผลของการเรียนรู้ของนักเรยีนช้ันประถมศึกษาปีที ่4 ที่เรียน
โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด มีค่าเท่ากับ 
0.6601 3) นักเรียนมีความสามารถในการอ่านจับใจความหลังเรียนโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่ม



ง 

ร่วมมือเทคนิค STAD สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  4) นักเรียนมีความพึง
พอใจต่อการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด กลุ่มสาระการ
เรียนรู้ภาษาไทย โดยรวมอยู่ในระดับมากที่สุด ( X = 4.53 , S.D. = 0.10) 
 
คําสําคญั  : การอ่านจับใจความ, กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมอืเทคนิค STAD บูรณาการ 
ร่วมกับแผนผังความคิด 
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ABSTRACT 
 The objectives of this study were 1)  to develop learning management for 
reading comprehension through STAD technique blended with mind mapping, Thai 
language content of Pratomsuksa 4 students, with the efficiency criterion of 75/ 75, 
methodofogy 2)  To study the effectiveness index of reading comprehension of 
Pratomsuksa 4 students who studied though STAD technique learning activities 
blended with mind mapping approach.  3)  To compare the ability of reading 
comprehension of student between before and after studying through STAD 
technique learning activities with mind mapping.  4)  To study satisfaction of 
Pratomsuksa 4 students for STAD technique learning activities with mind mapping 
approach. Tha Aample group in the research were 28 Pratomsuksa 4 students, in the 
2nd semester of academic year 2019, Burapha Phitayakan Municipal School, Maha 
Sarakham province. The research used the one group pretest-posttest design.  The 
research instruments comprised of 10 lessons plans, 30 items test for reading 
comprehension ability, and students’ satisfaction questionnaire for learning activities. 
The data analysis statistics were percentage, means ( X ), standard deviation (S.D.) and 
the t-test (dependent Samples). For hypothesis testing 
 The research results were : 1) STAD technique learning activities blended with 
mind mapping for Thai language content, of Pratomsuksa 4 students had the 
efficiency of 81.68/80.11, that was higher than the establishment criterion of 75/75.    
2) The learning effectiveness index of Pratomsuksa 4 students who dearned through 
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with STAD technique learning activities blended mind mapping, approach in Thai 
language content was 0.6601. 3) The students who studied through STAD technique 
learning activities with mind mapping approach, in Thai language content, had higher 
reading comprehension scores than before studying with the statistical significance at 
the . 05 level.  4)  The overall students' satisfaction for STAD technique learning 
activities with mind mapping approach, in Thai language content, was the highest 
level. ( X = 4.53, S.D.=0.10). 
 
Keywords:  Reading comprehension,  cooperative learning activity blended with 
mind mapping approach 
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บทที่ 1 

บทนํา 
 

1.1  ท่ีมาและความสําคญัของปัญหา 
 
 ภาษาไทยเป็นเอกลักษณ์ประจําชาติ เป็นสมบัติทางวัฒนธรรมอันก่อให้เกิดความเป็นเอกภาพ 
และเสริมสร้างบุคลิกของคนในชาติให้มีความเป็นไทย เป็นเครื่องมือในการติดต่อสื่อสารเพ่ือสร้าง
ความเข้าใจและความสัมพันธ์ที่ดีต่อกัน ทําให้สามารถประกอบกิจธุระ การงานและการดํารงชีวิต
ร่วมกันในสังคมประชาธิปไตยได้อย่างสัน ติสุข  และเป็น เครื่องมือในการแสวงหาความรู้               
และประสบการณ์จากแหล่งข้อมูลสารสนเทศต่าง ๆ เพ่ือพัฒนาความรู้ ความคิด วิเคราะห์ วิจารณ์ 
และสร้างสรรค์ให้ทันต่อการเปลี่ยนแปลงทางสังคม และความก้าวหน้าทางวิทยาศาสตร์เทคโนโลยี
ตลอดจนนําไปใช้ในการพัฒนาอาชีพให้มีความมั่นคงทางสังคมและเศรษฐกิจ นอกจากน้ีภาษาไทยยัง
เป็นสื่อที่แสดงภูมิปัญญาของบรรพบุรุษด้านวัฒนธรรมประเพณี ชีวทัศน์ โลกทัศน์และสุนทรียภาพ 
โดยบันทึกไว้เป็นวรรณคดี และวรรณกรรมอันล้ําค่า ภาษาไทยจึงเป็นสมบัติของชาติที่ควรค่าแก่     
การเรียนรู้เพ่ืออนุรักษ์และสืบสานให้คงอยู่คู่ชาติไทยตลอดไป (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษา   
ขั้นพ้ืนฐาน, 2551, น. 1) การเรียนการสอนภาษาไทยจึงมี ความสําคัญอย่างย่ิง เพราะเป็นการเรียน
การสอนภาษาประจําชาติ เป็นเคร่ืองมือในการสื่อสารทําความเข้าใจซึ่งกันและกันระหว่างคนในชาติ
และเป็นเคร่ืองมือในการแสวงหาความรู้วิชาการต่าง ๆ  
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 ว่าให้ผู้เรียนมีความรู้ความสามารถ
ในการสื่อสารเพ่ือส่งเสริมสมรรถนะสําคัญของผู้เรียนด้านความสามารถในการส่ือสาร อันส่งผลให้เกิด
คุณลักษณะอันพึงประสงค์ให้เป็นผู้ใฝ่รู้ใฝ่เรียน และรักความเป็นไทย สามารถใช้ภาษาติดต่อทั้ง     
ด้านการรับและถ่ายทอดความรู้สึกนึกคิดโดยอาศัยความรู้และทักษะการฟังการดูการพูดการอ่านและ
การเขียน การที่จะให้นักเรียนเป็นผู้ที่มี ความสามารถในการใช้ภาษาได้ดีต้องอาศัยการฝึกฝนเป็น
สําคัญเพ่ือให้เกิดทักษะฟังพูดอ่านและเขียน ทักษะที่สําคัญต่อการรับสารและส่งสารคือทักษะการอ่าน
เพราะการอ่านเป็นทักษะของการรับรู้เรื่องราวความรู้และประสบการณ์ (สํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน, 2552, น. 2) หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551       
ได้กําหนดสาระการเรียนรู้ภาษาไทยเป็น 5 สาระ ได้แก่ สาระการอ่าน สาระการเขียน สาระการฟัง 
การดูและการพูด สาระหลักการใช้ภาษา สาระวรรณคดีและวรรณกรรม เพ่ือให้สถานศึกษาใช้เป็น
เกณฑ์ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้กับผู้เรียนให้บรรลุผลและตอบสนองความสําคัญดังกล่าว    
ทักษะที่สําคัญต่อการรับสารคือทักษะการอ่าน เพราะการอ่านเป็นทักษะของ การรับรู้เรื่องราว 
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ความรู้ และประสบการณ์ และทักษะที่สําคัญต่อการส่งสารคือทักษะการเขียน เพราะการเขียนเป็น
ทักษะของการสื่อสารเรื่องราว ความรู้ และความรู้สึกนึกคิดให้คนอ่ืนรับรู้ด้วยลายลักษณ์อักษรด้วย
ความสําคัญดังกล่าวหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย ได้ให้ความสําคัญของการอ่านไว้ในสาระท่ี 1 มาตรฐาน ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้าง
ความรู้และความคิดเพ่ือนําไปใช้ตัดสินใจ แก้ปัญหาในการดําเนินชีวิตและมีนิสัยรักการอ่าน และให้
ความสําคัญของการเขียนไว้ในสาระที่ 2 มาตรฐาน ท 2.1 ใช้กระบวนการเขียนเขียนสื่อสาร        
เขียนเรียงความ ย่อความและเขียนเรื่องราวในรูปแบบต่าง ๆ เขียนรายงานข้อมูลสารสนเทศและ
รายงานการศึกษาค้นคว้าอย่างมีประสิทธิภาพ (สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2551, น. 7) 
นอกจากน้ีหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานยังได้มุ่งพัฒนาผู้เรียนให้มีคุณลักษณะอันพึง
ประสงค์เพ่ือให้สามารถอยู่ร่วมกับผู้อ่ืนในสังคมได้อย่างมีความสุข รวมท้ังให้ผู้เรียนมีความรักชาติ 
ศาสน์ กษัตริย์ ซื่อสัตย์สุจริต มีวินัยใฝ่เรียนรู้ อยู่อย่างพอเพียง มุ่งมั่นในการทํางาน รักความเป็นไทย 
และมีจิตสาธารณะ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, น. 7) 
 การอ่านเป็นหัวใจสําคัญของการเรียนรู้ และความสามารถในการอ่านจะมีความสัมพันธ์กับ
ความสําเร็จในการเรียนรู้ของผู้เรียน หากผู้เรียนรักการอ่าน สามารถอ่านได้อย่างแตกฉานก็จะเป็น
พ้ืนฐานในการเรียนรู้ในช้ันเรียนและเป็นการสร้างนิสัยถาวรให้เกิดการเรียนรู้อย่างต่อเน่ืองตลอดชีวิต 
ภาษาไทยเป็นเคร่ืองมือพ้ืนฐานสําคัญในการเรียนรู้ หากเด็กไทยสามารถอ่าน เขียน และใช้ภาษาไทย
ได้ดีถูกต้อง คล่องแคล่ว ย่อมส่งผลให้การเรียนรู้วิชาอ่ืน ๆ มีประสิทธิภาพข้ึน ในทางกลับกันหากเด็กมี
ปัญหาในการใช้ภาษาไทย ไม่ว่าจะเป็นด้านการอ่านออกเสียงไม่ชัด ออกเสียง ร ล ว และควบกลํ้า
ไม่ได้ อ่านหนังสือไม่คล่อง อ่านจับใจความไม่ได้ แบ่งวรรคตอนไม่ถูกต้อง ใช้ภาษาไม่สื่อความหมาย 
ซึ่งปัญหาต่าง ๆ เหล่าน้ีย่อมส่งผลถึงการเรียนรู้วิชาอ่ืน ๆ ไปด้วย (ปาฏินา วงศ์เลขา, 2552, น . 91 - 92) 
การอ่านจัดเป็นพฤติกรรมการรับสาร ซึ่งหมายถึง ความรู้ ข้อมูล ข่าวสาร ความเช่ือ ทัศนคติ 
ประสบการณ์ผ่านตัวอักษรหรือสัญลักษณ์ที่ผู้ส่งสารคือผู้เขียนได้เรียบเรียงหรือได้กระทําไว้ เช่ือกันว่า
ผู้ที่จะเรียบเรียงตัวอักษรให้ติดต่อกันเป็นเรื่องราวจะต้องเป็นผู้ที่มีความรู้ ข้อมูล ประสบการณ์    
ความชํานาญและความเข้าใจเร่ืองน้ันเป็นอย่างดี ดังน้ัน การอ่านหนังสือครั้งหนึ่ง เท่ากับได้สนทนากับ
ท่านผู้รู้ ผู้มีประสบการณ์ การอ่านจึงถือเป็นเคร่ืองมือสําคัญที่ใช้ในการเสาะแสวงหาความรู้ สืบค้นหา
ข้อมูล ข่าวสาร การรู้ และการใช้วิธีอ่านที่ถูกต้องจึงเป็นสิ่งจําเป็นสําหรับผู้อ่านทุกคน การอ่านเป็น
เครื่องมือช่วยให้ประสบความสําเร็จในการดํารงชีวิตและการประกอบอาชีพ เพราะผู้อ่านสามารถนํา
ความรู้ที่ได้จากการอ่านไปพัฒนาตนเองและพัฒนางานในหน้าที่ของตนได้ตามศักยภาพของตน    
(สําลี รักสุทธี, 2553 ,น. 2) และยังมีผู้เช่ียวชาญหลายคนเห็นพ้องกันว่า ความรู้หรือข่าวสารมักได้จาก
การอ่าน 80 ถึง 90 เปอร์เซ็นต์ (ฝ่ายวิชาการบิสคิต, 2550, น. 144) 
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  จากรายงานประจําปีการศึกษาของโรงเรียน สังกัดเทศบาลเมืองมหาสารคาม ในปีการศึกษา 
2561 พบว่า ผลการทดสอบความสามารถพ้ืนฐานของผู้เรียนระดับชาติ (National Test: NT) พบว่า 
นักเรียนมีคะแนนอยู่ในระดับพอใช้ คือได้คะแนนเฉล่ียอยู่ในช่วง 34.27 – 57.11 ซึ่งไม่ถึงร้อยละ 60 
และถือว่าตํ่ากว่าเกณฑ์ที่กําหนดไว้ และพบว่านักเรียนมีปัญหาด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ เมื่ออ่าน
จบแล้วไม่สามารถจับประเด็นสําคัญของเรื่องที่อ่านได้ ทําให้ไม่เข้าใจสาระสําคัญของเรื่องได้ ทั้งน้ีอาจ
เป็นเพราะนักเรียนขาดทักษะการคิดวิเคราะห์เน้ือหาและทําให้ไม่สามารถคิดวิเคราะห์สถานการณ์ต่าง 
ๆ ได้ ส่งผลให้ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยอยู่ในระดับไม่เป็นที่น่าพอใจด้วย 
ด้วยเหตุน้ีผู้วิจัยจึงต้องการพัฒนานักเรียนในเรื่องการอ่านจับใจความและการคิดวิเคราะห์ ให้มี
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยให้สูงขึ้นและเป็นพ้ืนฐานในการเรียนเนื้อหาอ่ืน 
ๆ ให้ดีขึ้นต่อไป (รายงานประจําปีการศึกษาของโรงเรียนเทศบาลบูรพาพิทยาคาร SAR, 2561 ,75) 
 การใช้เทคนิคการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับ
แผนผังความคิด เป็นวิธีหน่ึงที่จะช่วยแก้ปัญหาการอ่านจับใจความได้ เพราะการจัดกิจกรรม         
การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD เป็นการจัดการเรียนรู้ที่พัฒนาตามแนวคิดของ Slavin 
(1995, น. 174) กล่าวว่า การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD เป็นการเรียนที่เปิดโอกาสให้
ผู้เรียนที่มีความสามารถในการเรียนแตกต่างกันมาทํางานร่วมกันเป็นกลุ่มย่อย โดยมีเป้าหมายของ
กลุ่มร่วมกัน ช่วยเหลือซึ่งกันและกันในภาวะงานท่ีแต่ละคนได้รับมอบหมายเพื่อความสําเร็จของกลุ่ม 
ในการสอนบทหนึ่ง ๆ นักเรียนได้ลงมือปฏิบัติด้วยตนเอง โดยการอ่านและศึกษาใบงานร่วมกันกับ
เพ่ือนสมาชิก ในกลุ่มจะต้องเรียนรู้เน้ือหานั้น ๆ ให้เข้าใจและช่วยกันทํางาน เพราะเหตุน้ีการเรียนรู้
แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD อาจจะเป็นแนวทางที่สําคัญประการหน่ึงของการเรียนเป็นกลุ่ม     
การช่วยเหลือกันในกลุ่มเป็นการฝึกทักษะทางสังคมให้กับผู้เรียนทําให้มองเห็นคุณค่าของการร่วมมือ
กันในการแสดงออกทางการเรียนรู้มากขึ้น ซึ่งรูปแบบการเรียนที่มีนักเรียนเป็นศูนย์กลางนี้น่าจะ
เหมาะสมกับการสอนอ่านภาษาไทยและพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ ทําให้นักเรียนเก่ง ปานกลาง 
และอ่อน ร่วมมือกันอ่านและทํางานร่วมกันเพ่ือทํากิจกรรมในขณะอ่านและหลังการอ่าน ทําให้
นักเรียนเกิดความเข้าใจในสิ่งที่อ่านและมีการคิดวิเคราะห์กับเรื่องที่อ่านมากย่ิงขึ้น อันจะทําให้
นักเรียนประสบผลสําเร็จในการเรียนวิชาอ่ืนมากขึ้นด้วย อีกทั้งการเรียนรู้โดยใช้แผนผังความคิด 
(Mind Mapping) เป็นการจัดกลุ่มความคิดรวบยอด เพ่ือให้เห็นความสัมพันธ์ของความคิดหลัก 
ความคิดรอง โดยนําเสนอเป็นภาพหรือแผนผัง ทําให้ง่ายต่อการอ่าน เพ่ิมความคงทนในการเรียนรู้ 
เพ่ิมการมีเหตุผล และพัฒนาด้านการเป็นประโยชน์ในการนําเสนอผลงานทําความเข้าใจเรื่อง และสรุป
บทเรียน (วิมลรัตน์  สุนทรโรจน์ , 2550, น. 239) ดังน้ันการเรียนรู้แบบสร้างแผนผังความคิด           
(Mind Mapping) จึงมีประโยชน์ต่อการเรียนรู้ เปิดโอกาสให้นักเรียนได้มีส่วนร่วมในการเรียนรู้ด้วย
ตนเอง เป็นผู้สร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง โดยเร่ิมจากการคิดการวางแผน การนําเสนอ ตลอดจน    
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การช่วยในด้านความจํา การทําความเข้าใจในเรื่องน้ัน ๆ การสรุปบทเรียน ผู้สอนที่มีหน้าที่จัดการเรียนรู้
ควรนําวิธีการแนวคิดน้ีไปปรับใช้ในกิจกรรมการเรียนรู้ตามเหมาะสมกับเร่ือง เน้ือหาวิชาหรือสาระการ
เรียนรู้ ซึ่งจะเป็นการช่วยพัฒนาการคิด การจํา และการเรียนรู้ของผู้เรียนได้ดี (ทิศนา แขมมณี, 2548,    
น. 40 - 41) 
 จากความสําคัญและปัญหาดังกล่าว ผู้วิจัยเห็นว่า ผู้เรียนควรได้รับการพัฒนาทักษะในการอ่าน
จับใจความ เพ่ือให้นักเรียนรู้จักคิดวิเคราะห์และเกิดความรู้ความเข้าใจของเรื่องที่อ่านได้อย่างถูกต้อง 
และสามารถจับใจความสําคัญของเรื่องที่อ่านได้ในเวลาที่รวดเร็วและแก้ปัญหาการอ่านจับใจความ
ของผู้ เรียนได้เป็นอย่างดี ผู้ วิจัยจึงมีความสนใจที่จะพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กิจกรรม        
การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด เพ่ือพัฒนาความสามารถ
ด้านการอ่านจับใจความ สําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 และจะเป็นพ้ืนฐานในการพัฒนา
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยให้สูงขึ้นต่อไป  
 

1.2  คําถามการวิจัย 
 
 1.2.1 การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด 
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 มีประสิทธิภาพระดับใด 
  1.2.2 นักเรียนที่เรียนโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการ
ร่วมกับแผนผังความคิด กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยมีความก้าวหน้าทางการเรียนรู้ คิดเป็นร้อยละ
เท่าใด 
  1.2.3 นักเรียนที่เรียนโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ STAD บูรณาการร่วมกับ
แผนผังความคิด มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนในการอ่านจับใจความหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนระดับใด 
  1.2.4 นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการ
ร่วมกับแผนผังความคิด กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยอยู่ในระดับใด 
 

1.3  วัตถุประสงค์การวิจยั 
  
 1.3.1 เพ่ือพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้การอ่านจับใจความแบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD 
บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 
ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 75/75 
 1.3.2. เพ่ือศึกษาค่าดัชนีประสิทธิผลการอ่านจับใจความท่ีเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค 
STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4  



5 
 

 1.3.3. เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการอ่านจับใจความ ระหว่างก่อนเรียนกับหลังเรียน 
โดยการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด ของนักเรียน
ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4  
 1.3.4. เพ่ือศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ต่อการเรียนรู้แบบกลุ่ม
ร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด 
 

1.4  สมมติฐานการวิจัย  
 

 
 นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 มีความสามารถด้านการอ่านจับใจความภาษาไทยหลังเรียน     
โดยการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด สูงกว่าก่อนเรียน 
 

1.5  ขอบเขตการวิจัย 
 
 1.5.1 กลุ่มทีศ่กึษา 
 การวิจัยครั้งน้ีใช้กลุ่มที่ศึกษาในการวิจัย คือ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4/2โรงเรียนเทศบาล
บูรพาพิทยาคาร ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2562 เทศบาลเมืองมหาสารคาม อําเภอเมือง        
จังหวัดมหาสารคาม จํานวน 28 คน คัดเลือกโดยการเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) 
 1.5.2 ตัวแปรที่ใช้ในการวิจัย 

  1.5.2.1 ตัวแปรต้น คือ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD   
บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด 

  1.5.2.2 ตัวแปรตาม คือ 
    1) ความสามารถในการอ่านจับใจความ 
    2) ความพึงพอใจ 

 1.5.3 ขอบเขตด้านเนื้อหา 
 เน้ือหาที่ใช้ในการวิจัยการพัฒนาความสามารถด้านการอ่านจับใจความภาษาไทย ได้แก่ การอ่าน
จับใจความ (1) นิทาน (2) บทความ (3) โฆษณา (4) ข่าว (5) สารคดี ผู้วิจัยได้ใช้ข้อมูลตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 
ได้กําหนดให้ผู้เรียนได้รับความรู้และทักษะทางภาษาทั้งในด้านการอ่าน การฟัง การดู หลักการใช้ภาษา 
วรรณคดีและวรรณกรรม สําหรับด้านการอ่านต้องจัดกิจกรรมการเรียนการสอนให้ผู้เรียนได้พัฒนา
ความสามารถในด้านการอ่านจับใจความ เพ่ือให้บรรลุตามมาตรฐานท่ี ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่าน
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สร้างความรู้และความคิดเพ่ือนําไปใช้ตัดสินใจแก้ปัญหาในการดําเนินชีวิตและมีนิสัยรักการอ่าน 
ตัวช้ีวัดข้อที่ 3 อ่านเร่ืองสั้นๆ ตามเวลาที่กําหนดและตอบคําถามจากเร่ืองที่อ่าน  
  1.5.4. ระยะเวลาในการทดลอง  
 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2562  
 

1.6  นิยามศพัท์เฉพาะ 
  
 “การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่ม ร่วมมือเทคนิค STAD” (Student Teams Achievement 
Devotion) หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่จัดผู้เรียนเป็นกลุ่ม ๆ ละ 4 คน ที่มีความสามารถ
แตกต่างกัน เพ่ือส่งเสริมให้ผู้ เรียนได้เรียนรู้ร่วมกันช่วยเหลือซึ่งกันและกันเป็นการฝึกทักษะ
กระบวนการทางสังคม ความสําเร็จของสมาชิกคือความสําเร็จของกลุ่ม มีวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ดังน้ี 
  1. ขั้นนําเข้าสู่บทเรียน ครูแจ้งจุดประสงค์การเรียนรู้ สนทนาข้อตกลงในการปฏิบัติตน    
ในการเรียนการสอนในชั่วโมง นําเสนอความรู้ พร้อมทั้งทบทวนการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค 
STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด โดยครูให้แนวปฏิบัตินักเรียนสรุปสาระความรู้ด้วยตนเอง 
  2. ขั้นกิจกรรมการเรียนการสอน แบ่งกลุ่มนักเรียนโดยคละเพศคละความสามารถ กลุ่มละ 
4 คน ประกอบด้วย ความสามารถเก่ง 1 คน ความสามารถปานกลาง 2 คน และความสามารถอ่อน   
1 คน และนักเรียนร่วมมือกันทํางานตามข้อตกลง แล้วสรุปบันทึกผลงานเป็นแผนผังความคิด 
  3. ขั้นสรุป ครูและนักเรียนร่วมกันสรุปความรู้ที่ได้จากการอ่าน นักเรียนนําเสนอผลงาน
และส่งใบงานในรูปแบบแผนผังความคิด  
  4. ขั้นวัดและประเมินผล ครูและนักเรียนร่วมกันตรวจคําตอบของแบบทดสอบ และรวม
คะแนนของกลุ่มโดยนําคะแนนของสมาชิกทุกคนมารวมกันหารด้วยจํานวนสมาชิก เมื่อได้คะแนนของ
กลุ่มแล้วบันทึกลงในแบบบันทึกคะแนน ซึ่งในแต่ละเรื่อง จะมีเวลาในการสอน 1 ช่ัวโมง และมี
คะแนนเก็บ 25 คะแนน ประกอบด้วย คะแนนใบงานท่ีได้รับมอบหมายให้ทําในห้องเรียน 15 คะแนน 
การทดสอบย่อยแต่ละหน่วยการเรียนรู้ ข้อสอบ 5 ข้อ 5 คะแนน และความร่วมมือในการทํางานกลุ่ม
และการทํากิจกรรมในห้องเรียน 5 คะแนน 
  5. ขั้นสร้างความประทับใจ ครูตรวจสอบและสรุปคะแนนแต่ละกลุ่มในด้านวิชาการและ
ด้านสังคม โดยกลุ่มใดได้คะแนนเฉลี่ยสูงสุด เป็นกลุ่มที่ชนะ จะได้คะแนนเพ่ิมอีก 5 คะแนน         
เป็นรางวัล จากน้ันครูบันทึกคะแนนทุกกลุ่มเพ่ือนําไปรวมกันในครั้งต่อไป ให้การรองรับผลการเรียน
สร้างเสริมกําลังใจสู่ความสําเร็จ  
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 “แผนผังความคิด” หมายถึง เคร่ืองมือที่ช่วยในการจัดระบบความคิด ที่มีประสิทธิภาพสูงสุด 
เรียบง่ายที่สุด มีรูปแบบการจดบันทึกที่สร้างสรรค์ และมีประสิทธิภาพเป็นการถ่ายทอดความคิด หรือ
ข้อมูลต่าง ๆ ที่มีอยู่ในสมองลงกระดาษ โดยการใช้ภาพ สี เส้น และการโยงแบบใยแมงมุม แทนการจด
ย่อแบบเดิมที่เป็นบรรทัด ๆ  
 “ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้” หมายถึง ระดับความสามารถใน การพัฒนา
นักเรียนด้านการอ่านจับใจความ โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิคSTAD บูรณาการ
ร่วมกับแผนผังความคิด ซึ่งเป็นประสิทธิภาพของกระบวนการต่อประสิทธิภาพของผลลัพธ์โดยได้
กําหนดเกณฑ์ไว้ คือ 75/75 ดังน้ี 
  75 ตัวแรก (E1) หมายถึง ประสิทธิภาพของกระบวนการ ได้จากร้อยละของคะแนนเฉล่ีย
ของนักเรียนในกลุ่มตัวอย่างทั้งหมดที่ได้จากกระบวนการทํางาน ได้แก่ 
   1. คะแนนการสังเกตพฤติกรรมรายกลุ่ม 
   2. คะแนนทดสอบย่อยหลังการจัดการเรียนรู้ทุกแผน 
  75 ตัวหลัง (E2) หมายถึง ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ ได้จากร้อยละของคะแนน เฉลี่ยของ
นักเรียนในกลุ่มตัวอย่างทั้งหมดที่ได้จากการทําแบบทดสอบหลังเรียน ได้คะแนนเฉลี่ยไม่ตํ่ากว่าร้อยละ 75 
 “ดัชนีประสิทธิผล” (The Effectiveness Index) หมายถึง ค่าคะแนนที่แสดง ความก้าวหน้า
ความสามารถในการอ่านจับใจความของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ด้วยแผนการจัดการเรียนรู้
โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด          
โดยการเปรียบเทียบคะแนนท่ีเพ่ิมข้ึน จากคะแนนที่ทดสอบก่อนเรียนกับคะแนนที่ได้จากการทดสอบ
หลังเรียน 
 “การอ่านจับใจความ” หมายถึง การทําความเข้าใจเน้ือหาหรือเรื่องที่อ่าน เป็นการอ่านเพ่ือ
ต้องการทราบว่าเรื่องน้ันเป็นเรื่องที่เก่ียวกับอะไร และสามารถจับใจความสําคัญของเร่ืองที่ผู้เขียน
ต้องการสื่อกับผู้อ่าน 
 “ความพึงพอใจ” หมายถึง การที่ผู้เรียนแสดงออกถึงความรู้สึกทางบวกที่ต้ังใจใน การร่วม
กิจกรรมการเรียนการสอน โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการ
ร่วมกับแผนผังความคิด ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ที่วัดโดยใช้แบบสอบถามความพึงพอใจที่มีต่อการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผัง
ความคิด ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น 
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1.7  ประโยชน์ท่ีคาดว่าจะได้รับ 
 
 1.7.1 นักเรียนมีความสามารถในการอ่านจับใจความภาษาไทย โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบ
กลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด 
 1.7.2 ครูได้แนวทางในการจัดการเรียนรู้โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค 
STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด สามารถจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในการอ่านจับใจความใช้ใน
การสอนซ่อมเสริมกับนักเรียนที่มีปัญหาด้านการอ่าน และเพ่ิมความสามารถในการคิดวิเคราะห์ให้กับ
นักเรียนได้มีความรู้ความสามารถให้มากขึ้น 
 1.7.3 โรงเรียนมีข้อมูลสารสนเทศเพ่ือเป็นแนวทางในการพัฒนาการอ่านจับใจความและ
เผยแพร่ให้ผู้สนใจได้ศึกษา 
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บทที่ 2 

การทบทวนวรรณกรรม 

 
ในการวิจัยเรื่อง การพัฒนาความสามารถด้านการอ่านจับใจความภาษาไทย โดยใช้กิจกรรม

การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ผู้วิจัยได้ดําเนินการศึกษาค้นคว้าเอกสารและงานวิจัยที่
เก่ียวข้อง ดังต่อไปนี้ 

1. หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 

2. การอ่านจับใจความ 
3. การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD 
4. แผนผังความคิด 
5. แผนการจัดการเรียนรู้ 
6. ประสิทธิภาพของแผน 
7. ดัชนีประสิทธิผล 
8. ความพึงพอใจ 
9. งานวิจัยที่เก่ียวข้อง 
10. กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 

2.1  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 
 
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 จัดทําขึ้นเพ่ือให้เขตพ้ืนที่การศึกษา
หน่วยงานระดับท้องถ่ินและสถานศึกษาทุกสังกัดที่จัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ได้นําไปใช้เป็นแนวทาง
และทิศทางในการพัฒนาหลักสูตรและจัดการเรียนการสอน เพ่ือพัฒนาเด็กและเยาวชนไทยทุกคน   
ในระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ, 2551ก, น . 3) การศึกษาในประเด็นน้ีมี
รายละเอียดดังน้ี 
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 2.1.1 วิสัยทัศน์ 
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มุ่งพัฒนาผู้เรียนทุกคนซึ่งเป็นกําลังของชาติให้เป็น
มนุษย์ที่มีความสมดุลทั้งด้านร่างกาย ความรู้ คุณธรรม มีจิตสํานึกในความเป็นพลเมืองไทยและเป็น
พลโลก ยึดมั่นในการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข มีความรู้
และทักษะพ้ืนฐานรวมท้ังเจตคติที่จําเป็นต่อการศึกษาต่อการประกอบอาชีพและการศึกษาตลอดชีวิต 
โดยมุ่งเน้นผู้เรียนเป็นสําคัญบนพ้ืนฐานความเชื่อว่าทุกคนสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้เต็มตาม
ศักยภาพ 
 2.1.2 หลักการ  
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มีหลักการท่ีสําคัญ ดังน้ี 
   2.1.2.1 เป็นหลักสูตรการศึกษาเพ่ือความเป็นเอกภาพของชาติ มีจุดหมายและ
มาตรฐาน การเรียนรู้เป็นเป้าหมายสําหรับพัฒนาเด็กและเยาวชนให้มีความรู้ ทักษะ เจตคติ        
และคุณธรรมบนพ้ืนฐานของความเป็นไทยควบคู่กับความเป็นสากล 
   2.1.2.2 เป็นหลักสูตรการศึกษาเพ่ือปวงชน ที่ประชาชนทุกคนมีโอกาสได้รับการศึกษา 
อย่างเสมอภาคและมีคุณภาพ 
   2.1.2.3 เป็นหลักสูตรการศึกษาที่สนองการกระจายอํานาจ ให้สังคมมีส่วนร่วมในการจัด 
การศึกษาให้สอดคล้องกับสภาพและความต้องการของท้องถิ่น 
   2.1.2.4 เป็นหลักสูตรการศึกษาที่มีโครงสร้างยืดหยุ่นทั้งด้านสาระการเรียนรู้เวลา    
และการจัดการเรียนรู้ 
   2.1.2.5 เป็นหลักสูตรการศึกษาที่เน้นผู้เรียนเป็นสําคัญ 
   2.1.2.6 เป็นหลักสูตรการศึกษาสําหรับการศึกษาในระบบ นอกระบบ และตามอัธยาศัย 
ครอบคลุมทุกกลุ่มเป้าหมาย สามารถเทียบโอนผลการเรียนรู้และประสบการณ์ 
 2.1.3 จุดหมาย 
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐานมุ่งพัฒนาผู้เรียนให้เป็นคนดีมีปัญญามีความสุขมี
ศักยภาพในการศึกษาต่อและประกอบอาชีพ จึงกําหนดเป็นจุดหมายเพ่ือให้เกิดกับ ผู้เรียนเมื่อจบ
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ดังน้ี 
   2.1.3.1 มีคุณธรรม จริยธรรม และค่านิยมที่พึงประสงค์ เห็นคุณค่าของตนเองมีวินัย
และปฏิบัติตนตามหลักธรรมของพระพุทธศาสนาหรือศาสนาท่ีตนนับถือ ยึดหลักปรัชญาของ 
เศรษฐกิจพอเพียง 
   2.1.3.2 มีความรู้ ความสามารถในการสื่อสาร การคิด การแก้ปัญหา การใช้เทคโนโลยี 
และมีทักษะชีวิต 
   2.1.3.3 มีสุขภาพกายและสุขภาพจิตที่ดี มีสุขนิสัยและรักการออกกําลังกาย 
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   2.1.3.4 มีความรักชาติ มีจิตสํานึกในความเป็นพลเมืองไทยและพลโลก ยึดมั่นในวิถีชีวิต
และการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข 
   2.1.3.5 มีจิตสํานึกในการอนุรักษ์วัฒนธรรมและภูมิปัญญาไทย การอนุรักษ์และพัฒนา 
สิ่งแวดล้อมมีจิตสาธารณะที่มุ่งทําประโยชน์และสร้างสิ่งที่ดีงามในสังคมและอยู่ร่วมกันในสังคม     
อย่างมีความสุข 
 2.1.4 สมรรถนะสําคัญของผู้เรียน 
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มุ่งให้ผู้เรียนเกิดสมรรถนะสําคัญ 5 ประการ ดังน้ี 
   2.1.4.1 ความสามารถในการสื่อสาร เป็นความสามารถในการรับและส่งสารมี 
วัฒนธรรมในการใช้ภาษาถ่ายทอดความคิดความรู้ความเข้าใจความรู้สึกและทัศนะของตนเองเพื่อ 
แลกเปลี่ยนข้อมูลข่าวสารและประสบการณ์อันจะเป็นประโยชน์ต่อการพัฒนาตนเองและสังคม 
รวมทั้งการเจรจาต่อรองเพ่ือขจัดและลดปัญหาความขัดแย้งต่าง ๆ การเลือกรับหรือไม่รับข้อมูล 
ข่าวสารด้วยหลักเหตุผลและความถูกต้อง ตลอดจนการเลือกใช้วิธีการสื่อสารที่มีประสิทธิภาพโดย
คํานึงถึงผลกระทบที่มีต่อตนเองและสังคม 
   2.1.4.2 ความสามารถในการคิด เป็นความสามารถในการคิดวิเคราะห์การคิดสังเคราะห์ 
การคิดอย่างสร้างสรรค์การคิดอย่างมีวิจารณญาณและการคิดเป็นระบบ เพ่ือนําไปสู่การสร้างองค์ 
ความรู้หรือสารสนเทศเพ่ือการตัดสินใจเกี่ยวกับตนเองและสังคมได้อย่างเหมาะสม 
   2.1.4.3 ความสามารถในการแก้ปัญหาเป็นความสามารถในการแก้ปัญหาและอุปสรรค 
ต่าง ๆ ที่เผชิญได้อย่างถูกต้องเหมาะสมบนพ้ืนฐานของหลักเหตุผลคุณธรรมและข้อมูลสารสนเทศ 
เข้าใจความสัมพันธ์และการเปลี่ยนแปลงของเหตุการณ์ต่าง ๆ ในสังคม แสวงหาความรู้ประยุกต์ 
ความรู้มาใช้ในการป้องกันและแก้ไขปัญหาและมีการตัดสินใจที่มีประสิทธิภาพโดยคํานึงถึง ผลกระทบ
ที่เกิดขึ้นต่อตนเองสังคมและสิ่งแวดล้อม 
   2.1.4.4 ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต เป็นความสามารถในการนํากระบวนการ 
ต่าง ๆ ไปใช้ในการดําเนินชีวิตประจําวัน การเรียนรู้ด้วยตนเอง การเรียนรู้อย่างต่อเนื่อง การทํางาน 
และการอยู่ร่วมกันในสังคมด้วยการสร้างเสริมความสัมพันธ์อันดีระหว่างบุคคล การจัดการปัญหาและ
ความขัดแย้งต่าง ๆ  อย่างเหมาะสม  การปรับตัวให้ทันกับการเปลี่ยนแปลงของสังคมและ 
สภาพแวดล้อมและการรู้จักหลีกเลี่ยงพฤติกรรมไม่พึงประสงค์ที่ส่งผลกระทบต่อตนเองและผู้อ่ืน 
   2.1.4.5 ความสามารถในการใช้เทคโนโลยี เป็นความสามารถในการเลือกและใช้ 
เทคโนโลยีด้านต่าง ๆ และมีทักษะกระบวนการทางเทคโนโลยีเพ่ือการพัฒนาตนเองและสังคมในด้าน
การเรียนรู้ การสื่อสาร การทํางาน การแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ถูกต้องเหมาะสมและมีคุณธรรม 
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 2.1.5 คุณลักษณะอันพึงประสงค์ของการเรียนรู้ 
   2.1.5.1 มีความคิดสร้างสรรค์ ใฝ่รู้ใฝ่เรียน รักการอ่าน รักการเขียน และรักการค้นคว้า 
   2.1.5.2 มีความรู้อันเป็นสากล รู้เท่าทันการเปลี่ยนแปลงและความเจริญก้าวหน้าทาง 
วิทยาการ มีทักษะและศักยภาพในการจัดการการสื่อสารและการใช้เทคโนโลยี ปรับวิธีการคิดวิธีการ
ทํางานได้อย่างเหมาะสมกับสถานการณ์ 
 2.1.5.3 มีทักษะและกระบวนการ โดยเฉพาะทางคณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ ภาษาไทย ทักษะ
การคิด การสร้างปัญญา และทักษะในการดําเนินชีวิต มีจิตสํานึกในการอนุรักษ์ภาษาไทย ศิลปะ 
วัฒนธรรม ประเพณี กีฬา ภูมิปัญญาไทย ทรัพยากรธรรมชาติ และพัฒนาสิ่งแวดล้อม 
 สรุปได้ว่า โครงสร้างหลักสูตรแกนกลางการศึกษา พุทธศักราช 2551 สามารถยืดหยุ่นได้ตาม
ความเหมาะสมท้ังสาระการเรียนรู้ เวลา และเน้นการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยยึดผู้เรียนเป็นสําคัญ 
ทุกคนต้องได้รับการศึกษาอย่างต่อเน่ือง มุ่งพัฒนาคนไทยให้เป็นกําลังของชาติ เป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์ทั้ง
กายและสติปัญญา มีความสุขในสังคมมีประสิทธิภาพในการศึกษาต่อและประกอบอาชีพตามศักยภาพ
ของแต่ละบุคคล 
 2.1.6 สาระการเรียนรู้หลักสูตรแกนกลางสถานศึกษา พุทธศักราช 2551 
 สาระการเรียนรู้ภาษาไทยหลักสูตรแกนกลางสถานศึกษา พุทธศักราช 2551 ประกอบด้วย
สาระดังต่อไปน้ี 
   สาระที่ 1 การอ่าน 
    มาตรฐาน ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิด เพ่ือนําไปใช้ 
ตัดสินใจแก้ปัญหาในการดําเนินชีวิตและมีนิสัยรักการอ่าน 
   สาระที่ 2 การเขียน 
    มาตรฐาน ท 2.1 ใช้กระบวนการเขียนเขียนสื่อสาร เขียนเรียงความ ย่อความ และ 
เขียนเรื่องราวในรูปแบบต่าง ๆ เขียนรายงานข้อมูลสารสนเทศและรายงานการศึกษาค้นคว้าอย่างมี
ประสิทธิภาพ 
   สาระที่ 3 การฟัง การดู และการพูด 
    มาตรฐาน ท 3.1 สามารถเลือกฟังและดูอย่างมีวิจารณญาณและพูดแสดงความรู้ 
ความคิดและความรู้สึกในโอกาสต่าง ๆ อย่างมีวิจารณญาณและสร้างสรรค์ 
   สาระที่ 4 หลักการใช้ภาษาไทย 
    มาตรฐาน ท 4.1 เข้าใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย การเปลี่ยนแปลง 
ของภาษาและพลังของภาษา ภูมิปัญญาทางภาษาและรักษาภาษาไทยไว้เป็นสมบัติของชาติ 
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   สาระที่ 5 วรรณคดีและวรรณกรรม 
    มาตรฐาน ท 5.1 เข้าใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณ์วรรณคดีและวรรณกรรมไทย 
อย่างเห็นคุณค่าและนํามาประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 
 2.1.7 ตัวชี้วัด 
 ตัวช้ีวัดระบุสิ่งที่นักเรียนพึงรู้และปฏิบัติได้ รวมทั้งคุณลักษณะของผู้เรียนในแต่ละ ระดับช้ันซึ่ง
สะท้อนถึงมาตรฐานการเรียนรู้ มีความเฉพาะเจาะจงและมีความเป็นรูปธรรม นําไปใช้ในการกําหนด
เน้ือหา จัดทําหน่วยการเรียนรู้ จัดการเรียนการสอน และเป็นเกณฑ์สําคัญสําหรับการวัดประเมินผล
เพ่ือตรวจสอบคุณภาพผู้เรียน 
   2.1.7.1 ตัวช้ีวัดช้ันปี เป็นเป้าหมายในการพัฒนาผู้เรียนแต่ละช้ันปีในระดับการศึกษา 
ภาคบังคับ (ประถมศึกษาปีที่ 1 - มัธยมศึกษาปีที่ 3) 
   2.1.7.2 ตัวช้ีวัดช่วงช้ัน เป็นเป้าหมายในการพัฒนาผู้ เรียนในระดับมัธยมศึกษา        
ตอนปลาย (มัธยมศึกษาปีที่ 4-6) 
 ตัวช้ีวัดสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4  
   สาระที่ 1 การอ่าน 
    1. อ่านออกเสียงบทร้อยแก้วและบทร้อยกรองได้ถูกต้อง  
    2. อธิบายความหมายของคํา ประโยค และสํานวนจากเรื่องที่อ่าน  
    3. อ่านเร่ืองสั้นๆ ตามเวลาที่กําหนดและตอบคําถามจากเร่ืองที่อ่าน  
    4. แยกข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็นจากเรื่องที่อ่าน  
    5. คาดคะเนเหตุการณ์จากเรื่องที่อ่าน โดยระบุเหตุผลประกอบ  
    6. สรุปความรู้และข้อคิดจากเรื่องที่อ่านเพ่ือนําไปใช้ในชีวิตประจําวัน 
    7. อ่านหนังสือที่มีคุณค่าตามความสนใจอย่างสม่ําเสมอและแสดงความคิดเห็น 
เก่ียวกับเร่ืองที่อ่าน 
    8. มีมารยาทในการอ่าน  
   สาระที่ 2 การเขียน 
    1. คัดลายมือตัวบรรจงเต็มบรรทัดและครึ่งบรรทัด  
    2. เขียนสื่อสารโดยใช้คําถูกต้อง ชัดเจน เหมาะสม  
    3. เขียนแผนภาพโครงเร่ืองและแผนภาพความคิดเพ่ือใช้พัฒนางานเขียน  
    4. เขียนย่อความจากเรื่องสั้นๆ  
    5. เขียนจดหมายถึงเพ่ือนและบิดามารดา  
    6. เขียนบันทึกและเขียนรายงานจากการศึกษาค้นคว้า 
    7. เขียนเร่ืองตามจินตนาการ 
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    8. มีมารยาทในการเขียน  
   สาระที่ 3 การฟัง การดูและการพูด  
    1. จําแนกข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็นจากเรื่องที่ฟังและดู  
    2. พูดสรุปความจากการฟังและดู  
    3. พูดแสดงความรู้ ความคิดเห็น และความรู้สึกเก่ียวกับเร่ืองที่ฟังและดู  
    4. ต้ังคําถามและตอบคําถามเชิงเหตุผลจากเรื่องที่ฟังและดู  
    5. รายงานเรื่องหรือประเด็นที่ศึกษาค้นคว้าจากการฟัง การดูและการพูด 
    6. มีมารยาทในการฟัง การดูและการพูด  
   สาระที่ 4 หลักการใช้ภาษาไทย 
    1. สะกดคําและบอกความหมายของคําในบริบทต่างๆ  
    2. ระบุชนิดและหน้าที่ของคําในประโยค  
    3. ใช้พจนานุกรมค้นคว้าหาความหมายของคํา  
    4. แต่งประโยคได้ถูกต้องตามหลักภาษา  
    5. แต่งบทร้อยกรองและคําขวัญ  
    6. บอกความหมายของสํานวน 
    7. เปรียบเทียบภาษาไทยมาตรฐานกับภาษาถ่ินได้  
   สาระที่ 5 วรรณคดีและวรรณกรรม 
    1. ระบุข้อคิดจากนิทานพ้ืนบ้านหรือนิทานคติธรรม  
    2. อธิบายข้อคิดจากการอ่านเพ่ือนําไปใช้ในชีวิตจริง  
    3. ร้องเพลงพ้ืนบ้าน 
    4. ท่องบทอาขยานตามท่ีกําหนดและบทร้อยกรองที่มีคุณค่าตามความสนใจ      
จากสาระการเรียนรู้ทั้ง 5 สาระ สําหรับการวิจัยครั้งน้ีได้สาระการเรียนรู้ภาษาไทย สาระ การเรียนรู้
ด้านการอ่าน ดังตารางที่ 2.1 
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ตารางที่ 2.1  
มาตรฐานตัวช้ีวัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง เพ่ือการจัดการเรียนรู้ภาษาไทย ของนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีที่ 4 ด้านการอ่านจับใจความ โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD 
บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด 

สาระการเรียนรู้ มาตรฐาน/ตัวช้ีวัด สาระการเรียนรู้ 
ส า ร ะ ที่  1 ก า ร
อ่าน 

มาตรฐาน  
ท.1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้
และความคิดเพ่ือ นําไปใช้ ตัดสิน ใจ 
แก้ปัญหาในการดําเนินชีวิต และมีนิสัย
รักการอ่าน 
ตัวช้ีวัด 
3. อ่านเรื่องสั้น ๆ ตามเวลาท่ีกําหนด

และตอบคําถามจากเร่ืองที่อ่าน 
4. แยกข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็นจาก

เร่ืองที่อ่าน 
5. คาดคะเนเหตุการณ์จากเรื่องงที่อ่าน

โดยระบุเหตุผลประกอบ 
6. สรุปความรู้และข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน

เพ่ือนําไปใช้ในชีวิตประจําวัน 
7. อ่านหนังสือที่มีคุณค่าตามความสนใจ

อย่างสม่ํ า เสมอและแสดงความ
คิดเห็นเกี่ยวกับเร่ืองที่อ่าน 

8. มีมารยาทในการอ่าน 

 
 
 
 
 
3. การอ่านจับใจความจากสื่อต่าง 

ๆ เช่น 
 3.1 เร่ืองสั้น ๆ  
 3.2 เร่ืองเล่าจากประสบการณ์ 
 3.3 นิทานชาดก 
 3.4 บทความ 
 3.5 บทโฆษณา 
 3.6 งานเขียนประเภทโน้มน้าวใจ 
 3.7ข่างและเหตุการณ์ประจําวัน 
 3.8 สารคดีและบันเทิงคดี 
4. การอ่านหนังสือตามความสนใจ
เช่น 
 4.1 หนังสือที่นักเรียนสนใจและ

เหมาะสมกับวัย 
 4.2 หนังสือที่ ครูและนักเรียน

กําหนดร่วมกัน 
5. มารยาทในการอ่าน 

 
 จากตารางที่ 2.1 สาระการเรียนรู้การอ่าน เพ่ือการจัดการเรียนรู้ภาษาไทย ด้านการอ่านจับ
ใจความ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 เน้ือหาที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ (1) นิทาน (2) บทความ    
(3) บทโฆษณา (4) ข่าว และ (5) สารคดี 
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 2.1.8 คุณภาพผู้เรียนเม่ือจบชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
   2.1.8.1 อ่านออกเสียงบทร้อยแก้วและบทร้อยกรองเป็นทํานองเสนาะได้ถูกต้อง อธิบาย 
ความหมายโดยตรงและความหมายโดยนัยของคํา ประโยค ข้อความ สํานวนโวหาร จากเรื่องที่อ่าน
เข้าใจคําแนะนํา คําอธิบายในคู่มือต่างๆ แยกแยะข้อคิดเห็นและข้อเท็จจริง รวมทั้งจับใจความสําคัญ 
ของเรื่องที่อ่านและนําความรู้ความคิดจากเรื่องที่อ่านไปตัดสินใจแก้ปัญหาในการดําเนินชีวิตได้มี 
มารยาทและมีนิสัยรักการอ่าน และเห็นคุณค่าสิ่งที่อ่าน 
   2.1.8.2 มีทักษะในการคัดลายมือตัวบรรจงเต็มบรรทัดและครึ่งบรรทัด เขียนสะกดคํา 
แต่งประโยคและเขียนข้อความ ตลอดจนเขียนสื่อสารโดยใช้ถ้อยคําชัดเจนเหมาะสม ใช้แผนภาพ 
โครงเรื่องและแผนภาพความคิด เพ่ือพัฒนางานเขียน เขียนเรียงความ ย่อความ จดหมายส่วนตัว 
กรอกแบบรายการต่างๆ เขียนแสดงความรู้สึกและความคิดเห็น เขียนเรื่องตามจินตนาการอย่าง
สร้างสรรค์ และมีมารยาทในการเขียน 
   2.1.8.3 พูดแสดงความรู้ ความคิดเก่ียวกับเรื่องที่ฟังและดู เล่าเรื่องย่อหรือสรุปจากเร่ือง
ที่ฟัง และดูต้ังคําถาม ตอบคําถามจากเรื่องที่ฟังและดู รวมท้ังประเมินความน่าเช่ือถือจากการฟังและดู
โฆษณาอย่างมีเหตุผล พูดตามลําดับข้ันตอนเรื่องต่างๆ อย่างชัดเจน พูดรายงานหรือประเด็นค้นคว้า
จากการฟัง การดู การสนทนา และพูดโน้มน้าวได้อย่างมีเหตุผลรวมทั้งมีมารยาทในการดูและพูด 
   2.18.4 สะกดคําและเข้าใจความหมายของคํา สํานวน คําพังเพยและสุภาษิต รู้และ
เข้าใจ ชนิดและหน้าที่ของคําในประโยค ชนิดของประโยค และคําภาษาต่างประเทศในภาษาไทย     
ใช้คําราชาศัพท์และคําสุภาพได้อย่างเหมาะสม แต่งประโยค แต่งบทร้อยกรองประเภทกลอนสี่     
กลอนสุภาพ และกาพย์ยานี 11 
   2.1.8.5 เข้าใจและเห็นคุณค่าวรรณคดีและวรรณกรรมที่ อ่าน เล่านิทานพ้ืนบ้าน      
ร้องเพลง พ้ืนบ้านของท้องถิ่น นําข้อคิดเห็นจากเรื่องที่อ่านไปประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง และท่องจําบท
อาขยาน ตามท่ีกําหนดได้ 
 สรุปได้ว่า สาระและมาตรฐานการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย มีทั้งหมด 5 สาระ 
ได้แก่ 1) สาระการอ่าน 2) การเขียน 3) การฟัง การดูและการพูด 4) หลักการใช้ภาษา 5) วรรณคดี
และวรรณกรรม และเมื่อจบช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 แล้วนักเรียนมีความสามารถด้าน การอ่านคล่อง
เขียนคล่อง ใช้ทักษะกระบวนการด้านการอ่าน การเขียน การฟัง การดูและการพูด เพ่ือใช้แก้ปัญหา
ในชีวิตประจําวัน  
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2.2  การอ่านจับใจความ 
 
 2.2.1 การอ่าน 
 การอ่านเป็นทักษะที่สําคัญ  เพราะถือว่าเป็นเคร่ืองมือพ้ืนฐานในการศึกษาหาความรู้         
การประกอบอาชีพ และการนําไปใช้ในการดํารงชีวิต การจัดกิจกรรการเรียนการสอนภายในโรงเรียน
การอ่านถือว่ามีความสําคัญอย่างย่ิง เพราะการอ่านจะนําไปสู่การเรียนรู้ทุกกลุ่มสาระการเรียนรู้
รวมถึงทุก ๆ อาชีพด้วย ดังน้ัน ครูต้องเป็นผู้ที่คอยส่งเสริมให้นักเรียนมีนิสัยรักการอ่านพัฒนาตนเอง
ด้วยการอ่านอยู่เสมอ การอ่านที่ดีเมื่ออ่านแล้วต้องสามารถวิเคราะห์ แยกแยะข้อเท็จจริงจากเรื่องที่
อ่านได้ และนําสิ่งที่อ่านไปใช้ในการดํารงชีวิตได้ เพ่ือให้เห็นภาพรวมของการอ่าน ผู้วิจัยขอกล่าวถึง
เร่ืองที่เก่ียวกับการอ่านดังต่อไปน้ี 

  2.2.1.1 ความหมายของการอ่าน 
  การอ่านเป็นทักษะที่สําคัญ เป็นทักษะภาษาที่มนุษย์ใช้เป็นพ้ืนฐานในการเรียนรู้สิ่งต่าง 

ๆ รวมท้ังเป็นพ้ืนฐานในการศึกษาทุกระดับ ซึ่งได้มีนักการศึกษาได้ให้ความหมายของการอ่านไว้ดังน้ี 
  อัจฉรา นาคทรัพย์ (2548, น. 28) กล่าวถึงความหมายของการอ่านไว้ว่า การอ่านเป็น

กระบวนการทางสมองที่มีการแปลความหมายของตัวอักษรหรือสัญลักษณ์อ่ืน ๆ ทางการมองเห็น   
โดยผ่านกระบวนการคิด เกิดความเข้าใจและถ่ายทอดออกมาเป็นถ้อยคําที่มีความหมาย สามารถ
สื่อสารได้ตรงกันระหว่างผู้อ่านและผู้เขียน 

  บรรจง จันทร์พันธ์ (2548, น. 22) กล่าวว่า การอ่านเป็นกระบวนการทางสมองในการ
แปลสัญลักษณ์แล้วถ่ายทอดความหมายจากสัญลักษณ์น้ัน ทําให้เกิดความรู้ ความเข้าใจ ความคิด 
อย่างมีเหตุผล 

  ศรีรัตน์ เจิงกลิ่นจันทร์ (2549, น. 4) สรุปความหมายของการอ่านไว้ว่า การอ่านไม่ใช่
เพียงแต่การอ่านออกเสียงตามตัวอักษรเท่าน้ัน การอ่านเป็นกระบวนการถ่ายทอดความหมายจาก
ตัวอักษรออกมาเป็นความคิดและจากความคิดที่ได้จากการอ่านนํามาผสมผสานกับประสบการณ์เดิมที่
มีอยู่แล้ว เป็นเคร่ืองช่วยพิจารณาตัดสินใจนําแนวความคิดที่ได้ไปใช้ประโยชน์ต่อไป 

  สมพิศ ไชยเสนา (2550, น. 16) ได้กล่าวว่า การอ่านเป็นกระบวนการแปลความหมาย
จากตัวอักษร สัญลักษณ์ คํา กลุ่มคํา หรือวลี และประโยค ออกมาเป็นความคิดอย่างมีเหตุมีผล โดย
อาศัยความสามารถในการแปลความ การตีความ และการจับใจความสําคัญ เพ่ือให้เกิดความเข้าใจ
อย่างมีจุดมุ่งหมาย 

  สวัสด์ิ สุขโสม (2551, น. 12) ได้กล่าวถึงการอ่านไว้ว่า การอ่านเป็นกระบวนการแปล
ความหมายของตัวอักษรและสัญลักษณ์ ที่มีการจดบันทึกไว้เพ่ือทําความเข้าใจ โดยการผสมผสานกัน
ระหว่างความมุ่งหมายของผู้เขียนและประสบการณ์ของผู้อ่าน 
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  สําลี รักสุทธี (2553, น. 5) กล่าวว่า การอ่าน คือ การตีความ การแปลความจาก
ตัวอักษรที่ปรากฏในสื่อสิ่งพิมพ์ต่าง ๆ ออกมาเป็นข้อมูลความรู้สู่การรับรู้และการเข้าใจของผู้อ่าน 

  ไกษร กองธรรม (2553, น. 27) กล่าวว่า การอ่านเป็นการสื่อสารกันโดยตรงระหว่าง
ผู้เขียนกับผู้อ่านเพ่ือให้เกิดความเข้าใจตรงกัน โดยผ่านกระบวนการแปลความมายจากสัญลักษณ์ หรือ
ตัวอักษรออกมาเป็นถ้อยคํา เพ่ือสื่อความหมายและเผยแพร่ความคิด 

  ละมุน จันทร์แป้น (2553, น. 61) ได้สรุปการอ่านไว้ว่า การอ่านเป็นกระบวนการทาง
สมองที่ต้องใช้สายตาสัมผัสกับตัวอักษรหรือสื่อสิ่งพิมพ์อ่ืน ๆ เป็นการรับรู้และเข้าใจความหมายของ
สัญลักษณ์ โดยการแปลเป็นความหมายเพ่ือใช้สื่อความคิดและความรู้ระหว่างผู้เขียนกับผู้อ่านให้เข้าใจ
ตรงกัน และผู้อ่านสามารถนําความหมายน้ัน ๆ ไปใช้ในชีวิตประจําวันได้ 

  จากความหมายของการอ่านที่กล่าวมา พอสรุปได้ว่า การอ่าน หมายถึง กระบวนการ
แปลความหมายของตัวอักษรหรือสัญลักษณ์จากการอ่าน เกิดเป็นความรู้ ความคิด และเกิดความ
เข้าใจเรื่องราวที่อ่านแล้วนํามาตีความจับใจความ และวิเคราะห์โดยกระบวนการทางสมอง เพ่ือให้เกิด
ความเข้าใจสัญลักษณ์อย่างถูกต้องสามารถสื่อความหมายและนําไปใช้ประโยชน์ได้ 

  2.2.1.2 ความสําคัญของการอ่าน 
  การอ่านมีความสําคัญและจําเป็นอย่างมากสําหรับครูผู้สอนในการกําหนดตัวช้ีวัดในการ

อ่านของผู้เรียน ต้องจัดให้เหมาะสมกับระดับช้ันและสมรรถภาพ เพ่ือให้ผู้เรียนสามารถนํา ความคิด
จากการอ่านไปใช้ประโยชน์ในการดําเนินชีวิต ได้มีนักการศึกษากล่าวถึงความสําคัญของการอ่าน     
ไว้ดังน้ี 

  วรรณี โสมประยูร (2544, น. 120) ได้สรุปความสําคัญของการอ่าน ไว้ดังน้ี 
   1. การอ่านเป็นเครื่องมือที่สําคัญอย่างย่ิงในการศึกษาเรียนรู้ทุกระดับ ผู้เรียน

จําเป็นต้อง อาศัยทักษะการอ่านเพ่ือทําความเข้าใจเน้ือหาสาระวิชาการต่างๆ 
   2. ในชีวิตประจําวันโดยทั่วไปคนเราต้องอาศัยการอ่านเพ่ือติดต่อสื่อสารทําความ

เข้าใจกับบุคคลอ่ืน ๆ ร่วมกับทักษะการฟัง การพูด และการเขียน ทั้งในด้านภารกิจส่วนตัวและหน้าที่
การงานต่าง ๆ ในสังคม 

   3. การอ่านช่วยให้บุคคลสามารถนําความรู้และมวลประสบการณ์จากส่ิงที่อ่านไป
แก้ไขและพัฒนาการทํางานหรือธุรกิจต่าง ๆ ที่กระทําอยู่ ให้เจริญก้าวหน้าและประสบความสําเร็จได้ 

   4. การอ่านสามารถสนองความต้องการพ้ืนฐานของมนุษย์ในด้านต่าง ๆ ได้เป็นอย่าง
ดีเช่น ช่วยให้มั่นคงปลอดภัย ช่วยให้ได้รับประสบการณ์ใหม่ ๆ เพ่ิมขึ้น 

   5. การอ่านทั้งหลายจะส่งเสริมให้บุคคลได้ขยายความรู้ ความคิด และประสบการณ์
เพ่ิมข้ึนอย่างลึกซึ้งและกว้างขวาง ทําให้เป็นผู้รอบรู้เกิดความมั่นใจในการปราศรัย การบรรยาย และ
การอภิปรายปัญหาต่าง ๆ ถือเป็นการเพ่ิมบุคลิกภาพและความน่าเช่ือถือ 
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   6. การอ่านหนังสือหรือสื่อสิ่งพิมพ์หลาย ๆ ชนิด ถือว่าเป็นกิจกรรมนันทนาการท่ี
น่าสนใจ เช่น อ่านหนังสือพิมพ์ นิตยสาร วารสาร นวนิยาย การ์ตูน เป็นต้น ช่วยให้บุคคลรู้จักใช้เวลา
ว่างให้เป็นประโยชน์และทําให้เกิดความสนุกสนานเพลิดเพลิน 

   7. การอ่านเรื่องราวต่าง ๆ ในอดีต เช่น ศิลาจารึก ประวัติศาสตร์ เอกสารสําคัญ 
และวรรณคดี จะช่วยให้มนุษย์หันมาอนุรักษ์มรดกทางวัฒนธรรมไทยเอาไว้และสามารถพัฒนาให้
เจริญรุ่งเรืองย่ิงข้ึนได้ 
   สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2546 , น. 6) ได้กล่าวถึงความสําคัญของ    
การอ่านไว้ว่า 

   1. การอ่านเป็นเครื่องมือในการแสวงหาความรู้ โดยเฉพาะผู้ที่อยู่ในวัยศึกษาเล่า
เรียนจําเป็นอย่างยิ่งต้องอ่านหนังสือเพ่ือการศึกษาหาความรู้ต่าง ๆ 

   2. การอ่านเป็นเครื่องมือช่วยให้ประสบผลสําเร็จในการประกอบอาชีพ เพราะ
สามารถนําความรู้ที่ได้จากการอ่านไปพัฒนาตนและพัฒนางานได้ 

   3. การอ่านเป็นเคร่ืองมือถ่ายทอดมรดกทางวัฒนธรรมของคนอีกรุ่นหน่ึงไปสู่รุ่นหน่ึง 
   4. การอ่านเป็นวิธีการส่งเสริมให้คนมีความคิดและมีความฉลาดรอบรู้ เพราะ 

ประสบการณ์ที่ได้จากการอ่าน เมื่อเก็บสะสมเพ่ิมพูนนานวันเข้าก็จะทําให้เกิดความคิด เกิดสติปัญญา 
เป็นคนฉลาดรอบรู้ได้ 

   5. การอ่านเป็นกิจกรรมที่ก่อให้ เกิดความเพลิดเพลินบันเทิงใจ เป็นวิธีหน่ึง          
ในการแสวงหาความสุขให้แก่ตนเองและที่ง่ายที่สุดคือการได้ประโยชน์ที่คุ้มค่าที่สุด 

   6. การอ่านเป็นการพัฒนาคุณภาพชีวิต ทําให้เป็นคนท่ีมีความสมบูรณ์ทั้งทางด้าน
จิตใจและบุคลิกภาพ เพราะเมื่ออ่านมากย่อมรู้มาก สามารถนําความรู้น้ันไปใช้ในการดํารงชีวิตได้
อย่างเป็นสุข 

   7. การอ่านเป็นเครื่องมือในการพัฒนาระบบการเมือง การปกครอง ศาสนา 
ประวัติศาสตร์ และสังคม 

   8. การอ่านเป็นวิธีการหน่ึงในการพัฒนาระบบการสื่อสารและการใช้เครื่องมือทาง 
อิเล็กทรอนิกส์ต่าง ๆ 

  สมพิศ ไชยเสนา (2550 , น . 17) ได้สรุปความสําคัญของการอ่านไว้ว่า การอ่าน
นอกจากจะเป็นทักษะที่สําคัญในการแสวงหาความรู้แล้ว การอ่านยังมีความสําคัญทางด้านอ่ืน ๆ อีก
มาก เช่น เป็นพ้ืนฐานในการเรียนวิชาต่าง ๆ เป็นเครื่องมือช่วยให้เกิดความสําเร็จในการประกอบ
อาชีพอาชีพ ก่อให้เกิดความรู้ ความเพลิดเพลิน และมีประสบการณ์กว้างขวาง เป็นเครื่องมือ         
ในการถ่ายทอดมรดกวัฒนธรรม เป็นต้น นอกจากน้ียังมีผลต่อเน่ืองไปถึงการพัฒนาคุณภาพชีวิตของ
พลเมืองในชาติอีกด้วย 
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  อัมพา นกอ่ิม (2550 , น. 26 - 27) กล่าวถึงความสําคัญของการอ่านไว้ว่า 
   1. การอ่านเป็นเคร่ืองมือสําคัญในการเรียนรู้  
   2. เด็กที่อ่านเป็นย่อมได้รับการยอมรับ และสามารถอยู่ร่วมกันในสังคมได้อย่างมั่นใจ 
   3. การอ่านได้ อ่านเป็น ถือเป็นสิ่งที่ส่งเสริมให้เด็กสามารถค้นคว้าหาความรู้เพ่ิมเติม 

ได้อย่างกว้างขวาง 
   4. การอ่านเป็นเคร่ืองมือสําคัญในการประกอบอาชีพของผู้เรียนในอนาคต  
   5. การอ่านมีความจําเป็นต่อการเป็นพลเมืองดีในการรับรู้ข่าวสารต่าง ๆ 
   6. การอ่านเป็นเครื่องมือสําคัญในการวิเคราะห์ การตัดสินใจเลือกตัวแทน          

ในด้านการเมือง การปกครอง 
   7. การอ่านนับเป็นกิจกรรมสําคัญในการใช้เวลาว่างให้เกิดประโยชน์ ได้รับความ 

เพลิดเพลินและการพัฒนาด้านจิตใจอีกด้วย 
   8. การอ่านช่วยให้ผู้เรียนรับรู้และสามารถปรับตัวได้ทันต่อการเปลี่ยนแปลงของ

สังคมและสามารถพัฒนาตนเองได้ 
  ไกษร กองธรรม (2553 , น. 29) ได้กล่าวถึงความสําคัญของการอ่านไว้ว่า การอ่านเป็น 

เคร่ืองมือที่ใช้ในการแสวงหาความรู้ ซึ่งจะต้องรู้และใช้วิธีการอ่านที่ถูกต้อง ฝึกฝนเป็นประจําจะ ทําให้
ผู้อ่านมีพื้นฐานในการอ่านที่ดี เกิดความเช่ียวชาญและมีความรู้กว้างขวาง และนํามาซึ่งการพัฒนา
ตนเองในด้านความรู้ ความคิด และด้านอ่ืนๆ ให้สามารถดํารงอยู่ในสังคมได้อย่างมีความสุข 

  ละมุน จันทร์แป้น (2553 , น. 62) ได้กล่าวถึงความสําคัญของการอ่านไว้ว่า การอ่าน
เป็น ทักษะที่จําเป็นอย่างย่ิงต่อการศึกษาหาความรู้ในทุกระดับช้ัน ผู้เรียนจําเป็นต้องอาศัยทักษะ   
การอ่านเพ่ือทําความเข้าใจในเนื้อหาสาระของวิชาการต่าง ๆ เพ่ือให้ตนเองได้รับความรู้และ
ประสบการณ์ตามจุดมุ่งหมาย 

  จากแนวคิดความสําคัญของการอ่านที่กล่าวมาข้างต้น สรุปได้ว่า การอ่านมีความสําคัญ
และจําเป็นอย่างย่ิง เป็นเคร่ืองมือสื่อสารที่ช่วยในการเรียนรู้และการดําเนินชีวิตของมนุษย์ทุกเพศทุก
วัย เพราะมนุษย์ต้องใช้การอ่านเป็นทักษะพื้นฐานในการเรียนรู้พัฒนาความคิดให้สามารถนําความรู้
และประสบการณ์ต่าง ๆ จากเรื่องที่อ่านไปใช้ประโยชน์ได้ 

  2.2.1.3 จุดมุ่งหมายในการอ่าน 
  จุดมุ่งหมายของการอ่านไม่ว่าจะเป็นการอ่านเพ่ือความบันเทิง หรือการอ่านเพ่ือเพ่ิม

ความรู้ ในการอ่านแต่ละครั้งจุดมุ่งหมายของการอ่านของแต่ละคนย่อมมีความแตกต่างกัน             
ได้มีนักการศึกษาได้ให้ความหมายของจุดมุ่งหมายในการอ่าน ไว้ดังน้ี 
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  ฉวีวรรณ คูหาอภินันทน์ (2542, น. 23-25) กล่าวถึง จุดมุ่งหมายของการอ่าน ไว้ว่า 
   1. อ่านเพ่ืออยากรู้อยากเห็นและรู้ข่าวสารข้อมูลต่างๆ (Information) ถือเป็นความ 

ต้องการตามธรรมชาติของมนุษย์ 
   2. อ่านเพ่ือแก้ไขปัญหา  
   3. อ่านเพ่ือความรู้และเพ่ือการศึกษา  
   4. อ่านเพ่ือค้นคว้าและวิจัย  
   5. อ่านเพ่ือปรับปรุงบุคลิกภาพ  
   6. อ่านเพ่ือรักษาสุขภาพและการเป็นโรคต่าง ๆ ควรจะมีวิธีการรักษาตัวอย่างไร 
   7. อ่านเพ่ือปรับปรุงการงานอาชีพ 
   8. อ่านเพ่ือให้เกิดความเพลิดเพลินบันเทิงใจ เป็นการหาความสนุกสนานเพลิดเพลิน

โดยไม่ต้องไปดูภาพยนตร์หรือละครโทรทัศน์ ฯลฯ 
   9. อ่านเพ่ือคลายความเหงาหรือการอ่านเพ่ือฆ่าเวลา  
   10. อ่านเพ่ือนําไปใช้ในชีวิตประจําวัน 
  สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย์ (2545, น. 5 - 6) ได้กล่าวถึงจุดมุ่งหมายของการอ่านไว้ ดังน้ี 
   1. ตอบสนองสิ่งที่ผู้อ่านพอใจ 
   2. ช่วยให้พบกับความต้องการในชีวิตประจําวัน เพราะการอ่านจะช่วยชดเชย

อารมณ์ที่ขาดหายไปและช่วยตอบสนองความต้องการในส่วนของอารมณ์หรือความรู้สึกที่ต้องการคิด
ตามเรื่องที่ได้รับฟังจากผู้อ่ืน 

   3. ส่งเสริมให้มีความคิดสร้างสรรค์ โดยอาศัยแนวทางจากเรื่องที่อ่าน 
     4. ส่งเสริมให้มีความกระตือรือร้นในการอ่านเร่ืองราวอ่ืน ๆ เพ่ิมขึ้น  

   5. รู้จักใช้เวลาว่างให้เป็นประโยชน์และช่วยผ่อนคลายความตึงเครียดของสมองได้ 
   6. ช่วยให้มีความรู้เพ่ิมขึ้น และสามารถใช้ประกอบการเรียนวิชาต่าง ๆ 
   7. รู้จักสถานท่ีที่ไม่สามารถเดินทางไปเยี่ยมชม แต่สามารถหาประสบการณ์ใหม่ ๆ 

ได้จากการอ่าน 
   8. มีความคิดเป็นอิสระในการเลือกเรื่องที่จะอ่าน มีความฉลาดรอบรู้โดยอาศัย

ความรู้และแนวคิดจากการอ่านไปพูดคุยโต้ตอบกับผู้อ่ืนได้ 
   9. เป็นการใช้เวลาพักผ่อนหย่อนใจ  
   10. ช่วยให้เกิดความในใจเร่ืองใหม่  
   11. ส่งเสริมการฝึกทักษะจากการอ่านขั้นพ้ืนฐานนําไปสู่ขั้นที่สูงข้ึน  
   12. เป็นการฝึกให้มีระดับสติปัญญาสูงขึ้น  
   13. เปิดเผยความลึกลับในเร่ืองราวบางอย่างที่ผู้อ่านไม่เคยรู้มาก่อน  
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   14. ช่วยให้สุขภาพจิตดีขึ้น 
   15. ช่วยให้เกิดความคิดแตกฉานมากข้ึน  
   16. ส่งเสริมให้ผู้อ่านมีนํ้าใจเป็นนักกีฬา  
   17. นําความรู้ที่ได้จากการอ่านมาแก้ปัญหาทางสังคม เศรษฐกจิ การเมืองและเรื่องอ่ืน ๆ 
   18. ส่งเสริมให้ผู้อ่านเกิดอารมณ์ร่วมกับผู้เขียน  
   19. ส่งเสริมใหผู้้อ่านสามารถเผชิญหน้ากับสถานการณ์ใหม่ ๆ ด้วยความเช่ือมั่นมากขึ้น  
   20. พัฒนาคุณค่าทางสังคม โดยอาศัยความรู้ที่ได้จากการอ่านไปใช้ประโยชน์มากขึ้น 
   21. ช่วยให้ผู้อ่านมีหูตากว้างไกลย่ิงข้ึน  
  อัมพา นกอ่ิม (2550, น. 28) กล่าวถึงจุดมุ่งหมายของการอ่าน ไว้ดังน้ี 
   1. อ่านเพ่ือต้องการให้ความรู้ของตนเองเกิดความงอกงามขยายขอบเขตออกไปจาก

ที่มีอยู่เดิม เพ่ือให้เข้าใจผู้อ่ืนและเข้าใจตนเอง รู้ทันต่อความก้าวหน้าต่าง ๆ มากข้ึน 
   2. อ่านเพ่ือให้เกิดความคิดสร้างสรรค์มากขึ้น 
   3. อ่านเพ่ือให้เกิดความเพลิดเพลินหรือความบันเทิง เช่น การอ่านหนังสือพิมพ์ หรือ

สิ่งตีพิมพ์ที่มีเน้ือหาไม่เป็นวิชาการมากนัก 
   4. อ่านเพ่ือจรรโลงใจ บางคร้ังชีวิตของคนเราต้องพบปัญหาและเกิดความท้อใจ 

หากได้ อ่านหนังสือที่เก่ียวกับบุคคลที่ฝ่าฟันอุปสรรคชีวิตจนประสบความสําเร็จ สามารถทําให้ผู้ที่
หมดหวังในชีวิตมีกําลังใจดีขึ้น อ่านเพ่ือสนองความต้องการอ่ืน ๆ เช่น หนังสือแนะแนวทางแก้ไข
ปัญหาเพ่ือสร้างบุคลิกภาพการสร้างฐานะทางเศรษฐกิจ 

  Miller (1979, p. 15) ได้กล่าวถึงจุดมุ่งหมายของการอ่านไว้ 6 ข้อ ดังน้ี 
   1. อ่านเพ่ือความเข้าใจอย่างคร่าวๆ  
   2. อ่านเพ่ือจับใจความสําคัญ  
   3. อ่านเพ่ือสํารวจรายละเอียด  
   4. อ่านเพ่ือความเข้าใจอย่างถ่องแท้  
   5. อ่านเพ่ือใช้วิจารณญาณติดตามข้อความท่ีอ่าน 
   6. อ่านเพ่ือวิเคราะห์ข้อความหรือแนวคิดจากเรื่อง 
  ไกษร กองธรรม (2553, น. 31) กล่าวถึงจุดมุ่งหมายของการอ่านไว้ว่า อ่านเพ่ือพัฒนา 

สติปัญญาให้กว้างไกล โดยการรับรู้ข่าวสารข้อมูลและความเคลื่อนไหวต่าง ๆ เพ่ือเพ่ิมพูนความรู้
ความสามารถ ความคิด และเพ่ือเสริมบุคลิกภาพ ทั้งน้ีขึ้นอยู่กับความมุ่งหมายและความสนใจของ
ผู้อ่านที่จะนําไปใช้ประโยชน์ในชีวิตประจําวันต่อไป 

สรุปได้ว่า จุดมุ่งหมายสําคัญของการอ่าน คือ เป็นการอ่านเพ่ือเพ่ิมความรู้ ความคิด และ
ความเพลิดเพลินบันเทิงใจ และเป็นการเพ่ิมมวลประสบการณ์ใหม่ ๆ เพ่ือพัฒนาความรู้ความสามารถ
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และพัฒนาคุณภาพชีวิต เพ่ือนําไปใช้ประโยชน์ในการดํารงชีวิตได้ ซึ่งจะได้ความรู้มากน้อยเพียงใดน้ัน 
ขึ้นอยู่กับความเข้าใจของผู้อ่านที่เป็นตัวกําหนดความสําเร็จของการอ่านหากมีจุดมุ่งหมายที่ชัดเจนก็
จะช่วยให้การอ่านแต่ละครั้งประสบความสําเร็จได้ง่ายทั้งยังเป็นการประหยัดเวลาและทําให้มีแนวทาง
ในการอ่านมากย่ิงข้ึน 

  2.2.1.4 ประเภทของการอ่าน 
  การแบ่งประเภทของการอ่าน จะช่วยทําให้ครูผู้สอนตระหนักถึงขอบข่ายของการสอน

การอ่านได้เป็นอย่างดี ได้มีนักการศึกษาได้แบ่งประเภทของการอ่าน ไว้ดังน้ี 
  Miller (1990, p. 203) ได้แยกประเภทของการอ่านไว้ 5 ข้อดังน้ี 
   1. การอ่านอย่างคร่าว ๆ (Scanning) เป็นการอ่านเพ่ือต้องการสํารวจว่าควรจะอ่าน

หนังสือเล่มนั้นอย่างละเอียดต่อไปหรือไม่ จะตัดสินใจเลือกซื้อหรือยืมหนังสือเล่มน้ันดีหรือไม่         
ในการอ่านคร่าว ๆ น้ัน จะอ่านเพียงช่ือเรื่อง ช่ือหัวเร่ือง ช่ือผู้แต่ง สารบัญ คํานํา อ่านบางตอนดู 
สํานวนหรือเน้ือหาอย่างคราว ๆ 

   2. การอ่านเพ่ือจับใจความสําคัญ (Idea Reading) เป็นการอ่านที่รวบรวมเอาการ
อ่านอย่างคร่าว ๆ (Scanning) เข้าไว้ด้วยกัน เป็นการอ่านเพ่ือเก็บแนวคิดโดยอ่านเฉพาะส่วนที่สําคัญ
ที่ต้องการเน้นเป็นหลักและอ่านข้ามตอนที่ไม่ต้องการ 

   3. การอ่านเพ่ือค้นหารายละเอียดและใจความสําคัญทั่ว ๆ ไป (Exploratory 
Reading) เป็นการอ่านเพื่อทําการบันทึกย่อไว้ทบทวนในภายหลังหรือเป็นการอ่านเพ่ือสรุปใจความ
สําคัญของข้อความ การอ่านชนิดน้ีผู้อ่านจะต้องค้นหาคําสําคัญหรือค้นหาประโยคใจความสําคัญให้ได้
และสามารถสรุปแนวคิดของแต่ละย่อหน้าของแต่ละเรื่องได้ โดยผู้อ่านจะต้องใช้ความสามารถ       
ในการอ่านให้เข้าใจสามารถสรุปรายละเอียดและจับใจความสําคัญได้อย่างกว้าง ๆ 

   4. การอ่านเพื่อศึกษาปัญหาอย่างลึกซึ้ง (Study Reading) เป็นการอ่านที่ต้องอ่าน
อย่างละเอียดถี่ถ้วน เพ่ือที่จะได้รู้เร่ืองที่อ่านอย่างลึกซึ้ง 

   5. การอ่านเพื่อวิเคราะห์และวิจารณ์ (Analytical and Critical Reading) เป็นการอ่าน
อย่างละเอียดแล้วจึงแยกแยะส่วนต่าง ๆ ว่ามีความหมายและมีความสําคัญมากน้อยเพียงใดและแต่ละ
ส่วนมีความสัมพันธ์กับส่วนต่าง ๆ อย่างไรบ้าง เพ่ือสันนิษฐานหาเหตุผลพร้อมทั้งบอกได้ด้วยว่า
ข้อความน้ันถูกหรือผิด 
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  ไพฑูรย์ สินลารัตน์ (2538, น. 57) ได้แบ่งการอ่านออกเป็น 2 ชนิด คือ การอ่านออก
เสียง และการอ่านในใจ 

   1. การอ่านออกเสียง แบ่งการอ่านตามลักษณะคําประพันธ์ได้ 2 ประเภท คือ 
    1.1 การอ่านร้อยแก้ว ควรอ่านให้ถูกต้องตามอักขรวิธีหรือตามที่ราชบัณฑิตยสถาน

กําหนดอ่านเน้นเสียงและไม่เน้นเสียงคํา กลุ่มคํา และประโยคเพ่ือให้เข้าใจสารที่ผู้เขียนส่งให้ผู้อ่าน
นอกจากน้ีต้องอ่านให้ถูกจังหวะและท่วงทํานองตามลักษณะของคําประพันธ์แต่ละชนิด 

    1.2 การอ่านร้อยกรอง การอ่านชนิดน้ีมุ่งให้เกิดความเพลิดเพลิน มีความซาบซึ้ง
ในรสอันไพเราะเป็นสําคัญ ซึ่งจะต้องอ่านอย่างมีจังหวะ ลีลา และท่วงทํานองตามลักษณะของคํา
ประพันธ์แต่ละชนิด การอ่านออกเสียงทั้งร้อยแก้วและร้อยกรองแบ่งออกเป็น 2 ลักษณะ คือ 

     1.2.1 การอ่านออกเสียงปกติ คือการอ่านโดยใช้เสียงธรรมดาให้ถูกต้อง
ชัดเจน เสียงที่อ่านเป็นสําเนียงพูด เป็นการอ่านออกเสียงสระ พยัญชนะ วรรณยุกต์ ตัวควบกล้ํา 
ตลอดจนการเว้นวรรคตอนที่ถูกต้อง การเว้นวรรคตอนในการอ่านถือว่าเป็นสิ่งสําคัญอย่างย่ิง เพราะ
ถ้าเว้นวรรคตามที่ปรากฏในหนังสือที่อ่านน้ัน จะต้องคํานึงถึงความสละสลวยความชัดเจนในการส่ือ
ความหมายเป็นสําคัญ 

     1.2.2 การอ่านเป็นทํานอง ได้แก่ การอ่านให้มีเสียงสูง ๆ เสียงตํ่า ๆ มีจังหวะ
และมีการเอ้ือนเสียงทําให้เกิดทํานองเสนาะต่าง ๆ การอ่านทํานองร้อยแก้วหรือการอ่านร้อยแก้วเป็น
ทํานองในการอ่านหนังสือเทศน์ที่เรียกว่าทํานองธรรมวัตร ซึ่งจะเร่ิมต้นด้วยเสียงดังก่อนแล้วค่อย ๆ 
แผ่วเบาในช่วงท้ายวรรค การอ่านร้อยแก้วหรือการอ่านร้อยกรองเป็นทํานอง ได้แก่ การอ่านให้มีเสียง
สูงตํ่า มีจังหวะสั้นยาว เน้นเสียง เน้นสัมผัส และการเอ้ือนเสียงหนักเบาเป็นทํานอง ซึ่งเรียกว่า       
การอ่านทํานองเสนาะ 

   2. การอ่านในใจ การอ่านในใจสามารถนําไปใช้ในชีวิตประจําวันได้มากกว่าการอ่าน
ออกเสียงถ้าพูดถึงการอ่านโดยทั่ว ๆ ไป มักจะหมายถึงการอ่านในใจมากกว่าการอ่านออกเสียง 

  วรรณี โสมประยูร (2544, น. 127) แบ่งประเภทการอ่านเพ่ือประโยชน์ในการเรียน   
การสอนดังน้ี 

   1. การอ่านออกเสียง แบ่งได้เป็น 3 แบบ ได้แก่ 
    1.1 การอ่านร้อยแก้ว  
    1.2 การอ่านร้อยกรอง 
    1.3 การอ่านทํานองเสนาะ  
   2. การอ่านในใจ แบ่งได้ 7 แบบ ได้แก่ 
    2.1 การอ่านแบบค้นคว้าหาความรู้  
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    2.2 การอ่านแบบจับใจความสําคัญหรือหาสาระสําคัญของเรื่องที่ อ่าน เช่น        
อ่านบทความ 

    2.3 การอ่านแบบหารายละเอียดทุกตอน เช่น อ่านประวัติศาสตร์ อ่านลําดับ
เหตุการณ์ 

    2.4 การอ่านแบบหารายละเอียดทุกคํ าเพ่ื อการปฏิ บั ติ  เช่น  อ่าน คู่มื อ
เคร่ืองใช้ไฟฟ้า อ่านวิธีการประกอบอาหาร 

    2.5 การอ่านแบบวิเคราะห์วิจารณ์เพ่ือหาเหตุผล เช่น อ่านข่าวเหตุการณ์สําคัญ 
    2.6 การอ่านแบบไตร่ตรองโดยใช้วิจารณญาณเพ่ือหาข้อเท็จจริง และข้อดีข้อเสีย 

เพ่ือเลือกแนวทางปฏิบัติ เช่น อ่านโฆษณา 
    2.7 การอ่านแบบคร่าว ๆ เพ่ือการสังเกตและการจดจํา เช่น อ่านช่ือสถานท่ี    

ต่าง ๆ เมื่อเวลานั่งรถผ่านไป 
  กรมวิชาการ (2543, น. 57-58) การอ่านมี 7 วิธี คือ 
   1. การอ่านคร่าว ๆ จะใช้เมื่อต้องการสํารวจว่าจะอ่านหนังสือน้ันต่อไปหรือไม่ 
   2. อ่านเก็บแนวคิด ใช้เมื่อต้องการอ่านหนังสือหรือเอกสารน้ันแล้วทําการบันทึกย่อ

ไว้ทบทวนในภายหลังหรือสรุปสาระสําคัญของข้อความ 
   3. อ่านแบบตรวจตรา คือการอ่านวิธีหน่ึงร่วมกับการอ่านวิธีที่ 2 และอ่านเฉพาะ

ส่วนที่สําคัญที่ต้องการเน้นเป็นหลัก 
   4. อ่านอย่างศึกษาค้นคว้า การอ่านวิธีน้ีใช้วิธีการอ่านที่ 3 เป็นหลัก แต่ไม่ได้อ่าน

เพ่งเล็งเฉพาะเป็นบางจุด เพราะการศึกษาค้นคว้าน้ันต้องอ่านอย่างละเอียดให้ครบทุกบททุกตอนหาก
ข้ามบางตอนไปก็อาจจะเกิดผลเสียได้ 

   5. อ่านเชิงวิเคราะห์หรืออ่านตีความ ใช้การอ่านวิธีที่ 4 เป็นหลัก คืออ่านอย่าง
ละเอียดแล้วจึงแยกแยะส่วนต่าง ๆ ให้ได้แล้วหาความสัมพันธ์ 

   6. อ่านเก็บข้อมูล วิธี น้ีใช้เมื่อจะอ่านหนังสือหรือเอกสารหลาย ๆ เล่มจะได้
เปรียบเทียบคัดเลือกและนําเฉพาะส่วนที่ต้องการมาใช้ต่อไปวิธีน้ีใช้กันมากในการทํารายงานทํา
วิทยานิพนธ์หรือการวิจัย 

   7. อ่านโดยใช้วิจารณญาณ การจะใช้วิธีน้ีได้ผู้อ่านจะต้องมีความสามารถในการอ่าน
วิธีต้น ๆ ให้ได้เสียก่อน เพราะการอ่านโดยการใช้วิจารณญาณน้ัน จะต้องอาศัยวิธีทั้งหมดข้างต้น
ร่วมกันอย่างมีประสิทธิภาพแล้วจึงจะเกิดปัญญาสันนิษฐานหาเหตุผลได้ 

 กล่าวโดยสรุป การอ่านแบ่งออกเป็น 2 ประเภท คือ ประเภทการอ่านออกเสียงและ     
การอ่านไม่ออกเสียง แต่ไม่ว่าจะเป็นการอ่านประเภทใดก็ตาม สิ่งสําคัญที่สุดอยู่ที่การตีความหากมี
การอ่านโดยปราศจากการตีความก็จะทําให้การอ่านคร้ังน้ันไม่มีความหมายใด ๆ เลย 
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   2.2.1.5 ทฤษฎีการอ่าน 
    มีนักการศึกษาให้ความหมายของทฤษฎีการอ่าน ไว้ดังน้ี  
    ฉวีวรรณ คูหาอภินันทน์ (2542, น. 21) ได้กล่าวถึง ทฤษฎีการอ่านคือทฤษฎี SQ3R ดังนี้ 
     ขั้นที่ 1 S (Survey) สํารวจคร่าว ๆ จากส่วนต่าง ๆ ของหนังสือเพ่ือดูช่ือเร่ือง 
ผู้เขียนและเนื้อหาของเรื่องในแต่ละบทต้ังแต่หน้า ปกหน้า ปกใน คํานํา สารบัญ บรรณานุกรม 
ดรรชนี 
     ขั้นที่ 2 Q (Question) ต้ังคําถามจากเร่ืองราวที่ต้องการรับรู้จากหนังสือเล่มน้ัน ๆ  
     ขั้นที่ 3 R, (Read) อ่านเพ่ือค้นหาคําตอบจากคําถามที่ต้ังไว้  
     ขั้นที่ 4 R, (Read) จําและจดบันทึกข้อความท่ีสําคัญหรือประเด็นหลัก 
     ขั้นที่ 5 R, (Read) อ่านเพ่ือทบทวนเป็นการย้อนกลับไปอ่านอีกครั้งว่าสามารถจํา
ประเด็นหลักได้ครบถ้วนหรือไม่ 
    มัทนา นาคะบุตร (2542, น. 28) ได้กล่าวถึง ทฤษฎีการอ่าน คือ ทฤษฎี OK4R ดังน้ี 
การอ่าน OK4R เป็นการอ่านที่เป็นพ้ืนฐานสําหรับการอ่านทั่ว ๆ ไปมีองค์ประกอบหลัก คือ 
     O มาจากคําว่า Overview หมายถึง การอ่านอย่างคร่าว ๆ เพ่ือให้รู้ภาพรวมของ 
หนังสือหรือเน้ือเรื่องที่อ่านว่าเป็นเน้ือหาที่เก่ียวกบัอะไร 
     K มาจากคําว่า Key Ideas หมายถึง การเก็บความคิดสําคัญหรือประเด็นสําคัญ ๆ 
ซึ่งเป็นหัวใจหลักของเน้ือเรื่องที่อ่าน 
     4R เป็นกระบวนการอ่านที่ประกอบด้วย 
      1. Reading (การอ่าน) อ่านเพื่อการตอบคําถามให้กระจ่าง เช่น ใคร ทําอะไร ที่
ไหน เมื่อไร อย่างไร ทําไม 
      2. Recall (การระลึก) พยายามตอบคําถามที่ ต้ังไว้ว่ารู้และเข้าใจมากน้อย
เพียงใด 
      3. Reflect (การนึกดู) พยายามขยายความคิดจากที่ได้อ่านไปแล้วเพ่ือให้เกิด
ความคิดสร้างสรรค์หรือเกิดความคิดใหม่ ๆ  
      4. Review (การทบทวน) การทบทวนเรื่องที่อ่านจะช่วยให้ความรู้น้ันชัดเจน 
และจดจําได้เป็นอย่างดี 
    ลินจง จันทรวราทิตย์ (2542, น. 29) ได้กล่าวถึง ทฤษฎี PQRST มีขั้นตอน ดังน้ี 
     1. การสํารวจ (Preview) ผู้อ่านจะใช้เวลาในการสํารวจประมาณ 1 ถึง 5 นาที 
สํารวจหนังสือที่จะ อ่านอย่างคร่าวๆ เกี่ยวกับช่ือหนังสือ ผู้แต่ง คร้ังที่พิมพ์ สํานักพิมพ์ สารบัญ คํานํา 
คําสรุปตารางกราฟ ตัวเลข และภาพ 
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     2. ต้ังคําถาม (Question) เมื่อสํารวจเสร็จแล้วให้ต้ังคําถามเกี่ยวกับหัวข้อที่ต้อง   
การรู้มากที่สุด เมื่ออ่านไปคําถามจะผุดขึ้นมาเร่ือย ๆ พยายามอ่านเพ่ือค้นหาคําตอบ 
     3. อ่าน (Read) ควรอ่านอย่างกระตือรือร้น อ่านเพ่ือตอบคําถามและอ่านเพ่ือหา 
คําตอบควรอ่านตาราง กราฟ รูปภาพ และแผนภูมิด้วย เพราะจะช่วยให้เข้าใจเร่ืองได้ง่ายขึ้น 
     4. สรุป (Summarize) เมื่ออ่านเน้ือหาจบในแต่ละบทแต่ละตอนให้หยุดพักสักครู่ 
แล้วพยายามทบทวนว่าเข้าใจและจําอะไรได้บ้าง ควรบันทึกย่อความคิดสําคัญที่เกิดจากการสรุปความ
เข้าใจไว้ ขั้นตอนน้ีเป็นขั้นตอนที่มีประสิทธิภาพเพราะความรู้กับข้อมูลจะถูกบันทึกเก็บไว้ในสมอง 
     5. ทดสอบหรือทบทวนความรู้ (Test) ลองทบทวนความเข้าใจเรื่องทั้งหมดที่อ่านมา
โดยตอบคําถามจากที่ต้ังไว้หรืออาจจลองทําแบบฝึกหัดท้ายบท การทบทวนหรือทดสอบแต่ละคร้ัง   
จะช่วยอย่างถาวรให้มีความรู้ความเข้าใจใหม่ได้อีกด้วย 
 จากแนวคิดทฤษฎีการเรียนรู้ข้างต้น จะเห็นได้ว่าทฤษฎี SQ3R, OK4R และ PQRST มีขั้นตอน    
การอ่านที่เป็นไปในทิศทางเดียวกัน คือ เริ่มจากกการอ่านอย่างสํารวจแล้วต้ังคําถามจากน้ันจึงอ่านทํา
ความเข้าใจและจดบันทึกด้วย ซึ่งเป็นวิธีการอ่านที่เหมาะสมกับการฝึกอ่านจับใจความและอ่านเชิง
วิเคราะห์ 
 2.2.2 การอ่านจับใจความ  
   2.2.2.1 ความหมายของการอ่านจับใจความ 
   นักการศึกษาได้ให้ความหมายของการอ่านเพ่ือจับใจความสําคัญ ไว้ดังน้ี 
   แววมยุรา เหมือนนิล (2541, น. 12) ได้ให้ความหมายของการอ่านจับใจความ สําคัญว่า
การอ่านจับใจความสําคัญ คือ การอ่านที่มุ่งค้นหาสาระของเรื่อง หรือของหนังสือของ แต่ละเล่ม         
ว่าคืออะไร 
   อรุณี สายเสมา (2541, น. 12) ได้ให้ความหมายของการอ่านเพ่ือจับใจความสําคัญ คือ
การทําความเข้าใจเน้ือเร่ืองหรือข้อความท่ีอ่าน สามารถจับใจความสําคัญ สาระสําคัญ แปล ความให้
เข้าใจตรงกับผู้เขียนที่ต้องการสื่อสารกับผู้อ่าน 
   สุภัสสร วัชรคุปต์ (2542, น. 66) กล่าวว่า การอ่านเพื่อจับใจความสําคัญ หมายถึง การ
อ่านเพ่ือเก็บสาระสําคัญของเรื่องที่อ่าน เช่น เก็บจุดมุ่งหมายสําคัญของเร่ือง เก็บเน้ือเรื่องที่ สําคัญ 
เก็บความรู้หรือข้อมูลที่น่าสนใจ ตลอดจนแนวความคิดหรือทัศนคติของผู้เขียน 
   บันลือ พฤกษะวัน (2545, น . 29-35) กล่าวว่า การอ่านเพ่ือจับใจความสําคัญ         
เป็นการอ่านเพ่ือทําความเข้าใจเน้ือเรื่อง เป็นการอ่านเพื่อต้องการทราบว่า เร่ืองน้ันเป็นเร่ือง เกี่ยวกับ
อะไรมีความสําคัญตรงไหน และความหมายว่าอย่างไร จะเห็นได้ว่า การอ่านเพื่อจับ ใจความสําคัญ
ส่วนใหญ่ จะเน้นในเรื่องของความเข้าใจเรื่อง ที่อ่าน ค้นหาสาระสําคัญหรือ ประเด็นที่สําคัญของเรื่อง            
ที่น่าอ่าน 
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   สรุปได้ว่า การอ่านจับใจความสําคัญ หมายถึง การค้นหาสาระสําคัญของเรื่องให้เข้าใจ
อย่างถ่องแท้ สามารถสรุปใจความสําคัญของเรื่องที่อ่านได้ และตอบคําถามจากเร่ืองที่อ่านได้ถูกต้อง 
   2.2.2.2 องค์ประกอบของการอ่านจับใจความ 
   องค์ประกอบที่ทําให้เข้าใจในการอ่านเพ่ือจับใจความสําคัญของเรื่องที่อ่าน มีผู้เสนอ
ความคิดไว้ดังน้ี 
   สุนาฏ นิธิมุทรากุล (2544, น. 7-8) กล่าวว่า ความเข้าใจของการอ่านแต่ละบุคคลจะ   
สูงหรือตํ่าข้ึนอยู่กับองค์ประกอบหลาย ๆ ประการ เช่น 
     1. ความเข้าใจในการอ่านของแต่ละบุคคลอาจแตกต่างกันออกไปตาม ประสบการณ์
เดิม และความคิดอันเป็นวัตถุประสงค์ของการอ่านที่เกิดขึ้นในขณะน้ัน เช่น 
     1.1 อ่านเพ่ือรวบรวมใจความสําคัญ  
     1.2 อ่านเพ่ือศึกษารายละเอียดท่ีสําคัญ  
     1.3 อ่านเพ่ือศึกษาคําแนะนําต่าง ๆ เช่น การใช้เคร่ืองมือ เป็นต้น  
     1.4 อ่านเพ่ือคาดการณ์ว่า เร่ืองจะลงเอยอย่างไร  
     1.5 อ่านเพ่ือศึกษาคุณค่าของสิ่งที่อ่าน  
     1.6 อ่านเพ่ือรวบรวมเร่ือง หรือ ย่อเรื่องแล้วนํามาเขียนใหม่  
     1.7 อ่านเพ่ือเปรียบเทียบกับเร่ืองราวหรือข้อความอ่ืน 
     1.8 อ่านเพ่ือจดจําและเข้าใจเนื้อเรื่อง สําหรับนําไปใช้ช่ัวคราวหรือ นําไปใช้
ตลอดไป 
     2. พิสัยของความเข้าใจในการอ่าน เด็กจะอ่านได้ดีขึ้น และถูกต้องเพียงใด ขึ้นอยู่กับ
พิสัยของหมู่คําที่เด็กอ่านเข้าใจได้และข้ึนอยู่กับความสามารถทางสติปัญญา ชนิดของ ประสบการณ์
เก่าและความยากง่ายของข้อความท่ีเด็กอ่านด้วย 
     3. ความถูกต้องของความเข้าใจในการอ่าน ช่วยให้เด็กเข้าใจเร่ืองราวที่ อ่าน       
มากน้อยต่างกัน ความถูกต้องในการเข้าใจของเด็กย่อมแตกต่างกันมากน้อยตามประสบการณ์      
ความยากง่ายของข้อความน้ัน ๆ 
    4. ระดับความเข้าใจในการอ่าน ขึ้นอยู่กับองค์ประกอบหลายประการ เป็น ต้นว่า 
สติปัญญา ความสามารถในการอ่าน ความเข้าใจคําศัพท์ที่อ่าน และวิธีการพิเศษเฉพาะตัว ของผู้ที่
อ่านแต่ละคน รวมทั้งประสบการณ์เดิมของแต่ละคน 
    5. ความเร็วของความเข้าใจในการอ่าน ต้องอาศัยความเข้าใจในคําศัพท์ความสามารถ
ในการนึกภาพสิ่งที่อ่าน ความยากง่ายของข้อความและสิ่งอ่ืน ๆ 
   Wainwright (1972, pp. 36-38) กล่าวว่า ผู้ที่จะเข้าใจในเรื่องราวท่ีตนอ่านได้ จะต้อง 
มีความสามารถดังน้ี 
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    1. เก็บใจความสําคัญและรําลึกได้เมื่อต้องการ  
    2. เลือกเอาแต่หัวข้อสําคัญ  
    3. ดีใจความสําคัญ และแนวคิดในเรื่องได้  
    4. สรุปเร่ืองราวต่าง ๆ จากเรื่องที่อ่านได้  
    5. สรุปและประเมินค่าเน้ือเร่ืองที่ตนอ่านได้ 
    6. เช่ือมโยงความรู้ที่ได้มาจากประสบการณ์ 
   การอ่านที่จะเข้าใจเร่ืองและจับใจความสําคัญได้น้ัน ต้องสืบเน่ืองมาจากการอ่านให้เกิด
ทักษะ 5 ขั้นตอน คือ อ่านออก อ่านคล่อง อ่านเข้าใจเร่ือง อ่านแยกแยะชนิดของข้อความ อ่านแล้ว
ตีความหรือวินิจฉัยได้ ขั้นน้ีเป็นขั้นที่จําเป็นที่สุดในการอ่าน ซึ่งผู้อ่านจะต้องเข้าใจว่าผู้เขียนได้ส่งสาร
อะไรมาให้ผู้อ่านบ้าง โดยผู้อ่านจะต้องพิจารณาเอง 
   2.2.2.3 หลักสําคัญในการสอนอ่านจับใจความ 
   การสอนอ่านเพ่ือจับใจความสําคัญ ครูต้องพยายามสร้างความสนใจให้นักเรียนเห็น
คุณค่าและความสําคัญของการอ่านจับใจความสําคัญ โดยฝึกให้นักเรียนอ่านเพ่ือความเข้าใจ         
ในเรื่องราวที่กําหนด โดยครูต้ังคําถามให้นักเรียนตอบเป็นตอน ๆ ตามท้องเรื่องน้ัน ๆ 
   บันลือ พฤกษะวัน (2545, น. 145) กล่าวถึง การอ่านจับใจความสําคัญว่าเป็นการอ่าน
เรื่องเพ่ือต้องการทราบว่าเรื่องน้ันเป็นเรื่องเก่ียวกับอะไรสําคัญตรงไหนและมีความหมายอย่างไร 
สําหรับช้ันประถมศึกษาปีที่ 4- 6 เป็นการอ่านในใจมากกว่าการอ่านออกเสียง เพราะนักเรียนอ่าน
หนังสือได้ดีแล้ว จึงเน้นการอ่านจับใจความสําคัญซึ่งมีขั้นตอนในการฝึก ดังน้ี 
ขั้นตอนการฝึก 
    1. อ่านเร่ืองราวผ่าน ๆ โดยตลอด เพ่ือให้รู้ว่าเร่ืองน้ันว่าด้วยเรื่องอะไรบ้าง จุดใดบ้าง 
ตอนใดเป็นตอนสําคัญของเรื่อง 
    2. อ่านตอนท่ีไม่เข้าใจ และตรวจสอบความเข้าใจให้ถูกต้อง 
    3. ตอบคําถามสั้น ๆ ใคร ทําอะไร ที่ไหน เมื่อไหร่ หรือบันทึกย่อเพ่ือทดสอบ     
ความเข้าใจตนเอง 
    4. เรียบเรียงใจความสําคัญด้วยตนเอง  
    5. ขั้นเสนอแนะการฝึก 
    6. สอนคําที่ควรศึกษา หรือคําที่มีความหมายพิเศษให้ก่อน เพ่ือไม่ให้มีปัญหา
เก่ียวกับการตีความ จับใจความ 
    7. ต้ังคําถาม เพ่ือค้นหาคําตอบ เพ่ือนักเรียนรู้จุดประสงค์ก่อนอ่าน  
    8. สรุปโครงสร้างเร่ืองให้ฟังก่อนอ่าน  
    9. สนทนาเก่ียวกับภาพ หรือประสบการณ์ที่มีส่วนที่เก่ียวกับเน้ือเรื่องที่อ่าน 



30 
 

    10. กําหนดเวลาในการอ่านให้เหมาะสมกับจํานวนคําที่อ่าน และลดเวลาให้ น้อยลง
ทีละน้อย 
    11. ควรแนะนําให้รู้ ว่าข้อความสําคัญหรือใจความสําคัญของแต่ละย่อหน้า          
จะอยู่ตอนต้นของย่อหน้า หรือตอนท้ายของย่อหน้า และสรุปจะอยู่ตอนท้ายของเร่ือง แต่ถ้าเป็น     
บทสนทนา หรือบทร้อยกรอง จะต้องอ่านจับใจความทุกบรรทัด 
    12. ควรนําเรื่องง่าย ๆ สั้น ๆ ให้ฝึกก่อน แล้วเพ่ิมความยาวข้ึนตามลําดับ 
    13. ให้ปฏิบัติกิจกรรมต่อเน่ืองหลังจากการอ่าน เช่น ตอบคําถาม สรุปเรื่อง       
เพ่ือทดสอบความเข้าใจ 
    14. หลังการอ่านในใจแล้ว อาจให้อ่านออกเสียงอีก โดยเฉพาะเนื้อเรื่องที่ เป็นบท
ร้อยกรอง 
   ทัศนีย์ ศุภเมธี (2541, น . 88) การกล่าวถึง การสอนอ่านเพ่ือจับใจความสําคัญ         
ซึ่งสอดคล้องกับ กรมวิชาการ, 2545, น. 49-50) ว่าเป็นการอ่านในใจโดยมุ่งเน้นแต่เน้ือเรื่อง ไม่พะวง
กับการออกเสียง โดยครูแนะให้ต้ังคําถามตัวเองจากเรื่องที่อ่านว่าเป็นเร่ืองเกี่ยวกับ อะไร ที่ไหน 
อย่างไร และในการสอนของครูควรแนะแนวทางให้ก่อนเพ่ือที่จะช่วยให้การอ่าน จับใจความสําคัญ
ได้ผลดี เช่น 
    1. อธิบายคําบางคําที่มีความหมายพิเศษ หรือคําที่ควรทราบก่อน เพ่ือไม่ให้มี ปัญหา
ในการเข้าใจความหมายในขณะที่อ่านเพ่ือจับใจความสําคัญ 
    2. ให้นักเรียนรู้จักจุดมุ่งหมายของการอ่าน หรืออาจมีการต้ังคําถามเพ่ือ ค้นหา
คําตอบ จะช่วยให้นักเรียนอ่านจับใจความสําคัญได้ดีขึ้น 
    3. มีการสนทนาเกี่ยวกับเค้าโครงเร่ือง ที่จะอ่านก่อนหรือสนทนาเกี่ยวกับ ภาพหรือ
ประสบการณ์ที่เก่ียวข้องกับเน้ือเรื่องที่จะให้อ่าน 
    4. กําหนดเน้ือหาและเวลาท่ีให้อ่านได้อย่างเหมาะสมกับระดับวัยและความสามารถ 
    5. ควรมีกิจกรรมต่อเน่ืองหลังจากการอ่าน เช่น ให้ตอบคําถาม หรือให้เขียนสรุป
เร่ืองราวเพ่ือทดสอบความเข้าใจ หรืออาจให้อ่านออกเสียงในเน้ือหานั้นอีกก็ได้ 
   แววมยุรา เหมือนนิล (2541, น. 17) กล่าวว่า พฤติกรรมการอ่านที่แสดงให้เห็นว่า 
นักเรียนอ่านจับใจความสําคัญได้หรือไม่ ควรมีทักษะต่อไปน้ี 
    1. การจัดลําดับเหตุการณ์ในเรื่องที่อ่าน และสามารถเล่าได้โดยใช้คําพูดของตนเอง 

   2. การบอกเล่าความทรงจําจากการอ่านในสิ่งที่เฉพาะเจาะจงได้ เช่น ข้อเท็จจริง 
    3. รายละเอียด ช่ือ สถานที่ เหตุการณ์ วันที่ และอื่น ๆ  
    4. การปฏิบัติตามคําสั่งและข้อเสนอแนะหลังการอ่านได้  
    5. การรู้จักแยกข้อเท็จจริง ความคิดเห็นหรือจินตนาการได้  
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    6. การรวบรวมข้อมูลใหม่กับข้อมูลเก่าที่มีอยู่แล้ว  
    7. การเลือกความหมายที่ถูกต้องและนําไปใช้ได้  
    8. การให้ตัวอย่างประกอบได้  
    9. การจําแนกใจความสําคัญ และส่วนใจความสําคัญได้ 
    10. การกล่าวสรุปได้ 
   จากท่ีกล่าวมาสรุปได้ว่า การสอนทักษะการอ่านจับใจความสําคัญ ครูต้องพยายามสร้าง
ความสนใจให้นักเรียนเห็นคุณค่าและความสําคัญของการอ่านจับใจความสําคัญ โดยฝึกให้นักเรียน
อ่าน คิด วิเคราะห์วิจารณ์ เพ่ือทําความเข้าใจเรื่องราวที่กําหนดให้ การบอกรายละเอียด การจัดลําดับ
เหตุการณ์ต่าง ๆ การบอกถึงเหตุผล โดยครูต้องต้ังคําถามให้นักเรียนตอบเป็นตอน ๆ ตามเร่ืองที่อ่าน 
 

2.3  การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD (Student Teams Achievement 
Devotion) 
 
 การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD เป็นการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มเล็ก ๆ โดยใน
กลุ่มมีนักเรียนที่มีระดับความสามารถที่แตกต่างกันในกลุ่มจะมี เก่ง 1 คน ปานกลาง 2 คน อ่อน 1 คน 
จะเป็นการเรียนรู้แบบช่วยเหลือกันความหมายของการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD 
ได้มีนักการศึกษาได้ให้ความหมายของการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ไว้ดังน้ี 
  วัฒนพร ระงับทุกข์ (2542, น. 34) สรุปความหมายไว้ว่า การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ    
เป็นวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้การสอนที่เน้นการจัดสภาพแวดล้อมทางการเรียนให้แก่ผู้เรียนได้ 
เรียนรู้ร่วมกันเป็นกลุ่มเล็ก ๆ แต่ละกลุ่มประกอบด้วยสมาชิกที่มีความรู้ความสามารถต่างกัน โดยแต่
ละคนมีส่วนร่วมอย่างแท้จริงในการเรียนรู้ และในความสําเร็จของกลุ่ม ทั้งโดยการ แลกเปลี่ยนความ
คิดเห็น การแบ่งปันทรัพยากรการเรียนรู้ รวมทั้งการเป็นกําลังใจแก่กันและกัน คนท่ีเรียนเก่งจะ
ช่วยเหลือคนที่เรียนอ่อนกว่า สมาชิกในกลุ่มไม่เพียงแต่รับผิดชอบของตนเอง เท่าน้ัน หากจะต้อง
ร่วมกันรับผิดชอบต่อการเรียนรู้ของของเพื่อนสมาชิกทุกคนในกลุ่ม ความสําเร็จ ของแต่ละบุคคลคือ 
ความสําเร็จของกลุ่ม 
  สุวิทย์ มูลคํา และอรทัย มูลคํา (2545, น. 170-173) ได้ศึกษาไว้ว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้
เทคนิค STAD เป็นการเรียนรู้เพ่ือส่งเสริมให้ผู้เรียนได้ศึกษาค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเองฝึกทักษะ
กระบวนการทางสังคม เช่น ทักษะกระบวนการกลุ่ม ทักษะการเป็นผู้นําและฝึกความ รับผิดชอบ 
 2.3.1 องค์ประกอบที่สําคัญ ดังน้ี 
   2.3.1.1 การเสนอเน้ือหาผู้สอนทบทวนบทเรียนเดิม และนําเสนอเนื้อหาสาระหรือ 
ความคิดรวบยอดใหม่ 
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   2.3.1.2 การทํางานเป็นทีมหรือเป็นกลุ่ม ผู้สอนจัดการเรียนรู้ที่มีความสามารถ ต่างกัน 
จัดให้คละกัน และช้ีแจงให้ผู้เรียนทราบถึงบทบาทหน้าที่ของสมาชิกในกลุ่มที่จะต้องช่วย และร่วมกัน
เรียนรู้ เพราะผลการเรียนรู้ของสมาชิกแต่ละคนส่งผลรวมของกลุ่ม 
   2.3.1.3 การทดสอบย่อย สมาชิกหรือผู้เรียนทุกคนทําแบบฝึกทดสอบเป็นรายบุคคล 
หลังจากเรียนหรือทํากิจกรรมเสร็จแล้ว 
   2.3.1.4 คะแนนพัฒนาการของผู้เรียน เป็นคะแนนการพัฒนาหรือความก้าวหน้า     
ของสมาชิกแต่ละคนซึ่งผู้สอนและผู้เรียนอาจร่วมกันกําหนดคะแนนการพัฒนาเป็นเกณฑ์ขึ้นมาก็ได้ 
ดังตารางที่ 2.2  
 
ตารางที่ 2.2  
คะแนนการพัฒนาหรือความก้าวหน้า 

คะแนนทดสอบ คะแนนการพัฒนา 
1. ตํ่ากว่าคะแนนมาตรฐาน มากกว่า 10 คะแนน 
2. ตํ่ากว่าคะแนนมาตรฐาน ไม่เกิน 10 คะแนน 
3. เท่ากับคะแนนมาตรฐานหรือมากกว่าคะแนนมาตรฐาน  
   ไม่เกิน 10 คะแนน 
4. มากกว่าคะแนนมาตรฐาน 10 คะแนนขึ้นไป 

0 
10 
20 
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   2.3.1.5 การรับรองผลงานและเผยแพร่ช่ือเสียงของทีม เป็นการประกาศผลของทีม เพ่ือ
ยกย่องชมเชยในรูปแบบต่าง ๆ เช่น ปิดประกาศ ให้รางวัล ลงจดหมายข่าว ประกาศเสียง ตามสาย 
เป็นต้น 
 2.3.2 ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้มีดังน้ี  
    2.3.2.1 ขั้นเตรียมเนื้อหา ประกอบด้วย 
      1) จัดเตรียมเน้ือหาสาระ ผู้สอนจัดเตรียมเนื้อหาสาระหรือเรื่องที่จะให้ ผู้เรียนได้
เรียนรู้เป็นเน้ือหาใหม่โดยจัดกิจกรรมให้ผู้เรียนเรียนรู้ด้วยตนเอง รวมท้ังสื่อ วัสดุ อุปกรณ์ หรือแหล่ง
เรียนรู้ ใบความรู้ ใบงาน เป็นต้น 
      2) จัดเตรียมแบบทดสอบย่อย เช่น ข้อทดสอบ กระดาษคําตอบ เกณฑ์การให้
คะแนน เป็นต้น 
    2.3.2.2 ขั้นจัดทีม ผู้สอนจัดทีมผู้เรียน โดยให้คละกันทั้งเพศ และความสามารถ ทีมละ
ประมาณ 3 - 4 คน เช่น ทีมที่มีสมาชิก 4 คน อาจประกอบด้วยชาย 2 คน หญิง 2 คน เป็นคน ที่ได้
คะแนนสูงในห้อง 1 คน ได้คะแนนปานกลาง 2 คน ได้คะแนนน้อย 1 คน เป็นต้น 



33 
 

 2.2.3 ขั้นเรียนรู้ ประกอบด้วย 
    2.2.3.1 ผู้สอนแนะนําวิธีการเรียนรู้ 
    2.2.3.2 ทีมวางแผนการเรียนรู้ โดยแบ่งภาระหน้าที่กัน เช่น ผู้อ่าน ผู้หา คําตอบ 
ผู้สนับสนุน ผู้จดบันทึก ผู้ประเมินผล เป็นต้น 
   2.2.3.3 สมาชิกในกลุ่มศึกษาเน้ือหาสาระและทํากิจกรรมตามใบงานที่ผู้สอน กําหนด 
ซึ่งการเรียนรู้โดยวิธีน้ีเน้นการให้ความร่วมมือช่วยเหลือกันในทีมมากกว่าการแข่งขันแบบ ตัวต่อตัว 
    2.2.3.4 ผู้เรียนหรือสมาชิกในแต่ละกลุ่มประเมินเพ่ือทบทวนความรู้ความ เข้าใจใน
เน้ือหา 
 2.2.4 ขั้นทดสอบ 
    2.2.4.1 ผู้เรียนแต่ละคนทําการทดสอบย่อย เพ่ือวัดความเข้าใจในเน้ือหาที่ได้ เรียนมา
จากข้อทดสอบของผู้สอน 
    2.2.4.2 ผู้ทดสอบและผู้เรียนอาจร่วมกันตรวจผลการทดสอบของสมาชิก แต่ละคน 
    2.2.4.3 ทีมจัดทําคะแนนการพัฒนาของสมาชิกแต่ละคน และคะแนนการ พัฒนาของ
กลุ่ม 
  
  
 
 
 
 
 
 
 
ภาพท่ี 2.1  ตารางแสดงคะแนนการพัฒนาของสมาชิกแต่ละคน 
 
 
 
 
 
 
 

ตารางแสดงคะแนนการพัฒนาของสมาชิกแต่ละคน 
ช่ือทีม ................................................................ 

ลําดับที่ ช่ือสมาชิก 
คะแนนทดสอบ

ย่อย 
คะแนน
มาตรฐาน 

คะแนนการ
พัฒนา 

     
     

 



34 
 

    2.2.4.4 ให้แต่ละทีมนําคะแนนการพัฒนาของทีมไปเทียบกับเกณฑ์เพ่ือหาระดับ
คุณภาพ 
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
ภาพท่ี 2.2  ตารางแสดงคะแนนพัฒนาการ 
 
    2.2.4.5 ขั้นการรับรองผลงานและเผยแพร่ช่ือเสียงของทีม เป็นการประกาศ ผลงานของ
ทีมว่าแต่ละทีมอยู่ในระดับคุณภาพใด รับรองยกย่อง ชมเชย ทีมที่มีคะแนนการพัฒนา สูงในรูปแบบ
ต่าง ๆ ปิดประกาศ ให้รางวัล ลงจดหมายข่าว ประกาศเสียตามสาย เป็นต้น 
   วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์ (2550, น. 29-30) ได้สรุปการจัดกิจกรรมการสอนแบบ STAD   
ไว้ว่าเทคนิคน้ีได้พัฒนามาจากเทคนิค TGT โดยใช้การทดสอบรายบุคคลแทนการแข่งขัน มีขั้นตอน 
ดังน้ี 
    1. ครูนําเสนอประเด็นหรือเนื้อหาใหม่ โดยอาจนําเสนอด้วยสื่อที่น่าสนใจใช้ใน    
การสอนโดยตรงหรือต้ังประเด็นให้ผู้เรียนอภิปรายจัดผู้เรียนเป็นกลุ่มๆละ 4-5 คน ให้สมาชิกมี 
ความสามารถคละกันมีทั้งความสามารถสูง ปานกลาง ตํ่า แต่ละกลุ่มช่วยกันศึกษาทบทวนเน้ือหา     
ที่ครูนําเสนอจนสนใจ ผู้เรียนทุกคนในกลุ่มทําแบบทดสอบ (Quiz) เพ่ือวัดความรู้ความเข้าใจใน 
เน้ือหาที่เรียน 
     1.1 ตรวจคําตอบของผู้เรียนนําคะแนนของสมาชิกทุกคนมารวมกันเป็นคะแนนกลุ่ม 
     1.2 กลุ่มที่ได้คะแนนสูงสุด (ในกรณีที่แต่ละกลุ่มมีจํานวนสมาชิกไม่เท่ากันให้ใช้ 
คะแนนเฉล่ียแทนคะแนนรวม) จะได้รับคําชมเชย โดยอาจติดประกาศไว้ที่บอร์ด หรือป้ายนิเทศ ของ
ห้องเรียน 
 

ตารางแสดงคะแนนพัฒนาการ 

คะแนนการพฒันา ระดับคณุภาพ 
0 – 30 
31 – 60 
61 – 90 
91 – 120 
121 - 150 

ต้องปรับปรุง 
ควรปรับปรุง 

พอใช้ 
ดี 

ดีมาก 
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   ชวลิต ชูกําแพง (2551, น. 123 -124) ได้ศึกษาไว้ว่า เทคนิค STAD (Student Teams 
Achievement Divisions) เป็นรูปแบบการสอนที่พัฒนาขึ้นโดย Slavin เป็นการจัดนักเรียนเป็น   
กลุ่มเล็ก ๆ โดยมีระดับความสามารถแตกต่างกันกลุ่มละ 4 คน คือ เก่ง 1 คน ปานกลาง 2 คน และ
อ่อน 1 คน ครูสอนบทเรียนทั้งช้ันแล้วทํางานตามกําหนด นักเรียนในกลุ่มช่วยเหลือกัน คนเก่งช่วย
ตรวจงานและอธิบายให้สมาชิกเข้าใจถูกต้องก่อนนําส่งครู หลังจากน้ันทุกคนต่างทําแบบทดสอบ    
โดยไม่มีการช่วยเหลือกัน คะแนนทุกคนเป็นคะแนนกลุ่ม การให้รางวัลกลุ่มที่ทําคะแนนได้สูงถึงเกณฑ์
ที่กําหนด 
  สรุปได้ว่า การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD เป็นการเรียนรู้ที่จัดให้
ผู้เรียนเรียนเป็นกลุ่ม ๆ ละ 4 คน โดยสมาชิกมีความสามารถแตกต่างกัน เพ่ือส่งเสริมให้ผู้เรียนมีส่วน
ร่วมในการศึกษาค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเองช่วยเหลือและแบ่งปัน เป็นการฝึกทักษะกระบวนการ
ทางสังคม เช่นทักษะกระบวนการกลุ่ม ทักษะการเป็นผู้นําและมีความรับผิดชอบต่อตนเองและ
รับผิดชอบสมาชิกกลุ่ม ความสําเร็จของสมาชิกทุกคน คือ ความสําเร็จของกลุ่ม วิธีการจัดกลุ่ม
กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD มีขั้นตอน ดังน้ี 
   1. ขั้นเตรียม ครูแนะนําทักษะการเรียนรู้ร่วมกัน การทํางานกลุ่ม บทบาทหน้าที่       
ของสมาชิกกลุ่ม จุดประสงค์ของบทเรียน การทํากิจกรรมร่วมกัน 
   2. ขั้นสอน ครูนําเสนอประเด็นหรือเนื้อหาใหม่ โดยใช้สื่อที่น่าสนใจใช้สอนโดยตรง   
หรือต้ังประเด็นที่น่าสนใจให้ผู้เรียนอภิปราย 
 2.2.5 ขั้นทํากิจกรรมซึ่งประกอบด้วยดังน้ี 
   2.2.5.1 จัดผู้เรียนเป็นกลุ่ม ๆ ละ 4 คน โดยคละเพศและความสามารถ ประกอบด้วย 
ผู้เรียนที่มีความสามารถสูง 1 คน ความสามารถปานกลาง 2 คน และความสามารถตํ่า 1 คน        
(เก่ง ปานกลาง อ่อน) 
   2.2.5.2 แต่ละกลุ่มร่วมกันศึกษาเน้ือหาที่ครูนําเสนอจนเข้าใจ (ร่วมกันสรุปบทเรียน) 
   2.2.5.3 นําเสนอผลงาน  
 2.2.6 ขั้นตรวจสอบผลงาน มีขั้นตอน ดังน้ี 
   2.2.6.1 ผู้เรียนทุกคนในกลุ่มทําแบบทดสอบ (Quiz) เพ่ือวัดความรู้ความเข้าใจใน 
เน้ือหาที่เรียน ตรวจคําตอบ นักเรียนที่ได้คะแนนตามเกณฑ์มีคะแนนพิเศษเพ่ิมให้ นําคะแนนของ 
สมาชิกทุกคนในกลุ่มมารวมกันเป็นคะแนนกลุ่ม 
   2.2.6.2 กลุ่มที่ได้คะแนนสูงสุด จะได้รับคําชมเชย โดยอาจติดประกาศที่ป้ายนิเทศหน้า 
ห้องเรียน (ถ้าจํานวนสมาชิก ไม่เท่ากันให้ใช้คะแนนเฉล่ีย) 
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 2.2.7 ขั้นสรุปบทเรียนและอภิปรายผลการทํางานกลุ่ม ครูและนักเรียนร่วมกันสรุป บทเรียน 
ถ้านักเรียนยังไม่เข้าใจให้ครูอธิบายเพ่ิมเติม นักเรียนช่วยกันประเมินผลการทํางานกลุ่ม และพิจารณา
ว่าอะไรคือจุดเด่นของงาน และสิ่งใดควรปรับปรุง 
 สรุปได้ว่า การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD เป็นการเรียนรู้ที่จัดให้
ผู้เรียนเรียนเป็นกลุ่ม ๆ ละ 4 คน โดยสมาชิกมีความสามารถแตกต่างกัน เพ่ือส่งเสริมให้ผู้เรียนมีส่วน
ร่วมในการศึกษาค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเอง ช่วยเหลือและแบ่งปัน เป็นการฝึกทักษะกระบวนการ
ทางสังคม เช่นทักษะกระบวนการกลุ่ม ทักษะการเป็นผู้นําและมีความรับผิดชอบต่อตนเองและ
รับผิดชอบสมาชิกกลุ่ม ความสําเร็จของสมาชิกทุกคน คือ ความสําเร็จของกลุ่ม 
 

2.4  แผนผังความคิด 
 
 2.4.1 ความหมายของแผนผังความคิด 
   สุวิทย์ มูลคํา และคณะ (2546, น. 179) กล่าวว่า แผนที่ความคิด หมายถึง แผนที่ 
ความคิดรูปแบบนี้ใช้แสดงการเช่ือมโยงข้อมูลเกี่ยวกับเรื่องใดเร่ืองหน่ึงระหว่างความคิดหลัก ความคิด
รอง และความคิดย่อยที่เก่ียวข้องสัมพันธ์กันพัฒนาขึ้น 
   ทิศนา แขมมณี (2547, น. 389) กล่าวว่า แผนผังความคิด คือ ผังที่แสดงความสัมพันธ์ 
ของสาระหรือความคิดต่าง ๆ ให้เห็นเป็นโครงสร้างในภาพรวม โดยใช้เส้น คํา ระยะห่างจากจุด 
ศูนย์กลาง สี เคร่ืองหมาย รูปทรงเรขาคณิต และภาพ แสดงความหมายและความเช่ือมโยงของ 
ความคิดหรือสาระนั้น ๆ 
   วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์ (2548, น. 235) กล่าวว่า แผนผังความคิด ว่าเป็นการถ่ายทอด 
ความคิดหรือข้อมูลต่าง ๆ ที่มีอยู่ในสมองลงกระดาษโดยการใช้ภาพสี เส้น และการโยงใยแทนการจด
ย่อแบบเดิมที่เป็นบรรทัด ๆ เรียงจากบนลงล่าง ขณะเดียวกันมันก็ช่วยเป็นสื่อนําความรู้จากภายนอก 
เช่น หนังสือ คําบรรยาย การประชุม ส่งเข้าสมองให้เก็บรักษาไว้ได้ดีกว่าเดิมซ้ํายังช่วยให้เกิดความคิด
สร้างสรรค์ได้ง่าย เน่ืองจากจะเห็นเป็นภาพรวมและเปิดโอกาสให้สมองได้เช่ือมโยงต่อข้อมูลหรือ
ความคิดต่าง ๆ เข้าหากันได้ง่ายกว่า “ใช้แสดงการเชื่อมโยงข้อมูลเก่ียวกับเรื่องใดเรื่องหน่ึงระหว่าง
ความคิดหลัก ความคิดรอง และความคิดย่อยที่เกี่ยวข้องสัมพันธ์กัน ผังความคิดลักษณะการเขียนผัง
ความคิด เทคนิคการคิด คือนําประเด็นใหญ่มาเป็นหลักแล้วต่อด้วยประเด็นรองในช้ันถัดไป 
   ธัญญา ผลอนันต์ (2550, น. 17) กล่าวว่า แผนผังความคิดเป็นภาพสะท้อนของการ คิด
รัศมี จึงเป็นการทํางานตามธรรมชาติของความคิดของเรา จึงเป็นทัศนคติเชิงกราฟฟิกที่ทรงพลัง
เสมือนกุญแจสารพัดประโยชน์ที่จะเปิดสมองให้ทํางานได้อย่างเต็มศักยภาพ เราสามารถประยุกต์ใช้ 
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Mind Map ได้ในทุกวิถีชีวิตของเรา ในสิ่งที่จะช่วยให้เราเรียนรู้ได้ดีขึ้นและคิดอย่างหัวใสได้สมกับเป็น
มนุษย์สุดประเสริฐ ลักษณะสําคัญที่บ่งบอกความเป็น Mind Map มี 4 ประการ ได้แก่ 
    1. หัวเรื่องที่เป็นข้อใหญ่ใจความ ได้รับการกลั่นกรองจนตกผลึกเป็นภาพ “แก่น
กลาง” 
    2. ประเด็นสําคัญที่เก่ียวข้องกระจายเป็นรัศมีออกมาเป็น “ก้าน” หรือ “กิ่งแก้ว” 
แตกแขนงจาก “แก่นแกน” ตรงกลาง 
    3. กิ่งที่แตกแขนงออกมาแต่ละกิ่งรองรับ คําไข (กุญแจ ประเด็น)/ภาพโดยมีเส้น 
เช่ือมเป็นรายละเอียดออกมารอบ ๆ 
    4. กิ่งก้านต่าง ๆ ต้องเช่ือมต่อยึดโยงกันดุจกิ่งไม้หรือรากไม้ 
   นฤภร รุจิเรจ (2552, น. 132) กล่าวว่า แผนผังความคิด คือ การนําข้อมูล ความรู้ 
ข้อเท็จจริงมารวบรวมจัดทําแผนภาพให้เป็นระบบหรือจัดความคิด โดยนําหัวข้อเรื่องมาแยกเป็น
หัวข้อย่อย แล้วนํามาจัดลําดับเป็นแผนภาพ 
  สรุปได้ว่า แผนผังความคิดเป็นการนําเสนอข้อมูลในลักษณะแผนที่ความคิด ความรู้      
จากเรื่องที่ได้อ่าน โดยการใช้ภาพ สี เส้นและการโยงใยแทนการจดบันทึกแบบเดิม ๆ ซึ่งมีประโยชน์
มากทั้งในชีวิตประจําวัน เช่น การวางแผน การบันทึกช่วยจํา การสรุปบทเรียน สามารถทําให้จดจํา
และทําความเข้าใจในเรื่องที่อ่านได้ง่ายย่ิงขึ้นและสามารถเขียนประเด็นความคิดได้หลากหลายมุมมอง 
ทําให้สมองได้คิดได้ทํางานตามธรรมชาติและมีการจินตนาการที่กว้างไกล 
 2.4.2 หลักการทําแผนผังความคิด 
    วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์ (2555, น. 236 237) กล่าวว่า หลักการทําแผนผังความคิด       
มีดังน้ี 
    1. เริ่มด้วยภาพสีตรงกึ่งกลางหน้ากระดาษ ภาพ ๆ เดียวมีค่ากว่าคําพันคํา ซ้ํายัง 
ช่วยให้เกิดความคิดสร้างสรรค์และเพ่ิมความจํามากขึ้นด้วย 
    2. ใช้ภาพให้มากที่สุดใน Mind Map ของคุณตรงไหนท่ีใช้ภาพได้ให้ใช้ก่อนคํา 
สําคัญ (Key Word) หรือรหัส เป็นการช่วยการทํางานของสมอง ดึงดูดสายตาและช่วยทํา 
    3. ควรเขียนคําสําคัญบรรจงตัวใหญ่ ๆ ถ้าเป็นภาษาอังกฤษให้ใช้ตัวพิมพ์ใหญ่เพ่ือ
ที่ว่าย้อนกลับมาอ่านใหม่จะให้ภาพที่ชัดเจน สะดุดตาอ่านง่าย และก่อผลกระทบต่อความคิดมากกว่า
การใช้เวลาเพิ่มอีกเล็กน้อยในการเขียนตัวให้ใหญ่ อ่านง่ายชัดเจน จะช่วยให้เราสามารถประหยัดเวลา
ได้เมื่อย้อนกลับมาอ่านใหม่อีกครั้ง 
    4. เขียนคําสําคัญเหนือเส้นและแต่ละเส้นต้องเช่ือมกับเส้นอ่ืน ๆ เพ่ือให้ Mind Map 
มีโครงสร้างพ้ืนฐานรองรับ 
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    5. คําสําคัญ ควรจะมีลักษณะเป็น “หน่วย” โดยคําสําคัญ 1 คํา ต่อ เส้น 1 เส้น 
เพราะจะช่วยให้แต่ละคําให้เช่ือมโยงกับคําอ่ืน ๆ ได้อย่างอิสระเปิดทางให้ Mind Map คล่องตัวและ
ยืดหยุ่นมากขึ้น 
    6. ระบายสีให้ทั่ว Mind Map เพราะสีช่วยยกระดับความจํา เพลินตา กระตุ้นสมอง
ซีกขวา 
    7. เพ่ือให้เกิดความคิดสร้างสรรค์ใหม่ ๆ ควรปล่อยให้หัวคิดมีอิสระมากที่สุดเท่าที่จะ
เป็นไป อย่ามัวคิดว่าจะเขียนลงตรงไหนดีหรือว่าจะใส่หรือไม่ใส่อะไรลงไปเพราะล้วนแต่จะทําให้งาน
ล่าช้าอย่างน่าเสียดาย 
 2.4.3 ขั้นตอนการเขียนแผนผังความคิด  
   ทิศนา แขมมณี (2549, น. 389 391) กล่าวว่า ขั้นตอนการทําแผนผังความคิด มีดังน้ี 
    1. เขียนความคิดรวบยอดหลักไว้ตรงกลาง แล้วแตกสาขาออกไปเป็นความคิดรวบ
ยอดย่อย ๆ 
    2. เขียนคําที่ เป็นตัวแทนความหมายของความคิดน้ัน ๆ ลงไป และใช้รูปทรง 
เรขาคณิตแสดงระดับของคํา คําใดอยู่ในขอบเขตหรือระดับเดียวกันใช้รูปทรงเรขาคณิตเดียวกันล้อม
กรอบคําน้ัน 
    3. ลากเส้นเช่ือมโยงความคิด เพ่ือแสดงความสัมพันธ์ของความคิดต่าง ๆ เส้นที่ใช้
อาจเป็นเส้นตรง เส้นโค้ง หรืออาจใช้ลูกศรแสดงความเช่ือมโยงของความคิดต่าง ๆ ตัวอย่างการใช้เส้น 
มีดังน้ี 
     3.1 ใช้สัญลักษณ์ต่าง ๆ เป็นตัวแทนความหมายของความคิดและความรู้สึกต่าง ๆ 
     3.2 สร้างแผนผังความคิดให้สมบูรณ์ตามความเข้าใจของตน 
   นฤภร รุจิเรจ (2552, น. 133) กล่าวว่า ขั้นตอนการสร้างแผนผังความคิด มีดังน้ี 
    1. กําหนดช่ือเรื่องหรือความคิดรวบยอดสําคัญ 
    2. ระดมสมองคิดถึงสิ่งที่เกี่ยวข้องกับช่ือเรื่อง หรือความคิดรวบยอดสําคัญน้ัน แล้ว
จดบันทึกไว้เป็นคําหรือกลุ่มคําสั้น ๆ 
    3. นําคําหรือกลุ่มคําที่จดบันทึกไว้ซึ่งมีความเก่ียวข้องกันมาจัดกลุ่ม ต้ังช่ือกลุ่มคํา
เป็นหัวข้อย่อย แล้วเรียงลําดับกลุ่มคําตามความสําคัญ 
    วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์ (2555, น. 237) กล่าวว่า ขั้นตอนการเขียนแผนผังความคิดมีดังน้ี 
    1. เตรียมกระดาษเปล่าที่ไม่มีเส้นและวางกระดาษภาพแนวนอน 
    2. วาดภาพสีหรือเขียนคําหรือข้อความที่สื่อหรือแสดงถึงเร่ืองจะทํา Mind Map 
กลางหน้ากระดาษโดยใช้สื่ออย่างน้อย 3 สี และต้องไม่ตีกรอบด้วยรูปทรงเรขาคณิต 
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    3. คิดถึงหัวเร่ืองสําคัญที่เป็นส่วนประกอบของเร่ืองที่ทํา Mind Map โดยให้เขียน
เป็นคําที่มีลักษณะเป็นหน่วยหรือเป็นคําสําคัญ (Key Word) สั้น ๆ ที่มีความหมายบนเส้น ซึ่งเส้นแต่
ละเส้นจะต้องแตกออกมาจากศูนย์กลางไม่ควรเกิน 8 กิ่ง 
    4. แตกความคิดของเร่ืองของหัวเรื่องสําคัญแต่ละหัวเรื่องใน ข้อ 3 ออกเป็นก่ิง 
หลาย ๆ กิ่ง โดยเขียนคําหรือวลีบนเส้นที่แตกออกไป ลักษณะของกิ่งควรเอนไม่เกิน 60 องศา 
    5. แตกความคิดรองลงไปที่เป็นส่วนประกอบของแต่ละกิ่งในข้อ 4 โดยเขียนคําหรือ
วลีเส้นที่แตกออกไป ซึ่งสามารถแตกความคิดออกไปเรื่อย ๆ ตามท่ีความคิดจะไหลออกมา 
    6. การเขียนคํา ควรเขียนด้วยคําที่เป็นคําสําคัญ (Key Word) หรือคําหลักหรือเป็น
วลีที่มีความหมายชัดเจน 
    7. คํา วลี สัญลักษณ์ หรือรูปภาพใดที่ต้องการเน้น อาจใช้วิธีการทําให้เด่น เช่น    
การล้อมกรอบ หรือใส่กล่อง เป็นต้น 
    8. ตกแต่ง Mind Map ให้มีสีสันสวยงามสดใส น่าสนใจ  
   สรุปได้ว่า ขั้นตอนการเขียนแผนผังความคิด เร่ิมต้ังแต่เขียนหรือวาดภาพความคิด หลัก
หรือหัวข้อเรื่องตรงกึ่งกลางหน้ากระดาษ ซึ่งควรใช้กระดาษชนิดไม่มีเส้นและวางกระดาษแนวนอน
ควรเป็นภาพสี เขียนภาพความคิดรองที่สัมพันธ์กับความคิดหลักหรือหัวข้อเรื่องกระจายออกไปรอบ ๆ 
ความคิดหลัก เขียนหรือวาดภาพความคิดย่อยที่สัมพันธ์กับความคิดรองแตกออกไปเรื่อย ๆ โดยเขียน
ข้อความไว้บนเส้นแต่ละเส้น ใช้ภาพสื่อความหมายให้ได้มากที่สุด เขียนหรือพิมพ์คําด้วยตัวบรรจง
ขนาดใหญ่ เขียนคําที่มีลักษณะเป็นหน่วย (เป็นคําหรือข้อความที่มีความหมายในตัวเอง) เขียนคํา
เหนือเส้นและแต่ละเส้นต้องเช่ือมต่อกับเส้นอ่ืนๆ ระบายสีให้ทั่วแผนผังความคิดและขณะที่เขียน
แผนผังความคิด ควรปล่อยความคิดให้มีอิสระมากที่สุด 
 2.4.4 ประโยชน์ของแผนผังความคิด 
    วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์ (2555, น. 36) กล่าวว่า ประโยชน์ของแผนผังความคิด มีดังน้ี 
    1. ช่วยบูรณาการความรู้เดิมกับความรู้ใหม่  
    2. ช่วยพัฒนาความคิดรวบยอดให้ชัดเจนขึ้น  
    3. ช่วยเน้นองค์ประกอบสําคัญของเรื่อง  
    4. ช่วยพัฒนาการอ่าน การเขียน และการคิด 
    5. ช่วยวางแผนในการเขียนและการปรับปรุงการเขียน  
    6. ช่วยในการอภิปราย  
    7. ช่วยวางแผนการสอนของครู โดยการสอนแบบบูรณาการเน้ือหา 
    8. เป็นเคร่ืองมือการประเมินผล 
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   สรุปได้ว่า แผนผังความคิดให้ประโยชน์มากมายท้ังในชีวิตประจําวัน และในการ ทํางาน 
ในการวางแผนงาน การบันทึกช่วยจํา และการสรุปบทเรียน 
 2.4.5 รูปแบบของแผนผังความคิด  
   วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์ (2555 , น. 33 - 36) ได้เสนอเป็นภาพหรือเป็นผัง ดังน้ี 
    1. แผนผังแบบก่ิงไม้ (Branching Map) นําเสนอโดยการเขียนความคิดรวบยอด 
หลักไว้ข้างบนหรือตรงกลาง แล้วลากเส้นให้เช่ือมโยงกับความคิดรวบยอดอ่ืน ๆ ที่สําคัญรองลงไป
ตามลําดับ ดังแผนภาพที่ 2.3 
 
 
 
 
 
 
 
 
           
ภาพท่ี 2.3 แผนผังความคิดแบบแผนผังก่ิงไม้ 
 
    2. แผนผังวงจร นําเสนอโดยการเขียนเป็นแผนผังเพ่ือเสนอความสัมพันธ์เป็น 
ขั้นตอนต่าง ๆ ที่สัมพันธ์กันเรียงลําดับเป็นวงกลม แผนภาพที่ 2.4 
 
 
 
  
      
 
  
 
 
  

ภาพท่ี 2.4  แผนผังความคิดแบบแผนผังวงจร 
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     3. แผนผังใยแมงมุม นําเสนอโดยเขียนความคิดรวบยอดหลักที่สําคัญไว้ตรง
กึ่งกลาง หน้ากระดาษ แล้วเขียนคําอธิบายหรือบอกลักษณะของความคิดรองลงไปไว้ในลักษณะของ
ใยแมงมุม ดังแผนภาพที่ 2.5 
            
            
     
            
          
          
 
ภาพท่ี 2.5  แผนผังความคิดแบบแผนผังใยแมงมุม 
 
    4. แผนผังก้างปลา นําเสนอโดยเขียนประเด็นหรือเร่ืองหลักแล้วเสนอสาเหตุและ
ผลต่าง ๆ ที่เก่ียวข้อง ดังแผนภาพที่ 2.6 
 
 
 
  
 
 
 
ภาพท่ี 2.6  การสร้างแผนผังความคิดแบบแผนผังก้างปลา 
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    5. แผนผังตารางเปรียบเทียบ เสนอโดยการเขียนเป็นตารางเพื่อเปรียบเทียบสองสิ่ง
หรือสองเรื่องหรือสองเรื่องในประเด็นที่กําหนด ดังภาพที่ 2.7 
 

 
 

 

 
 
 

 

 

ภาพท่ี 2.7 แผนผังความคิดแบบแผนผังเปรียบเทียบ 
  
    6. แผนผังรูปวงกลมทับเหลื่อม เสนอการเปรียบเทียบสองสิ่งหรือสองเร่ือง มี
ลักษณะ ดังแผนภาพที่ 6 
  
 
 
 
 
 
ภาพท่ี 2.8 แผนผังความคิดแบบแผนผังรูปวงกลมทับเหลื่อม 
 
 สรุปได้ว่า แผนผังความคิด (Mind Mapping) เป็นการนําเสนอที่ทําให้เห็น ความสัมพันธ์
ระหว่างทุกส่วนของความคิดรวบยอดหลักและความคิดรวบยอดรองลงไปหรือเป็นความสัมพันธ์ของ
เน้ือเรื่องที่มีการโยงความสัมพันธ์เข้าด้วยกันอย่างเป็นระบบและนําไปใช้ในการสรุปความรู้ด้วยตนเอง
โดยการใช้ภาพ เส้นสี และการโยงใยและเปิดโอกาสให้สมองเช่ือมโยงต่อข้อมูลหรือความคิดต่าง ๆ 
เข้าหากันได้ง่ายกว่าเดิมซึ่งจะทําให้ง่ายต่อการทําความเข้าใจการอ่านหรือการศึกษาและเพ่ิมความ
คงทนในการเรียนรู้ 
 2.4.6 การใช้แผนผังความคิดในการสอนภาษาไทย 
   วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์ (2555, น. 298) กล่าวว่า การใช้แผนผังความคิด มีดังน้ี 
    1. ใช้ในการเตรียมการอ่าน การอ่านและการฟังจะเกิดความเข้าใจได้ก็ต่อเมื่อผู้อ่าน 
และผู้ฟังมีประสบการณ์พ้ืนฐานในเร่ืองที่จะอ่านและฟังก่อนเสมอ แผนผังความคิดช่วยในการ 
ประเมินความรู้และประสบการณ์ของผู้เรียน โดยให้ผู้เรียนช่วยกันระดมสมองเกี่ยวกับเรื่องที่จะอ่าน

ลักษณะ               
ที่ต่างกัน 

ลักษณะ 

เหมือนกัน 

ต่างกัน 
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ก่อนว่าผู้เรียนรู้เรื่องเก่ียวกับเร่ืองที่จะอ่านอย่างไรบ้าง ในระหว่างระดมสมองผู้เรียนจะใช้ คําศัพท์ที่
เก่ียวข้องกับการอ่าน 
    2. ใช้ในขณะระหว่างอ่านเรื่อง ขณะที่ผู้เรียนอ่านเรื่องผู้เรียนจะทําแผนผังความคิด 
โดยเขียนเหตุการณ์ของเรื่องที่อ่านตามลําดับ 
    3. ใช้หลังการอ่าน เมื่อผู้เรียนอ่านจบแล้วผู้เรียนจะสร้างแผนผังความคิด เพ่ือช่วยใน 
การสรุปเรื่องราวเป็นแผนภาพทําให้จําเรื่องราวได้แม่นยํา 
    4. ใช้แผนผังความคิดในการเล่าเรื่องและการรายงาน ในขณะเล่าเรื่องหรือการ 
รายงานผู้เรียนจะใช้แผนผังที่สร้างขึ้นมาเล่าเรื่องหรือรายงานเรื่องราวให้ช้ันเรียนทราบ 
    5. ใช้แผนผังความคิดในการเขียนย่อเรื่องหรือย่อความ เมื่อผู้เรียนอ่านเร่ืองเสร็จ 
แล้วจะทําแผนผังความคิดแล้วนํามาเขียนสรุปหรือเขียนย่อความจะทําให้ผู้เรียนสามารถจับ ประเด็นที่
จะย่อเรื่องได้ครบถ้วนและสมบูรณ์ 
    6. ใช้แผนผังความคิดช่วยในการเขียนเรื่อง ในการเตรียมเขียนเรื่องต่าง ๆ ผู้เรียนจะ 
ช่วยกันระดมสมองและจัดความคิดเป็นแผนผังความคิดใช้เป็นโครงเรื่องที่จะเขียน แล้วนํา ความคิดไป
เช่ือมโยงเป็นหัวเรื่องย่อยเพ่ือนําไปสู่การเขียนยกร่าง 
    7. แผนผังความคิดจะเป็นเครื่องมือในการเรียนภาษาไทย เป็นยุทธศาสตร์ที่จะช่วย 
พัฒนาความเข้าใจในการอ่าน การเรียนวรรณคดี ช่วยให้สามารถจําเรื่องราวในวรรณคดีได้ แม่นยําขึ้น 
ช่วยเช่ือมโยงความรู้เดิมกับความรู้ใหม่เข้าด้วยกันและเป็นการกําหนดทิศทางในการ เขียนเร่ืองราว 
   สรุปได้ว่า การวิจัยครั้งน้ี ผู้วิจัยใช้แผนผังใยแมงมุม ในการเรียนการสอนการอ่านจับ
ใจความ ซึ่งเป็นการนําเสนอเน้ือหาโดยเขียนความคิดรวบยอดหลักที่สําคัญไว้ตรงก่ึงกลาง
หน้ากระดาษ แล้วเขียนคําอธิบายหรือบอกลักษณะของความคิดรองลงไปไว้ในลักษณะของใยแมงมุม 
 

2.5 แผนการจัดการเรียนรู้ 
 
 การจัดทําแผนการจัดการเรียนรู้หรือแผนการสอน เป็นภารกิจสําคัญของครูผู้สอน ทําให้ 
ครูผู้สอนทราบล่วงหน้าว่าจะสอนอะไร เพ่ือจุดประสงค์ใด สอนอย่างไร ใช้สื่ออะไร และวัดผล 
ประเมินผลโดยวิธีใด เป็นการเตรียมตัวให้พร้อมก่อนสอน ทําให้ผู้สอนเกิดความมั่นใจในการสอน สอน
ได้อย่างครอบคลุมเน้ือหา และสอนอย่างมีแนวทางและมีเป้าหมาย ดังน้ัน ผู้สอนจึงจําเป็นต้องมี 
ความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับความหมาย ความสําคัญ ลักษณะ ขั้นตอนการจัดทํา และหลักการวาง 
แผนการสอน ตลอดจนลักษณะแผนการสอนท่ีดี เพ่ือส่งผลให้การเรียนการสอนดําเนินไปสู่ 
จุดมุ่งหมายที่กําหนดไว้อย่างมีประสิทธิภาพ 
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 2.5.1 ความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้ 
   ปานดาว วาดโคกสูง (2548, น. 13) ได้ให้ความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้ว่า   
เป็นเครื่องมือแนวทางในการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ให้ผู้เรียนตามท่ีกําหนดไว้ในสาระการเรียนรู้ 
ของแต่ละกลุ่มสาระการเรียนรู้ 
   เชาวลิต ชาวหนองแสน (2549, น. 29) ได้ให้ความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้    
ไว้ว่า แผนการจัดการเรียนรู้ หมายถึง แนวทางที่วางไว้ในการดําเนินกิจกรรมการเรียนให้กับ
ผู้เรียนเพ่ือบรรลุจุดประสงค์ที่กําหนดไว้ ประสิทธิผลของแผนการเรียนรู้จะต้องสอดคล้องกับประมวล     
การสอนที่วางไว้เป็นภาพรวมในระดับวิชา 
   วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์ (2549, น. 297) กล่าวว่า แผนการจัดการเรียนรู้ หมายถึง 
แผนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน การใช้สื่อการสอน การวัดผลประเมินผลให้สอดคล้องกับ 
เน้ือหาและจุดประสงค์ที่กําหนดไว้ในหลักสูตร 
   สมพิศ ไชยเสนา (2550, น. 40) ได้สรุปไว้ว่า แผนการเรียนรู้ หมายถึง การนําวิชาที่จะ 
ปฏิบัติการสอนตลอดภาคเรียนมาสร้างเป็นแผนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน โดยใช้สื่อ อุปกรณ์
การสอนและมีวัดผลประเมินผลเรียน 
   ทองคูณ สุขบัว (2551, น. 21) ได้สรุปไว้ว่า แผนการจัดการเรียนรู้ หมายถึง การเตรียม 
เพ่ือจัดกิจกรรมการเรียนการสอนล่วงหน้า ให้มีความสอดคล้องตรงกับเรื่องที่จะสอน ตรงตาม 
วัตถุประสงค์ของหลักสูตรและเหมาะสมกับผู้เรียน เพ่ือให้เกิดการเรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพ 
   ไกษร กองธรรม (2553, น. 48) แผนการจัดการเรียนรู้ คือ การเตรียมการ วางแผน 
เพ่ือ จัดกิจกรรมการเรียนรู้ หรือ โครงสร้างที่จัดทําไว้ล่วงหน้าเป็นลายลักษณ์ อักษร เพ่ือการ
ปฏิบัติการ สอนในวิชาใดวิชาหนึ่ง โดยให้สอดคล้องกับเรื่องที่จะสอนตรงตามวัตถุประสงค์ของ
หลักสูตร และ เหมาะสมกับผู้เรียน เพ่ือให้การสอนมีประสิทธิภาพ 
  สรุปได้ว่า แผนการจัดการเรียนรู้ หมายถึง ประสบการณ์ทั้งปวงทั้งมวลที่ผู้สอนนํามา 
วางแผนเพื่อจัดกิจกรรมให้แก่ผู้เรียน โดยใช้สื่อประกอบการเรียนรู้ มีการวัดและประเมินผล สรุปผล 
เพ่ือนํามาปรับปรุงแก้ไขและพัฒนาต่อไป 
 2.5.2 ลักษณะของแผนการจัดการเรียนรู้ที่ดี 
    อาภรณ์ ใจเที่ยง (2548, น. 216) ได้นําเสนอลักษณะของแผนการจัดการเรียนรู้ที่ดี ดังน้ี 
    1. เป็นกิจกรรมการเรียนรู้ที่ให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติให้มากที่สุด โดยมีผู้สอนเป็น 
ผู้ให้คําแนะนํา 
    2. เป็นกิจกรรมที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ค้นพบคําตอบ หรือทําสําเร็จด้วยตนเอง   
โดยผู้สอนต้องลดบทบาทจากผู้บอกมาเป็นผู้คอยกระตุ้นด้วยคําถามหรือปัญหา ให้ผู้เรียนคิดแก้ไข 
หรือหาแนวทางไปสู่ความสําเร็จในการทํากิจกรรมด้วยตนเอง 
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    3. เป็นกิจกรรมที่ มุ่ งให้ผู้ เรียนรับรู้และเรียนรู้ ต่าง ๆ  และเรียนรู้อ ย่างเป็น 
กระบวนการ สามารถนํากระบวนการไปใช้ได้จริงในชีวิตประจําวัน 
    4. เป็น กิจกรรมที่ ผู้ สอนได้ใช้น วัตกรรมการเรียนรู้ ต่ าง ๆ  ที่ สอดคล้องกับ 
วัตถุประสงค์การเรียนรู้ เหมาะสมกับสาระการเรียนรู้ 
    5. เป็นกิจกรรมที่ส่งเสริมการใช้ประโยชน์จากวัสดุอุปกรณ์ แหล่งการเรียนรู้ในชุมชน
และภูมิปัญญาท้องถ่ิน ดังน้ัน จึงพอสรุปได้ว่า แผนการจัดการเรียนรู้ที่ดี จะต้องเกิดจากตัว ผู้เรียนได้
ปฏิบัติด้วยตัวเองตามกระบวนการ จนเกิดกระบวนการเรียนรู้ และสามารถนําความรู้ไป ใช้ได้จริงใน
ชีวิตประจําวัน 
 2.5.3 กระบวนการหรือขั้นตอนการทําแผนการเรียนรู้  
   อาภรณ์ ใจเที่ยง (2548, น. 218) ได้นําเสนอข้ันตอนการจัดทําแผนการจัดการเรียนรู้ 
ดังน้ี 
    1. วิเคราะห์คําอธิบายรายวิชา รายปี หรือรายภาค และหน่วยการเรียนรู้ที่
สถานศึกษา จัดทําขึ้น เพ่ือประโยชน์ในการเขียนรายละเอียดของแต่ละหัวข้อแผนการจัดการเรียนรู้ 
    2. วิเคราะห์ผลการเรียนรู้ที่คาดหวังเพ่ือนํามาเขียนเป็นจุดประสงค์การเรียนรู้ โดย 
ให้ครอบคลุมพฤติกรรมทั้งด้านความรู้ ทักษะกระบวนการ เจตคติ และค่านิยม 
    3. วิเคราะห์สาระการเรียนรู้ โดยเลือกและขยายสาระที่เรียนให้สอดคล้องกับผู้เรียน 
ชุมชน และท้องถิ่น 
    4. วิเคราะห์กระบวนการจัดการเรียนรู้ โดยเลือกรูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่เน้น 
ผู้เรียนเป็นสําคัญ 
    5. วิเคราะห์กระบวนการประเมินผล โดยเลือกใช้วิธีการวัดและประเมินผลที่ 
สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ 
    6. หัวข้อสําคัญของแผนการจัดการเรียนรู้ ผู้ วิจัยสรุปได้ว่า ขั้นตอนการจัดทํา
แผนการจัดการเรียนรู้ มีดังน้ี 
     6.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระ 
การเรียนรู้ที่จะจัดการเรียนรู้ 
     6.2 ศึกษาหลักสูตรสถานศึกษา กลุ่มสาระการเรียนรู้ที่จะจัดการเรียนรู้ 
     6.3 วิเคราะห์คําอธิบายรายวิชา สาระการเรียนรู้รายปีหรือรายภาค และหน่วย 
การเรียนรู้ที่สถานศึกษาจัดทําขึ้น 
     6.4 วิเคราะห์ผลการเรียนรู้ที่คาดหวัง เพ่ือนํามาเขียนเป็นจุดประสงค์การเรียนรู้ 
     6.5 วิเคราะห์สาระการเรียนรู้ โดยเลือกและขยายสาระการเรียนรู้ให้สอดคล้อง
กับ ผู้เรียน ชุมชน และท้องถิ่น 
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     6.6 วิเคราะห์กระบวนการจัดการเรียนรู้ โดยเลือกรูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่
เน้น ผู้เรียนเป็นสําคัญ 
     6.7 วิเคราะห์กระบวนการวัดผลและประเมินผล โดยเลือกใช้วิธีการวัดและ 
ประเมินผลที่สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ 
     6.8 วิเคราะห์แหล่งเรียนรู้ โดยคัดเลือกสื่อการเรียนรู้และแหล่งเรียนรู้ทั้งในและ
นอก ห้องเรียนให้เหมาะสม และมีความสอดคล้องกับกระบวนการเรียนรู้ 
     6.9 จัดทําแผนการจัดการเรียนรู้  
 2.5.4 หลักในการจัดทําแผนการจัดการเรียนรู้ 
   กรมวิชาการ (2546, น. 93) กล่าวว่า การจัดทําแผนการจัดการเรียนรู้ มีดังน้ี  
     1. นําหน่วยการเรียนรู้มาจัดทําแผนการจัดการเรียนรู้ทุกหน่วยการเรียนรู้ 
     1.1 แผนการจัดการเรียนเป็นแผนการจัดการเรียนรู้ย่อยรายช่ัวโมง 
     1.2 แผนการจัดการเรียนเป็นแผนการจัดการเรียนรู้รวม ไม่แยกเป็นรายช่ัวโมง 
ครูจะต้องนําไปจัดทําเป็นแผนการจัดการเรียนรู้เอง 
     2. ส่วนประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ 
     2.1) ช่ือหน่วยที่ ช่ือหน่วย ช้ันที่สอนและเวลาที่สอน 
     2.2 หน่วยการเรียนรู้เป็นแผนการจัดการเรียนรู้ย่อย ก็คือ หัวข้อการเรียนรู้จะ 
เป็นก่ีแผนขึ้นอยู่กับหัวข้อการเรียนรู้ที่กําหนดในสาระการเรียนรู้ 
     2.3 จุดประสงค์การเรียนรู้กําหนดมาจากผลการเรียนรู้ที่คาดหวัง 2.4 สาระการ
เรียนรู้ คือ เน้ือหาสาระการเรียนรู้ที่เป็นหัวข้อย่อยที่จะสอน 
     2.4 กระบวนการจัดการเรียนรู้ คือ การจัดวิธีสอนและกิจกรรมการเรียนที่ครู 
และนักเรียนจะต้องปฏิบัติในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
     2.5 การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ คือ การกําหนดวิธีการวัดและประเมินผล 
เช่น การสังเกต การตรวจผลงาน การทดสอบ เป็นต้น การวัดและประเมินผลจะกําหนดเกณฑ์การ 
สังเกต การตรวจผลงาน และพฤติกรรมการเรียน ซึ่งเป็นการประเมินจากสภาพจริง 
     2.6 สื่อและแหล่งการเรียนรู้ จะกําหนดสื่อประกอบการเรียน สถานที่ที่จะ ศึกษา 
วิทยากร เป็นต้น 
 2.5.5 องค์ประกอบสําคัญของแผนการจัดการเรียนรู้ 
   อาภรณ์ ใจเที่ยง (2548, น. 219) ได้กล่าวว่า องค์ประกอบสําคัญของแผนการจัดการ 
เรียนรู้อย่างน้อยต้องมีสิ่งต่อไปน้ี 
    1. สาระสําคัญ  
    2. จุดประสงค์การเรียนรู้  
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    3. สาระการเรียนรู้  
    4. กิจกรรมการเรียนรู้  
    5. สื่อ / อุปกรณ์ / แหล่งการเรียนรู้  
    6. การวัดและประเมินผล 
    7. บันทึกผลหลังการจัดการเรียนรู้  
 2.5.6 ขั้นตอนการจัดการทําแผนการจัดการเรียนรู้ 
    อาภรณ์ ใจเที่ยง (2548 , น. 220) ได้อธิบายข้ันตอนการจัดทําแผนการจัดการเรียนรู้ไว้ 
ดังน้ี 
    1. วิเคราะห์คําอธิบายรายวิชา เพ่ือประโยชน์ในการกําหนดหน่วยการเรียนรู้และ 
รายละเอียดของแต่ละหัวข้อของแผนกการจัดเรียนรู้ 
    2. วิเคราะห์จุดประสงค์รายวิชาและมาตรฐานรายวิชา เพ่ือนํามาเขียนเป็น 
จุดประสงค์การเรียนรู้ โดยให้ครอบคลุมพฤติกรรมทั้งด้านความรู้ ทักษะ / กระบวนการ เจตคติและ 
ค่านิยม 
    3. วิเคราะห์สาระการเรียนรู้ โดยเลือกและขยายสาระที่เรียนรู้ให้สอดคล้องกับ
ผู้เรียน ชุมชน และท้องถิ่น รวมท้ังวิทยาการและเทคโนโลยีใหม่ ๆ ที่จะเป็นประโยชน์ต่อผู้เรียน 
    4. วิเคราะห์กระบวนการจัดการเรียนรู้ กิจกรรมการเรียนรู้) โดยเลือกรูปแบบ     
การจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นสําคัญ 
    5. วิเคราะห์กระบวนการประเมินผล โดยเลือกใช้วิธีการวัดและประเมินผลที่ 
สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 
    6. วิเคราะห์แหล่งการเรียนรู้ โดยคัดเลือกสื่อการเรียนรู้และแหล่งการเรียนรู้       
ทั้งในและนอกห้องเรียนให้เหมาะสมสอดคล้องกับกระบวนการเรียนรู้ 
 2.5.7 รูปแบบของการจัดทําแผนการจัดการเรียนรู้ 
   กรรณิการ์ ภิมาลย์ (2548, น. 111) ได้เสนอรูปแบบการเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ไว้ 
ซึ่งมีองค์ประกอบ 3 ส่วน ได้แก่ ส่วนนํา ส่วนเน้ือหา ส่วนสรุป ส่วนนําประกอบด้วยหัวเร่ือง ช้ัน เวลา
ที่ใช้สอน ส่วนเน้ือหา ประกอบด้วย มาตรฐานการเรียนรู้ช่วงช้ัน ผลการเรียนรู้ที่คาดหวัง สาระสําคัญ 
กระบวนการเรียนรู้ สื่อและแหล่งการเรียนรู้ การวัดและประเมินผล และส่วนสรุป ประกอบด้วย
กิจกรรมเสนอแนะ 
   สมพิศ ไชเสนา (2550, น. 97) ได้เสนอรูปแบบในการจัดทําแผนการจัดการเรียนรู้     
ไว้ ซึ่งมีองค์ประกอบ 3 ส่วน ได้แก่ ส่วนนํา ส่วนเน้ือหา ส่วนสรุป ส่วนนําประกอบด้วยหัวเรื่อง      
ช้ันเวลาที่ใช้สอน ส่วนเน้ือหา ประกอบด้วย สาระสําคัญ ผลการเรียนรู้ที่คาดหวัง กระบวนการจัด 
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กิจกรรมการเรียนรู้ สื่อและแหล่งการเรียนรู้ การวัดและประเมินผล และส่วนสรุปประกอบด้วย 
กิจกรรมเสนอแนะ 
   จากการนําเสนอรูปแบบของการจัดทําแผนการจัดการเรียนรู้ของ กรรณิการ์ ภิมาลย์ 
และ สมพิศ ไชเสนา ผู้วิจัยจึงได้นําองค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ดังกล่าวมาจัดทําเป็น
แผนการจัดการเรียนรู้ โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับแผนผัง
ความคิด ซึ่งมีองค์ประกอบที่คล้ายคลึงกันทั้งส่วนนํา ส่วนเน้ือหา และส่วนสรุป แต่ก็ยังมีส่วนที่
แตกต่างกันอยู่บ้าง แต่เมื่อพิจารณาแล้วเห็นว่ารูปแบบของการจัดทําแผนการจัดการเรียนรู้ควรมี
องค์ประกอบ 3 ส่วน ได้แก่ ส่วนนํา ประกอบด้วย หัวเรื่อง ช้ัน วันเวลา ส่วนเน้ือหา ประกอบด้วย 
สาระสําคัญ จุดประสงค์การเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ กระบวนการเรียนรู้ สื่อ/แหล่งการเรียนรู้ การวัด
และประเมิน และส่วนสรุป ประกอบด้วยกิจกรรมเสนอแนะ 
 

2.6  ประสิทธิภาพของแผน 
 
 2.6.1 ความหมายประสิทธิภาพของแผน 
   มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช (2537, น. 494 499) กล่าวว่า ประสิทธิภาพของ
แผนการเรียนรู้ หมายถึง ระดับคุณภาพของแผนการเรียนรู้ที่ช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้เป็นระดับที่
ผู้สร้างแผนการเรียนรู้พึงพอใจว่าหากแผนการเรียนรู้น้ันมีค่าถึงระดับน้ันแล้วแผนการเรียนรู้น้ันก็มี
คุณค่าที่จะนําไปจัดการเรียนรู้ให้กับผู้เรียน  
   เผชิญ กิจระการ (2544, น. 51) กล่าวว่า ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ไว้ว่า 
หมายถึง ผลรวมของการหาคุณภาพ (Quality) ทั้งเชิงปริมาณท่ีแสดงเป็นตัวเลข (Quantitative) และ
เชิงคุณภาพ (Qualitative) ที่แสดงเป็นภาษาที่เข้าใจได้เป็นผลท่ีแสดงถึงผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ตาม
จุดประสงค์ที่ถูกต้องถึงระดับเกณฑ์ที่คาดหวัง  
 2.6.2 แนวคิดการหาประสิทธิภาพของแผน 
 การทดสอบเพื่อหาประสิทธิภาพของแผนการเรียนรู้ตรงกับภาษาอังกฤษว่า “Development 
Testing” เป็นการตรวจสอบพัฒนาเพ่ือให้งานดําเนินไปอย่างมีประสิทธิภาพ หมายถึง การนํา
แผนการเรียนรู้ไปทดลองใช้ (Tryout) เพ่ือปรับปรุงแล้วนําไปสอนจริง (Trial Run) นําผลที่ได้มา
ปรับปรุงแก้ไข 
 ความจําเป็นที่ ต้องทดสอบประสิทธิภาพการหาประสิทธิภาพของแผนการเรียนรู้ น้ัน             
มีความจําเป็นดังต่อไปน้ี คือ 
   2.6.2.1 สําหรับผู้สร้างแผนการเรียนรู้ในการประกันคุณภาพของแผนการเรียนรู้ว่าอยู่ใน 
ขั้นที่เหมาะสมท่ีจะนําไปสร้างหรือนําไปใช้ในการจัดการเรียนรู้ต้องมีการหาประสิทธิภาพเพ่ือให้ทราบ
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ว่าแผนการเรียนรู้น้ันคุ้มค่ากับเวลาทรัพยากรและแรงงานท่ีลงทุนหรือไม่ ซึ่งถ้าแผนการเรียนรู้มี
ประสิทธิภาพตํ่าไม่ได้ตามเกณฑ์ที่กําหนดไว้ก็ไม่ควรสร้างหรือนําไปใช้ 
   2.6.2.2 สําหรับผู้ใช้การหาประสิทธิภาพของแผนการเรียนรู้จะช่วยให้ครูผู้สอนได้ 
แผนการเรียนรู้ที่มีคุณค่าที่จะนํามาจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้เกิดการเรียนที่มีประสิทธิภาพและ 
ประสิทธิผล 
 2.6.3 การกําหนดเกณฑ์ประสิทธิภาพ 
 เกณฑ์ประสิทธิภาพ หมายถึง ระดับประสิทธิภาพของแผนการเรียนรู้ที่จะช่วยให้ ผู้เรียนเกิด
การเรียนรู้เป็นระดับที่ผู้สร้างแผนการเรียนรู้พึงพอใจว่าหากแผนการเรียนรู้มี ประสิทธิภาพถึงระดับ
น้ันแล้วแผนการเรียนรู้น้ันก็มีคุณค่าที่จะนําไปใช้กับผู้เรียนและคุ้มแก่การลงทุน 
 การกําหนดประสิทธิภาพกระทําได้โดยการประเมินผลพฤติกรรมผู้เรียน 2 ประเภท คือ 
พฤติกรรมต่อเน่ือง (กระบวนการ) และพฤติกรรมขั้นสุดท้าย (ผลลัพธ์) โดยกําหนดค่า ประสิทธิภาพ
เป็นประสิทธิภาพด้านกระบวนการ (E1) และประสิทธิภาพด้านผลลัพธ์ (E2) 
 2.6.4 การหาประสิทธิภาพของแผน 
   เผชิญ กิจระการ (2544, น. 46 - 57) หลังจากผ่านกระบวนการและข้ันตอนของ      
การสร้างสื่อทั้งหลายตามหลักวิชาแล้ว ขั้นต่อไปที่สําคัญ คือการหาประสิทธิภาพของสื่อที่สร้างขึ้น
กล่าวคือในการหาประสิทธิภาพของสื่อ การสอนใด ๆ มีกระบวนการสําคัญอยู่ 2 ขั้นตอน ได้แก่ 
ขั้นตอนการหาประสิทธิภาพตามวิธีการ หาประสิทธิภาพเชิงเหตุผล (Rational Approach) และ
ขั้นตอนการหาประสิทธิภาพตามวิธีการหาประสิทธิภาพเชิงประจักษ์ (Empirical Approach) ทั้งสอง
วิธีน้ีควรทําควบคู่กันไปจึงจะมั่นใจได้ว่าสื่อหรือเทคโนโลยีการเรียนการสอนที่ผ่านกระบวนการหา
ประสิทธิภาพจะเป็นที่ยอมรับได้มี รายละเอียด ดังน้ี  
    1. วิธีการหาประสิทธิภาพเชิงเหตุผล (Rational Approach) กระบวนการน้ีเป็น  
การหาประสิทธิภาพโดยใช้หลักของความรู้และเหตุผลในการตัดสินคุณค่าซึ่งเป็นการหาความเที่ยงตรง
เชิงเน้ือหา (Content Validity) และความเหมาะสมในด้านความถูกต้องของการนําไปใช้ (Usability) 
ผลจากการประเมินของผู้เช่ียวชาญแต่ละคนจะนํามาหาประสิทธิภาพโดยใช้สูตร ดังน้ี 
 

     CVR = 2Ne -1
N

                               (2-1) 

 
  เมื่อ  CVR  แทน  ประสิทธิภาพเชิงเหตุผล (Rational Approach)  
     Ne  แทน จํานวนผู้เช่ียวชาญท่ียอมรับ (Number of Panclists  
          Who Had Agreement)  
     N  แทน  จํานวนผู้เช่ียวชาญท้ังหมด (Total Number of Panelists) 
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 ผู้เชียวชาญจะประเมินสื่อการเรียนการสอนตามแบบประเมินที่สร้างขึ้นในลักษณะของ
แบบสอบถามชนิดมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) (นิยมใช้มาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ) 
นําค่าเฉลี่ยที่ได้จากแบบประเมินของผู้เช่ียวชาญแต่ละคนไปแทนค่าในสูตรสําหรับค่าเฉลี่ยของ
ผู้เช่ียวชาญที่ยอมรับจะต้องอยู่ในระดับมากข้ึนไปคือค่าเฉล่ียต้ังแต่ 3.50 ถึง 5.00 ค่าที่คํานวณได้ต้อง
สูงกว่าค่าในตารางตามจํานวนผู้เช่ียวชาญถ้าค่าที่คํานวณได้ไม่ถึงเกณฑ์ที่กําหนดจะต้องปรับปรุงแก้ไข
สื่อและนําไปให้ผู้เช่ียวชาญพิจารณาใหม่ 
    2. วิธีการหาประสิทธิภาพเชิงประจักษ์ (Empirical Approach) วิธีการนี้จะนํา
สื่อไปทดลองใช้กับกลุ่มนักเรียนเป้าหมายการหาประสิทธิภาพของสื่อส่วนใหญ่ใช้วิธีนี้ประสิทธิภาพ
ส่วนใหญ่จะพิจารณาจากเปอร์เซ็นต์การทําแบบฝึกหัดหรือกระบวนการเรียนหรือแบบทดสอบย่อย
โดยแสดงเป็นค่าตัวเลข 2 ตัวเช่น E1/E2 = 80/80, E1/E2 = 85/85, E1/E2 90/90 เป็นต้น 
 2.6.5 การหาประสิทธิภาพของสื่อการสอนหรือนวัตกรรมทางการศึกษา (E1/E2) 
   สมนึก ภัททิยธนี (2549, น. 98-99) กล่าวว่า ในการวิจัยบางคร้ังนักวิจัยจะใช้ 
เทคโนโลยีหรือนวัตกรรมทางการศึกษา เช่น แผนการสอบทเรียนคอมพิวเตอร์ชุดสื่อผสมเป็น 
เคร่ืองมือในการทําวิจัยดังน้ันจึงต้องมีวิธีหาคุณภาพของสื่อดังกล่าวด้วย  
    1. ประสิทธิภาพของกระบวนการ (E1) หมายถึง ค่าที่บ่งบอกว่าแผนการจัดการ
เรียนรู้น้ันสามารถพัฒนาผู้เรียนให้เกิดการเรียนรู้อย่างต่อเน่ืองหรือไม่ภายใต้สถานการณ์และกิจกรรม
ที่กําหนดให้โดยจะมีการเก็บข้อมูลของผลการเรียนรู้อันเน่ืองมาจากนวัตกรรมหรือแผนการเรียนรู้เป็น
ระยะๆ ซึ่งสามารถสะท้อนให้เห็นถึงพัฒนาการและความงอกงามของผู้เรียนได้โดยทั่วไปมักจะคํานวณ
จากคะแนนที่ได้จากการทําแบบทดสอบย่อยแบบฝึกทักษะการใช้ชุดการเรียนรู้หรือคะแนนจาก
พฤติกรรมการเรียนในระหว่างที่ผู้เรียนกําลังเรียนตามแผนการจัดการเรียนรู้ซึ่งคํานวณได้จากสูตร 
 

 E1= 
∑ X
N
N
A

 ×100                              (2-2) 

 
   เมื่อ E1   แทน ประสิทธิภาพของกระบวนการ 
    ∑ X  แทน ผลรวมของคะแนนทุกส่วนที่ผู้เรียนทุกคนทําได้ 
     N   แทน  จํานวนผู้เรียนทั้งหมด 
    A   แทน คะแนนเต็มของทั้งหมด 
 



51 
 

    E2 = 
∑ F
N

B
 ×100                                     (2-3) 

 
   เมื่อ E2   แทน ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ 
    ∑ F  แทน ผลรวมของคะแนนจากแบบทดสอบหลังเรียนที่ผู้เรียนทุกคนทําได้ 
    N   แทน จํานวนผู้เรียนทั้งหมด 
    B   แทน คะแนนเต็มของแบบทดสอบทั้งหมด 
 ประสิทธิภาพหมายถึงร้อยละของค่าเฉลี่ยคะแนนของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนจากรูปแบบ   
การจัดการเรียนรู้ที่อยู่ระหว่างทดลองร้อยละของค่าเฉลี่ยคะแนนจากรูปแบบการจัดการเรียนรู้หลัง
ทดลองแทนด้วย E1/E2 
 การหาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้การนําแผนการจัดการเรียนรู้ไปทดลองใช้ตาม
ขั้นตอนที่กําหนดไว้แล้วนําผลที่ได้มาปรับปรุงเพ่ือนําไปสอนจริงให้ได้ประสิทธิภาพตามเกณฑ์ที่
กําหนดไว้ มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช (2537, น. 494 498) ได้ให้ความหมายของเกณฑ์
ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ไว้ คือ 
 เกณฑ์การหาประสิทธิภาพ หมายถึง ระดับประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ที่จะช่วยให้
ผู้เรียนเกิดการเรียนเป็นระดับที่ผู้จัดทําแผนการจัดการเรียนรู้จะพึงพอใจว่าหากแผนการจัดการเรียนรู้
มีประสิทธิภาพถึงระดับน้ันแล้วแผนการจัดการเรียนรู้น้ันก็มีคุณค่าที่จะนําไปสอนผู้เรียน 
 เกณฑ์การหาประสิทธิภาพกําหนดเป็นเกณฑ์ที่ผู้สอนคาดหมายว่าผู้เรียนจะเปลี่ยนพฤติกรรม
ของผู้เรียนทั้งหมดต่อเปอร์เซ็นต์ของผลการทดสอบหลังเรียนของผู้เรียนทั้งหมดน่ัน คือ E1/E2        
คือ ประสิทธิภาพของกระบวนการ/ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ 
 ตัวอย่าง 80 / 80 หมายถึง เมื่อเรียนจบแผนการเรียนรู้แล้วผู้เรียนจะสามารถทําแบบฝึกหัด
หรืองานได้ผลเฉลี่ย 80 % 
 การที่จะกําหนด E1 E2 ให้มีค่าเท่าใดนั้นให้ผู้สอนเป็นผู้พิจารณาตามความเข้าใจโดยปกติเน้ือหา
ที่เป็นความรู้ความจํามักจะต้ังไว้ 80/80, 85/85 หรือ 90 /90 ส่วนเน้ือหาที่เป็นทักษะหรือเจตนา
ศึกษาต้ังไว้ตํ่ากว่าน้ีเช่น 75/75 เป็นต้น อย่างไรก็ตามไม่ควรต้ังเกณฑ์ไว้ตํ่าเพราะต้ังเกณฑ์ตํ่าไว้เท่าใด
มักจะได้ผลเท่าน้ัน 
 จากท่ีกล่าวมาสามารถคํานวณได้ค่าตัวเลขที่บอกถึงประสิทธิภาพของสื่อหรือแผนการจัดการ
เรียนรู้แต่การที่จะสรุปว่าสื่อหรือแผนการจัดการเรียนรู้ที่พัฒนาขึ้นน้ันมีประสิทธิภาพหรือไม่จะต้องมี
การกําหนดเกณฑ์เพ่ือใช้ในการพิจารณา 
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 สรุปได้ว่าประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ หมายถึง ระดับความสามารถในการพัฒนา
นักเรียนด้านการอ่านจับใจความที่ผู้วิจัยได้กําหนดขึ้น ซึ่งเป็นประสิทธิภาพของกระบวนการต่อ
ประสิทธิภาพของผลลัพธ์โดยได้กําหนดเกณฑ์ไว้ คือ 75/75 
 ตัวเลข 75 ตัวแรก หมายถึง ร้อยละของคะแนนเฉล่ียที่นักเรียนทําแบบทดสอบย่อยหรือ
คะแนนเฉล่ียจากการประเมินพฤติกรรมการทํางานกลุ่มโดยให้นํ้าหนักของแบบทดสอบและคะแนน
พฤติกรรมกลุ่มเป็น 60 , น. 40 
 ตัวเลข 75 ตัวหลัง หมายถึง ร้อยละของคะแนนเฉลี่ยของนักเรียนที่ได้จากการทําแบบทดสอบ
หลังเรียนที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น 
 

2.7  ดัชนีประสิทธิผล 
 
 2.7.1 ความหมายดัชนีประสิทธิผล 
 ดัชนีประสิทธิผล หมายถึง ตัวเลขที่แสดงถึงความก้าวหน้าในการเรียนของผู้ เรียนโดย
เปรียบเทียบคะแนนท่ีเพ่ิมขึ้นจากคะแนนการทดสอบก่อนเรียนกับคะแนนที่ได้รับจากการ ทดสอบ
หลังเรียนเมื่อมีการประเมินสื่อการสอนท่ีผลิตขึ้นจะดูมีประสิทธิผลทางการสอนและการวัดประเมินผล
สื่อการสอนน้ันแบบปกติการประเมินความแตกต่างของค่าคะแนนใน 2 ลักษณะ คือ ความแตกต่าง
ของคะแนนทดสอบก่อนเรียนและคะแนนการทดสอบหลังเรียนหรือเป็นการทดสอบผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนระหว่างกลุ่มทอดลองกับกลุ่มควบคุมได้กําหนดสูตรในการหาค่าดัชนีประสิทธิผล ดังน้ี 
 เผชิญ  กิจระการ และสมนึก ภัททิยธนี (2545, น . 30-36) การหาพัฒนาการที่ เพ่ิมขึ้น       
ของผู้เรียนโดยอาศัยการหาค่าดัชนีประสิทธิผล (Effectiveness Index : E.L.) มีสูตร ดังน้ี 
 

 ดัชนีประสิทธิผล = ผลรวมของคะแนนหลังเรียนทุกคน-ผลรวมของคะแนนก่อนเรียนทุกคน൫จํานวนนักเรียน ×คะแนนเต็ม൯-ผลรวมของคะแนนก่อนเรียนทุกคน  

หรือ    E.I. = P2 - P1
Total - P1

 

  
  เมื่อ P1   แทน ผลรวมของคะแนนก่อนเรียนทุกคน 
    P2  แทน ผลรวมของคะแนนหลังเรียนทุกคน 
    Total แทน ผลคูณของจํานวนนักเรียนกับคะแนนเต็ม 
 
 

(2-4)
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ตารางที่ 2.3  
ตัวอย่างการหาประสิทธิผลของสื่อ 

ผลคูณของจํานวน
นักเรียนกับคะแนนเต็ม 

ผลรวมของคะแนน
หลังเรียน 

ผลรวมของคะแนน
ก่อนเรียน 

E.I. 

20 x 30 412 100 0.6240 
  
 จากตารางที่ 2.2 แสดงว่าโดยภาพรวมนักเรียนมีคะแนนเพ่ิมข้ึนเท่ากับ 0.6240 หรือ คิดเป็น
ร้อยละ 62.40  การหาค่า E.I. เป็นการพิจารณาพัฒนาการในลักษณะที่ว่าเพ่ิมข้ึนเท่าไรไม่ได้ทดสอบ
ว่าเพ่ิมขึ้นอย่างเช่ือถือได้หรือไม่ซึ่งค่าที่แสดงคะแนนที่ เพ่ิมขึ้น 0.6240 น้ันเรียกว่าหาค่าดัชนี
ประสิทธิผล (E.I.) และเพื่อให้สื่อความหมายกันง่ายขึ้นจึงแปลงคะแนนให้อยู่ในรูปของร้อยละ เช่น 
จากค่าดัชนีประสิทธิผล (E.I.) 0.6240 คิดเป็นร้อยละ 62.40 
 สูตรการหาค่าดัชนีประสิทธิผล (E.I.) จะเขียนในรูปของร้อยละก็ได้ซึ่งผลการคํานวณ จะได้
เท่ากับผลการคํานวณจากคะแนนดิบสูตรเป็น ดังน้ี 
 

ดัชนีประสิทธิผล = ผลรวมของคะแนนหลังเรียนทุกคน-ผลรวมของคะแนนก่อนเรียนทุกคน൫จํานวนนักเรียน ×คะแนนเต็ม൯-ผลรวมของคะแนนก่อนเรียนทุกคน  
 

 หรือ   E.I. = P2%- P1%
Total- P1% 

 
 เช่นจากตัวอย่างในตาราง 2 สามารถหาค่า E.I. โดยใช้สูตรที่แปลงคะแนนดิบให้อยู่ในรูป     
ร้อยละก่อน ได้ดังน้ี 
  

    E.I. = 
412
600×100- 100

600×100

100-100
600×100

 

 

     = 
206 

3
- 

50
3

100 - 
50
3

 

(2-5)
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      = 
156
3

250
3

 

      = 
78

125
 

      = 0.6240 

 
   บุญชม ศรีสะอาด (2545, น. 157-159) เพ่ือให้ทราบว่าสื่อการเรียนการสอนหรือวิธี
สอนที่พัฒนาขึ้นมีประสิทธิผล (Effectiveness) เพียงใดก็จะนําสื่อที่พัฒนาขึ้นน้ันไปทดลองใช้กับ 
นักเรียนที่อยู่ในระดับที่เหมาะสมกับที่ได้ออกแบบมาแล้วนําผลการทดลองมาวิเคราะห์หา ประสิทธิผล 
หมายถึง ความสามารถในการให้ผลอย่างชัดเจนแน่นอนซึ่งนิยมวิเคราะห์และแปลผล 2 วิธี 
    วิธีที่ 1 จากการพิจารณาผลของการพัฒนา 
    วิธีน้ีเป็นการเปรียบเทียบระหว่างจุดเร่ิมต้นกับจุดสุดท้าย เช่น ระหว่างก่อนเรียนกับ 
หลังเรียนเพื่อเห็นการพัฒนาหรือความงอกงาม ครูผู้วิจัยจะต้องสร้างเครื่องมือวัดในตัวแปรที่สนใจ
ศึกษา เช่น แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเป็นเครื่องมือที่สร้างเพ่ือวัดผลการเรียนรู้หลังจาก
เรียนเร่ืองน้ันหรือหลังการทดลองเรื่องน้ันซึ่งจะต้องสร้างให้ครอบคลุมจุดประสงค์เน้ือหาสาระที่เรียน
หรือคุณลักษณะที่มุ่งวัดสร้างไว้ล่วงหน้าเมื่อก่อนเร่ิมสอนหรือเริ่มทดลอง (Pre-test) และหลังจาก
เรียนเรื่องน้ันจบแล้วก็นําแบบทดสอบชุดเดิมมาทดลองกับผู้เรียนกลุ่มเดิม (Post-test) นําผลทั้งสอง
ครั้งมาเปรียบเทียบกันโดยเขียนคะแนนหลังเรียนไว้ก่อนคะแนนก่อนเรียนจําแนกเป็น 2 กลุ่ม          
1) พิจารณารายบุคคล 2) การพิจารณารายกลุ่ม 
    วิธีที่ 2 การหาดัชนีประสิทธิผล 
    การหาดัชนีประสิทธิผล (Effectiveness Index) กรณีรายบุคคลตามแนวคิดของ 
Hofland จะให้สารสนเทศที่ชัดเจนโดยใช้สูตร ดังน้ี 
 

 ดัชนีประสิทธิผล = คะแนนทดสอบหลังเรียน - คะแนนทดสอบก่อนเรียน൫คะแนนเต็ม ×จํานวนนักเรียน൯ - คะแนนก่อนเรียน 

 
 การหาดัชนีประสิทธิผลหาโดยใช้คะแนนของกลุ่ม ซึ่งทําให้มีสูตรเปลี่ยนไป ดังน้ี 

 ดัชนีประสิทธิผล = ผลรวมของคะแนนหลังเรียนทุกคน-ผลรวมของคะแนนก่อนเรียนทุกคน൫จํานวนนักเรียน ×คะแนนเตม็൯-ผลรวมของคะแนนก่อนเรยีนทุกคน
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 สรุปได้ว่าค่า E.I. ที่เกิดจากนักเรียนแต่ละกลุ่มไม่สามารถนํามาเปรียบเทียบกันได้เพราะไม่ได้
เร่ิมจากฐานของความรู้ที่เท่ากันค่า E.I. ของแต่ละกลุ่มก็ควรอธิบายพัฒนาการเฉพาะกลุ่มเท่าน้ัน  
  

2.8  ความพึงพอใจ 
  
 ความรู้เกี่ยวกับความพึงพอใจ มีดังน้ี 
 2.8.1 ความหมายของความพึงพอใจ นักวิชาการหลายท่านได้ให้ความหมายของความพึงพอใจ
ไว้ดังน้ี 
   สมพิศ ไชเสนา (2550, น. 54) ได้สรุปความหมายของความพึงพอใจไว้ว่าความพึงพอใจ 
หมายถึง ความรู้สึกหรือทัศคติของบุคคลท่ีมีต่อผลงานหรือกิจกรรมซึ่งสามารถเป็นได้ทั้ง ทางบวกและ
ทางลบ ถ้าเป็นไปได้ในทางบวกก็ทําให้เกิดผลดีต่องานและกิจกรรมที่ทําหรือเข้าร่วม แต่ถ้าเป็นไป
ในทางลบก็จะเกิดผลเสียต่อกิจกรรมได้เช่นกัน 
   ทองคูณ สุขบัว (2551, น. 34) ได้สรุปความหมายของความพึงพอใจไว้ว่า ความพึงพอใจ
หมายถึง ความรู้สึกนึกคิด หรือทัศนคติของผู้ปฏิบัติงานที่มีต่อการปฏิบัติงานนั้น ๆ หาก เป็นไปใน
ทางบวกจะมีผลทําให้เกิดความพึงพอใจในการปฏิบัติงาน จะมีการเสียสละ อุทิศแรงกาย แรงใจ     
แรงทรัพย์ และสติปัญญาให้แก่งานมากข้ึน แต่ในทางตรงกันข้ามหากผู้ปฏิบัติงานเป็นไป ในทางลบ 
จะมีผลทํ าให้ เกิดความไม่ พึ งพอใจต่อการปฏิ บั ติงาน  ขาดความกระตือรือ ร้น  ปฏิบั ติงาน                 
ไม่มีประสิทธิภาพ 
   วันเพ็ญ ห่อทอง (2551, น. 54) ได้สรุปความพึงพอใจ ไว้ว่า ความพึงพอใจหมายถึง 
ความรู้สึกหรือเจตคติที่ดีต่อการทํางานน้ัน เช่น ความรู้สึก ความรู้สึกชอบ ภูมิใจ สุขใจ เต็มใจ และ 
ยินดี จะมีผลทําให้เกิดความพึงพอใจในการทํางาน มีการเสียสละ อุทิศแรงกายแรงใจและสติปัญญา 
แก่งานอย่างแท้จริง 
   ไกษร กองธรรม (2553, น. 58) ได้ให้ความหมายของความพึงพอใจไว้ว่า ความพึง 
พอใจ หมายถึง ความรู้สึกหรืออารมณ์ หรือเจตคติที่มีต่อการทํางานในด้านที่ดี ดังน้ัน ความพึงพอใจ 
ในการเรียนรู้จึงหมายถึงความรู้สึกพอใจ ชอบ ยินดี เต็มใจ มีความสุขในการร่วมปฏิบัติกิจกรรม การ
เรียนการสอนอย่างต่อเนื่องและมากข้ึนจนสามารถดําเนินกิจกรรมน้ัน ๆ จนประสบผลสําเร็จตาม 
วัตถุประสงค์ 
   จากความหมายของความพึงพอใจที่มีผู้ให้ความหมายไว้ข้างต้น สรุปได้ว่า ความพึงพอใจ 
หมายถึง ความรู้สึก ความคิดเห็นของแต่ละบุคคลที่มีต่อสิ่งใดสิ่งหนึ่ง อันเกิดจากการที่ บุคคลน้ันได้
เปรียบเทียบความต้องการของตนเองกับประสบการณ์หรือสิ่งที่ตนได้รับในขณะนั้น แล้วตัดสินว่าสิ่งที่
ตนได้รับน้ันตอบสนองต่อความต้องการของตนหรือไม่และมากน้อยเพียงใด 
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 2.8.2 แนวคิด ทฤษฎีเก่ียวกับความพึงพอใจ 
   ไชยยันห์ ชาญปรีชารัตน์ (2543, น. 52) ได้กล่าวถึงทางพฤติกรรมศาสตร์ที่เก่ียวกับ 
ลักษณะและความต้องการของมนุษย์ซึ่งสามารถนํามาประยุกต์ใช้ในการสร้างเสริมความพึงพอใจของ
บุคคลได้อย่างเหมาะสม อับราฮัม มาสโลว์ (Abraham Maslow) เป็นผู้วางรากฐานจิตวิทยามนุษยนิยม 
เขาได้พัฒนาทฤษฎีแรงจูงใจ ซึ่งมีอิทธิพลต่อระบบการศึกษาของอเมริกันเป็นอันมาก ทฤษฎีของเขามี 
พ้ืนฐานอยู่บนความคิดที่ว่า การตอบสนองแรงขับเป็นหลักการเพียงอันเดียวที่มีความสําคัญที่สุด     
ซึ่งอยู่เบ้ืองหลังพฤติกรรมของมนุษย์ โดยมีแนวคิดพ้ืนฐานเก่ียวกับพฤติกรรมของมนุษย์ไว้ ดังน้ี 
   ลักษณะความต้องการของมนุษย์ ประกอบด้วย 
     1. ความต้องการของมนุษย์เป็นไปตามลําดับขั้นความสําคัญ โดยเริ่ม จากระดับ
ความต้องการข้ันตํ่าไปสู่ความต้องการข้ันสูง 
     1.1 มนุษย์มีความต้องการอยู่ เสมอ  เมื่ อความต้องการอย่างอน่ึงได้รับ          
การตอบสนอง แล้วก็จะมีความต้องการสิ่งใหม่เข้ามาแทนที่ 
     1.2 เมื่อความต้องการในระดับหน่ึงได้รับการตอบสนองแล้วจะไม่จูงใจให้เกิด 
พฤติกรรมต่อสิ่งหนึ่ง แต่จะมีความต้องการในระดับสูงเข้ามาแทนและเป็นแรงจูงใจให้เกิดพฤติกรรม 
ในสิ่งน้ัน 
     1.3 ความต้องการที่ เกิดขึ้นอาศัยซึ่ งกันและกัน  มีลักษณะควบคู่กัน  คือ         
เมื่อต้องการ อย่างหน่ึงไม่หมดสิ้นไป ก็จะมีความต้องการอย่างหน่ึงเกิดขึ้นมา 
     2. ลําดับขั้นความต้องการของมนุษย์ (Hierarchy of Needs) ลําดับความต้องการ
ของมนุษย์ มี 5 ระดับ คือ 
     2.1 ความต้องการทางด้านกายภาพ  (Physiologycal Needs) เป็นความ
ต้องการ เบ้ืองต้นเพ่ือความอยู่รอด เช่น ความต้องการเร่ืองอาหาร ที่อยู่อาศัย และความต้องการทาง
เพศ ความต้องการทางด้านร่างกาย จะมีอิทธิพลต่อพฤติกรรมของคนก็ต่อเมื่อความต้องการทั้งหมด
ของ ตนยังไม่ได้รับการตอบสนองเลย 
     2.2 ความต้องการทางด้านความปลอดภัย (Safty Needs) เป็นเรื่องที่เก่ียวกับ
ความ ป้องกันเพ่ือให้เกิดความปลอดภัยจากอันตรายต่าง ๆ ที่เกิดกับร่างกาย ความเจ็บป่วย และ
ความ สูญเสียทางเศรษฐกิจ รวมถึงการรับประกันต่อความมั่นคงในหน้าที่การงานและส่งเสริมเพ่ือให้
เกิด ความมั่นคงทางด้านเศรษฐกิจ 
     2.3 ความต้องการความรักและความต้องการทางด้านสังคม (Love and 
Belonging Needs) เป็นความต้องการท่ีเกี่ยวกับการอยู่ร่วมกันและการได้รับการยอมรับจากบุคคล
อ่ืน โดยมี ความรู้สึกว่าตนเองน้ันเป็นส่วนหน่ึงของกลุ่มทางสังคมเสมอ เมื่อความต้องทางด้านกายภาพ
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และ ความปลอดภัยได้รับการตอบสนองแล้ว ตามต้องการด้านสังคมจะเร่ิมเป็นสิ่งจูงใจที่สําคัญต่อ 
พฤติกรรมของคน ทั้งน้ีเพระคนมีนิสัยชอบอยู่รวมกันเป็นกลุ่ม 
     2.4 ความต้องการท่ีได้รับการยกย่อง (Esteem Needs) เป็นความต้องการระดับ
ที่เก่ียวกับความม่ันใจในตนเอง ในเรื่องความรู้ ความสามารถ เป็นความต้องการที่จะให้ผู้อ่ืนยกย่อง 
สรรเสริญเมื่อทํางานสิ่งใดสิ่งหนึ่งได้สําเร็จ และความพึงพอใจในการมีฐานะเด่นทางสังคม 
     2.5 ความต้องการที่จะได้รับความสําเร็จในชีวิต (Self Actualization Needs) 
เป็น ความต้องการท่ีพิจารณาถึงสมรรถนะที่เป็นไปได้ของตนและการบรรลุเป้าหมายท่ีตนต้องการเมื่อ 
บุคคลมีการพิจารณาถึงบทบาทของเขาในชีวิตว่าจะเป็นอย่างไร บุคคลน้ันจะผลักดันชีวิตของตนเอง 
ให้เป็นไปในทางที่ดีที่สุดตามท่ีคาดหมายไว้ อย่างไรก็ตามย่อมขึ้นอยู่กับขีดความสามารถของเขาด้วย 
   Whitehead (1976, pp. 1 - 41) กล่าวถึง การสร้างความพึงพอใจ จากขั้นตอนของ 
การพัฒนาว่า มี 3 ขั้นตอน คือ จุดยืน จุดแย้ง และจุดปรับ เพ่ือใช้ในการศึกษาว่าการสร้างความพึง 
พอใจการทําความกระจ่างและการนําไปใช้ในการเรียนรู้ใด ๆ ควรเป็นไปดังน้ี 
   การสร้างความพึงพอใจ หมายถึง นักเรียนรับสิ่งใหม่ ๆ มีความต่ืนเต้น พอใจใน การได้
พบและเก็บสิ่งใหม่การทําความกระจ่าง หมายถึง มีการจัดระบบระเบียบให้คําจํากัดความมี          
การกําหนดขอบเขตที่ชัดเจนการนําไปใช้ หมายถึง การนําน่ิงใหม่ที่ได้มาไปจัดสิ่งใหม่ที่จะได้พบ ต่อไป
เกิดความต่ืนเต้นที่จะเอาไปจัดสิ่งใหม่ที่เข้ามา 
   ไวท์เฮด กล่าวถึง การสร้างภูมิปัญญาในระบบการศึกษาว่าได้ปฏิบัติกันอย่างผิดพลาด 
โดยการใช้วิธีการฝึกทักษะอย่างง่าย ธรรมดา แล้วคาดเดาเอาว่าจะทําให้เกิดภูมิปัญญาได้ถนนท่ีมุ่งสู่ 
การเกิดภูมิปัญญามีสายเดียว คือ เสรีภาพในการแสดงความรู้ และถนนท่ีมุ่งสู่ความรู้มีสายเดียว
เช่นกัน คือวิทยากรที่จัดไว้อย่างเป็นระบบดังน้ันเสรีภาพและวิทยาการเป็นสาระสําคัญสองประการ
ของ การศึกษา ขั้นตอนของการสร้างความพึงพอใจ วิทยาการในจังหวะที่สองคือข้ันทําความกระจ่าง
และ เสรีภาพในช่วงสุดท้ายคือ ขั้นการนําไปใช้วงจรเหล่าน้ีไม่ได้มีวงจรเดียวแต่มีลักษณะเป็นวงจร
ซ้อน วงจร วงจรหนึ่งเปรียบได้กับเซลล์หน่ึงหน่วยและขั้นตอนการพัฒนาอย่างสมบูรณ์ โครงสร้าง
อินทรีย์ ของเซลล์เหล่าน้ัน เช่นเดียวกับวงจรเวลาที่มีวงจรเวลาประจําวันประจําสัปดาห์ ประจําเดือน 
ประจําปี ประจําฤดู เป็นต้น วงจรของบุคคลตามช่วงอายุจะเป็นระดับ ดังน้ี 
     ต้ังแต่เกิด จนถึงอายุ 13 หรือ 14 เป็นข้ันของความพึงพอใจ  
     ช่วงอายุ 14-18 ปี เป็นขั้นของการค้นหาทําให้กระจ่าง  
     และอายุ 18 ปี ขึ้นไป เป็นข้ันของการนําไปใช้ 
    สิ่งที่ต้องการในเร่ืองน้ี คือ ความรู้ที่ต่างแขนงวิชา การเรียนที่ต่างวิธีการควรให้แก่ 
นักเรียนเมื่อถึงเวลาอันสมสมควรและเมื่อนักเรียนมีพัฒนาการทางสมองอยู่ในขั้นเหมาะสมหลักการน้ี 
เป็นที่ทราบกันทั่วไปอยู่แล้ว แต่ยังไม่มีการถือปฏิบัติโดยคํานึงถึงจิตวิทยาในการดําเนินการทางการศึกษา 
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เรื่องทั้งหมดน้ีไม่ใช่เรื่องใหม่เพียงหลักการไม่ได้หยิบยกข้ึนมาอภิปราย เพ่ือให้เกิดการ ปฏิบัติอย่าง
จริงจังและถูกต้อง ความล้มเหลวของงบการศึกษาเกิดขึ้นจากการใช้จังหวะการศึกษาไม่เหาะสม     
โดยเฉาะในขั้นตอนของการสร้างความพึงพอใจหรือจังหวะของเสรีภาพในช่วงแรกการ ละเลยหรือขาด
ประสบการณ์ในส่วนน้ี ผลดีสูงสุดที่เกิดข้ึน คือ อามรู้ที่ไร้พลังและไร้ความคิดริเริ่ม ผลเสียหายสูงสุดที่
จะเกิดขึ้น คือความรังเกียจ ไม่ยอมรับความคิดน้ันและนําไปสู่การไร้ความรู้ในที่สุด การพัฒนา
คุณลักษณะใด ๆ ตามวิถีทางของธรรมชาติ ควรต้องสร้างกิจกรรมที่ทําให้เกิดความพึง พอใจในตัวมัน
เอง เพราะความพอใจที่จะทําให้คนมีพัฒนาตนเองได้อย่างเหมาะสมส่วนความ เจ็บปวดแม้จะทําให้
เกิดการตอบสนองแต่ก็ไม่ทําให้ร้อนพอใจ ในการสร้างความคิดไม่มีอะไรมากไป กว่าสภาพความคิดที่มี
ความพึงพอใจในขณะทํากิจกรรม สําหรับการศึกษาด้านเชาว์ปัญญาน้ัน เสรีภาพเท่าน้ันที่จะทําให้เกิด
ความคิดที่มีพลังและความคิดริเร่ิมใหม่เสรีภาพเป็นก่อความพึงพอใจใน การเรียน ดังน้ันเสรีภาพ     
ในการเรียนจึงเป็นการสร้างความพึงพอใจในการเรียน ความพอใจทําให้คนมี พัฒนาการในตนเอง 
วิธีการของการให้เสรีภาพในการเรียนเป็นเรื่องที่กําหนดขอบเขตในเน้ือหา คือ การให้นักเรียนมีโอกาส
เลือกตัดสินใจด้วยตนเองและเพ่ือพัฒนาตนเอง เป็นการควบคุมที่ผู้ถูกควบคุม ไม่รู้ตัว 
    ดังน้ัน แนวทางปฏิบัติที่ชัดเจนบางประการสําหรับการจัดการศึกษา คือ การจัดให้มี 
วิชาเอกหลายวิชา หรือจัดให้มีหัวข้อเน้ือหาหลายเรื่องวิชาเดียวกัน หรือมีแนวทางการเรียนหลาย 
แนวทางในเรื่องเดียวกัน เป็นต้น 
   Bloom (1967, pp. 72 - 74) มีความเห็นว่า ถ้าสามารถจัดให้นักเรียนได้ทําพฤติกรรม
ตามที่ตนเองต้องการก็น่าจะคาดหวังได้แน่นอนว่านักเรียนทุกคนได้เตรียมใจสําหรับ กิจกรรมที่ตนเอง
เลือกน้ันด้วยความกระตือรือร้นพร้อมทั้งคามมั่นใจ เราสามารถเห็นความแตกต่าง ของความพร้อม
ด้านจิตใจได้ชัดเจนจากการปฏิบัติของนักเรียนต่องานที่เป็นวิชาบังคับกับวิชาเลือก หรือจากสิ่งนอก
โรงเรียนที่นักเรียนอยากเรียน เช่น การขับรถยนต์ ดนตรีบางชนิด เกมหรืออะไร บางอย่างที่นักเรียน
อาสาสมัคร และตัดสินใจได้โดยเสรีในการเรียน การมีความกระตือรือร้นมีความ พึงพอใจและมีความ
สนใจเมื่อเริ่มเรียน จะทําให้นักเรียนเรียนได้เร็วขึ้นและมีความสําเร็จสูง 
   Rogers (1974, pp. 485-497) นักจิตวิทยามนุษย์ศาสตร์ผู้ริเริ่มบําบัดคนไข้ทางจิต 
แบบยึดคนไข้เป็นศูนย์กลาง และใช้วิธีบําบัดบนรากฐานการสร้างบรรยากาศทางอารมณ์ ทําให้คนไข้ 
รู้สึกสบายใจและเป็นอิสระพอที่จะเข้าใจพ้ืนฐาน แบบแผนชีวิตของตนเองและสามารถค้นหา 
ทางเลือกของการคิด รู้สึก และกระทําสิ่งที่เป็นประโยชน์หรือความสุขแก่ตัวเองได้มากที่สุดหลักการ น้ี
เข้ามาสู่แนวปฏิบัติทางการศึกษา รูปแบบการศึกษาที่พึงปรารถนาตามทัศนะของเขาต้องการ สามารถ
นํานักเรียนไปสู่ความเป็นบุคคลท่ีมีสัจการแห่งตนสามารถทําให้บุคคลมีความอยากรู้อยาก เห็นด้วย
จิตใจท่ีเป็นอิสระได้เลือกทางเดินใหม่ตามความสนใจของตนเองได้ รูปแบบการศึกษาที่ เอ้ือ           
ต่อเป้าหมายดังกล่าว เรียกว่าเรียนรู้แบบประสบการณ์ 
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   การเรียนแบบประสบการณ์ของโรเจอร์ มีความเช่ือพ้ืนฐาน 5 ประการ คือ 
    1. มนุษย์มีศักยภาพตามธรรมชาติสําหรับการเรียนรู้ เว้นแต่ว่ามีภาวะบางอย่างมา 
ยับย้ังความต้องการของเขา 
    2. การบีบบังคับและการยัดเยียดสารพัดสิ่งให้แก่เด็ก ในที่สุดเด็กแต่ละคนจะเหลือ
แต่ สิ่งที่เก่ียวข้องกับตนเองเท่าน้ัน 
    3. การเปลี่ยนแปลงใด ๆ ในบุคลิกลักษณะของบุคคล จะเกิดข้ึนจากบรรยากาศ     
ที่สนับสนุนทางด้านอารมณ์มากกว่าการบังคับจากภายนอก 
    4. การเรียนรู้ กระบวนการของการเรียนเป็นสิ่งที่มีประโยชน์กว่าเพราะเป็น        
การ เปิดรับประสบการณ์ใหม่เพ่ิมขึ้นตลอดเวลา 
    5. การเรียนรู้เกิดขึ้นได้ต่อเมื่อผู้เรียนมีส่วนรับผิดชอบในขั้นตอนกระบวนการเรียนรู้ 
น้ันนักเรียนต้องมีบทบาทสําคัญในการร่วมตัดสินใจตลอดกระบวนการของการศึกษา 
   ทัศนะของโรเจอร์เก่ียวกับการศึกษาในการนําไปปฏิบัติตามแนวทางที่ เขาให้ไว้มี 
ลักษณะเป็นการจัดแบบห้องเรียนเปิด หรือเป็นการศึกษาเป็นรายบุคคล อย่างไรกันตามสิ่งที่พยายาม
จะสื่อกับครู คือ การให้เสรีภาพในการเรียนจะเป็นพ้ืนฐานทางด้านอารมณ์ทําให้นักเรียนเกิดความ 
กระตือรือร้นที่จะสํารวจสิ่งที่มีความหมายและใช้ความพยายามต่อสิ่งน้ันมากกว่าปกติ 
   อาจกล่าวได้ว่า ความพึงพอใจของนักเรียนในการศึกษาเล่าเรียนจะเกิดองค์ประกอบ 
ต่าง ๆ เหล่าน้ี คือ คุณสมบัติของครู เน้ือหา วิธีสอน กิจกรรมการเรียนการสอน สื่อและแหล่งเรียนรู้ 
การวัดและประเมินผลของครู จึงจะประสบความสําเร็จในการเรียนการสอน ดังน้ันจึงเป็นหน้าที่ของ 
ผู้บริหารและครูในโรงเรียนที่จะสรรค์สร้างความสุขในการเรียนให้กับนักเรียน เพ่ือให้นักเรียนเกิด
ความพึงพอใจ มีความรักและความกระตือรือร้นในการเล่าเรียน โดยการปรับปรุงองค์ประกอบ ต่าง ๆ 
ของครู มีการยกย่องให้กําลังใจแก่นักเรียนที่กระทําความดี มีมนุษยสัมพันธ์ที่ดีกับเพ่ือน นักเรียน 
ส่งเสริมให้นักเรียนมีความเจริญก้าวหน้า การสร้างสภาพแวดล้อมเกี่ยวกับอาคารสถานที่ ที่เหมาะสม
น่าอยู่ เปิดโอกาสให้นักเรียนได้แสดงความคิดเห็น รวมทั้งรับฟังและให้ความช่วยเหลือ เมื่อนักเรียนมี
ปัญหาทุกข์ร้อน ปัจจัยความพึงพอใจน้ีจึงเป็นสิ่งสําคัญประการหน่ึงที่จะส่งผลให้ นักเรียนประสบ
ผลสําเร็จในการศึกษาเล่าเรียน 
   จากแนวคิดและทฤษฎีความพึงพอใจ สรุปได้ว่า ในกระบวนการเรียนการสอนที่จะทําให้ 
ผู้เรียนมีความกระตือรือร้นเกิดความพึงพอใจได้น้ัน สิ่งที่สําคัญที่สุดคือการมีเสรีภาพในการเรียน 
นักเรียนมีโอกาสเลือก ตัดสินใจด้วยตนเองอย่างอิสระ ส่งเสริมความก้าวหน้า มีการยกย่องให้ กําลังใจ 
ช่วยเหลือนักเรียนที่มีปัญหา 
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 2.8.3 การวัดความพึงพอใจต่อการเรียนหรือการปฏิบัติกิจกรรม 
 ในการวัดความพึงพอใจต่อการเรียนหรือการปฏิบัติกิจกรรมน้ัน ผู้ วิจัยจะต้องหาวิธีการ         
ที่เหมาะสมกับกิจกรรมในงานวิจัย เพ่ือให้ได้ข้อมูลที่ถูกต้องตรงกับความเป็นจริงมากที่สุด 
   สมพงษ์ เกษมสิน (2526 , น. 257 - 359) ได้เสนอแนวทางในการวิจัยหามาตรการวัด 
ความพึงพอใจในการทํางานและในการเรียน สรุปได้ดังน้ี 
    1. การสังเกตการณ์ คือ การดูอย่างเอาใจใส่ ดูความเป็นไปและการ เปลี่ยนแปลง
ของสิ่งที่ต้องการรู้อย่างใกล้ชิดในระยะเวลาที่กําหนด เป็นวิธีการเก็บข้อมูลอย่างหน่ึง มุ่งที่จะทราบ
ความสัมพันธ์ของบุคคลที่ร่วมกันปฏิบัติงานในองค์กร ทําได้โดยการสังเกตสิ่งที่มีอยู่ ซึ่งอาจจะเป็นวัตถุ
สิ่งของที่ไม่มีชีวิต การเคล่ือนไหวหรือสิ่งมีชีวิตในลักษณะโครงสร้างทั่วไป โดย ไม่คํานึงถึงการกระทํา
และสังเกตการณ์ที่เกิดขึ้นและดําเนินอยู่ 
    2. การสัมภาษณ์ เป็นการวิจัยที่มีแบบแผนเพ่ือใช้ตรวจข้อเท็จจริงจากภาวะความ 
เป็นอยู่ของสังคม หรือกลุ่มผู้ปฏิบัติงานในองค์การ สามารถแสวงหาข้อเท็จจริงและความจริงที่ว่า 
บุคคลน้ันมีวิถีชีวิตอย่างไร อย่างไรก็ดีในการสัมภาษณ์ คําตอบที่ได้อาจจะมีคามแตกต่างกันในเรื่อง 
ของความเห็นแล้ว ยังแสดงให้รู้ว่าผู้ตอบมีพฤติกรรมที่ต้องการอย่างไร 
    3. การปฏิบัติการวิจัย เป็นวิธีการทางวิทยาศาสตร์ที่นําเอาความรู้ในสาขาวิชา     
การต่าง ๆ มาประยุกต์เพ่ือแก้ปัญหาที่เกิดขึ้นในทางการบริหาร ในรูปที่สามารถวัดได้ในเชิงปริมาณ 
เพ่ือเป็นพ้ืนฐานในการตัดสินใจ 
   บุญชม ศรีสะอาด (2553, น. 82 - 84) ได้แบ่งระดับความพึงพอใจโดยให้เกณฑ์การให้
คะแนนและการแปลความหมายของข้อมูลตามหลักของลิเคิร์ต (Likert Scale) ไว้ดังน้ี 
     เกณฑ์การให้คะแนน 
     ความพึงพอใจในระดับมาก    ให้   3 คะแนน 
     ความพึงพอใจในระดับปานกลาง ให้   2 คะแนน 
     ความพึงพอใจในระดับน้อย    ให้   1 คะแนน  
     เกณฑ์การแปลความหมายค่าเฉลี่ยความพึงพอใจ 
     คะแนนเฉล่ียอยู่ระหว่าง 2.51 - 3.00 หมายถึง มีความพึงพอใจมาก  
     คะแนนเฉล่ียอยู่ระหว่าง 1.51 - 2.50 หมายถึง มีความพึงพอใจปานกลาง 
     คะแนนเฉล่ียอยู่ระหว่าง 1.00 – 1.50 หมายถึง มีความพึงพอใจน้อย  
  สรุปได้ว่า ความพึงพอใจของนักเรียนในการเรียนจะเกิดจากองค์ประกอบต่าง ๆ ดังน้ี 
คุณสมบัติของครู วิธีสอน กิจกรรมการเรียนการสอน การวัดและประเมินผลของครู จึงจะประสบ 
ความสําเร็จในการเรียน ดังน้ันจึงเป็นหน้าที่ของผู้บริหารและครูในโรงเรียนที่จะสร้างความสุข        
ในการเรียนให้กับนักเรียนเพ่ือให้นักเรียนเกิดความพึงพอใจ มีความรักและมีความกระตือรือร้น      
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ในการเล่าเรียน โดยการปรับปรุงองค์ประกอบต่าง ๆ ของครูมีการยกย่องให้กําลังใจแก่นักเรียนที่
กระทํา ความดี มีมนุษย์สัมพันธ์ที่ดีกับนักเรียน ส่งเสริมให้นักเรียนมีความเจริญก้าวหน้า การสร้าง 
สภาพแวดล้อมที่เก่ียวกับอาคารสถานที่เหมาะสมน่าอยู่ ให้นักเรียนได้แสดงความคิดเห็น รวมทั้งรับ 
ฟังและให้ความช่วยเหลือเมื่อนักเรียนมีปัญหาทุกข์ร้อน ปัจจัยความพึงพอใจน้ีจึงเป็นสิ่งสําคัญ 
ประการหน่ึงที่จะส่งผลให้นักเรียนประสบผลสําเร็จในการเรียน สําหรับการวิจัยครั้งน้ี ความพึง พอใจ
คือ นักเรียนมีความพึงพอใจอยู่ในระดับมาก และใช้เคร่ืองมือวัดความพึงพอใจด้วยแบบสอบถามความ
พึงพอใจ 3 ระดับ ตามแนวคิดของ บุญชม ศรีสะอาด (2553, น. 82 - 84) 
 

2.9  งานวิจัยท่ีเก่ียวข้อง 
 
 การวิจัยเพ่ือพัฒนาพัฒนาความสามารถด้านการอ่านจับใจความ โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้
แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD เพ่ือพัฒนาการอ่านจับใจความ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 
ผู้วิจัยได้ศึกษางานวิจัยที่เก่ียวข้องทั้งในประเทศและต่างประเทศ ดังน้ี 
 2.9.1 งานวิจัยในประเทศ 
   รัชนี ปรัชญาเรืองพงษ์ (2549, น. 56-57) ได้ศึกษา “ผลการพัฒนาความสามารถ ด้าน
การอ่านจับใจความ โดยใช้กลุ่มร่วมมือแบบ STAD ช้ันประถมศึกษาปีที่ 6” กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียน
ช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนบ้านดอนหันนาจาน ตําบลแวงน้อย ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2549 
จํานวน 16 คน ซึ่งได้มาโดยวิธีการเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) เคร่ืองมือที่ใช้ คือ 
แผนการจัดการเรียนรู้ภาษาไทย ทักษะการอ่านจับใจความ จํานวน 10 แผน แบบทดสอบวัด
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนภาษาไทย ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 40 ข้อ มีค่าอํานาจจําแนกต้ังแต่ 
21 ถึง 76 มีความเช่ือมั่นเท่ากับ 82 และแบบทดสอบย่อยท้ายแผน การจัดการเรียนรู้ ชนิดเลือกตอบ 
4 ตัวเลือก จํานวน 10 ชุด ๆ ละ 10 ข้อ มีค่าอํานาจจําแนกตั้งแต่ 4 มีความเช่ือมั่นทั้งฉบับเท่ากับ   
76, 61, 64, 78, 78, 71,77, 81, 64, และ 67 ตามลําดับสถิติที่ใช้ คือ ร้อยละ ค่าเฉลี่ย และส่วน
เบ่ียงเบนมาตรฐานและการหาค่าดัชนีประสิทธิผล 
   ผลการวิจัยพบว่า แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ภาษาไทย ทักษะการอ่านจับใจความ
โดยใช้กลุ่มร่วมมือแบบ STAD ที่สร้างขึ้นมีประสิทธิภาพเท่ากับ 82.35/83.28 มีค่าดัชนีประสิทธิผล
เท่ากับ .5900 แสดงว่านักเรียนมีความรู้เพ่ิมขึ้นคิดเป็นร้อยละ 59 และผล การเรียนรู้ภาษาไทย 
ทักษะการอ่านจับใจความ โดยใช้กลุ่มร่วมมือแบบ STAD ช้ัน ประถมศึกษาปีที่ 6 พบว่า นักเรียน
สามารถพัฒนาทักษะการอ่านจับใจความได้ดีขึ้น 
   สุวรรณารี ศรีขลา (2551, น. 88) ได้ศึกษา “ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่ม 
ร่วมมือด้วยเทคนิค STAD เร่ืองการอ่านจับใจความ รายงานวิชาภาษาไทยเพ่ืออาชีพ 1 ระดับ 
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ประกาศนียบัตรวิชาชีพ วิทยาลัยเทคนิคกาฬสินธ์ุ” โดยทําการศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
แบบกลุ่มร่วมมือ เทคนิค STAD เรื่องการอ่านจับใจความ วิชาภาษาไทยเพ่ืออาชีพ 1 ของนักเรียน
ระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ วิทยาลัยเทคนิคกาฬสินธ์ุ ปีการศึกษา 2550 จํานวน 40 คน 
ผลการวิจัยพบว่า หลังการสอนนักเรียนมีความก้าวหน้าในการเรียนร้อยละ 63.65 และ นักเรียนมี
ความก้าวหน้าด้านการอ่านจับใจความ ร้อยละ 57.33 การสอนแบบน้ีเป็นการช่วย ให้ผู้เรียนมี
ปฏิสัมพันธ์ร่วมกับผู้ อ่ืน มีส่วนร่วมในการทํางานกลุ่ม ผู้เรียนเกิดทักษะในการทํางานจึงประสบ
ความสําเร็จในการทํางานกลุ่มและสามารถใช้สอนการอ่านจับใจความได้ อย่างมีประสิทธิภาพ 
   บุณยภัทร สมเพชร (2553, น. 76) ได้ทําการวิจัยเรื่อง ผลการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ
เทคนิค STAD กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย เรื่อง การอ่านจับใจความสําคัญ ช้ันประถมศึกษาปีที่ 2 
โรงเรียนบ้านวังผา สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาเชียงราย เขต 2 ผลการวิจัย พบว่า ประสิทธิภาพของ
แผนการจัดการเรียนรู้ มีค่าเท่ากับ 82.35/80.48 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ 80/80 ที่กําหนด ผลสัมฤทธ์ิ
ทางการอ่านจับใจความสําคัญ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 2 ที่เรียนด้วยแผน การจัดการเรียนรู้
แบบร่วมมือเทคนิค STAD มีค่าเฉลี่ยหลังเรียนเท่ากับ 24.71 คะแนน คิดเป็น ร้อยละ 82.38 ซึ่งสูง
กว่าค่าเฉล่ียก่อนเรียน โดยมีค่าเฉล่ียความก้าวหน้าและนักเรียนมีความพึงพอใจ ต่อการจัดการเรียนรู้
แบบร่วมมือเทคนิค STAD กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย เร่ือง การอ่านจับใจความสําคัญอยู่ในระดับ
พึงพอใจมาก 
   ฐิตารีย์ เกิดสมกาล (2555, น. 95-96) ได้ศึกษา “ความสามารถในการอ่านจับใจความ 
สําคัญและเจตคติต่อวิชาภาษาไทย ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ แบบ
ร่วมมือเทคนิค STAD” กลุ่มประชากร คือ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 
2555 สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษานครศรีธรรมราช เขต 1 จํานวน 7 โรงเรียน 
นักเรียนทั้งหมด 164 คน กลุ่มตัวอย่างในการทดลอง คือนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนวัด
บางตะพาน สํานักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษา นครศรีธรรมราช เขต 1 จํานวน 1 ห้องเรียน 
จํานวน 24 คน เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD เรื่อง
การอ่านจับใจความ จํานวน 12 แผน 12 ช่ัวโมง แบบวัดความสามารถในการอ่านจับใจความ และ
แบบวัดเจตคติต่อวิชาภาษาไทย วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานและทดสอบ
สมติฐานโดยใช้ t - test ผลการวิจัยพบว่า 
    1. ความสามารถในการอ่านจับใจความ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 หลังการ
สอนแบบ STAD สูงกว่าก่อนการสอน อย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
    2. ความสามารถในการอ่านจับใจความ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 6        
หลังการสอนแบบ STAD สูงกว่าเกณฑ์คะแนนเฉล่ียร้อยละ 70 อย่างมีนัยสําคัญทางสถิติ ที่ระดับ .01 
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    3. เจตคติต่อวิชาภาษาไทย หลังการสอนแบบ STAD สูงกว่าก่อนการสอน อย่างมี
นัยสําคัญทางสถิติ ที่ระดับ .01 
   ชลิดา กาลเขว้า (2559, น. 131-141) ได้ศึกษา “การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ แบบ
ร่วมมือตามวิธี STAD เพ่ือพัฒนาการอ่านจับใจความ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2” ผลการวิจัย
พบว่า แผนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ STAD เพ่ือพัฒนาการอ่านจับใจความของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีที่ 2 มีประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ เท่ากับ 77.04/76.94 เมื่อเทียบกับเกณฑ์ 
75/75 ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ที่กําหนดไว้ ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความสามารถในการคิดวิเคราะห์
หลังเรียนของกลุ่มที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ STAD สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ .05 และนักเรียนช้ันมธัยมศึกษาปีที่ 2 มีความพึงพอใจที่มีต่อการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือตามวิธี 
STAD อยู่ในระดับมาก 
 2.9.2 งานวิจัยต่างประเทศ 
   Barbato (2000, pp. 2113 - A) ได้เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและเจตคติ 
ต่อการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ ของนักเรียนเกรด 10 ระหว่างนักเรียนนักเรียนที่เรียนด้วยวิธีสอน แบบ
ร่วมมือกัน เรียนรู้ เก่ียวกับการสอนแบบปกติ พบว่า นักเรียนที่เรียนด้วยวิธีสอนแบบ ร่วมมือกัน
เรียนรู้ มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ สูงกว่านักเรียนที่ เรียนด้วยวิธีสอน
ปกติ อย่างมีนัยสําคัญทางสถิติ และพบว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนระหว่างเพศ ชายและเพศหญิงไม่
ต่างกัน 
   จากการวิจัยที่กล่าวมา พบว่า การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยใช้เทคนิคมีความสําคัญ 
อย่างย่ิงต่อการสอนวิชาคณิตศาสตร์และวิชาอ่ืน ๆ มีงานวิจัยน้อยมากท่ีเก่ียวข้องกับการพัฒนา 
กิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือตามวิธี STAD เพ่ือพัฒนาการอ่านจับใจความโดยใช้เทคนิค วัด
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ทักษะการคิดวิเคราะห์ และความพึงพอใจ ผู้วิจัยจึงสนใจศึกษาตัว แปรตาม
ทั้ง 3 ตัวแปร ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนบ้านข่อย อําเภอเมืองสรวง จังหวัดร้อยเอ็ด 
สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาร้อยเอ็ดเขต 2 เพ่ือประโยชน์ต่อ การพัฒนาการเรียน
การสอนวิชาภาษาไทยต่อไป 
   Cook (2000, p. 108) ได้ศึกษาผลกระทบของเทคนิคการเรียนแบบร่วมมือโดยใช้ 
เทคนิค STAD ที่มีต่อการสร้างมิตรภาพระหว่างเช้ือสายของนักเรียนที่เป็นชาวแอฟริกันและ อเมริกัน 
กลุ่มตัวอย่างในการวิจัยคือนักเรียนเกรด 6, 7 และ 8 จํานวน 256 คน ในช้ันเรียน ภาษาอังกฤษ กลุ่ม
ทดลองถูกกําหนดให้ใช้วิธีการเรียนรู้แบบร่วมมือ โดยใช้เทคนิค STAD และกําหนดให้กลุ่มควบคุมใช้
วิธีการเรียนแบบปกติ ผลการศึกษาพบว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือ สามารถเพ่ิมความใกล้ชิดของ
มิตรภาพระหว่างเช้ือชาติได้ 
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   Brecht (2001, pp. 3060-A) ได้ศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนเกรด 4   
โดยเปรียบเทียบผลการเรียน 3 แบบ คือ กลุ่มที่ 1 เรียนโดยวิธีแบบร่วมมือ กลุ่มที่ 2 เรียนแบบกลุ่ม 
ควบคุม กลุ่มที่ 3 เรียนแบบกลุ่มร่วมมือคู่กับแบบควบคุม โดยเน้นเรื่องการคํานวณตัวเลข และทักษะ
การแก้ปัญหาการคูณ โดยศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการคูณเลข 2 หลัก ระหว่างชายและหญิง พบว่า 
นักเรียนกลุ่มที่ 3 มีผลสัมฤทธ์ิในการคูณเลขหลักเดียวดีมาก ส่วนนักเรียนกลุ่มที่ 1 มี ผลสัมฤทธ์ิ      
ในการคูณ เลขสองหลักดีมาก และนักเรียนเพศชายมีการคูณ เลขสองหลักดีกว่าเพศ หญิ ง            
จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวข้องกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่ม ร่วมมือเรียนรู้ 
สามารถสนองความแตกต่างของนักเรียน โดยมีทักษะการทํางานร่วมกับร่วมกับ ผู้อ่ืนทําให้ผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนสูงข้ึน 
   Sexton (2003, pp. 125 - 138 ) ได้ศึกษาเพื่อสํารวจผลของการอ่านที่ตอบสนองต่อ 
การเรียนรู้แบบร่วมมือในการอ่านของนักเรียนระดับเกรด 7 ในกรณีศึกษาคร้ังน้ีมีนักเรียนระดับเกรด 
7 จํานวน 5 คน ที่สมัครเข้ามาโดยนักเรียนทั้ง 5 คน ถูกจัดให้อยู่ในกลุ่มเดียวกัน และ ถูกสังเกต
ขณะที่ทํากิจกรรมร่วมกัน เช่น การอภิปรายกลุ่ม ทํากิจกรรมกลุ่ม การสร้างแผนภูมิกราฟิก          
การพิจารณาแบบทดสอบ การสังเกต ได้มาจากการบันทึกรายละเอียดและการเขียนอนุทินของครู 
การบันทึกการอภิปรายของนักเรียน และคุณภาพของการสร้างแผนภูมิกราฟิกและช้ินงานของ 
นักเรียนที่ได้ทําแบบทดสอบทั้งสองน้ัน ใช้แบบทดสอบเมื่อสอนจบในแต่ละหน่วย แบบทดสอบ     
ฉบับแรกใช้เป็นแบบทดสอบของหน่วยการเรียนรู้ เมื่อเรียนจบแต่ละหน่วย และอีกฉบับเป็น แบบฝึก
ทักษะในแต่ละหน่วย การศึกษาครั้งน้ีเป็นเวลา 6 สัปดาห์ เมื่อครบเวลาก็นําข้อมูลที่ได้มา วิเคราะห์
เพ่ือประเมินความเปลี่ยนแปลและความก้าวหน้าการตอบสนองด้านการอ่านและ เปรียบเทียบ
ความก้าวหน้าการตอบสนองด้านการอ่านของนักเรียนแต่ละคน 
   Abdulghani (2004, pp. 43-53) ได้วิจัยผลกระทบของการนําการเรียนรู้แบบร่วมมือ
ไป ใช้ที่มีผลต่อทักษะการคิดเชิงวิพากษ์วิจารณ์ในภาษาอาหรับของนักเรียนปีที่ 4 ประเทศ สหอาหรับ 
เอมิเรตส์ โดยการทดสอบก่อนและหลังการทดลองกับกลุ่มควบคุม กลุ่มตัวอย่างนักเรียนปีที่ 4 จํานวน 
4 ห้องเรียน ได้แก่ ห้องเรียนทดลอง 2 ห้องที่ประกอบด้วยนักเรียนจํานวน 33 คน และ 29 คน       
ใน 2 ห้องเรียน กลุ่มทดลองใช้วิธีการเรียนรู้แบบร่วมมือกัน ส่วนกลุ่มควบคุมใช้วิธีการ แบบบรรยาย 
ครูที่ร่วมวิจัยมี 2 คน แต่ละคนสอน 2 ห้องทดลอง 1 ห้องเรียนและห้องเรียนควบคุม 1 ห้องเรียน 
การทดลองใช้เวลา 8 สัปดาห์ ผู้วิจัยได้ฝึกอบรมครูที่ร่วมวิจัยคร้ังน้ีเป็นการส่วนตัว เพ่ือนําเทคนิคการ
เรียนรู้แบบร่วมมือกันไปใช้ด้วยตัวแปรตามเป็นระดับทักษะการคิด เชิงวิพากษ์วิจารณ์ที่วัดได้ตามท่ีวัด
ด้วย 
   Alhaidari (2007, pp. 78 - 108) ได้ศึกษาประสิทธิภาพของการใช้การเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ เพ่ือพัฒนาทักษะการอ่านจับใจความ คําศัพท์และผลสัมฤทธ์ิของนักเรียนชายช้ันประถมศึกษา
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ปีที่ 4 และช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 ในโรงเรียนซาอุดิอาระเบีย การศึกษาผลการใช้การเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ ในโรงเรียนอิสลามซาอุดิ ISA (International Accounting Standards) ในกรุงวอชิงตัน ดี.ซี 
ซึ่งเป็น การอ่านของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 และช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 ในหลักสูตรการอ่าน 
ISA เป็นโรเรียน 2 ภาษา คือภาษาอังกฤษและภาษาอาราบิคกับหลักสูตรอเมริกันและซาอุดิอาระเบีย 
ภาษาอาราบิคและศาสนาของซาอุดิอาระเบียได้รวมอยู่กับระบบการศึกษา ในขณะที่วิชา คณิตศาสตร์ 
วิทยาศาสตร์ จะมีผลต่อระบบการศึกษาของทางอเมริกา การศึกษาใช้นักเรียน 4 คน ของ ISA ที่เป็น
นักเรียนชายได้เข้าร่วมวิจัย 2 คน เป็นนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 และ 2 คน เป็นนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีที่ 5 ผู้วิจัยได้วัดประเมินผลก่อนและหลังการศึกษาความเข้าใจใน การอ่านและความ
เช่ียวชาญด้านภาษา ผู้วิจัยได้ประเมินผลหลังการทดลองด้านเจตคติในการเรียน แบบร่วมมือและ
แรงจูงใจในการอ่านของนักเรียนทั้ง 2 กลุ่ม และทั้งการทดลองได้ประเมินก่อนและ หลัง ผู้วิจัยได้
พัฒนาการวัดประเมินผลเจตคติของครูที่มีต่อการเรียนแบบร่วมมือ ผลการวิเคราะห์ ข้อมูลใช้สถิติ 
ANOVA (Multivariate Analysis of Variance) เพ่ือทดสอบความแตกต่างระหว่าง การทดลองและ
การเปรียบเทียบกลุ่มที่มีการวัดประเมินผลทั้งหมด ผลการวิจัยไม่มีความแตกต่าง อย่างมีนัยสําคัญ
ระหว่างกลุ่มทดลองและกลุ่มเปรียบเทียบ ทั้งด้านคําศัพท์และความเช่ียวชาญและเจตคติในการเรียน
แบบร่วมมือ 
   จากการศึกษางานวิจัยที่เก่ียวข้องทั้งในและต่างประเทศพบว่าการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD เพ่ือพัฒนาความสามารถในการอ่านจับ
ใจความให้มีประสิทธิภาพ ทั้งน้ีเพราะในการจัดกิจกรรมแบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD เป็นการ
จัดการเรียนรู้ที่พัฒนาตามแนวคิดของ Slavin (1995, pp. 174) โดยมีการจัดแบ่งกลุ่มผู้เรียนที่มี
ความสามารถแตกต่างกันให้ทํางานร่วมกันตามที่ครูกําหนดให้ โดยครูสอนบทเรียนทั้งช้ันแล้วให้
ทํางานกลุ่มตามที่กําหนดให้ การช่วยเหลือซึ่งกันและกัน คนเก่งตรวจคําตอบและอธิบายให้เข้าใจและ
พร้อมที่จะทําแบบทดสอบ โดยที่คะแนนจากการทดสอบของสมาชิกแต่ละคนภายในกลุ่มนํามารวมกัน
เป็นคะแนนของกลุ่ม ครูผู้สอนจะต้องใช้เทคนิคการเสริมแรง เช่น ให้รางวัล ยกย่อง ชมเชย เป็นต้น 
ดังน้ันสมาชิกในกลุ่มจะต้องกําหนดเป้าหมายร่วมกัน ช่วยเหลือซึ่งกันและกันเพ่ือความสําเร็จของกลุ่ม 
มีวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับแผนผังความคิด ดังน้ี 
    1. ขั้นนําเข้าสู่บทเรียน ครูแจ้งจุดประสงค์การเรียนรู้ สนทนาข้อตกลงในการปฏิบัติ
ตนในการเรียนการสอนในช่ัวโมง นําเสนอความรู้ พร้อมทั้งทบทวนการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค 
STAD บูรณาการกับแผนผังความคิด โดยครูให้แนวปฏิบัตินักเรียนสรุปสาระความรู้ด้วยตนเอง 
    2. ขั้นกิจกรรมการเรียนการสอน แบ่งกลุ่มนักเรียนโดยคละเพศคละความสามารถ   
กลุ่มละ 4 คน ประกอบด้วย ความสามารถเก่ง 1 คน ความสามารถปานกลาง 2 คน และความสามารถ
อ่อน 1 คน และนักเรียนร่วมมือกันทํางานตามข้อตกลง แล้วสรุปบันทึกผลงานเป็นแผนผังความคิด 
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    3. ขั้นสรุป ครูและนักเรียนร่วมกันสรุปความรู้ที่ได้จากการอ่าน นักเรียนนําเสนอ
ผลงานและส่งใบงานในรูปแบบแผนผังความคิด  
    4. ขั้นวัดและประเมินผล ครูและนักเรียนร่วมกันตรวจคําตอบของแบบทดสอบ และ
รวมคะแนนของกลุ่มโดยนําคะแนนของสมาชิกทุกคนมารวมกันหารด้วยจํานวนสมาชิก เมื่อได้คะแนน
ของกลุ่มแล้วบันทึกลงในแบบบันทึกคะแนน ซึ่งในแต่ละเร่ือง จะมีเวลาในการสอน 1 ช่ัวโมง และมี
คะแนนเก็บ 25 คะแนน ประกอบด้วย คะแนนใบงานท่ีได้รับมอบหมายให้ทําในห้องเรียน 15 คะแนน 
, การทดสอบย่อยแต่ละหน่วยการเรียนรู้ ข้อสอบ 5 ข้อ 5 คะแนน และความร่วมมือในการทํางาน
กลุ่มและการทํากิจกรรมในห้องเรียน 5 คะแนน 
    5. ขั้นสร้างความประทับใจ ครูตรวจสอบและสรุปคะแนนแต่ละกลุ่มในด้านวิชาการ
และด้านสังคม โดยกลุ่มใดได้คะแนนเฉล่ียสูงสุด เป็นกลุ่มที่ชนะ จะได้คะแนนเพ่ิมอีก 5 คะแนน เป็น
รางวัล จากนั้นครูบันทึกคะแนนทุกกลุ่มเพ่ือนําไปรวมกันในคร้ังต่อไป ให้การรองรับผลการเรียนสร้าง
เสริมกําลังใจสู่ความสําเร็จ  

 
2.10  กรอบแนวคิดในการวิจัย  
 
 ในการวิจัยครั้งน้ี ผู้วิจัยแสดงกรอบแนวคิดเก่ียวกับทฤษฎีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่ม
ร่วมมือเทคนิค STAD ของ Slavin (1995, p. 174) ในการพัฒนาความสามรถด้านการอ่านจับ
ใจความ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด  
 ขั้นตอนการสอนมี 5 ขั้น ดังน้ี 
  1. ขั้นนําเข้าสู่บทเรียน 
  2. ขั้นกิจกรรมการเรียนการสอน 
  3. ขั้นสรุป 
  4. ขั้นวัดและประเมินผล 
  5. ขั้นสร้างความประทับใจ  
 
           
 

 

  
 

ภาพท่ี 2.9   กรอบแนวคิดการวิจัย 
 

การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค 
STAD บูรณาการร่วมกับแผนผัง

ความคิด 

1. ความสามารถในการอ่านจับใจความ 
2. ความพึงพอใจ 
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บทที่ 3 

วิธีดําเนินการวิจัย 

 
 การวิจัยเรื่องการพัฒนาความสามารถด้านการอ่านจับใจความภาษาไทย โดยใช้กิจกรรม     
การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ในครั้งน้ี ผู้วิจัยได้ดําเนินการตามหัวข้อ ดังต่อไปนี้ 

1. กลุ่มที่ศึกษา 
2. เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 
3. การสร้างและหาคุณภาพของเคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 
4. แบบแผนการทดลอง 
5. การจัดทําข้อมูลและวิเคราะห์ข้อมูล 
6. สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 

 

3.1  กลุ่มท่ีศึกษา  
 
 3.1.1. กลุ่มที่ศึกษา 
 การวิจัยครั้งน้ีใช้กลุ่มที่ศึกษาในการวิจัย คือ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4/2โรงเรียนเทศบาล
บูรพาพิทยาคาร ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2562 เทศบาลเมืองมหาสารคาม อําเภอเมือง       
จังหวัดมหาสารคาม จํานวน 28 คน คัดเลือกโดยการเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling)   
  

3.2  เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย 
 
 เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย ประกอบด้วย 
 3.2.1 แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD      
บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด จํานวน 10 แผนการเรียน เวลา 10 ช่ัวโมง 
 3.2.2 แบบทดสอบความสามารถในการอ่านจับใจความ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย       
ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 เป็นแบบทดสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ข้อ 
 3.3.3 แบบสอบถามความพึงพอใจนักเรียนต่อการเรียนรู้โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่ม
ร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย เป็นแบบ
มาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดับ จํานวน 10 ข้อ 
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3.3  การสร้างและหาคุณภาพเครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย 
 
 3.3.1 แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD    
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 มีขั้นตอนในการดําเนินการ ดังน้ี 
       3.3.1.1 ศึกษาเอกสารหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 
เก่ียวกับมาตรฐานการศึกษาและความสําคัญของกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
       3.3.1.2 ศึกษาการเขียนแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้จากคู่มือแนวการจัดกิจกรรม  
การเรียนการสอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4  
       3.3.1.3 แนวการจัดกิจกรรมโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD 
บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด 
       3.3.1.4 ศึกษาเอกสารการวัดผลและประเมินผลกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย        
ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 
      3.3.1.5 กําหนดรูปแบบและจัดทําแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ให้มีรายละเอียดตาม
หัวข้อ ต่อไปนี้ 
            1) สาระสําคัญ  
         2) จุดประสงค์การเรียนรู้ (ผลการเรียนรู้) 
            3) สาระการเรียนรู้ 
           4) กิจกรรมของผู้เรียนหรือกระบวนการจัดการเรียนรู้ โดยใช้กิจกรรมการสอน
แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด ดังน้ี 
        4.1) ขั้นนําเข้าสู่บทเรียน ครูแจ้งจุดประสงค์การเรียนรู้ สนทนาข้อตกลง    
ในการปฏิบัติตนในการเรียนการสอนในช่ัวโมง นําเสนอความรู้ พร้อมทั้งทบทวนการเรียนรู้แบบกลุ่ม
ร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด โดยครูให้แนวปฏิบัตินักเรียนสรุปสาระ
ความรู้ด้วยตนเอง 
       4.2) ขั้นกิจกรรมการเรียนการสอน แบ่งกลุ่มนักเรียนโดยคละเพศคละ
ความสามารถ กลุ่มละ 4 คน ประกอบด้วย ความสามารถเก่ง 1 คน ความสามารถปานกลาง 2 คน 
และความสามารถอ่อน 1 คน และนักเรียนร่วมมือกันทํางานตามข้อตกลง แล้วสรุปบันทึกผลงานเป็น
แผนผังความคิด 
        4.3) ขั้นสรุป ครูและนักเรียนร่วมกันสรุปความรู้ที่ได้จากการอ่าน นักเรียน
นําเสนอผลงานและส่งใบงานในรูปแบบแผนผังความคิด  
        4.4) ขั้นวัดและประเมินผล ครูและนักเรียนร่วมกันตรวจคําตอบของ
แบบทดสอบ และรวมคะแนนของกลุ่มโดยนําคะแนนของสมาชิกทุกคนมารวมกันหารด้วยจํานวน
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สมาชิก เมื่อได้คะแนนของกลุ่มแล้วบันทึกลงในแบบบันทึกคะแนน ซึ่งในแต่ละเรื่อง จะมีเวลา        
ในการสอน 1 ช่ัวโมง และมีคะแนนเก็บ 25 คะแนน ประกอบด้วย คะแนนใบงานที่ได้รับมอบหมายให้
ทําในห้องเรียน 15 คะแนน , การทดสอบย่อยแต่ละหน่วยการเรียนรู้ ข้อสอบ 5 ข้อ 5 คะแนน และ
ความร่วมมือในการทํางานกลุ่มและการทํากิจกรรมในห้องเรียน 5 คะแนน 
        4.5) ขั้นสร้างความประทับใจ ครูตรวจสอบและสรุปคะแนนแต่ละกลุ่มในด้าน
วิชาการและด้านสังคม โดยกลุ่มใดได้คะแนนเฉลี่ยสูงสุด เป็นกลุ่มที่ชนะ จะได้คะแนนเพ่ิมอีก          
5 คะแนน เป็นรางวัล จากนั้นครูบันทึกคะแนนทุกกลุ่มเพ่ือนําไปรวมกันในครั้งต่อไป ให้การรองรับผล
การเรียนสร้างเสริมกําลังใจสู่ความสําเร็จ  
          4.6) เขียนแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยยึดขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ 
โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด จํานวน 
10 แผน 
 
ตารางที่ 3.1 
แผนการจัดการเรียนรู ้

แผนที่ เนื้อหา จุดประสงค์การเรียนรู ้
เวลา

(ชั่วโมง) 
1 
2 
3 
4 
 
5 
6 
 
7 
 
8 
 
9 
10 

การอ่านจับใจความ นิทาน เรื่อง นางนกไส้ 
การอ่านจับใจความ นิทาน เรื่อง ฝูงนกกับแรดใจร้าย 
การอ่านจับใจความ บทความ เรื่อง ชอล์กฆ่าแมลง 
การอ่านจับใจความ บทความ เรื่อง อาหารดีมี   
  ประโยชน์ 
การอ่านจับใจความ โฆษณา เรื่อง มาตรการ 5 ป. 
การอ่านจับใจความ โฆษณา เรื่อง โรคพิษสุนัขบ้า    
  ภัยใกล้ตัว 
การอ่านจับใจความ ข่าว เรื่อง กรุงเทพประกันภัยตั้ง  
  เป้าปี 2554 โต 4–5 % 
การอ่านจับใจความ ข่าว เรื่อง เหตุเฮลิคอร์ปเตอร์ตก 
  ที่อําเภอแก่งกระจาน 
การอ่านจับใจความ สารคดี เรื่อง ปลาหางนกยูง 
การอ่านจับใจความสารคดี เรื่อง ม้าน้ํา 

1. สามารถจัดลําดับเหตกุารณ์
ของเรื่องทีอ่่านได้ 

2. สามารถแยกแยะ
ข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็น
จากเรื่องที่อ่านได้ 

3. สามารถสรุปใจความสําคัญ
ของเรื่องทีอ่่านได้ 

4. สามารถเขียนสรุปเรื่องที่
อ่านโดยใช้แผนผังความคิด
ได้ 

5. สามารถตอบคําถามจาก
เรื่องที่อ่านได ้

6. สามารถสรุปความรู้และ
ข้อคิดที่ได้จากการอ่านได ้

1 
1 
1 
1 
 
1 
1 
 
1 
 
1 
 
1 
1 

 รวม  10 
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                 4.7) นําแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ 
เพ่ือขอคําแนะนําในเน้ือหาแต่ละข้ันตอนของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
       4.8) นําแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ปรับปรุงข้อบกพร่องแล้วเสนอ 
ผู้เช่ียวชาญ จํานวน 5 ท่าน เพ่ือประเมินความสอดคล้องระหว่างจุดประสงค์ เน้ือหา และข้ันตอน   
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้เครื่องมือการประเมินแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 
ตามวิธีของลิเคอร์ท (Likert) ซึ่งมี 5 ระดับ คือ ความเหมาะสมมากท่ีสุด เหมาะสมมาก เหมาะสม 
ปานกลาง เหมาะสมน้อย และเหมาะสมน้อยที่สุด (บุญชม ศรีสะอาด, 2545, น. 103) ซึ่งผู้เช่ียวชาญ 
ประกอบด้วย 
     1) ผศ.ดร.สมาน เอกพิมพ์ วุฒิการศึกษา ปรัชญาดุษฎีบัณฑิต (หลักสูตรและ   
การเรียนการสอน) อาจารย์ประจําสาขาหลักสูตรและการเรียนการสอน มหาวิทยาลัยราชภัฏ
มหาสารคาม ผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรและการสอน 
     2) ผศ .ดร .สุรกานต์  จั งหาร วุฒิ การศึกษา ครุศาสตรอุตสาหกรรมดุษฎี
บัณฑิต   (วิจัยและพัฒนาหลักสูตร) อาจารย์ประจําสาขาหลักสูตรและการเรียนการสอน มหาวิทยาลัย
ราชภัฏมหาสารคาม ผู้เช่ียวชาญด้านภาษาวิจัย 
     3) ผศ. ว่าที่ร้อยตรี ดร. อรัญ ซุยกระเดื่อง วุฒิการศึกษา การศึกษาดุษฎีบัณฑิต 
(วิจัยและประเมินผลการศึกษา) อาจารย์ประจําสาขาวิจัยและประเมินผลการศึกษา มหาวิทยาลัยราช
ภัฏมหาสารคาม ผู้เช่ียวชาญด้านการวิจัยและประเมินผล 
     4) นางสาวมณี จันทจร วุฒิการศึกษา ครุศาสตรมหาบัณฑิต (บริหารการศึกษา) 
ตําแหน่ง ครู ครูชํานาญการพิเศษ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย โรงเรียนเทศบาลบูรพาพิทยาคาร 
สังกัดเทศบาลเมืองมหาสารคาม ผู้เช่ียวชาญด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนภาษาไทย  
     5) นางสุนันทา พาเทพ วุฒิการศึกษา ครุศาสตรบัณฑิต (บรรณารักษศาสตร์) 
ตําแหน่ง ครู ครูชํานาญการพิเศษ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย โรงเรียนเทศบาลบูรพาพิทยาคาร 
สังกัดเทศบาลเมืองมหาสารคาม ผู้เช่ียวชาญด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนภาษาไทย 
   เพ่ือตรวจสอบความถูกต้องของแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบ
กลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด ความเหมาะสมของภาษาความชัดเจน
ในการใช้ภาษาความครอบคลุมและถูกต้องของเนื้อหา สอดคล้องกับการวัดผลและประเมินผลความ
เหมาะสมโดยใช้สื่อการเรียนการสอนและกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามเกณฑ์ที่
กําหนดโดยใช้แบบประเมิน 
    เหมาะสมมากที่สุด   ให้   5  คะแนน  
    เหมาะสมมาก    ให้   4  คะแนน  
    เหมาะสมปานกลาง   ให้  3 คะแนน 
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    เหมาะสมน้อย ให้  ให้   2 คะแนน 
    เหมาะสมน้อยที่สุด   ให้   1  คะแนน  
   โดยยึดเกณฑ์การประเมิน ดังน้ี (บุญชม ศรีสะอาด, 2545, น.65 - 103) 
    ค่าเฉลี่ย  แปลความ  
     4.51 - 5.00  เหมาะสมมากที่สุด  
     3.51 - 4.50  เหมาะสมมาก  
     2.51 – 3.50  เหมาะสมปานกลาง  
     1.51 - 2.50  เหมาะสมน้อย 
     1.00 - 1.50  เหมาะสมน้อยที่สุด 
    4.9) วิเคราะห์ผลการประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้
กิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด ที่ผู้วิจัยสร้างข้ึน โดย
ยึดความเหมาะสมต้ังแต่ 3.51 ขึ้นไปในงานวิจัยน้ีมีความเหมาะสมท้ัง 10 แผน ผลประเมินโดยรวมมี

ความเหมาะสมในระดับมากที่สุด ( x ̅= 4.64 , S.D. = 0.09 )  
    4.10) นําแผนท่ีสมบูรณ์แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ปรับปรุงแก้ไขตาม
ข้อเสนอแนะของผู้เช่ียวชาญแล้วจัดพิมพ์เป็นฉบับที่สมบูรณ์แล้วนําไปใช้กับนักเรียนกลุ่มที่ศึกษา คือ 
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนเทศบาลบูรพาพิทยาคาร อําเภอเมืองมหาสารคาม         
สังกัดเทศบาลเมืองมหาสารคาม 
 3.3.2 แบบทดสอบความสามารถในการอ่านจับใจความ  
 ผู้วิจัยดําเนินการสร้างและหาคุณภาพตามข้ันตอน ดังน้ี 
   3.3.2.1 ศึกษาทฤษฎีและวิธีการสร้างแบบวัดความสามารถในการอ่านจับใจความ 
เทคนิคการเขียนข้อสอบและศึกษาการวัดผลการศึกษา 
   3.3.2.2 ศึกษาคู่มือแนวการวัดและประเมินผลในช้ันเรียนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 เกี่ยวกับการวิเคราะห์หลักสูตร ผลการ
เรียนรู้ที่คาดหวังสาระการเรียนรู้วิธีการคัดเลือกข้อสอบ 
   3.3.2.3 สร้างข้อสอบวัดความสามารถในการอ่านจับใจความ แบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 
4 ตัวเลือก โดยให้ครอบคลุมเน้ือหามาตรฐานการเรียนรู้ตัวช้ีวัดสาระการเรียนรู้โดยจัดสร้างเป็น     
40 ข้อ เพ่ือคัดไว้ใช้จริง 30 ข้อ (ภาคผนวก ง)  
              3.3.2.4 นําแบบทดสอบที่สร้างขึ้นเสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์เพ่ือพิจารณา
ความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหาความเหมาะสมของภาษาที่ใช้ทันสมัยน่าสนใจข้อคําถามสื่อความหมาย
ชัดเจนย่ิงขึ้น 
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   3.3.2.5 นําแบบทดสอบที่ได้รับการปรับปรุงแก้ไขแล้วเสนอผู้เช่ียวชาญชุดเดิมเพ่ือตรวจ 
พิจารณาความเท่ียงตรงเชิงเน้ือหาความเหมาะสมของภาษาที่ใช้จากน้ันนําแบบทดสอบพร้อม แบบ
ประเมินนําเสนอผู้เช่ียวชาญชุดเดิมเพ่ือตรวจประเมินความสอดคล้องระหว่างแบบทดสอบกับ
จุดประสงค์การเรียนรู้ โดยมีเกณฑ์ให้คะแนน ดังน้ี 
     ให้คะแนน +1 เมื่อแน่ใจว่าข้อสอบน้ันสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้  
     ให้คะแนน 0 เมื่อไม่แน่ใจว่าข้อสอบน้ันสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 
     ให้คะแนน -1 เมื่อแน่ใจว่าข้อสอบน้ันไม่สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 
              3.3.2.6 วิเคราะห์ข้อมูลการหาค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อคําถามของ
แบบทดสอบ กับจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมด้วยสูตร IOC (Index of Item Objective Congruence) 
(สมนึก ภัททิยธนี, 2546, น. 218-220) เพ่ือหาผลรวมของคะแนนในข้อสอบแต่ละข้อของผู้เช่ียวชาญ 
ทั้งหมดแล้วนํามาหาค่าเฉลี่ยเพ่ือดูดัชนีความสอดคล้องและพิจารณาคัดเลือกข้อสอบท่ีมีค่าระหว่าง 
0.60 – 1.00 เป็นข้อสอบที่อยู่ในเกณฑ์ความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหาที่ใช้ได้ 
   3.3.2.7 นําแบบทดสอบไปทดสอบกับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนเทศบาล
บูรพาพิทยาคาร จํานวน 29 คน 
   3.3.2.8 นําผลท่ีได้มาวิเคราะห์หาค่าอํานาจจําแนก (B) ตามวิธีของ Brennan (1996, 
p. 54, อ้างถึงใน บุญชม ศรีสะอาด, 2538, น. 158 159) เลือกข้อที่มีอํานาจจําแนก (B) ต้ังแต่ 0.2 -1.00 
ไว้เป็นข้อสอบวัดความสามารถในการอ่านจับใจความ 
   3.3.2.9 นําแบบทดสอบมาทําการคัดเลือกข้อสอบไว้ 30 ข้อ เพ่ือวิเคราะห์ความเช่ือมั่น 
ของแบบทดสอบทั้งฉบับตามวิธีของ Lovet (1978, pp. 239-251, อ้างถึงใน บุญชม ศรีสะอาด, 
2538, น. 172 173) ผลการวิเคราะห์ได้ค่าความเช่ือมั่น 0.90 (ภาคผนวก ฉ)  
   3.3.2.10 นําแบบทดสอบเสนออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์อีกครั้งเพ่ือพิจารณา      
ขอความ เห็นชอบ 
   3.3.2.11 จัดพิมพ์และทําสําเนาแบบทดสอบท่ีผ่านการตรวจสอบคุณภาพแล้วเพ่ือใช้
เป็น แบบทดสอบจริงและนําไปทดลองกับกลุ่มตัวอย่าง 
 3.3.3 แบบสอบถามความพึงพอใจ  
 ผู้วิจัยดําเนินการสร้างแบบสอบถามและหาคุณภาพความพึงพอใจตามลําดับข้ันตอน ดังน้ี 
     เพ่ือพัฒนาความสามารถในการอ่านจับใจความ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย         
ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 เป็นแบบสอบถามแบบชนิดมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) มีขั้นตอน
ดังน้ี 
   3.3.3.1 ศึกษาทฤษฎีและวิธีการสร้างแบบวัดความพึงพอใจจากหนังสือพ้ืนฐานการวิจัย 
ของบุญชม ศรีสะอาด และคณะ (2550, น. 58-60) 
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   3.3.3.2 สร้างแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนที่เรียนรู้แบบมาตราส่วนประมาณ 
ค่า 5 ระดับ จํานวน 10 ข้อ วิธีประเมิน คือ 
    ระดับ 5  หมายถึง  พึงพอใจมากที่สุด  
    ระดับ 4  หมายถึง  พึงพอใจมาก  
    ระดับ 3  หมายถึง  พึงพอใจปานกลาง  
    ระดับ 2  หมายถึง  พึงพอใจน้อย 
    ระดับ 1  หมายถึง  พึงพอใจน้อยที่สุด  
   โดยยึดเกณฑ์การประเมิน ดังน้ี (บุญชม ศรีสะอาด, 2545, น. 65 - 103) 
    ค่าเฉลี่ย  แปลความ  
    4.51 - 5.00  เหมาะสมมากที่สุด  
    3.51 – 4.50  เหมาะสมมาก  
    2.51 – 3.50  เหมาะสมปานกลาง  
    1.51 – 2.50  เหมาะสมน้อย 
    1.00 – 1.50  เหมาะสมน้อยที่สุด 
      แล้วเสนออาจารย์ที่ปรึกษาเพื่อตรวจพิจารณาความเหมาะสมของภาษาที่ใช้ทันสมัย 
น่าสนใจข้อคําถามสื่อความหมายชัดเจนและสอดคล้องกับองค์ประกอบของแผนหรือไม่เพียงใด 
   3.3.3.3 นําแบบสอบถามความพึงพอใจที่ผ่านการตรวจแก้ไขจากอาจารย์ที่ปรึกษา 
วิทยานิพนธ์ 
   3.3.3.4 ให้ผู้เช่ียวชาญชุดเดิมประเมินความเหมาะสม IOC (Index Of Congruence) 
ตรวจสอบการใช้ภาษาให้ถูกต้องพิจารณาความเที่ยงตรงของแบบสอบถาม 
       ให้คะแนน +1 เมื่อแน่ใจว่าข้อคําถามน้ันสอดคล้องกับนิยามศัพท์ ให้ 
       ให้คะแนน 0   เมื่อไม่แน่ใจว่าข้อคําถามน้ันสอดคล้องกับนิยามศัพท์ 
       ให้คะแนน -1  เมื่อแน่ใจว่าข้อคําถามน้ันไม่สอดคล้องกับนิยามศัพท์ 
   3.3.3.5 คัดเลือกรายการสอบถามให้ เหมาะสมที่มีค่ า IOC ต้ั งแต่  0.67 – 1.00         
เพ่ือจัดทําเป็นแบบสอบถามฉบับสมบูรณ์หรือนําไปเก็บรวบรวมข้อมูลต่อไป 
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3.4  รูปแบบการวิจัย 
 
 การทดลองครั้งน้ีผู้วิจัยใช้แบบแผนทดลองแบบ One Group Pre-test Post -test Design 
(ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ, 2538, น. 249) 
 
ตารางที่ 3.2  
แบบแผนการทดลองแบบ One Group Pre-test Post-test 

กลุ่ม Pre-test Treatment Post-test 
กลุ่มทดลอง T1 X T2 

 
  เมื่อ 
   T1  หมายถึง สอบก่อนการทดลอง  
   X  หมายถึง การทดลองด้วยแผนการจัดการเรียนรู้เพ่ือพัฒนาความสามารถ  
ในการอ่านจับใจความ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ด้วยการจัดการเรียนรู้ 
โดยใช้กิจกรรมแบบแบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับแผนผังความคิด 
   T2  หมายถึง สอบหลังการทดลอง 
 

3.5  วิธีการเก็บรวบรวมข้อมูลและการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 3.5.1 วิธีการเก็บรวบรวมข้อมูล 

  การวิจัยครั้งน้ีเป็นการศึกษากึ่งทดลองซึ่งผู้วิจัยเป็นผู้ดําเนินการทดลองเองและใช้เวลาทดลอง 
10 ช่ัวโมง โดยมีขั้นตอนการดําเนินการ ดังน้ี 

       3.5.1.1 วัดความสามารถในการอ่านจับใจความกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยไป
ทดสอบก่อนเรียน (Pre-test) กับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ซึ่งเป็นกลุ่มทดลอง จํานวน 28 คน 
จํานวน 30 ข้อ 

       3.5.1.2 จัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามขั้นตอนในแผนการจัดการเรียนรู้ จํานวน 10 แผน 
โดยจัดกิจกรรมการเรียนรู้วิชาภาษาไทย วันละ 1 ช่ัวโมง รวม 10 ช่ัวโมง มีการสังเกตพฤติกรรมกลุ่ม
และทดสอบย่อย เพ่ือเก็บรวบรวมคะแนนระหว่างเรียน 

       3.5.1.3 หลังจากการจัดกิจกรรมการเรียนครบทุกเน้ือหาแล้ว ได้ทําการประเมินผู้เรียน 
ด้วยแบบทดสอบวัดความสามารถการอ่านจับใจความ จํานวน 30 ข้อ 



75 
 

       3.5.1.4 ให้นักเรียนตอบแบบสอบถามวัดความพึงพอใจในการเรียนรู้ ด้วยการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด จํานวน 10 ข้อ 
 3.5.2 การวิเคราะห์ข้อมูล 

    3.5.2.1 วิเคราะห์ประสิทธิภาพของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค 
STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4    
ตามเกณฑ์ 75/75 ด้วยสูตรการหาประสิทธิภาพ E1/E2 

    3.5.2.2 วิเคราะห์หาค่าดัชนีประสิทธิผลการเรียนรู้ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4  
ที่เรียนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผัง
ความคิด โดยใช้สูตร E.I. 

    3.5.2.3 วิเคราะห์เปรียบเทียบความสามารถในการอ่านจับใจความของนักเรียน โดยใช้
กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด ระหว่างก่อน
เรียนกับหลังเรียน โดยใช้สถิติทดสอบ t-test (Dependent sample) 

    3.5.2.4 วิเคราะห์ความพึงพอใจของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ต่อการเรียนรู้แบบ
กลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด โดยใช้ค่าเฉลี่ยและส่วนเบ่ียงเบน
มาตรฐาน 

 

3.6  สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 

  3.6.1 สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์หาคุณภาพของเครื่องมือ 
    3.6.1.1 การหาค่าความเที่ยงตรง (Validity) ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการ

อ่านจับใจความ ด้วยสูตรดัชนีค่าความสอดคล้อง IOC (Index of Item Objective Congruence) 
(สมนึก ภัททิยธนี, 2546 : 218-220) 

 

                              IOC = ∑ R
N

                                        (3-1) 

 
  เมื่อ  IOC  แทน  ดัชนีความสอดคล้องระหว่างจุดประสงค์กับเน้ือหา 
        หรือระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์ 

      ∑ R  แทน ผลรวมคะแนนความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญท้ังหมด 
          N  แทน จํานวนผู้เช่ียวชาญท้ังหมด 
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    3.61.2 การหาค่าอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่านจับใจความ 
ด้วยสูตร B วิธีของ Brennan (1996, p.57, อ้างถึงใน บุญชม ศรีสะอาด, 2545, น. 158) 

 

    B = fP
nP

- fF
nF

                                         (3-2) 

 
   เมื่อ B  แทน ดัชนีค่าอํานาจจําแนกเบรนแนน 

       fP.fF แทน จํานวนคนที่ตอบข้อน้ันถูกในกลุ่มผ่านเกณฑ์ (Pass) 

         และกลุ่มไม่ผ่านเกณฑ์ (Fail) 

      nP,nF  แทน จํานวนคนในกลุ่มผ่านเกณฑ์ และไม่ผ่านเกณฑ์ตามลําดับ 

    3.6.1.3 การหาค่าความเช่ือมั่น (Reliability) ของแบบทดสอบวัดความสามารถ         
ในการอ่าน คิดวิเคราะห์ ด้วยสูตร Lovett (1978, pp. 239 -251, อ้างถึงใน บุญชม ศรีสะอาด, 
2545, น. 172) 

 

    rcc  =  1- 
k ∑ xi - xi

2

(k-1) ∑ሺxi-c ሻ2                                 (3-3) 

 
                 เมื่อ rcc  แทน ความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ 
     k  แทน จํานวนข้อสอบ 
     Xi  แทน คะแนนของนักเรียนแต่ละคน 
     ∑ x1   แทน   ผลรวมของคะแนนทุกคน 
                     ∑ xi

2   แทน ผลรวมทั้งหมดของคะแนนแต่ละคนยกกําลังสอง 
     C  แทน คะแนนเกณฑ์หรือจุดตัดของแบบทดสอบ 

  3.6.2 สถิติพื้นฐาน ได้แก่ 
    3.6.2.1 ร้อยละ (Percentage) (บุญชม ศรีสะอาด, 2545, น. 104) 
 

    P = 
f

N
×100                                        (3-4) 

 

         เมื่อ P  แทน ร้อยละ 
     F  แทน ความถ่ีที่ต้องการแปลงให้เป็นร้อยละ 
     N  แทน ความถ่ีทั้งหมด 
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    3.6.2.2 ค่าเฉลี่ย (Arithmetic Mean) ของคะแนน (บุญชม ศรีสะอาด, 2545, น. 105)   
 

    X̅  =  ∑ x

N
                                               (3-5) 

 

   เมื่อ x ̅     แทน  ค่าเฉลี่ย 
                      ∑ x     แทน  ผลรวมของคะแนนทั้งหมดในกลุ่ม 
                      N       แทน  จํานวนคะแนนในกลุ่ม 

    3.6.2.3 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) (บุญชม ศรีสะอาด, 2545, น. 106) 
 

  S.D. = ටn ∑ x2 - ሺ∑ xሻ2

n (n-1)
                                    (3-6) 

 
 เมื่อ  S.D.     แทน ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
   X  แทน คะแนนแต่ละตัว 
   x ̅    แทน ค่าเฉลี่ย 
   N  แทน จํานวนคะแนนในกลุ่ม 
   ∑  แทน ผลรวม 

  3.6.3 การหาประสิทธิภาพของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD 
ร่วมกับแผนผังความคิด ใช้สูตร E1/E2 (เผชิญ กิจระการ, 2544, น. 49) 

 

  E1 = 
∑ x
N

A
 ×100                                              (3-7) 

 
   เมื่อ E1     แทน   ประสิทธิภาพของกระบวนการ 
     ∑ x   แทน   คะแนนรวมระหว่างเรียน 
                       A  แทน คะแนนเต็มของการวัดพฤติกรรมระหว่างเรียนทดสอบย่อยและ 
         แบบฝึกทักษะ 
     N  แทน จํานวนนักเรียนทั้งหมด 
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    E2 = 
∑ x
N

B
 ×100                                             (3-8) 

 
   เมื่อ E2     แทน  ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ 
     ∑ x  แทน คะแนนของแบบทดสอบหลังเรียน 
     B  แทน คะแนนเต็มของแบบทดสอบหลังเรียน 
     N  แทน จํานวนนักเรียนทั้งหมด 

  3.6.4 การหาดัชนีประสิทธิผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD 
  โดยคํานวณตามวิธีการ (เผชิญ กิจระการ, 2545, น. 40 - 36) ในการหาดัชนีประสิทธิผล 
 (Effectiveness Index : E.I) 
 

 ดัชนีประสิทธิผล = 
ผลรวมของคะแนนหลังเรียนทุกคน-ผลรวมของคะแนนก่อนเรยีนทุกคนሺจํานวนนักเรียน ×คะแนนเต็มሻ-ผลรวมของคะแนนก่อนเรียนทุกคน

      (3-9) 

 
 3.6.5 สถิติที่ใช้ในการทดสอบสมมติฐาน 
 การพัฒนาความสามารถด้านการอ่านจับใจความ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยช้ันประถมศึกษา
ปีที่ 4 โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับแผนผังความคิด และหลังเรียนใช้
สูตร t-test (Dependent Samples)ดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด 2553, น. 109 – 115) 
 

      t =
∑ DටN ∑ D2  -   ሺ∑ Dሻ2ሺN  - 1ሻ                                    (3-10) 

     
   เมื่อ t  แทน  ค่า t-test 
     D  แทน  ค่าผลต่างระหว่างคะแนนแต่ละคู่ 
     N  แทน  จํานวนกลุ่มตัวอย่างหรือจํานวนคู่คะแนน 
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บทที่ 4 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 
 ในการพัฒนาความสามารถด้านการอ่านจับใจความภาษาไทย โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบ
กลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย    
ระดับช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ผู้วิจัยได้เสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลตามลําดับดังต่อไปน้ี 
 1. สัญลักษณ์ที่ใช้ในการนําเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 2. ลําดับข้ันตอนในการนําเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 3. ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 

4.1  สัญลักษณ์ท่ีใช้ในการนําเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ผู้วิจัยได้กําหนดความหมายของสัญลักษณใ์นการนําเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล ดังน้ี 

  n  แทน จํานวนนักเรียนในกลุ่มที่ศึกษา  
x ̅ แทน คะแนนเฉล่ีย และค่าเฉลี่ย 

   % แทน ค่าร้อยละ 
 S.D. แทน ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
  E.I. แทน ดัชนีประสิทธิผล 
   t  แทน สถิติทดสอบทีใ่ช้พิจารณาใน t – distribution 
  *  แทน มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 

4.2  ลําดบัขัน้ตอนในการนําเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ผู้วิจัยได้เสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลตามขั้นตอน ดังน้ี 
  ตอนที่ 1 ผลการหาประสิทธิภาพของการจัดการเรียนรู้โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่ม
ร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด เพ่ือพัฒนาความสามารถการอ่านจับใจความ 
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ตามเกณฑ์ประสิทธิภาพ 75/75 
  ตอนท่ี 2 ผลการหาค่าดัชนีประสิทธิผลของการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD 
บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด เพ่ือพัฒนาความสามารถในการอ่านจับใจความ กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 
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  ตอนที่  3 ผลการเปรียบเที ยบความสามารถในการอ่ านจับใจความของนักเรียน                
ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ที่เรียนรู้โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการ
ร่วมกับแผนผังความคิด กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน 
  ตอนที่ 4 ผลการวิเคราะห์ความพึงพอใจของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ที่มีต่อ       
การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย 
 

4.3  ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ตอนท่ี 1 ผลการหาประสิทธิภาพของการจัดการเรียนรู้โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่ม
ร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด เพ่ือพัฒนาความสามารถการอ่านจับใจความ 
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 โดยใช้สถิติพ้ืนฐาน คือ ค่าเฉลี่ย และส่วน
เบ่ียงเบนมาตรฐาน ดังตารางที่ 4.1 
 

ตารางท่ี 4.1  
ประสิทธิภาพของการจัดการเรียนรู้โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณา
การร่วมกับแผนผังความคิด เพ่ือพัฒนาความสามารถการอ่านจับใจความ กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 

จํานวน
นักเรียน 

คะแนนการทําแบบทดสอบย่อยทั้ง 10 ชุด 
(250 คะแนน) 

คะแนนความสามารถในการอ่าน
จับใจความ (30 คะแนน) 

28 
คะแนนเฉล่ีย ร้อยละ (E1) คะแนนเฉล่ีย ร้อยละ (E2) 

204.21 81.68 24.03 80.11 

 
 จากตารางที่ 4.1 พบว่านักเรียนได้คะแนนเฉลี่ยจากการทําแบบทดสอบย่อยในการจัด        
การเรียนรู้การอ่านจับใจความ ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้กิจกรรมแบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD 
ร่วมกับแผนผังความคิด ทั้ง 10 ชุด คะแนนรวมเท่ากับ 250 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 81.68 ของ
คะแนนเต็ม และได้คะแนนเฉลี่ยจากการทําแบบทดสอบวัดผลความสามารถในการอ่านจับใจ
ความหลังเรียนเท่ากับ 24.03 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 80.11 ของคะแนนเต็ม ดังน้ันการจัดการเรียนรู้ 
โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด          
เพ่ือพัฒนาความสามารถการอ่านจับใจความ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4        
มีประสิทธิภาพเท่ากับ 81.68/80.11 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ต้ังไว้ (ภาคผนวก ค) 
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 ตอนที่ 2 วิเคราะห์หาค่าดัชนีประสิทธิผล (E.I) ของการเรียนรู้ด้วยการจัดการเรียนรู้การอ่าน
จับใจความ โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผัง
ความคิด กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 
  ผู้วิจัยหาค่าดัชนีประสิทธิผลของการเรียนรู้ด้วยการจัดการเรียนรู้การอ่านจับใจความ โดยใช้
กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 
 
ตารางที่ 4.2  
ดัชนีประสิทธิผลของการเรียนรู้ด้วยการจัดการเรียนรู้การอ่านจับใจความ โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้
แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย    
ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 

การทดสอบ 
จํานวน
นักเรียน 

คะแนนเต็ม
คะแนน
สอบ 

x ̅ S.D. 
ค่าดัชนี

ประสิทธิผล 
ก่อนเรียน 
หลังเรียน 

28 
28 

30 
30 

331 
667 

12.45 
24.03 

4.15 
2.73 

0.6601 

 
 จากตารางท่ี 4.2 ดัชนีประสิทธิผล (E.I) ของการเรียนรู้ด้วยการจัดการเรียนรู้การอ่านจับ
ใจความ โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด 
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 มีค่าเท่ากับ 0.6601 แสดงว่าการจัดการเรียนรู้
น้ี ทําให้นักเรียนมีความก้าวหน้าในการเรียนรู้เพ่ิมขึ้นเท่ากับ 0.6601 คิดเป็นร้อยละ 66.01 
 

  ตอนท่ี 3 เปรียบเทียบความสามารถในการอ่านจับใจความของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 
4 ที่เรียนรู้โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด 
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน 
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ตารางที่ 4.3 
เปรียบเทียบความสามารถในการอ่านจับใจความของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ที่เรียนรู้โดยใช้
กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับแผนผังความคิด กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน 
การทดสอบ N คะแนนเต็ม X  S.D. ෍ D ෍ D2 t Sig 
ก่อนเรียน 28 30 12.45 4.15 336 4100 7.70** .000 
หลังเรียน 28 30 24.03 2.73 

 * Sig < .05 

 
 จากตารางที่ 4.3 แสดงว่า ความสามารถด้านการอ่านจับใจความสําคัญโดยใช้กิจกรรม      
การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด หลังเรียนสูงกว่า      
ก่อนเรียนอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
 

  ตอนท่ี 4 วิเคราะห์ความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการเรียนรู้โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้
แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
ระดับช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ดังตารางที่ 4.4 
 
ตารางที่ 4.4  
ผลการวิเคราะห์ความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการ
ร่วมกับแผนผังความคิด กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

ข้อความ X  S.D. แปลผล 
1. ครูผู้สอนช้ีแจงกิจกรรมการเรียนรู้ชัดเจน ทําให้ฉันเข้าใจ

ง่ายขึ้น 
2. ครูผู้สอนเปิดโอกาสให้ฉันมีส่วนร่วมในการซักถาม 
3. การอ่านจับใจความช่วยฝึกกระบวนการคิดสําหรับฉัน 
4. ฉันเข้าใจเทคนิควิธีการอ่านจับใจความได้ดีขึ้น 
5. การเรียนรู้โดยใช้กิจกรรมแบบกลุ่มร่วมมือทําให้ฉันสนุกกับ

การเรียนรู้ 
6. ฉันชอบการทํางานเป็นกลุ่มร่วมกับเพ่ือน ๆ  

4.57 
 

4.39 
4.50 
4.39 
4.61 

 
4.71 

0.50 
 

0.57 
0.69 
0.57 
0.50 

 
0.46 

มากที่สุด 
 

มาก 
มาก 
มาก 

มากที่สุด 
 

มากที่สุด 
 

(ต่อ) 
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ตารางที่ 4.4 (ต่อ)  
ข้อความ X  S.D. แปลผล 

7. การทํางานเป็นกลุ่มทําให้ฉันมีความกระตือรือร้นในการ
อ่านจับใจความ 

4.54 
 

0.51 
 

มากที่สุด 
 

8. กิจกรรมการเรียนการสอนไม่เคร่งเครียด ทําให้ฉันไม่เบ่ือ 4.61 0.50 มากที่สุด 
9. การอ่านจับใจความช่วยพัฒนาทักษะการอ่านได้ดีขึ้น 4.57 0.50 มากที่สุด 
10. สามารถนํ าการอ่ าน จับใจความไปใช้ ประโยชน์ ใน

ชีวิตประจําวันได้ 
4.43 

 
0.57 

 
มาก 

 

โดยรวม 4.53 0.10 มากที่สุด 
  
 จากตารางที่ 4.4 พบว่า นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD 
บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย โดยรวมอยู่ในระดับมากที่สุด         
( X = 4.53 , S.D. = 0.10 ) เมื่อพิจารณาเป็นรายข้อ พบว่า มีความพึงพอใจอยู่ในระดับมากที่สุด      
6 ข้อ และระดับมาก 4 ข้อ เรียงลําดับจากมากไปหาน้อย 3 อันดับแรก ได้แก่ ฉันชอบการทํางานเป็น

กลุ่มร่วมกับเพ่ือน ๆ ( X = 4.71 , S.D. = 0.46 ) การเรียนรู้โดยใช้กิจกรรมแบบกลุ่มร่วมมือทําให้ฉัน

สนุกกับการเรียนรู้ ( X = 4.61 , S.D. = 0.50 ) กิจกรรมการเรียนการสอนไม่เคร่งเครียด ทําให้ฉันไม่เบ่ือ 
( X = 4.61 , S.D. = 0.50 )  
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บทที่ 5 

สรุปผล อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 
 การวิจัยครั้งน้ีเป็นการพัฒนาการจัดการเรียนรู้โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ
เทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ระดับช้ัน
ประถมศึกษาปีที่ 4 และผลการวิจัย สรุปได้ดังน้ี 
 1. สรุปผล 
 2. อภิปรายผล 
 3. ข้อเสนอแนะ 

 
5.1  สรุปผลการวิจัย  
 
 5.1.1 การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด   
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ระดับช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 มีประสิทธิภาพเท่ากับ 81.68/80.11    
สูงกว่าเกณฑ์ที่ต้ังไว้ 
 5.1.2 ค่าดัชนีประสิทธิผลของการเรียนรู้ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ที่เรียนโดยใช้
กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย มีค่าเท่ากับ 0.6601 
 5.1.3 นักเรียนมีความสามารถในการอ่านจับใจความโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ
เทคนิค STAD กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 
 5.1.4 นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับ
แผนผังความคิด กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย โดยรวมอยู่ในระดับมากที่สุด (X  = 4.53, S.D. = 0.10)  
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5.2  อภิปรายผล 
 
 ผลของการวิจัย เร่ืองการพัฒนาความสามารถด้านการอ่านจับใจความภาษาไทย ของนักเรียน
ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุม่ร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับ
แผนผังความคิด มีข้อค้นพบที่ควรนํามาอภิปรายผลได้เพ่ิมเติม ดังน้ี 
 5.2.1 การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด กลุ่ม
สาระการเรียนรู้ภาษาไทย ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 มีประสิทธิภาพเท่ากับ (81.68/80.11) ซึ่งสูงกว่า
เกณฑ์ 75/75 ที่ต้ังเอาไว้ ทั้งน้ีเป็นผลมาจากการจัดการเรียนรู้ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น ซึ่งได้ผ่านการตรวจและ
การให้คําแนะนําจากอาจารย์ที่ปรึกษาการวิจัยและผ่านการประเมินคุณภาพของแผนการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้อย่างเป็นระบบและผู้วิจัยได้ดําเนินการสร้างและหาคุณภาพของแผนของแผนการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้อย่างเป็นระบบ ทั้งการศึกษาและวิเคราะห์หลักสูตรผลการเรียนรู้ที่คาดหวัง    
สาระการเรียนรู้ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ สื่อและแหล่งเรียนรู้และการวัดผลประเมินผลการเรียนรู้ 
รวมท้ังศึกษาเอกสารและตําราที่เก่ียวข้องกับการสร้างแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด จากนั้นจึงสร้าง
แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้และนําเสนออาจารย์ที่ปรึกษาเพ่ือตรวจและให้คําแนะนําแล้วนําไปให้
ผู้เช่ียวชาญตรวจสอบความถูกต้องเหมาะสมและให้ข้อเสนอแนะมาปรับปรุงแก้ไขจึงนําแผนการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ไปทดลองใช้ (Try-out) และนําข้อบกพร่องมาปรับปรุงแก้ไข เพ่ือให้ได้คุณภาพ
ก่อนที่จะนําไปทดลองกับกลุ่มตัวอย่าง ทําให้แผนการจัดการเรียนรู้มีประสิทธิภาพ ผลการวิจัย
สอดคล้องกับ รัชนี ปรัชญาเรืองพงษ์ (2549, น . 56-57) ได้ทําการวิจัย เร่ือง ผลการพัฒนา
ความสามารถด้านการอ่านจับใจความ โดยใช้กลุ่มร่วมมือแบบ STAD ช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 พบว่า 
ความสามารถในการอ่านจับใจความโดยใช้กลุ่ม ร่วมมือแบบ STAD มีประสิทธิภาพเท่ากับ 
82.35/83.28 บุณยภัทร สมเพชร (2553, น. 76) ได้ทําการวิจัย เร่ือง ผลการจัดการเรียนรู้แบบ
ร่วมมื อ เทคนิ ค  STAD กลุ่ มสาระการเรียนรู้ภ าษาไทย  เร่ือง การอ่านจับ ใจความสํ าคัญ                 
ช้ันประถมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนบ้านวังผา สํานักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาเชียงราย เขต 2 พบว่า 
ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ มีค่าเท่ากับ 82.35/80.48 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ 80/80 ที่กําหนด 
ปิยวรรณ ปาโส (2558, น. 101) ได้ทําการวิจัย เร่ือง การพัฒนาความสามารถในการอ่านคิดวิเคราะห์
ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ระดับช้ัน
ประถมศึกษาปีที่ 4 – 6 ผลการวิจัย พบว่า การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD            
มีประสิทธิภาพเท่ากับ 84.17/82.92 สูงกว่าเกณฑ์ที่ต้ังไว้ ชลิดา กาลเขว้า (2559, น. 131-141) ได้ทํา
การวิจัย เร่ือง การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ แบบร่วมมือตามวิธี STAD เพ่ือพัฒนาการอ่านจับ
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ใจความ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 พบว่า มีประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ เท่ากับ 
77.04/76.94 เมื่อเทียบกับเกณฑ์ 75/75 ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ที่กําหนดไว้ 

 5.2.2 ดัชนีประสิทธิผลของการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผัง
ความคิด กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 เท่ากับ 0.6601 แสดงว่าการจัดการ
เรียนรู้น้ี ทําให้นักเรียนมีความก้าวหน้าในการเรียนรู้เพ่ิมข้ึนเท่ากับ 0.6601 คิดเป็นร้อยละ 66.01 
ทั้งน้ีอาจเป็นเพราะการจัดการเรียนรู้ที่ให้นักเรียนเข้ากลุ่มเล็ก ๆ ซึ่งนักเรียนมีความสามารถแตกต่าง
กันได้ทํางานร่วมกันช่วยเหลือซึ่งกันและกันภายในกลุ่ม โดยให้นักเรียนเรียนรู้จากการช่วยกันฝึกและ
ทํางานร่วมกัน มีการกําหนดเป้าหมายของการเรียนร่วมกัน และความสําเร็จของกลุ่มข้ึนอยู่กับความ
ร่วมมือของสมาชิกภายในกลุ่ม จึงจะทําให้การเรียนรู้เป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพ ซึ่งสอดคล้องกับ
ผลการวิจัยของ นันทวัน กองธรรม (2556, น. 69 ได้ทําการวิจัย เรื่อง การพัฒนาความสามารถ     
การอ่านเชิงวิเคราะห์โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ประกอบแบบฝึก กลุ่มสาระ
การเรียนรู้ภาษาไทย ระดับช้ันประถมศึกษาปีที่ 3 ผลการวิจัย พบว่า ดัชนีประสิทธิผลของการเรียนรู้
การอ่านเชิงวิเคราะห์โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ประกอบแบบฝึกมีค่าเท่ากับ 
0.7264 คิดเป็นร้อยละ 71.27 ศิริพร ศรีสุนนท์พันธ์ (2555, น. 97) ได้ทําการวิจัย เรื่อง การพัฒนา
กิจกรรมการเรียนรู้การอ่านและเขียนคํายากโดยใช้แบบฝึกด้วยวิธีการสอนแบบ STAD กลุ่มสาระ   
การเรียนรู้ภาษาไทย ช้ันประถมศึกษาปีที่ 2 ผลการวิจัย พบว่า ดัชนีประสิทธิผลมีค่าเท่ากับ 0.7760 
และสอดคล้องกับ ปิยวรรณ ปาโส (2558, น. 101) ได้ทําการวิจัย เรื่อง การพัฒนาความสามารถ     
ในการอ่านคิดวิเคราะห์ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย ระดับช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 – 6 ผลการวิจัย พบว่า ดัชนีประสิทธิผลของการเรียนรู้ด้วย
การจัดการเรียนรู้การอ่านคิดวิเคราะห์แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD มีค่าเท่ากับ 0.7630 
 5.2.3 นักเรียนที่เรียนโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการ
ร่วมกับแผนผังความคิด กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 มีคะแนนการอ่านจับใจ
ความหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 เน่ืองมาจากรูปแบบการจัด
กิจกรรมเปิดโอกาสให้นักเรียนได้เรียนรู้ตามสภาพจริง ได้ลงมือปฏิบัติตามความสามารถและ       
ความสนใจ ซึ่งกระบวนการดังกล่าวได้เน้นการคิดวิเคราะห์เรื่องราวเพ่ือจับใจความสําคัญของเรื่องที่
อ่าน ทําให้นักเรียนได้พัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์อย่างสมํ่าเสมอประกอบกับมีกิจกรรม เพ่ือมุ่งให้
นักเรียนได้เกิดความรู้ความเข้าใจจากเรื่องราวที่อ่านได้ จึงทําให้นักเรียนสามารถพัฒนาทักษะ         
ในการอ่านจับใจความได้ดี สอดคล้องกับงานวิจัยของ ปิยวรรณ ปาโส (2558, น. 101) ได้ทําการวิจัย 
เรื่อง การพัฒนาความสามารถในการอ่านคิดวิเคราะห์ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค 
STAD กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ระดับ ช้ันประถมศึกษาปีที่  4–6 ผลการวิจัยพบว่า  
ความสามารถในการอ่านคิดวิเคราะห์ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD หลังเรียน
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สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 สอดคล้องกับ ชลิดา กาลเขว้า (2559, น. 131-141) 
ได้ทําการวิจัย เร่ือง การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ แบบร่วมมือตามวิธี STAD เพ่ือพัฒนาการอ่านจับ
ใจความ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 ผลการวิจัยพบว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและ
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์หลังเรียนของกลุ่มที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ STAD      
สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ .05 สอดคล้องกับ ฐิตารีย์ เกิดสมกาล (2555, น. 95-96) 
ได้ทําการวิจัย เรื่อง ความสามารถในการอ่านจับใจความสําคัญและเจตคติต่อวิชาภาษาไทย ของ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ แบบร่วมมือเทคนิค STAD ผลการวิจัยพบว่า 
ความสามารถในการอ่านจับใจความหลังการสอนแบบ STAD สูงกว่าก่อนการสอนอย่างมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .01 

 5.2.4 นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 มีความพึงพอใจต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD 
บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย โดยรวมอยู่ในระดับมากที่สุด 
เน่ืองจากนักเรียนมีความเข้าใจในการจัดการเรียนรู้ด้วยความสนใจและมีแรงจูงใจในกิจกรรม
ค่อนข้างมาก สามารถทําให้การจัดการเรียนรู้ประสบผลสําเร็จ นักเรียนมีส่วนร่วมในการทํากิจกรรม
การเรียนการสอน มีความเข้าใจข้ันตอนการปฏิบัติกิจกรรมการทํางานเป็นกลุ่มและช่วยเหลือซึ่งกัน
และกัน มีความกระตือรือร้นต้ังใจเรียนและสนใจร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ทั้งเน้ือหาสาระของการเรียน
รวมท้ังชอบข้อคําถามน้อยข้อ ทําให้อ่านเข้าใจง่ายและสามารถตอบข้อคําถามน้ัน ๆ ได้ตรงประเด็น 
และมีการช่วยเหลือกันภายในกลุ่มทั้งคนเก่ง ปานกลาง อ่อน นักเรียนสามารถอ่านและเขียนคํายากให้
มีประสิทธิภาพเพ่ิมขึ้น ข้อจํากัด คือ บางกลุ่มยังใช้เวลาในการทํางานกลุ่มนานกว่ากลุ่มอ่ืน ๆ แต่ก็
สามารถทํางานได้สําเร็จ การวางแผนการจัดการเรียนรู้วิธีน้ีทําให้ผู้เรียนเกิดความสามัคคีภายในกลุ่ม
มากขึ้นรวมถึงการจัดบรรยากาศการเรียนโดยจัดห้องเรียนให้ผู้เรียนเป็นกลุ่ม ผู้วิจัยได้เสริมแรงผู้เรียน
ที่พัฒนาช้าด้วยการชมเชยและให้รางวัล สอดคล้องกับการวิจัยของ นันทวัน กองธรรม (2556, น. 69) 
ได้ทําการวิจัย เร่ือง การพัฒนาความสามารถการอ่านเชิงวิเคราะห์โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือเทคนิค STAD ประกอบแบบฝึก กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ระดับช้ันประถมศึกษาปีที่ 3 
นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้การอ่านเชิงวิเคราะห์โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้
แบบร่วมมือเทคนิค STAD ประกอบแบบฝึก โดยรวมอยู่ในระดับมากที่สุด สอดคล้องกับ วิษณุ         
อุพลรัมย์ (2555, น. 63) ได้ทําการวิจัย เรื่อง การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย โดยการใช้การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ผลการวิจัย พบว่า ระดับความพึงพอใจ
ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 ที่มีต่อชุดกิจกรรมการเรียนรู้ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย โดย
ใช้การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD โดยรวมมีความพึงพอใจอยู่ในระดับมากที่สุด และสอดคล้องกับ  
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ปิยวรรณ ปาโส (2558, น. 101) ได้ทําการวิจัย เร่ือง การพัฒนาความสามารถในการอ่านคิดวิเคราะห์
ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ระดับช้ัน
ประถมศึกษาปีที่ 4 – 6 ผลการวิจัย พบว่า นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ
เทคนิค STAD โดยรวมอยู่ในระดับมากที่สุด 
 

5.3  ข้อเสนอแนะ 
 
 5.3.1 ข้อเสนอแนะเพ่ือนําผลวิจัยไปใช ้
   5.3.1.1 ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เร่ืองการอ่านจับใจความ โดยใช้เทคนิคการเรียนรู้
แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด ครูผู้สอนควรทําการศึกษาค้นคว้า
เกี่ยวกับรูปแบบและเทคนิคการจัดกิจกรรมให้เข้าใจก่อนนําไปใช้ และควรมีการช้ีแจงทําความเข้าใจ
กับนักเรียนทั้งในเรื่องของจุดประสงค์และขั้นตอนในการเรียนรู้เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจตรงกัน 
   5.3.1.2 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เรื่องการอ่านจับใจความ โดยใช้เทคนิคการเรียนรู้
แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด ครูผู้สอนควรเลือกเรื่องที่กําหนดมา
ให้นักเรียนอ่านให้เหมาะสมกับระดับช้ันหรือวัยของนักเรียนหากเร่ืองที่เตรียมมาให้ศึกษายากเกินไป 
นักเรียนอาจเกิดความเบ่ือหน่ายหรือท้อถอย ทําให้ขาดความสนใจในการเรียนรู้ได้ 
   5.3.1.3 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เรื่องการอ่านจับใจความ โดยใช้เทคนิคการเรียนรู้
แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด ควรฝึกจากเรื่องที่ง่ายไปหายาก
หรือฝึกจากบทอ่านที่เป็นบทร้อยกรองแก้ว แล้วจึงฝึกบทอ่านที่เป็นบทร้อยกรอง 
   5.3.1.4 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เรื่องการอ่านจับใจความ โดยใช้เทคนิคการเรียนรู้
แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด ควรฝึกซ้ําอย่างต่อเน่ืองและส่งเสริม
ให้นักเรียนมีนิสัยรักการอ่านนําไปใช้ในชีวิตประจําวันหรือบูรณาการการเรียนรู้กับเน้ือหาวิชาอ่ืน 
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 5.3.2 ข้อเสนอแนะเพ่ือทําการวิจัยครั้งต่อไป 
   5.3.2.1 ควรมีการเปรียบเทียบการสอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้การอ่านจับใจความ
ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด กับวิธีการ
สอนอ่ืน ๆ  
   5.3.2.2 ควรศึกษาการการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เรื่องการอ่านจับใจความ โดยใช้
เทคนิคการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด ในกลุ่มสาระ   
การเรียนรู้ภาษาไทยกับเรื่องอ่ืนหรือในระดับช้ันอ่ืน ๆ และอาจประยุกต์ในการศึกษากับสาระ        
การเรียนรู้อ่ืน ๆ 
   5.3.2.3 ควรมีการวิจัยรูปแบบของแผนผังความคิด ให้ดึงดูดความสนใจของเด็ก      
โดยเพ่ิมลวดลาย ภาพการ์ตูน หรือภาพสิ่งของให้มากข้ึน 
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ วิชาภาษาไทย        ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4  
การอ่านจับใจความนิทาน เรื่อง นางนกไส ้      เวลา 1 ชั่วโมง  
______________________________________________________________________ 
1.มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด 
 มาตรฐานการเรียนรู ้
  มาตรฐานการเรียนรู้ ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิด เพ่ือ
นําไปใช้ตัดสินใจแก้ปัญหาในการดําเนินชีวิตและมีนิสัยรักการอ่าน 

 ตัวชี้วัด 

      ท 1.1 ป. 4/3  อ่านเรื่องสั้นๆ ตามเวลาที่กําหนดและตอบคําถามจากเร่ืองที่อ่าน 
      ท 1.1 ป. 4/4  แยกข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็นจากเรื่องที่อ่าน 
      ท 1.1 ป. 4/6  สรุปความรู้และข้อคิดจากเร่ืองที่อ่านเพ่ือนําไปใช้ในชีวิตประจําวัน 

2. สาระสาํคญั 
    นิทาน คือ เรื่องราวที่เล่าต่อๆ กันมาเป็นเวลานานมาแล้ว แต่ไม่ทราบแน่ชัดว่าเริ่มต้นเล่า
กันมาต้ังแต่เมื่อใด การเล่านิทานมีจุดหมายก็เพ่ือความสนุกสนานเพลิดเพลิน และใหค้วามรู้เพ่ือสอน
ให้เป็นคนดีอยู่ในสังคมได้อย่างมีความสุข และบางคร้ังก็สอดแทรกคติเพ่ือเป็นข้อคิดและนําไปปฏิบัติ     

   การอ่านจับใจความ คือ การค้นหาสาระสาํคัญของเร่ืองหรือของหนังสือที่อ่าน ส่วนน้ันคือ 
ข้อความท่ีมีสาระครอบคลุมขอ้ความอ่ืนๆ ในย่อหน้าน้ันหรือเน้ือเรื่องทั้งหมด ข้อความตอนหน่ึงหรือ
เร่ืองหน่ึงจะมีใจความสําคัญที่สุดเพียงหน่ึงเดียว ซึ่งใจความสําคัญก็คือสิ่งที่เป็นสาระสําคัญของเร่ือง
น่ันเอง 
3. จุดประสงคก์ารเรียนรู ้
 1. นักเรียนสามารถตอบคําถามจากเร่ืองที่อ่านได้  

2. นักเรียนสามารถแยกแยะข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็นของเรื่องที่อ่านได้  
3. นักเรียนสามารถสรุปความรู้และข้อคิดทีไ่ด้จากการอ่านได้  

4. สาระการเรยีนรู้  
4.1 ด้านความรู้ (K) 

4.1.1 การอ่านจับใจความ นิทาน เร่ือง นางนกไส้ 
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4.2 ด้านทักษะ/กระบวนการ (P)  
 กระบวนการทํางาน กระบวนการกลุ่ม และกระบวนการนําเสนอผลงาน 
เจตคติ  (A) 
     มีมารยาทในการอ่านและการเขียน 
4.4 สมรรถนะสําคัญของผูเ้รยีน 

4.4.1 ความสามารถในการสือ่สาร 
4.4.2 ความสามารถในการคิด 
4.4.3 ความสามารถในการแก้ไขปัญหา 
4.4.4 ความสามารถในการใช้เทคโนโลยี 

5. การจัดกิจกรรมการเรียนรู ้
 1. ขั้นนาํเข้าสูบ่ทเรียน 
  1.1 ครูแจ้งจุดประสงค์การจัดการเรียนรู้ สนทนาข้อตกลงในการปฏิบัติตนในการ
เรียนการสอนในช่ัวโมง นําเสนอการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD และเนื้อหาที่จะสอนใน
ช่ัวโมงนี้ 
  1.2 ครูอธิบายหลักการอ่านจับใจความให้นักเรียนเข้าใจว่าเมื่ออ่านข้อความหรือ
เรื่องใดแล้วต้องต้ังคําถามและตอบคําถามได้ว่า ใคร ทําอะไร ที่ไหน อย่างไร เมื่อไร โดยเรียงลําดับ
เหตุการณ์ต่าง ๆ จะทําให้เข้าใจเร่ืองราวต่าง ๆ ได้ดีและอธิบายเรื่องมารยาทในการอ่าน  
 2. ขั้นกิจกรรมการเรียนการสอน 
  2.1 แบ่งนักเรียนออกเป็นกลุ่ม กลุม่ละ 4 คน โดยคละนักเรียนตามระดับ
ความสามารถ ดังน้ี นักเรียนที่มีความสามารถสูง 1 คน, นักเรียนที่มีความสามารถปานกลาง 2 คน, 
และนักเรียนทีม่ีความสามารถตํ่า 1 คน (โดยใช้เกณฑ์การแบ่งนักเรียนตามทฤษฎีของสลาวิน (Slavin) 
แบ่งนักเรียนจากผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน) 
  2.2 ครใูห้ความรู้เก่ียวกับเน้ือหาของนิทาน เร่ือง นางนกไส้ โดยอธิบายให้นักเรียน
เข้าใจอย่างละเอียด 
  2.3 ครูแจกใบความรู้ที่ 1 นิทาน เรื่อง นางนกไส้ ที่ได้เตรียมมาให้นักเรียนในแต่ละ
กลุ่มอ่าน โดยคนเก่งอ่านนําและให้สมาชิกในกลุ่มอ่านตามจนกว่าจะเข้าใจถ่องแท้ จากน้ันร่วมกัน
อภิปราย แลกเปลี่ยนความคิดเห็น สรุปความสําคัญของเรื่อง พร้อมบอกประโยชน์และข้อคิดที่ได้จาก
เร่ือง โดยเลขากลุ่มจดบันทึก และร่วมกันสรุปเน้ือหาทั้งหมดในรูปแบบของแผนผังความคิด 
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  2.4 ครูติดตามการปฏิบัติงานกลุ่มและปรับปรุงแก้ไขพฤติกรรมที่ไม่เหมาะสม ซึ่ง
เกิดขึ้นในกระบวนการของกลุ่ม 
  2.5 ตัวแทนกลุม่ทุกกลุม่จับสลากเพ่ือนําเสนอผลงานหน้าช้ันเรียน เพ่ือให้ทราบว่า
กลุ่มใดนําเสนอ ก่อน/หลัง โดยเรียงตามลําดับ 
  2.6 แต่ละกลุ่มนําเสนอผลงานโดยสรุปในรปูแบบของแผนผังความคิด 
 3. ขั้นสรุป  
  3.1 ครแูละนักเรียนร่วมกันสรุปความรู้จากนิทาน เร่ือง นางนกไส้ สรุปใจความ
สําคัญจากการอ่าน โดยมีประเด็นที่สรุปคือ ใคร ทําอะไร ที่ไหน เมื่อไหร่ อย่างไร โดยมีแผนผัง
ความคิดที่นักเรียนแต่ละกลุ่มทําประกอบการสรุป 
  3.2 ให้นักเรียนทําแบบทดสอบย่อยหลังเรียน จํานวน 5 ข้อ 
 4. ขั้นวัดและประเมินผล 
  ครูและนักเรียนร่วมกันตรวจคําตอบของแบบทดสอบ และรวมคะแนนของกลุ่ม โดย
นําคะแนนของสมาชิกทุกคนมารวมกันหารด้วยจํานวนสมาชิก เมื่อได้คะแนนของกลุ่มแล้วบันทึกลงใน
แบบบันทึกคะแนน ซึ่งในแต่ละเร่ือง จะมีเวลาในการสอน 1 ช่ัวโมง และมีคะแนนเก็บ 20 คะแนน 
ประกอบด้วย คะแนนใบงานที่ได้รับมอบหมายให้ทําในห้องเรียน 10 คะแนน , การทดสอบย่อยแต่ละ
หน่วยการเรียนรู้ ข้อสอบ 5 ข้อ 5 คะแนน และความร่วมมือในการทํางานกลุ่มและการทํากิจกรรมใน
ห้องเรียน 5 คะแนน 
 5. ขั้นสร้างความประทับใจ 
  ครูตรวจสอบคะแนนแต่ละกลุ่ม โดยกลุม่ใดได้คะแนนเฉล่ียสูงสุด เป็นกลุ่มที่ชนะ จะ
ได้คะแนนเพ่ิมอีก 5 คะแนน เป็นรางวัล จากน้ันครูบันทึกคะแนนทุกกลุม่เพ่ือนําไปรวมกันในครั้ง
ต่อไป ให้การรองรับผลการเรียนสร้างเสริมกําลังใจสู่ความสาํเร็จ 
6. สื่อและแหล่งการเรียนรู ้
 1. ใบความรู้ที ่1 นิทาน เร่ือง นางนกไส้ 
 2. แบบทดสอบย่อยหลังเรียน นิทาน เร่ือง นางนกไส้ 
 3. แผนผังความคิด นิทาน เร่ือง นางนกไส้ 
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7. การวัดและประเมินผลการเรียนรู ้
วิธีวัดผล เครื่องมือวัด เกณฑ์การวัดประเมินผล 

(เกณฑ์การผา่นร้อยละ 75)
1. ตรวจผลงานการทํากิจกรรม
ใบงาน 
2. สังเกตพฤติกรรมกลุม่และ
ผลงานของนักเรียน 
3. ประเมินการทดสอบย่อย 

1. แบบประเมนิพฤติกรรมกลุม่
และผลงานของนักเรียน 
2. แบบบันทึกการตรวจผลงาน
การทํากิจกรรมในใบงานที่ 1  
3. แบบทดสอบย่อยท้ายแผนการ
จัดการเรียนรู้ที่ 1  

1. พฤติกรรมการเรียนและ
ผลงานผ่านเกณฑ์ต้องได้ 12 
คะแนน ขึ้นไป 
2. ทดสอบย่อยถือเกณฑ์ผ่าน
ต้องได้ 7 คะแนนขึ้นไป 
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บันทึกผลหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้
 1. ผลการจัดกิจกรรม 
 …………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………………..…………
…………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
 2. การร่วมมือเรียนรู้ของนักเรียน 
 …………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………………
..……………………………………………………………………………………………………………………………………………
………….. 3. ปัญหาที่เกิดระหว่างเรียน 
 …………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………………
..……………………………………………………………………………………………………………………………………………
………….. 4. แนวทางการแก้ปัญหา 
 …………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………………
..……………………………………………………………………………………………………………………………………………
………….. 5. ข้อเสนอแนะ 
 …………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………………..…………
…………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
 
 
           ลงช่ือ………………………………………ผู้สอน 
          (นางสาววรภัทรา นาคํา) 
             วันที…่..….เดือน…………….พ.ศ………….. 
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 คําชี้แจง : อ่านนิทาน เรื่อง นางนกไส้ แลว้สรุปรายละเอียดลงในแผนผังความคิดที่
กําหนดให้ 
 ในสมัยหน่ึง พระพุทธเจ้าประทับอยู่วัดเวฬุวัน เมืองราชคฤห์ ทรงปรารถพระเทวทัต ผู้ไม่มี
ความกรุณาปรานีแก่หมู่สัตว์ ได้ตรัสอดีตนิทานมาสาธกว่า…กาลครั้งหนึ่งนานมาแล้วพระโพธิสัตว์เกิด
เป็นพญาช้าง มีช้างประมาณ 80,000 เชือก เป็นบริวารอาศัยอยู่ในป่าหิมพานต์ และในที่ไม่ไกลจากที่
อยู่ของช้างน้ัน มีไข่นางนกไส ้(นกต้อยตีวิด) ตัวหน่ึง ฟองไข่ตกอยู่ที่พ้ืนดินใกล้ทางเดินของพญาช้าง 
ในรังน้ันมีลูกนกออกใหม่หลายตัว 
 วันหน่ึง พญาช้างนําบริวารหากินไปถึงที่นั่น นางนกไส้เห็นช้างกําลังเดินมา กลัวว่าช้างจะ
เหยียบลูกน้อย จึงประคองปีกทั้งสองข้างและยืนอยู่ต่อหน้าพญาช้างพร้อมพูดอ้อนวอนว่า “ท่านพญา
ช้าง ข้าพเจ้าขอไหว้ท่านด้วยปีกทั้งสอง ขอพวกท่านอย่าได้เหยียบลูกน้อยของข้าพเจ้าผู้ไม่มีกําลังเลย” 
พญาช้างตอบว่า “แม่นางนกไส้ ไม่ต้องกลัว เราจะรักษาลูกของเจ้าให้เอง” ว่าแล้วก็ยืนค่อมรังนกไว้ 
แล้วให้ช้างบริวารเดินผ่านไปก่อน แล้วได้กล่าวเตือนนางนกไส้ว่า “ยังมีช้างเกเรตัวหน่ึงมักหากินผู้
เดียว จะตามหลังมา เขาไม่อยู่ในโอวาทของเรา เจ้าจงอ้อนวอนเขาเองนะ” ว่าแล้วก็เดินตามหลังช้าง
บริวารไป  
 
 
 ต่อมาไม่นานนัก ช้างหัวด้ือชอบแตกโขลงตัวนั้นก็มาถึงที่นั่น นางนกไส้ก็แสดงตนพร้อมพูด
อ้อนวอนเหมือนกับครั้งก่อน ช้างนั้นพอได้ฟังว่ามีลูกนกอยู่ข้างหน้ายิ่งชอบใจใหญ่ กล่าวตอบนางนกไส้
ว่า “แม่นางนกไส้เอ๋ย…เราจะฆ่าลูกน้อยของเจ้าให้หมดสิน้ เจ้าจะมีปัญญาทําอะไรเราได้” ว่าแล้วก็
เดินเข้าไปกระทืบรังนกแหลกละเอียดแล้วร้องแป้น ๆ เดินจากไป ฝ่ายนางนกไส้ที่บินหนีตายขึ้นไปจับ
กิ่งไม้ ได้พูดอาฆาตตามหลังช้างนั้นว่า “เจ้าช้างเกเร วันน้ีเป็นวันของท่าน จะปล่อยท่านไปก่อน วัน
หลังเราจะได้เห็นดีกัน การใช้กําลังทําลายผู้ไม่มีกําลังไม่ดีแน่สําหรับท่าน” กล่าวจบก็บินไปขอความ
ช่วยเหลือจากกา กาถามว่าจะให้ช่วยเหลืออะไร นางนกไส้จึงเล่ารายละเอียดให้ฟังว่า “ท่านกา ขอ
เพียงท่านช่วยจิกตาช้างให้บอดเท่าน้ันเอง ” กาก็รับคําช่วยเหลือนั้น 
 นางนกไส้เข้าไปหาแมลงวันหัวเขียว เล่าเรื่องให้ฟัง แล้วขอความช่วยเหลือให้แมลงวันหัวเขียว
ไข่ใส่ตาช้าง แมลงวันก็รับคําช่วยเหลือ ต่อจากน้ันก็เข้าไปหากบตัวหน่ึง เล่าเรื่องให้ฟัง และก็ขอความ
ช่วยเหลือว่า "ท่านกบเมื่อช้างตาบอดและแมลงวันไข่ใส่ตามันแล้วมันก็จะแสวงหานํ้าด่ืม ขอให้ท่านไป
อยู่ที่ปากเหวส่งเสียงร้องล่อช้างไปตกเหวให้หน่อย" กบก็รบัคําช่วยเหลือ 

ใบความรู้  
นิทาน เรื่อง นางนกไส้ 
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          หลายวันต่อมา นางนกไส้เสาะแสวงหาจนพบช้างเกเรตัวน้ันแล้วจึงไปบอกกา กาได้ไปจิกตา
นั้นบอดทั้งสองข้างแมลงวันหัวเขียวก็ไปไข่หนอนใส่ตาช้างอีก สร้างความเจ็บปวดทรมานให้แก่ช้าง
เป็นอย่างย่ิง สองสามวันต่อมาช้างเดินสะเปะสะปะโซซัดโซเซแสวงหาสระนํ้าด่ืม ได้ยินเสียงกบร้อง
แว่วมาแต่ไกลจึงกําหนดทิศทางเสียงกบด้วยเข้าใจว่ากบร้องอยู่ข้างสระนํ้า เดินไปไม่นานก็ผลัดตกเหว
ตายในที่สุด สร้างความดีใจแก่นางนกไส้เป็นอย่างยิ่งที่ศัตรูได้ตายไป 
          พระพุทธองค์เมื่อเล่านิทานจบจึงตรัสว่า "ภิกษุทั้งหลายขึ้นช่ือว่าเวรไม่ควรทํากับใคร ๆ แม้
สัตว์ทั้ง 4 ร่วมมือกันทําให้ช้างผู้มีกําลังกว่าให้ตายได้" แล้วตรัสพระคาถาว่า 
          "ท่านจงดูกา นางนกไส้ กบ และแมลงวันหัวเขียว สัตว์เหล่าน้ีได้ฆ่าช้างแล้ว จงดูการจองเวร
ของคนคู่เวรทั้งหลาย เพราะฉะนั้น พวกเธออย่าได้ก่อเวรกับใคร ๆ แม้กบัคนไม่เป็นที่รกัเลย" 
 นิทานเรื่องนีส้อนให้รู้ว่า 
 อย่าคิดข่มเหงคนอ่ืน ด้วยการดูถูกว่าเขามีกําลังน้อยกว่า เพราะการสร้างเวรย่อมนําความ
เดือดร้อนมาให้ 
 
   ที่มา : หนังสือนิทานชาดก โดย พระมหาสนุทร สุนทฺรธฺมโม (เสนาซุย) 
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ช่ือ………………………………………………….......ช้ัน………………….เลขที่…………..กลุ่มที่………… 

แผนผังความคิด นิทาน เรื่อง นางนกไส ้

นางนกไส ้

ไข่นางนกไส้
ตกอยู่ที่พ้ืน 

   

 

ขอความช่วยเหลือ
จากสัตว์ทั้งหลาย  

 
กบร้อง 
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นางนกไส ้

ไข่นางนกไส้
ตกอยู่ที่พ้ืน 

ลูกนกตาย 

ช้างเกเร
เหยียบลูกนก 

นางนกไส้
หนีตาย 

นางนกไส้คิดอุบาย
ทําร้ายช้างเกเร 

ขอความช่วยเหลือ
จากสัตว์ทั้งหลาย กาจิกช้างตาบอด 

แมลงวันไข่ใส่
ตาช้าง 

กบร้อง 

เฉลยแผนผังความคิด นทิาน เรื่อง นางนกไส ้

ช้างเกเรหิวนํ้า 

ช้างเกเรพลัด
ตกเหวตาย 
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ให้เลือกคําตอบที่ถูกที่สุดเพยีงข้อเดียว 
1.  อะไรเป็นสาเหตุให้แม่นกและเพ่ือน ๆ โกรธช้างเกเร 
 ก. ช้างเหยียบลูกนกตาย 
 ข. ช้างชอบทําร้ายสัตว์อ่ืน ๆ 
 ค. ช้างอาละวาดและขับไล่สตัว์ทุกชนิดออกจากป่า 
 ง. ช้างพูดไม่เพราะ 
2. เหตุการณ์ใดเกิดก่อนที่ช้างจะถูกแมลงวันรุมตอมตาจนเน่า 
 ก. นกร้อง  ข. กาจิกตาช้าง 
 ค. ช้างเดินตกเหว ง. ช้างกินนก 
3. ทําไมกบจึงต้องร้องขณะที่ช้างจะเดินถึงปากเหว 
 ก. เพ่ือเตือนให้ช้างระวังตัว 
 ข. เพ่ือช่วยให้ช้างเดินได้ถูกทาง 
 ค. เพ่ือให้ช้างเข้าใจผิดคิดว่าเป็นสระนํ้า 
 ง. เพ่ือให้ช้างรู้ว่ากบร้องเสียงดัง 
4. นักเรียนคิดว่าเพราะเหตุใดเพ่ือน ๆ ของนางนกไส้จึงกําจัดช้างเกเรได้ 
 ก. มีพวกมาก   ข. ฉลาดในการวางแผน 
 ค. ช้างเกเรโง่เขลาเบาปัญญา ง. ไม่ชอบช้าง 
5. นักเรียนคิดว่าช้างที่กล่าวถึงน้ี มีนิสัยเกเรจริงหรือไม่ เพราะอะไร 
 ก. ไม่จริง เพราะนางนกไส้ด้ือรั้นเอง จึงทําให้ช้างเหยียบลูกนกตาย 
 ข. ไม่จริง ที่ช้างเหยียบลูกนกตายน้ัน เพราะช้างมองไม่เห็นลูกนก 
 ค. จริง เพราะช้างเกเรพาลหาเร่ืองเหยียบลูกนกซึ่งนอนอยู่นอกทางเดิน 
 ง. จริง เพราะช้างชอบกินลูกนก 

ช่ือ…………………………………………………….......ช้ัน………………….เลขที่…………………..กลุม่ที่………… 

 

แบบทดสอบย่อยที่ 1 
นิทาน เรื่อง นางนกไส้
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ข้อท่ี คําตอบ
1 ก 
2 ข 
3 ค 
4 ข 
5 ค 
 

 

 

  

 

 

 

 

 
 
 
 
 

 

เฉลยแบบทดสอบย่อยที่ 1 
นิทาน เรื่อง นางนกไส้ 
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แบบประเมินพฤติกรรมกลุม่ 

ผู้ประเมิน   นักเรียน ครูผู้สอน 
 แผนการจัดการเรียนรู้ที่………………………เร่ือง………………………………………………………… 
 วันที่…….......เดือน…………………………………………………....พ.ศ.………………………..………… 
คําชี้แจง การประเมินในครั้งน้ีทําการประเมินเป็นกลุ่ม โดยประเมินตามเกณฑ์การประเมิน ดังน้ี 
 4 หมายถึง       ดีมาก 3 หมายถึง        ดี 
 2 หมายถึง       พอใช้ 1 หมายถึง        ต้องปรับปรุง 

ลํา
ดับ

ที่ 

 
ชื่อกลุ่ม 

พฤติกรรม 

 รว
ม 

 
ผ่าน/
ไม่
ผ่าน 

บทบาท
หน้าท่ี 

การมีส่วน
ร่วม 

ความ
รับผิดชอบ 

การรับฟัง
ความ
คิดเห็น 

ผลสําเร็จ
ของงาน 

1  4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 20  
2                        
3                        
4                        
5                        
6                        
7                        

 
 

ลงช่ือ………………………………..ผู้ประเมิน 
                                                                    (…………………………………) 

เกณฑ์การตัดสินคุณภาพ 
ช่วงคะแนน  ระดับคุณภาพ 
16 – 20   ดีมาก 
13 – 15   ดี 
10 – 12   พอใช้ 
0 – 9   ต้องปรับปรุง 
เกณฑ์การใหค้ะแนน 
ดีมาก  = 4 ประสิทธิภาพอยู่ในเกณฑ ์  90 – 100 % หรือปฏิบัติบ่อยครั้ง 
ดี = 3 ประสิทธิภาพอยู่ในเกณฑ ์  70 – 89 % หรือปฏิบัติบางคร้ัง 
พอใช้ = 2 ประสิทธิภาพอยู่ในเกณฑ์   50 – 60 % หรือปฏิบัติครั้งเดียว 
ปรับปรุง = 1 ประสิทธิภาพตํ่ากว่าเกณฑ์ 50 %  หรือไม่ปฏิบัติเลย  
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เกณฑ์การประเมินพฤติกรรมการทํางานกลุม่และผลงานกลุ่ม 
รายการ
ประเมิน 

เกณฑ์การใหร้ะดับคณุภาพ 
4 3 2 1 

1. บทบาท
หน้าท่ี 

มีการกําหนด
บทบาทหน้าที่
สมาชิกไว้ชัดเจน 

มีการกําหนด
บทบาทหน้าที่ไม่
ครบ ขาดไป 1 
อย่าง 

มีการกําหนด
หน้าที่ไม่ครบ ขาด
ไป 2 อย่าง 

ไม่มีการกําหนด
บทบาทหน้าที่ของ
สมาชิก 

2. การมีส่วน
ร่วม 

สมาชิกกลุ่มทกุ
คนมีส่วนร่วมใน
การปฏิบัติงาน
กลุ่ม 

สมาชิกกลุ่มส่วน
ใหญม่ีส่วนร่วมใน
การปฏิบัติงาน
กลุ่ม 

สมาชิกกลุ่มให้
ความร่วมมือใน
การปฏิบัติงาน
กลุ่มเป็นส่วนน้อย 

สมาชิกกลุ่มส่วน
ใหญ่ไมใ่ห้ความ
ร่วมมือในการ
ปฏิบัติงานกลุ่ม 

3. ความ
รับผิดชอบ 

สมาชิกทุก
คนทํางานตาม
หน้าที่ที่ได้รับ
มอบหมาย ไม่
หลีกเลี่ยงงาน 
งานเสร็จทันตาม
เวลาที่กําหนด 

สมาชิกส่วนใหญ่
ทํางานตามหน้าที่
ที่ได้รับมอบหมาย 
ไม่หลีกเลี่ยงงาน 
งานเสร็จทันตาม
เวลาที่กําหนด 

สมาชิกส่วนน้อย
ทํางานตามหน้าที่
ที่ได้รับมอบหมาย 
หลีกเลี่ยงงานเป็น
บางคน งานเสร็จ
ช้ากว่าเวลาที่
กําหนดเล็กน้อย 

สมาชิกส่วนใหญ่ไม่
ทํางานตามหน้าที่ที่
ได้รับมอบหมาย 
หลีกเลี่ยงงานเป็น
บางคน งานเสร็จ
ช้ากว่าเวลาที่
กําหนด 

4. การับฟงั
ความคิดเหน็ 

สมาชิกทุกคน
ยอมรับฟังความ
คิดเห็นผู้อ่ืนอย่าง
มีเหตุผลและ
สร้างสรรค์ 

สมาชิกส่วนใหญ่
ยอมรับฟังความ
คิดเห็นผู้อ่ืนและมี
เหตุผล 

สมาชิกส่วนน้อย
ยอมรับฟังความ
คิดเห็นผู้อ่ืนและมี
เหตุผล 

สมาชิกส่วนใหญ่ไม่
รับฟังความคิดเห็น
ผู้อ่ืน และไม่มี
เหตุผลเลย 

5. ผลสําเร็จ
ของงาน 

เกิดจากความ
ร่วมมือของ
สมาชิกทุกคนใน
กลุ่ม 

เกิดจากความ
ร่วมมือของ
สมาชิกส่วนใหญ่
ในกลุ่ม 

เกิดจากความ
ร่วมมือของ
สมาชิกส่วนน้อย
ในกลุ่ม 

เกิดจากความ
ร่วมมือของสมาชิก 
1 – 2 คนในกลุ่ม
เท่าน้ัน 
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แบบทดสอบความสามารถในการอ่านจับใจความ 
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ตารางวิเคราะห์การออกข้อสอบวัดความสามารถทางการเรยีน 
เรื่อง การพัฒนาความสามารถด้านการอ่านจับใจความภาษาไทย ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 

โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการรว่มกับแผนผังความคิด 
 

จุดประสงค์การเรียนรู ้ ข้อสอบที่ออก ข้อสอบทีใ่ช้จริง 
 มาตรฐาน ท 1.1 ตัวชี้วัด ป.4/2 
1. นักเรียนสามารถอธิบายความหมาย
ของคํา ประโยค และสํานวนจากเร่ืองที่
อ่านได้ 

1 0 

มาตรฐาน ท 1.1 ตัวชี้วัด ป.4/3 
2. นักเรียนสามารถตอบคําถามจาก
เร่ืองที่อ่านได้ 

17 13 

มาตรฐาน ท 1.1 ตัวชี้วัด ป.4/4 
3. นักเรียนสามารถแยกข้อเท็จจริงและ
ข้อคิดเห็นจากเรื่องที่อ่านได้ 

1 1 

มาตรฐาน ท 1.1 ตัวชี้วัด ป.4/5 
4. นักเรียนสามารถคาดคะเน
เหตุการณ์และแสดงเหตุผลประกอบได้ 

5 3 

มาตรฐาน ท 1.1 ตัวชี้วัด ป.4/6 
5. นักเรียนสามารถจับใจความสําคัญ
ของเร่ืองที่อ่านได้  

9 8 

6. นักเรียนสามารถนําข้อคิดจากเรื่องที่
อ่านไปปรับใช้ในชีวิตประจําวันได้ 

5 3 

7. นักเรียนสรปุความรู้จากเรื่องที่อ่าน
ได้ 

2 2 

รวม 40 30 
 
                                                               ลงช่ือ................................................ ผู้วิจัย     
                                                    (นางสาววรภัทรา  นาคํา)                                  
                                            วัน..........เดือน..............ปี.............. 
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แบบทดสอบความสามารถในการอ่านจับใจความโดยใช้กิจกรรมการเรียนรูแ้บบกลุ่ม
ร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการรว่มกับแผนผังความคิดกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

ระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 
คําชี้แจง 

1. แบบทดสอบชุดน้ีเป็นแบบทดสอบแบบปรนัย ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก 
    ข้อสอบมีทัง้หมด 30 ข้อ ใช้เวลา 1 ช่ัวโมง 
2. ให้นักเรียนเลือกคําตอบที่ถูกที่สุดเพียงคําตอบเดียว แลว้กาเคร่ืองหมายกากบาท (X)    

    ทับตัวอักษรที่ถูกทีสุ่ดพียงข้อเดียวลงในกระดาษคําตอบที่ครูแจกให้ 
3. เมื่อทําเสร็จแล้วให้ส่งกระดาษคําตอบและแบบทดสอบคืน 

อ่านนทิานต่อไปนี้แล้วตอบคําถามข้อ 1 ถึง 4 
           ค้างคาวน้ันถือว่าตนก็มีปีกเหมือนนก และกม็ีหูเหมือนสัตว์ อ่ืนทัว่ๆ ไป ดังน้ันเมื่อนกยกพวก
ไปต่อสู่กับสัตว์อ่ืนๆ ค้างคาวก็ขอตัวไม่เข้าข้างฝ่ายใดโดยทําตัวเป็นกลาง แต่เมื่อพวกของนกน้ันมี
ท่าทีว่าจะชนะ ค้างคาวก็ประกาศตัวแล้วไปเข้ากับฝ่ายนก ต่อมาพวกนกกําลังพลาดท่าเสียทีแก่
สัตว์อ่ืนๆ ค้างคาวก็ผละจากฝ่ายนกไปเข้าพวกกับสัตว์อ่ืน ๆ ต่อมาพวกนกต่อสู้จนใกล้จะได้รับชัย
ชนะ ค้างคาวก็กลับมาอยู่กับพวกนกอีก เมื่อนกกับสัตว์อ่ืนๆ ทําสัญญาสงบศึกและเป็นมิตรต่อกัน 
สัตว์ทั้งหลายต่างก็พากันขับไล่ค้างคาว ไม่ยอมให้เข้าพวกด้วย ค้างคาวอับอายจึงต้องไปซ่อนตัวอยู่
ในถ้ํา จะออกจากถํ้าไปหาอาหารในตอนกลางคืนเท่าน้ัน 

1. เพราะเหตุใดค้างคาวจึงไม่เข้าข้างฝ่ายใด 
ก. นกไม่มีห ู   ข. ค้างคาวสําคัญตนผิด 
ค. สัตว์อ่ืน ๆ ไม่ให้เข้าพวก  .... ง. ค้างคาวเป็นสัตว์ฉลาด 

2. ถ้านักเรียนเป็นนก นักเรียนควรทําอย่างไรกับค้างคาว 
ก. ให้ค้างคาวเป็นพวกด้วย  .... ข. ขับไล่ค้างคาวไปไกล ๆ 
ค. ให้ค้างคาวไปเข้าข้างสัตว์อ่ืน ..  ..... ง. ให้ค้างคาวเข้าเป็นพวกด้วย 

3. นักเรียนคิดว่าสิ่งใดที่ค้างคาวควรทํามากที่สุด 
ก. มีความจริงใจ    ข. มีความซื่อสตัย์ 
ค. มีนํ้าใจ    ง. มีความขยัน 
 

4. นิทานเรื่องน้ี ให้ข้อคิดว่าอย่างไร 
ก. เอาใจเขามาใส่ใจเรา  ข. คนที่ขาดความจริงใจ ไมม่ีใครอยากคบหา 
ค. ให้รู้จักรู้แพ้รู้ชนะ  ง. ให้รู้จักคบเพ่ือนที่ดี 
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อ่านนทิานต่อไปนี้แล้วตอบคําถามข้อ 5 ถึง 7 
         หนูนาตัวหน่ึงอาศัยอยู่ในชนบท มันชอบกินผลไม้ มันอยู่อย่างมีความสุข วันหน่ึงญาติของหนู
นามาเย่ียมจากในเมือง หนูนารวบรวมผลไม้มากมายไว้ให้หนูบ้านกินแต่หนูบ้านไม่ชอบกินผลไม้หนู
บ้านบอกว่า “อาหารพวกน้ีน่าเบ่ือเหลือเกิน”“เธอเข้าไปในเมืองกับฉันเถอะ…ชีวิตในเมืองสนุกสนาน
กว่าที่น่ีมากนัก” ดังนั้นหนูนาจึงติดตามญาติของมันเข้าไปในเมือง พวกมันเดินทางมาถึงบ้านใหญ่หลัง
หน่ึง พวกมันมุดลอดใต้ประตูหลังบ้านเข้าไปในบ้านหนูบ้านพาหนูนาเข้ามาในห้องรับประทานอาหาร
บนโต๊ะอาหารมีอาหารวางอยู่มากมาย พวกมันเริ่มกินอาหารเป็นการใหญ่ หนูนารู้สกึมคีวามสุข มัน
พูดว่า “อาหารพวกน้ีช่างอร่อยเหลือเกิน!” ทันใดนั้นมีเสยีงบางอย่างดังแว่วเข้ามา หนูทั้งสองว่ิงไป
หลบซ่อน อยู่หลังกองอาหารหนูบ้านบอกหนูนาว่า “อยู่เฉย ๆ ไว้น่ะ” หนูนารู้สึกกลัวมากแมวตัวหน่ึง
เดินเข้ามาในห้องอาหาร มันหันไปมองรอบ ๆ ห้องแมวตัวน้ันกระโดดขึ้นไปบนโต๊ะอาหาร หนูบ้านร้อง
ว่า “ว่ิงหนีเร็ว!” หนูทั้งสองว่ิงเข้าไปในรูหนู หนูนาพูดกับหนูบ้านว่า “ลาก่อนน่ะ ญาติที่รัก” เจ้าหนู
นาเอ่ย “เฮ้ย ทําไมรีบกลับนักล่ะ”“อืมม”์ เจ้าหนูนาตอบ… “ข้าขอยอมกินถั่วในความสงบ…ดีกว่ากิน
เค้กในความหวาดกลัวแบบน้ี… ข้าขอกลับไปใช้ชีวิตที่ท้องทุ่งอย่างเดิมดีกว่า 
5. เหตุใดหนูเมืองจึงชวนหนูชนบทไปเที่ยวในเมือง 

ก. ชนบทไม่มอีาหารกิน   .... ข. ชนบทไม่สะดวกสบาย 
ค. ในเมืองสนุกกว่าชนบท   .... ง. ในเมืองมีอาหารมากมาย 

6. หนูเมืองมีลกัษณะนิสัยอย่างไร 
ก. ชอบอยู่ชนบท    ข. ชอบความสนุกสนานในเมอืง 
ค. ไม่ชอบกินอาหารของคนในเมือง .. ง. ไม่ชอบหนูชนบท 

7. ถ้าหากนักเรียนเป็นหนูชนบท นักเรียนควรทําอย่างไร 
ก. อยู่ในเมืองต่อไป   ข. กลับชนบท 
ค. อยู่กับหนูเมอืงอีกสักพัก  .... ง. เล่นกับแมว 

 
อ่านนทิานต่อไปนี้ แล้วตอบคําถามข้อ 8 ถึง 9 
       กาตัวหน่ึงกระหายนํ้ามาก ไปพบเหยือกใบหน่ึง ซึ่งมีนํ้าเพียงเล็กน้อย แต่เหยือกใบน้ันสูงมาก 
และมีปากแคบ ทําให้มันไม่สามารถจะกินนํ้าในเหยือกได้ มันจึงจิกก้อนหินแล้วทิ้งไปในเหยือกทีละ
ก้อน ทําให้ระดับนํ้าสูงข้ึน มันสามารถกินนํ้าในเหยือกได้อย่างง่ายดาย 
8. กามีลักษณะนิสัยอย่างไร 

ก. โง่     ข. ฉลาด 
ค. ตะกละ    ง. โลภ 
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9. นิทานเรื่องน้ีตรงกับสํานวนในข้อใด 
ก. โลภมาก ลาภหาย            ข. คนโง่ ย่อมเป็นเหย่ือของคนฉลาด 
ค. ความพยายามอยู่ที่ไหน ความสําเร็จอยู่ที่น่ัน     ง. กินอยู่กับปาก อยากอยู่กับท้อง  

อ่านขา่วต่อไปนี้ แล้วตอบคาํถามข้อ 10 - 14 
     เมื่อเวลา 11.30 น. วันที ่29 สิงหาคม 2555 ศาลอาญาได้อ่านคําพิพากษาให้ส่งตัว นายโรเจอร์ 
เกรท ชาวแคนาดา อายุ 35 ปี ผู้ต้องหาคดียาเสพติดที่แหกคุก เฮเลม รัฐนิวออร์ลี ประเทศ
สหรัฐอเมริกา เมื่อวันที่ 21 มถิุนายน 2554 กลับไปรับโทษยังประเทศแคนาดา โดยผู้ต้องหารายน้ีรับ
สารภาพว่าได้หนีเข้าสู่ประเทศจีนและพมา่ ก่อนที่จะถูกตํารวจตรวจคนเข้าเมืองที่จังหวัดเชียงราย
จับกุมเมื่อ วันที่ 18 พฤศจิกายน 2554 ที่ผา่นมา 
10. นายโรเจอร์ เกรท เป็นคนประเทศใด 

ก. ฝร่ังเศส    ข. อังกฤษ 
ค. แคนาดา    ง. สหรัฐอเมรกิา 

11. นายโรเจอร์ เกรท หลบหนีออกจากคุกเมื่อใด 
ก. 29 สิงหาคม 2554   ข. 13 เมษายน 2554 
ค. 21 มิถุนายน 2554   ง. 18 พฤศจิกายน 2554 

12. จากเวลาทีผู่้ต้องหาแหกคุกหนี จนถึงเวลาท่ีถูกจับกุมในประเทศไทย เป็นระยะเวลานาน 
     เท่าใด 

ก. 5 เดือน    ข. 8 เดือน 
ค. 9 เดือน    ง. 1 ปี 

13. ผู้ต้องหาหลบหนีเข้าประเทศไทยทางภาคใด 
ก. ภาคใต้    ข. ภาคกลาง 
ค. ภาคเหนือ    ง. ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 

14. นายโรเจอร์ เกรท เป็นผูต้้องหาเก่ียวกับคดีอะไร 
ก. อาชญากรรม    ข. ยาเสพติด 
ค. ปล้นชิงทรัพย์    ง. ค้ายาบ้า 

อ่านบทความท่ีกําหนดให้ แล้วตอบคาํถามข้อ 15 ถึง 18 
         มลพิษที่เลวร้ายที่สุดอย่างหน่ึง คือ ไอเสียจากรถยนต์ซึ่งมีอันตรายมาก ในปัจจบัุนน้ีทั่วโลกมี
รถยนต์มากกว่า 9 แสนล้านคนัที่กําลังก่อใหเ้กิดภาวะเป็นพิษขึ้นทุกวินาที รถยนต์ทีใ่ช้นํ้ามันที่มีสาร
ตะก่ัว จะปล่อยสารตะก่ัวออกมาในอากาศ ซึ่งจะเข้าสู่เส้นเลือดในเด็กและเข้าสู่สมองอย่างรวดเร็ว 
หากมีสารตะกั่วอยู่ในร่างกายของเด็กเป็นจํานวนมาก จะเกิดอันตรายได้ ในกรุงเทพฯ รถยนต์ทําให้
เกิดมลพิษมากจนอาจกลายเป็นหมอกควันพิษได้ 
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15. จากข้อความ ในปัจจุบันทั่วโลกมีรถยนต์เป็นจํานวนเท่าใด 
ก. 3 แสนล้านคัน    ข. 4 แสนล้านคัน 
ค. 5 แสนล้านคัน    ง. 9 แสนล้านคัน 

16. สารตะกั่วที่เด็กได้รับจะเข้าสู่ส่วนใดของร่างกาย 
ก. ตา     ข. ผิวหนัง 
ค. เส้นเลือด    ง. เล็บมือ 

17. สารชนิดใด ปนอยู่ในนํ้ามันที่ใช้กับรถยนต์ 
ก. ตะก่ัว     ข. แอลกอฮอล ์
ค. ยูนิทิน    ง. ทินเนอร์ 

18. นักเรียนเห็นด้วยกับการใช้นํ้ามันที่มีสารตะก่ัวกับรถยนต์หรือไม่ เพราะเหตุใด 
ก. เห็นด้วย เพราะ อากาศเสียเกิดจากควันพิษจากโรงงานไม่ได้เกิดจากรถยนต์ 
ข. เห็นด้วย เพราะ นํ้ามันที่มสีารตะกั่วมีราคาถูก 
ค. ไม่เห็นด้วย เพราะ สารตะกั่วเป็นอันตรายต่อสมอง 
ง. ไม่เห็นด้วย เพราะ นํ้ามันที่มีสารตะกั่วมรีาคาแพง 

 

อ่านบทความต่อไปนี้ แล้วตอบคําถามข้อ 19 ถึง 20 
       ในปัจจุบันน้ีเราพบว่า ไข้เลือดออกสามารถเป็นได้ตลอดทั้งปี แต่มกัจะระบาดมากในฤดูฝน 
ต้ังแต่เดือนมิถุนายนถึงพฤศจิกายน ซึ่งเป็นระยะเวลาที่ยุงลายมีพ้ืนที่ในการวางไข่มากข้ึน ในระยะน้ีจึง
ควรระมัดระวังไม่ให้ยุงลายกัด 
19. สัตว์ชนิดใดเป็นพาหนะนําเช้ือไข้เลือดออก 

ก. นก     ข. ยุงลาย 
ค. แมลงสาบ    ง. หนู 

20. โรคไข้เลือดออกระบาดในฤดูใด 
ก. ฤดูร้อน    ข. ฤดูฝน 
ค. ฤดูหนาว    ง. ฤดูใบไม้ผล ิ

อ่านข้อความต่อไปนี้ แล้วตอบคําถามข้อ 21 ถึง 23 

      ป้าน้อยเป็นคนขยันจึงต่ืนนอนแต่เช้าทําขนมเม็ดขนุน และข้าวเหนียวสังขยาไปขายที่ตลาด ป้า
น้อยบอกใคร ๆ ว่า ถ้าเราขยันทํางาน มีระเบียบ รู้วิธีทํามาหากินก็จะไม่อดตาย 

21. ป้าน้อยเป็นคนอย่างไร 
ก. ขยันทํามาหากิน   ข. อดทนอดกลั้น 
ค. มีเมตตา    ง. มีระเบียบวินัย 
 



118 
 

22. ป้าน้อยประกอบอาชีพอะไร 
ก. ขายผลไม ้    ข. ขายอาหารคาว 
ค. ขายอาหารหวาน   ง. ขายเม็ดขนุน 

23. บทความน้ีเก่ียวข้องกับเร่ืองใด 
ก. ความซื่อสัตย์    ข. ความกล้าหาญ 
ค. ความขยันหมั่นเพียร   .... ง. ความเสียสละ 

อ่านสารคดีต่อไปนี้ แล้วตอบคําถามข้อ 24 ถึง 26 
        กระดองของปูก้ามดาบมีความกว้างมากกว่าความยาว ตัวผู้มีก้ามข้างหน่ึงขนาดใหญ่ ตัวเมียมี
ก้ามทั้งสองขนาดเล็กเท่ากัน ปูก้ามดาบมีตาเป็นก้านยาวคล้ายก้านไม้ขีด ซึ่งสามารถพับเก็บไว้ในร่อง
ตาได้พอดี ขณะที่มันกําลังลงรูพ้ืนผิวของกระดองมีสีเทาสลับลายคาดตามขวางสีดํา บริเวณโคนขาเดิน
ทุกคู่มีสสี้มส่วนปลายมีสีเทาเข้ม ก้ามหนีบมีสีส้ม แต่สีของร่างกายอาจเปลี่ยนแปลงใหเ้ข้มในเวลา
กลางวันขณะที่นํ้าทะเลลง หรือกําลังเก้ียวพาราสีกัน และจะเปลี่ยนสีซดีลงในเวลากลางคืนขณะนํ้าข้ึน
นํ้าลง หรือเมื่ออยู่ในภาวะตกใจ ปูก้ามดาบมีหลายชนิด บางชนิดจะขุดรูอาศัยอยู่ตามริมป่าชายเลนที่มี
ดินโคลน บางชนิดขุดรูอาศัยอยู่ตามหาดทรายปนโคลนริมชายฝั่งทะเลในเขตนํ้าข้ึนนํ้าลงทั่วไป 
24. ตาของปูก้ามดาบมีลักษณะเป็นอย่างไร 

ก. ตากลมโต    ข. ตามีสีแดงกา้นตาเรียวเล็ก 
ค. ตาเป็นก้านยาวคล้ายก้านไม้ขีด ....  ง. ตาสีเทาสลับดํา 

25. เมื่อปูก้ามดาบลงรูพ้ืนผิวของกระดองมีลักษณะอย่างไร 
ก. มีสีสม้สลับลายคาดตามขวางสีขาว ข. มีสีเทาสลับลายคาดตามขวางสีดํา 
ค. มีสีเหลืองสลับลายคาดตามขวางสีเทา ง. มีสีดําสลับลายคาดตามขวางสีขาว 

26. บริเวณท่ีปูก้ามดาบชอบอาศัยอยู่คือบริเวณใด 
ก. ชายหาดที่มีทรายขาว   .... ข. ชายหาดท่ีมีนํ้าท่วมไม่ถึง 
ค. ชายหาดที่มีทรายปนโคลน  .... ง. ชายหาดท่ีมีดินทรายเยอะ ๆ 

อ่านข้อความต่อไปนี้แล้วตอบคําถามข้อ 27 ถึง 30 
ยาแก้ไอมะขามป้อม 
ยาแผนโบราณ เลขทะเบียน G 757/46 
เอกสารกํากับยา 
ส่วนประกอบสําคัญ : ใน 100 มิลลลิิตร มสีารสกัดมะขามป้อมเข้มข้น 40 – 60 มิลลลิิตร และตัวยาอ่ืน ๆ 
สรรพคุณ : บรรเทาอาการไอ ขับเสมหะ และช่วยให้ชุ่มคอ 
วิธีใช้ : จิบบ่อย ๆ เมื่อมีอาการ เขย่าขวดก่อนใช้ยา 
ผลิตโดย : มูลนิธิโรงพยาบาลเจ้าพระยาอภัยภูเบศร 32/7 ม. 12 ถ. ปราจีนอนุสรณ์ อ. เมือง จ. ปราจีนบุรี 
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27. ยาแก้ไอมะขามป้อม มีลกัษณะอย่างไร 
ก. เป็นยาผง    ข. เป็นยานํ้า 
ค. เป็นยาเม็ด    ง. เป็นยาเหน็บ 

28. ส่วนประกอบใดมีมากที่สดุในตัวยา 
ก. อบเชย    ข. ตัวยาอ่ืน ๆ  
ค. มะขามป้อม    ง. นํ้า 

29. ข้อใดไม่ได้ระบุไว้ในฉลากยา 
ก. สรรพคุณ    ข. วิธีใช้ 
ค. ส่วนประกอบ    ง. วันหมดอายุ 

30. ข้อใดเป็นการใช้ยาแก้ไอมะขามป้อมทีถู่กต้อง 
ก. จิบบ่อย ๆ เมื่อมีอาการไอ  ....  ..... ข. จิบบ่อย ๆ เมื่อมีอาการเจ็บคอ 
ค. จิบบ่อย ๆ เมื่อมีอาการนํ้ามูกไหล  ง. จิบบ่อย ๆ เมื่อมีอาการชา 
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เฉลยแบบทดสอบวดัความสามารถในการอ่านจับใจความโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้
แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD ร่วมกับแผนผังความคิดกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

ระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 
 

ข้อ 1 ข ข้อ 16 ค 
ข้อ 2 ข ข้อ 17 ก 
ข้อ 3 ก ข้อ 18 ค 
ข้อ 4 ข ข้อ 19 ข 
ข้อ 5 ค ข้อ 20 ข 
ข้อ 6 ข ข้อ 21 ก 
ข้อ 7 ข ข้อ 22 ค 
ข้อ 8 ข ข้อ 23 ค 
ข้อ 9 ค ข้อ 24 ค 
ข้อ 10 ค ข้อ 25 ข 
ข้อ 11 ค ข้อ 26 ค 
ข้อ 12 ก ข้อ 27 ข 
ข้อ 13 ค ข้อ 28 ค 
ข้อ 14 ข ข้อ 29 ง 
ข้อ 15 ง ข้อ 30 ก 

 
 
 
 

 
 
 
 



 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ค 
 

คะแนนจากผลการทําแบบทดสอบระหว่างเรียน และทดสอบหลังเรียน 
ของนักเรียนที่เรียนโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD 

บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 

ตารางที่ ค.1  
ร้อยละ ค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ของคะแนนจากผลการทําแบบทดสอบระหว่างเรียน และทดสอบหลังเรียน ของนักเรียนที่เรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ

เทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด  
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ตารางที่ ค.1 (ต่อ) 
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ก่อ

นเ
รีย

น 

แบบทดสอบ 
รวม 

หล
ังเรี

ยน
 ชุดที่ 1 ชุดที่ 2 ชุดที่ 3 ชุดที่ 4 ชุดที่ 5 ชุดที่ 6 ชุดที่ 7 ชุดที่ 8 ชุดที่ 9 ชุดที่10 

พฤ
ติก

รร
ม 

ทด
สอ

บย่
อย

 

พฤ
ติก

รร
ม 

ทด
สอ

บย่
อย

 

พฤ
ติก

รร
ม 

ทด
สอ

บย่
อย

 

พฤ
ติก

รร
ม 

ทด
สอ

บย่
อย

 

พฤ
ติก

รร
ม 

ทด
สอ

บย่
อย

 

พฤ
ติก

รร
ม 

ทด
สอ

บย่
อย

 

พฤ
ติก

รร
ม 

ทด
สอ

บย่
อย

 

พฤ
ติก

รร
ม 

ทด
สอ

บย่
อย

 

พฤ
ติก

รร
ม 

ทด
สอ

บย่
อย

 

พฤ
ติก

รร
ม 

ทด
สอ

บย่
อย

 

 

 30 20 5 20 5 20 5 20 5 20 5 20 5 20 5 20 5 20 5 20 5 250 30 
27 
28 

16 
12 

17 
18 

4 
3 

18 
17 

3 
4 

16 
17 

4 
3 

18 
17 

4 
5 

17 
15 

4 
5

17 
17 

5 
4 

17 
16 

5 
4 

16 
16 

4 
5 

15 
17 

5 
4 

17 
17 

5 
5 

211 
209 

27 
23 

รวม 331 561 573 563 571 586 560 558 570 567 563 5672 667 
x̄ 12.45 20.21 20.62 20.28 20.55 21.07 20.17 20.10 20.52 20.41 20.28 204.21 24.03 

S.D. 4.15 1.42 1.63 1.53 2.20 1.16 1.79 1.50 1.15 1.45 1.67 12.01 2.73 
% 41.49 80.83 82.48 81.10 82.21 84.28 80.69 80.41 82.07 81.66 81.10 81.68 80.11 

ประสิทธิภาพของการจัดการเรียนรู้ (E1 / E2) เท่ากับ 81.68/80.11 
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การสร้างแบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่านจับใจความ 
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แบบประเมินความสอดคล้องของแบบทดสอบวัดความสามารถทางการเรียน 
เรื่อง การพัฒนาความสามารถด้านการอ่านจับใจความภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 
โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการรว่มกับแผนผังความคิด 

(สําหรบัผูเ้ชี่ยวชาญ) 
__________________________________________________________________ 

คําชี้แจง 
1. แบบประเมินความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 
2. โปรดทําเคร่ืองหมาย ✓ลงในช่องว่างตามความคิดเห็นของท่านมากท่ีสุดและผลการประเมินมีดังนี้ 

 +1 หมายถึง แน่ใจว่าข้อคําถามนั้นสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 
  0 หมายถึง ไม่แน่ใจว่าข้อคําถามนั้นสอดคล้องกับจุดประสงคก์ารเรียนรู้ 
 -1 หมายถึง แน่ใจว่าข้อคําถามนั้นไม่สอดคล้องกับจุดประสงคก์ารเรียนรู้ 

ตาราง การสรา้งแบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่านจับใจความ 

จุดประสงค์ 
การเรียนรู้ 

ลําดับที่ ข้อสอบ 
ระดับ
คะแนน 

หมาย
เหตุ 

+1 0 -1 
มาตรฐาน ท 1.1 ตัวช้ีวัด ป.4/2 
1. นักเรียน
สามารถอธิบาย
ความหมาย
ของคําประโยค 
และสํานวน
จากเรื่องที่อ่าน 

1 23. คําว่า มลพิษ หมายความว่าอย่างไร 
ก. ความสกปรก   

 ข. ความไม่บรสิุทธ์ิ 
ค. ความมัวหมอง   

 ง. สิ่งที่มีอันตราย 

    

มาตรฐาน ท 1.1 ตัวช้ีวัด ป.4/3 
2. นักเรียน
สามารถตอบ
คําถามจาก
เร่ืองที่อ่านได้ 

2 8. หนูชนบทมลีักษณะนิสัยอย่างไร 
ก. ชอบกินผลไม้   

 ข. ชอบอยู่คนเดียว 
ค. ชอบไปเท่ียวในเมือง  

 ง. ไม่ชอบอยู่ชนบท 

    

 3 9. หนูเมืองมีลกัษณะนิสัยอย่างไร 
ก. ชอบอยู่ชนบท   

 ข. ชอบความสนุกสนานในเมอืง 
ค. ไม่ชอบกินอาหารของคนในเมือง

 ง. ไม่ชอบหนูชนบท 
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จุดประสงค์ 
การเรียนรู้ 

ลําดับที่ ข้อสอบ 
ระดับ
คะแนน 

หมาย
เหตุ 

+1 0 -1 
 4 12. สิ่งที่กาต้องการคืออะไร 

ก. นํ้า    
 ข. เหยือก 

ค. ก้อนหิน   
 ง. เศษหิน 

    

 5 13. กามลีักษณะนิสัยอย่างไร 
ก. โง่    

 ข. ฉลาด 
ค. ตะกละ   

 ง. โลภ 

    

 6 15. นายโรเจอร์ เกรท เป็นคนประเทศใด 
ก. ฝรั่งเศส   

 ข. อังกฤษ 
ค. แคนาดา   

 ง. สหรัฐอเมรกิา 

    

 7 16. นายโรเจอร์ เกรท หลบหนีออกจากคุก
เมื่อใด 

ก. 29 สิงหาคม 2554  
 ข. 13 เมษายน 2554 

ค. 21 มิถุนายน 2554  
 ง. 18 พฤศจิกายน 2554 

    

 8 20. จากข้อความ ในปัจจุบันทั่วโลกมีรถยนต์
เป็นจํานวนเท่าใด 

ก. 3 แสนล้านคัน   
 ข. 4 แสนล้านคัน 

ค. 5 แสนล้านคัน   
 ง. 9 แสนล้านคัน 
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จุดประสงค์ 
การเรียนรู้ 

ลําดับที่ ข้อสอบ 
ระดับ
คะแนน 

หมาย
เหตุ 

+1 0 -1 
 9 21. สารตะกั่วที่เด็กได้รับจะเข้าสู่ส่วนใดของ

ร่างกาย 
ก. ตา    

 ข. ผิวหนัง 
ค. เส้นเลือด   

 ง. เล็บมือ 

    

 10 22. สารชนิดใด ปนอยู่ในนํ้ามันที่ใช้กับรถยนต์ 
ก. ตะก่ัว    

 ข. แอลกอฮอล ์
ค. ยูนิทิน   

 ง. ทินเนอร์ 

    

 11 25. สัตว์ชนิดใดเป็นพาหนะนําเช้ือไข้เลือดออก 
ก. นก    

 ข. ยุงลาย 
ค. แมลงสาบ   

 ง. หนู 

    

 12 27. โรคไข้เลือดออกระบาดในฤดูใด 
ก. ฤดูร้อน   

 ข. ฤดูฝน 
ค. ฤดูหนาว   

 ง. ฤดูใบไม้ผล ิ

    

 13 31. ปูก้ามดาบตัวผู้มีลักษณะเด่นอย่างไร 
ก. กระดองมีสีเข้ม  

 ข. มีก้ามเท่ากันสองข้าง 
ค. มีก้ามใหญ ่1 ก้าม ก้ามเลก็ 1 ก้าม

 ง. มีดินโคลนติดกระดอง 
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จุดประสงค์ 
การเรียนรู้ 

ลําดับที่ ข้อสอบ 
ระดับ
คะแนน 

หมาย
เหตุ 

+1 0 -1 
 14 32. ตาของปูก้ามดาบมีลักษณะเป็นอย่างไร 

ก. ตากลมโต   
 ข. ตามีสีแดงกา้นตาเรียวเล็ก 

ค. ตาเป็นก้านยาวคล้ายก้านไม้ขีด 
 ง. ตาสีเทาสลับดํา 

    

 15 33. เมื่อปูก้ามดาบลงรูพ้ืนผิวของกระดองมี
ลักษณะอย่างไร 

ก. มีสีสม้สลับลายคาดตามขวางสีขาว
 ข. มีสีเทาสลับลายคาดตามขวางสีดํา 

ค. มีสีเหลืองสลับลายคาดตามขวางสีเทา
 ง. มีสีดําสลับลายคาดตามขวางสีขาว 

    

 16 34. ขณะที่ปูกา้มดาบเกี้ยวพาราสีกัน สีของ
กระดองจะเกิดการเปลี่ยนแปลงอย่างไร 

ก. กระดองจะมีสีซีดลง  
 ข. กระดองจะมีสีเข้มขึ้น 

ค. กระดองจะมีสีเข้มสลับซีด 
 ง. กระดองจะมีสีขาวซีด 

    

 17 36. ยาแก้ไอมะขามป้อม มีลกัษณะอย่างไร 
ก. เป็นยาผง   

 ข. เป็นยานํ้า 
ค. เป็นยาเม็ด   

 ง. เป็นยาเหน็บ 

    

 18 38. ข้อใดไม่ได้ระบุไว้ในฉลากยา 
ก. สรรพคุณ   

 ข. วิธีใช้ 
ค. ส่วนประกอบ   

 ง. วันหมดอายุ 
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จุดประสงค์ 
การเรียนรู้ 

ลําดับที่ ข้อสอบ 
ระดับ
คะแนน 

หมาย
เหตุ 

+1 0 -1 
มาตรฐาน ท 1.1 ตัวช้ีวัด ป.4/4 
3. นักเรียน
สามารถแยก
ข้อเท็จจริงและ
ข้อคิดเห็นจาก
เร่ืองที่อ่านได้ 

19 39. ข้อใดเป็นการใช้ยาแก้ไอมะขามป้อมที่
ถูกต้อง 

ก. จิบบ่อย ๆ เมื่อมีอาการไอ 
 ข. จิบบ่อย ๆ เมื่อมีอาการเจ็บคอ 

ค. จิบบ่อย ๆ เมื่อมีอาการนํ้ามูกไหล
 ง. จิบบ่อย ๆ เมื่อมีอาการชา 

    

มาตรฐาน ท 1.1 ตัวช้ีวัด ป.4/5 
4. นักเรียน
สามารถ
คาดคะเน
เหตุการณ์และ
แสดงเหตุผล
ประกอบได้ 

20 1. เพราะเหตุใดค้างคาวจึงไม่เข้าข้างฝ่ายใด 
ก. นกไม่มีห ู   

 ข. ค้างคาวสําคัญตนผิด 
ค. สัตว์อ่ืน ๆ ไม่ให้เข้าพวก 

 ง. ค้างคาวเป็นสัตว์ฉลาด 

    

 21 2. เหตุการณ์ใดน่าจะเกิดขึ้นก่อน 
ก. นกยกพวกตีกับสัตว์อ่ืน  

 ข. ค้างคาวเข้าข้างนก 
ค. สัตว์อ่ืนชนะนก  

 ง. ค้างคาวตีกับนก 

    

 22 3. ถ้านกยกพวกไปตีสัตว์อ่ืน แล้วชนะ ค้างคาว
จะทําอย่างไร 

ก. ค้างคาวทําตัวเป็นกลาง  
 ข. ค้างคาวเข้าข้างนก 

ค. ค้างคาวเข้าข้างสัตว์อ่ืน  
 ง. เฉย ๆ 
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จุดประสงค์ 
การเรียนรู้ 

ลําดับที่ ข้อสอบ 
ระดับ
คะแนน 

หมาย
เหตุ 

+1 0 -1 
 23 4. ถ้านักเรียนเป็นนก นักเรียนควรทําอย่างไร

กับค้างคาว 
ก. ให้ค้างคาวเป็นพวกด้วย 

 ข. ขับไล่ค้างคาวไปไกล ๆ 
ค. ให้ค้างคาวไปเข้าข้างสัตว์อ่ืน 

 ง. ให้ค้างคาวเข้าเป็นพวกด้วย 

    

 24 24. นักเรียนเห็นด้วยกับการใช้นํ้ามันที่มีสาร
ตะก่ัวกับรถยนต์หรือไม่ เพราะเหตุใด 

ก. เห็นด้วย เพราะ อากาศเสียเกิดจาก
ควันพิษจากโรงงานไม่ได้เกิดจากรถยนต์ 

ข. เห็นด้วย เพราะ นํ้ามันที่มสีาร
ตะก่ัวมีราคาถูก 

ค. ไม่เห็นด้วย เพราะ สารตะกั่วเป็น
อันตรายต่อสมอง 

ง. ไม่เห็นด้วย เพราะ นํ้ามันที่มีสาร
ตะก่ัวมีราคาแพง 

    

มาตรฐาน ท 1.1 ตัวช้ีวัด ป.4/6 
5. นักเรียน
สามารถจับ
ใจความสําคญั
ของเร่ืองที่อ่าน
ได้ 

25 7. เหตุใดหนูเมืองจึงชวนหนูชนบทไปเที่ยวใน
เมือง 

ก. ชนบทไม่มอีาหารกิน  
 ข. ชนบทไม่สะดวกสบาย 

ค. ในเมืองสนุกกว่าชนบท  
 ง. ในเมืองมีอาหารมากมาย 
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จุดประสงค์ 
การเรียนรู้ 

ลําดับที่ ข้อสอบ 
ระดับ
คะแนน 

หมาย
เหตุ 

+1 0 -1 
 26 17. จากเวลาทีผู่้ต้องหาแหกคุกหนี จนถึงเวลา

ที่ถูกจับกุมในประเทศไทย เป็นระยะเวลานาน
เท่าใด 

ก. 5 เดือน   
 ข. 8 เดือน 

ค. 9 เดือน   
 ง. 1 ปี 

    

 27 18. ผู้ต้องหาหลบหนีเข้าประเทศไทยทางภาค
ใด 

ก. ภาคใต้   
 ข. ภาคกลาง 

ค. ภาคเหนือ    
ง. ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 

    

 28 19. นายโรเจอร์ เกรท เป็นผูต้้องหาเก่ียวกับคดี
อะไร 

ก. อาชญากรรม   
 ข. ยาเสพติด 

ค. ปล้นชิงทรัพย์   
 ง. ค้ายาบ้า 

    

 29 26. ยุงลายมักวางไข่ในช่วงเดือนอะไร 
ก. มกราคม   

 ข. กันยายน 

ค. ธันวาคม   
 ง. พฤษภาคม 

    

 30 28. ป้าน้อยเป็นคนอย่างไร 
ก. ขยันทํามาหากิน  

 ข. อดทนอดกลั้น 
ค. มีเมตตา   

 ง. มีระเบียบวินัย 
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จุดประสงค์ 
การเรียนรู้ 

ลําดับที่ ข้อสอบ 
ระดับ
คะแนน 

หมาย
เหตุ 

+1 0 -1 
 31 29. ป้าน้อยประกอบอาชีพอะไร 

ก. ขายผลไม ้   
 ข. ขายอาหารคาว 

ค. ขายอาหารหวาน  
 ง. ขายเม็ดขนุน 

    

 32 35. บริเวณท่ีปูก้ามดาบชอบอาศัยอยู่คือบิเวณ
ใด 

ก. ชายหาดท่ีมีทรายขาว  
 ข. ชายหาดท่ีมีนํ้าท่วมไม่ถึง 

ค. ชายหาดท่ีมีทรายปนโคลน 
 ง. ชายหาดท่ีมีดินทรายเยอะ ๆ 

    

 33 37. ส่วนประกอบใดมีมากที่สดุในตัวยา 
ก. อบเชย   

 ข. ตัวยาอ่ืน ๆ  
ค. มะขามป้อม   

 ง. นํ้า 

    

6. นักเรียน
สามารถนํา
ข้อคิดจากเรื่อง
ที่อ่านไปปรับ
ใช้ใน
ชีวิตประจําวัน
ได้ 

34 5. นักเรียนคิดว่าสิ่งใดที่ค้างคาวควรทํามาก
ที่สุด 

ก. มีความจริงใจ   
 ข. มีความซื่อสตัย์ 

ค. มีนํ้าใจ   
 ง. มีความขยัน 

    

 35 6. นิทานเรื่องน้ี ให้ข้อคิดว่าอย่างไร 
ก. เอาใจเขามาใส่ใจเรา  

 ข. คนที่ขาดความจริงใจ ไมม่ีใคร
อยากคบหา 

ค. ให้รู้จักรู้แพ้รู้ชนะ  
 ง. ให้รู้จักคบเพ่ือนที่ดี 
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จุดประสงค์ 
การเรียนรู้ 

ลําดับที่ ข้อสอบ 
ระดับ
คะแนน 

หมาย
เหตุ 

+1 0 -1 
 36 10. ถ้าหากนักเรียนเป็นหนูชนบท นักเรียนควร

ทําอย่างไร 
ก. อยู่ในเมืองต่อไป  

 ข. กลับชนบท 
ค. อยู่กับหนูเมอืงอีกสักพัก 

 ง. เล่นกับแมว 

    

 37 11. ถ้าหากนักเรียนเป็นหนูเมือง นักเรียนควร
ทําอย่างไร 

ก. อยู่ในเมืองต่อไป   
ข. กลับชนบท 
ค. เล่นกับแมว   

 ง. อยู่ที่ไหนก็ได้  

    

 38 40. ถ้านักเรียนมีอาการปวดหัว ตัวร้อน 
นักเรียนจะทําอย่างไร 

ก. ไปซื้อยามารับประทานเองโดยไม่
ปรึกษาพ่อแม่ 

ข. ไปเดินเล่นในที่ ๆ มแีสงแดดจัด 
เพ่ือให้หายตัวร้อน 

ค. บอกพ่อแม่ให้รู้อาการป่วย และให้
พ่อแม่ไปซื้อมาให้รับประทาน 

ง. นอนพักผ่อนให้เพียงพอ ไม่
รับประทานยาก็หายได้ 

    

7. นักเรียนสรปุ
ความรู้จาก
เร่ืองที่อ่านได้ 

39 14. นิทานเรื่องนี้ตรงกับสํานวนในข้อใด 
ก. โลภมาก ลาภหาย  

 ข. คนโง่ ย่อมเป็นเหย่ือของคนฉลาด 
ค. ความพยายามอยู่ที่ไหน 

ความสําเร็จอยู่ที่น่ัน  
ง. กินอยู่กับปาก อยากอยู่กับท้อง  
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จุดประสงค์ 
การเรียนรู้ 

ลําดับที่ ข้อสอบ 
ระดับ
คะแนน 

หมาย
เหตุ 

+1 0 -1 
 40 30. บทความน้ีเก่ียวข้องกับเร่ืองใด 

ก. ความซื่อสัตย์   
 ข. ความกล้าหาญ 

ค. ความขยันหมั่นเพียร  
 ง. ความเสียสละ 

    

 
 

ลงช่ือ...........................................................ผู้ประเมิน 
                    (...................................................) 
         วันที่..........เดือน…................พ.ศ.............. 
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ภาคผนวก จ 
 

ผลการประเมินความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้  
โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD  

บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด 
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ตารางที่ จ.1  
ผลการประเมินแผนการจัดการเรียนรู้การอ่านจับใจความ โดยใช้กิจกรรมแบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค 

STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย โดยผู้เช่ียวชาญ 

รายการประเมิน 
ระดับคะแนน 

X  S.D. 
5 4 3 2 1 

1. ช่ื อหน่ วยการเรียนรู้  มี ความสัม พัน ธ์/
สอดคล้องกับเน้ือหา 

2. มาตรฐานการเรียนรู้ ตังช้ีวัด สาระสําคัญ มี
ความเช่ือมโยงกัน 

3. สาระสําคัญ และสาระการเรียนรู้สอดคล้อง/ 
   สัมพันธ์กัน 
4. จุดประสงค์การเรียนรู้สามารถวัดและ

ประเมินผลได้ 
5. ความถูก ต้องและความ เหมาะสมของ

กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้
แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค  STAD ร่วมกับ
แผนผังความคิด 

    5.1 ขั้นที่ 1 ขั้นนําเข้าสู่บทเรียน 
    5.2 ขั้นที่ 2 กิจกรรมการเรียนการสอน 
    5.3 ขั้นที่ 3 ขั้นสรุป 
    5.4 ขั้นที่ 4 วัดและประเมินผล 
    5.5 ขั้นที่ 5 สร้างความประทับใจ 
6. สื่ อ  อุปกรณ์  และแหล่ งเรียนรู้มี ความ

เหมาะสม 
7. การ วัดและประ เมิ นผลสอดคล้ อ งกับ

จุดประสงค์การเรียนรู้ 
8. วิธีการประเมิน เคร่ืองมือ และเกณฑ์การ

ประเมินมีความสอดคล้อง/สัมพันธ์กัน 
9. เกณฑ์การตัดสินมีความเหมาะสม 
10. แผนการจัดการเรียนรู้สามารถนําไปจัดการ

เรียนรู้ให้กับผู้เรียนได้จริง 

3 
 
3 
 
3 
 
3 
 
 
 
 
 
4 
4 
4 
3 
3 
3 
 
3 
 
3 
 
3 
3 

2 
 
2 
 
2 
 
2 
 
 
 
 
 
1 
1 
1 
2 
2 
2 
 
2 
 
2 
 
2 
2 

- 
 
- 
 
- 
 
- 
 
 
 
 
 
- 
- 
- 
- 
- 
- 
 
- 
 
- 
 
- 
- 

- 
 
- 
 
- 
 
- 
 
 
 
 
 
- 
- 
- 
- 
- 
- 
 
- 
 
- 
 
- 
- 

- 
 
- 
 
- 
 
- 
 
 
 
 
 
- 
- 
- 
- 
- 
- 
 
- 
 
- 
 
- 
- 

4.60 
 

4.60 
 

4.60 
 

4.60 
 
 
 
 
 

4.80 
4.80 
4.80 
4.60 
4.60 
4.60 

 
4.60 

 
4.60 

 
4.60 
4.60 

0.55 
 

0.55 
 

0.55 
 

0.55 
 
 
 
 
 

0.45 
0.45 
0.45 
0.55 
0.55 
0.55 

 
0.55 

 
0.55 

 
0.55 
0.55 

เฉลี่ย 4.64 0.09 
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ภาคผนวก ฉ 
 

ผลการประเมินความสอดคล้อง (IOC) ค่าอํานาจจําแนก (B) 
ค่าความเชื่อมั่น ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่านจับใจความ 
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ตารางที่ ฉ.1 
ความสอดคล้องระหว่างแบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่านจับใจความแต่ละข้อกับผลคาดหวัง

การเรียนรู้โดยการวัดจากผู้เช่ียวชาญ 

ข้อที่ 
คะแนนความเห็นของผู้เช่ียวชาญ 

R IOC 
ความ

สอดคล้อง คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
0 
1 
0 
1 
1 
1 
0 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

5 
5 
5 
4 
5 
4 
5 
5 
5 
4 
3 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
4 
4 
5 
5 
5 
5 
5 
5 

1.00 
1.00 
1.00 
0.80 
1.00 
0.80 
1.00 
1.00 
1.00 
0.80 
0.60 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
0.80 
0.80 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 

สอดคล้อง 
สอดคล้อง 
สอดคล้อง 
สอดคล้อง 
สอดคล้อง 
สอดคล้อง 
สอดคล้อง 
สอดคล้อง 
สอดคล้อง 
สอดคล้อง 
สอดคล้อง 
สอดคล้อง 
สอดคล้อง 
สอดคล้อง 
สอดคล้อง 
สอดคล้อง 
สอดคล้อง 
สอดคล้อง 
สอดคล้อง 
สอดคล้อง 
สอดคล้อง 
สอดคล้อง 
สอดคล้อง 
สอดคล้อง 
สอดคล้อง 
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ตารางที่ ฉ.1 (ต่อ) 

ข้อที่ 
คะแนนความเห็นของผู้เช่ียวชาญ 

R IOC 
ความ

สอดคล้อง คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 
26 
27 
28 
29 
30 

1 
1 
1 
1 
1 

0 
0 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 

0 
1 
1 
1 
1 

3 
4 
5 
5 
5 

0.60 
0.80 
1.00 
1.00 
1.00 

สอดคล้อง 
สอดคล้อง 
สอดคล้อง 
สอดคล้อง 
สอดคล้อง 

 
ตารางที่ ฉ.2 
ค่าอํานาจจําแนก (B) และค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่านจับใจความ 

ข้อที่ ค่าอํานาจจําแนก (B) ข้อที่ ค่าอํานาจจําแนก (B) 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 

0.21 
0.20 
0.72 
0.21 
0.21 
0.21 
0.36 
0.45 
0.36 
0.36 
0.45 
0.40 
0.68 
0.41 
0.36 

16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 

0.36 
0.45 
0.59 
0.41 
0.41 
0.36 
0.25 
0.41 
0.44 
0.31 
0.49 
0.36 
0.45 
0.58 
0.50 

หมายเหตุ.  ค่าความเช่ือมั่นทั้งฉบับเท่ากับ 0.90 
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ภาคผนวก ช 

แบบประเมินความพึงพอใจของนักเรียน 
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แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการเรียนรู้โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้
แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด  

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 
 

คําชี้แจง : 
 1. แบบวัดความพึงพอใจน้ีมีจุดมุ่งหมายเพ่ือการศึกษา ระดับความพึงพอใจในการเรียนการ
สอน ขอให้นักเรียนทุกคนตอบตามความรู้สึกที่แท้จริงเพ่ือประโยชน์ต่อการศึกษา 
 2. แบบวัดความพึงพอใจจะไม่นําไปใช้เป็นเกณฑ์ในการใหค้ะแนนกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย เพราะไม่มีข้อมูลถกูหรือผิด 
 3. แบบวัดความพึงพอใจมีทั้งหมด 10 ข้อ 
 4. จงใส่เครื่องหมาย () ลงในช่องระดับความพึงพอใจที่นักเรียนได้รับจากการจัดการเรียน
การสอนในสาระการเรียนรู้ภาษาไทยตามความเป็นจริง ความพึงพอใจในระดับต่าง ๆ มีความหมาย 
ดังน้ี 
 5 หมายถึง  พึงพอใจมากที่สุด 

4 หมายถึง  พึงพอใจมาก 
3 หมายถึง  พึงพอใจปานกลาง 
2 หมายถึง  พึงพอใจน้อย 
1 หมายถึง  พึงพอใจน้อยท่ีสุด 

 
แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการเรียนรู้แบบกลุ่มรว่มมือเทคนคิ STAD  
บูรณาการร่วมกับแผนผงัความคิด กลุ่มสาระการเรียนรูภ้าษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 

ข้อท่ี ข้อความ ระดับความพงึพอใจ 
1 ครูผู้สอนช้ีแจงกิจกรรมการเรยีนรู้ชัดเจน ทําให้ฉันเข้าใจง่าย 5 4 3 2 1
2 ครูผู้สอนเปิดโอกาสให้ฉันมสีว่นร่วมในการซักถาม      
3 การอ่านจับใจความช่วยฝึกกระบวนการคิดสําหรับฉัน      
4 ฉันเข้าใจเทคนิควิธีการอ่านจับใจความได้ดีขึ้น      
5 การเรียนรู้โดยใช้กิจกรรมแบบกลุ่มร่วมมือทําให้ฉันสนุกกับ

การเรียนรู้ 
     

6 ฉันชอบการทํางานเป็นกลุ่มร่วมกับเพ่ือน ๆ      
7 การทํางานเป็นกลุ่มทําให้ฉันมีความกระตือรือร้นในการอ่าน

จับใจความ 
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ข้อท่ี ข้อความ ระดับความพงึพอใจ 
8 กิจกรรมการเรียนการสอนไม่เคร่งเครียด ทําให้ฉันไม่น่าเบ่ือ      
9 การอ่านจับใจความช่วยพัฒนาทักษะการอ่านได้ดีขึ้น      
10 ฉันสามารถนําการอ่านจับใจความไปใช้ประโยชน์ใน

ชีวิตประจําวันได้ 
     

 
ความคิดเห็น และข้อเสนอแนะเพ่ิมเติม 
…………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………… 
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ภาคผนวก ซ 
 

ผลการประเมินความสอดคล้อง (IOC)  
ของแบบสอบถามความพึงพอใจโดยผู้เช่ียวชาญ 
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ตารางที่ ซ.1 
ผลการประเมนิความสอดคลอ้ง (IOC) โดยผู้เช่ียวชาญ 

ข้อที่ 
คะแนนความเห็นของผู้เช่ียวชาญ 

R IOC 
ระดับ
ความ
คิดเห็น 

คนที่ 
1 

คนที่ 
2 

คนที่ 
3 

คนที่ 
4 

คนที่ 
5 

1. ครูผู้สอนช้ีแจงกิจกรรมการ
เรียนรู้ชัดเจน ทําให้ฉันเข้าใจ
ง่าย 

1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

2. ครูผู้สอนเปิดโอกาสให้ฉันมี
ส่วนร่วมในการซักถาม 

1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

3. การอ่านจับใจความช่วยฝึก
กระบวนการคิดสําหรับฉัน 

1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

4. ฉันเข้าใจเทคนิควิธีการอ่าน
จับใจความได้ดีขึ้น 

1 1 0 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

5. การเรียนรู้โดยใช้กิจกรรม
แบบกลุ่ม ร่วมมือทําให้ฉัน
สนุกกับการเรียนรู้ 

1 0 1 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

6. ฉันชอบการทํางานเป็นกลุ่ม
ร่วมกับเพ่ือน ๆ 

1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

7. การทํางานเป็นกลุ่มทําให้ฉัน
มีความกระตือรือร้นในการ
อ่านจับใจความ 

1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

8. กิจกรรมการเรียนการสอน
ไม่เคร่งเครียด ทําให้ฉันไม่น่า
เบ่ือ 

1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

9. การอ่านจับใจความช่วย
พัฒนาทักษะการอ่านได้ดีขึ้น 

1 0 1 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 

10. ฉันสามารถนําการอ่านจับ
ใจความไปใช้ประโยชน์ใน
ชีวิตประจําวันได้ 

1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 

รวม 10 8 9 10 10 47 0.94 ใช้ได้ 
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ภาคผนวก ฌ 

ตัวอย่างหนังสือขอความอนุเคราะห์ผู้เช่ียวชาญ 
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(ตัวอย่างหนังสือเชิญผู้เช่ียวชาญภายใน) 



148 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

(ตัวอย่างหนังสือเชิญผู้เช่ียวชาญภายใน) 
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(ตัวอย่างหนังสือเชิญผู้เช่ียวชาญภายใน) 
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(ตัวอย่างหนังสือเชิญผู้เช่ียวชาญภายนอก) 
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(ตัวอย่างหนังสือเชิญผู้เช่ียวชาญภายนอก) 
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(ตัวอย่างหนังสือเชิญผู้เช่ียวชาญภายนอก) 
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(ตัวอย่างหนังสือเชิญผู้เช่ียวชาญภายนอก) 



การเผยแพร่ผลงานวิจัย 

วรภัทรา นาคํา, ประสพสุข ฤทธิเดช, และภูษิต บุญทองเถิง. (2563). การพัฒนาความสามารถด้านการ 
 อ่านจับใจความภาษาไทย ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบ 
 กลุ่มร่วมมือเทคนิค STAD บูรณาการร่วมกับแผนผังความคิด. การประชุมวิชาการและการ 
 นําเสนอผลงานวิจัยบัณฑิตศึกษาระดับชาติ ครั้งที่ 2. นวัตกรรมสร้างสรรค์ ศาสตร์พระราชา  
 สู่การพัฒนาที่ย่ังยืน”.  ร้อยเอ็ด: มหาวิทยาลัยราชภัฏร้อยเอ็ด. 
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ประวัติผู้วิจัย 
 

ชื่อ สกุล   นางสาววรภัทรา นาคํา 
วัน เดือน ปี เกิด  4  สิงหาคม  2536 
ที่อยู่ปัจจุบัน  71 หมู่ที ่1 ตําบลหนองแวงนางเบ้า อําเภอพล จังหวัดขอนแก่น 
ประวัติการศึกษา 
 

     พ.ศ. 2559  ศิลปศาสตรบัณฑิต (ศศ.บ.) สาขาวิชาภาษาไทย 
    มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 
  พ.ศ. 2563  ครุศาสตรมหาบัณฑิต (ค.ม.) สาขาวิชาหลักสูตรและการเรยีนการสอน 
   มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 
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