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บทคัดย่อ 
 การวิจัยครั้งนี้ มีวัตถุประสงค์เพื่อ (1) เพื่อสังเคราะห์แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือประกอบแผนผังความคิด เรื่อง การเขียนเชิงสร้างสรรค์ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4  

(2) เพื่อพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบแผนผังความคิด เรื่อง การเขียนเชิงสร้างสรรค์

ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ให้มีประสิทธิภาพ (E1/E2) ตามเกณฑ์ 80/80 (3) เพื่อเปรียบเทียบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ ก่อนเรียนกับหลังเรียนของนักเรียน

ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีเรียนโดยใช้การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบแผนผังความคิด 

เรื่อง การเขียนเชิงสร้างสรรค์ (4) เพื่อศึกษาความพึงพอใจต่อการเรียนของนักเรียนช้ันประถมศึกษา 

ปีท่ี 4 ท่ีเรียนโดยใช้การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบแผนผังความคิด เรื่อง การเขียน

เชิงสร้างสรรค์ กลุ่มท่ีศึกษาเป็นนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนโป่งเชือกศึกษาสถาน   

จังหวัดกาฬสินธุ์ ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2562 จ านวน 14 คน เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย ประกอบด้วย 

แผนการจัดการเรียนรู้  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบบทดสอบและแบบประเมิน

ความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ และแบบสอบถามความพึงพอใจ สถิติท่ีใช้วิเคราะห์ข้อมูล 

ได้แก่ ร้อยละ ค่าเฉล่ีย ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และใช้สถิติทดสอบ Hotelling’s T2 

 ผลการวิจัย พบว่า (1) แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบแผนผังความคิด 

ประกอบด้วย 3 ขั้นตอน ได้แก่ (1.1) ขั้นน าเข้าสู่บทเรียน (1.2) ขั้นจัดกิจกรรม มี 6 ขั้นตอนย่อย คือ 

ขั้นก าหนดหัวเรื่อง ขั้นระดมความคิด ขั้นหาข้อมูลเพิ่มเติม ขั้นวางโครงเรื่อง ขั้นฝึกทักษะ ขั้นตรวจทาน

และประเมินผล และ (1.3) ขั้นสรุปผล (2) กิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบแผนผังความคิด 
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เรื่อง การเขียนเชิงสร้างสรรค์ มีค่าประสิทธิภาพ เท่ากับ 87.07/88.10 ซึ่งประสิทธิภาพสูงกว่าเกณฑ์ 

80/80 ท่ีได้ก าหนดไว้ (3) นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ 

หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และ (4) นักเรียนมีความพึงพอใจต่อ

การเรียนโดยรวม อยู่ในระดับมากท่ีสุด (X = 4.63, S.D. = 0.26) 

 

ค าส าคัญ : กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ เทคนิคแผนผังความคิด การเขียนเชิงสร้างสรรค์ 
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ABSTRACT 

 The purposes of this research were to (1) To synthesize guidelines for organizing 

learning activities in conjunction with concept maps on creative writing. of Prathomsuksa 4 

students. ; (2) To develop collaborative learning activities including mind mapping on 

creative writing of Grade 4 students to be effective (E1/E2) according to the criteria 

80/80. ; (3) to compare academic achievement And creative writing ability Before and 

after class of Prathom Suksa 4 students who studied by using a cooperative learning 

activity that included mind mapping for creative writing. ; (4) to study the learning 

satisfaction of Prathomsuksa students. The fourth place was studied by using a 

cooperative learning activity and a mind map on creative writi the target group 

consisted of 14 Grade 4 students studying in the first semester of the academic year 

of 2019 at Pongchueaksuksasathan School, Kalasin. The instruments used in the research 

consisted of lesson plans, the achievement test, the creative writing ability of assessment 

form and test and the questionnaire for assessing the students’satisfaction. The statistics 

used in data analyzes were percentage, mean, standard deviation and Hotelling’s T2.  
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 Findings reveal the following were : (1) The guideline of cooperative learning 

activities with mind mapping techniques consisted of 3 steps included. (1.1) step into 

the lesson. (1.2) step of organizing activities consisted of 6 sub-steps were step defining 

the topic, brainstorming, finding additional information, storyline, skills practice, 

review and evaluation. (1.3) step of conclusion. ; (2) The cooperative learning activities 

with mind mapping techniques on creative writing had the efficiency of 87.07/86.19, 

which the efficiency was higher than established 80/80 criterion. ; (3) The students’ 

post-test learning achievement and creative writing ability was higher than that of 

pre-test and was significantly increased at .05 level and (4) The students’ overall 

satisfaction was found at the highest level (X = 4.63, S.D. = 0.26) 
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บทที่ 1 

บทน ำ 

 
1.1 มำและควำมส ำคัญของปัญหำ  

 

 การศึกษาเป็นเคร่ืองมือส าคัญในการสร้างคน สร้างสังคม สร้างชาติ เป็นกลไกหลักในการการศึกษา

เป็นเคร่ืองมือส าคัญในการสร้างคน สร้างสังคม และสร้างชาติ เป็นกลไกหลักในการพัฒนาก าลังคนให้

มีคุณภาพ สามารถด ารงชีวิตอยู่ร่วมกับบุคคลอื่นในสังคมได้อย่างเป็นสุขท่ามกลางกระแสการเปลี่ยนแปลง

อย่างรวดเร็วของโลกศตวรรษท่ี 21 เน่ืองจากการศึกษามีบทบาทส าคัญในการสร้างความได้เปรียบ

ของประเทศ เพื่อการแข่งขัน และยืนหยัดในเวทีโลก ภายใต้ระบบเศรษฐกิจ และสังคมท่ีเป็นพลวัต 

ประเทศต่าง ๆ ท่ัวโลกจึงให้ความส าคัญ และทุ่มเทกับการพัฒนาการศึกษาเพื่อพัฒนาทรัพยากร

มนุษย์ของตน ให้สามารถก้าวทันการเปลี่ยนแปลงของระบบเศรษฐกิจ และสังคมของประเทศ ภูมิภาค

และของโลก ควบคู่กับการธ ารงรักษาอัตลักษณ์ของประเทศ ในส่วนของประเทศไทยน้ันได้ ให้ความส าคัญ

กับการจัดการศึกษา ตลอดจนการพัฒนาศักยภาพ และขีดความสามารถของคนไทย ให้มีทักษะ ความรู้

ความสามารถ และสมรรถนะท่ีสอดคล้องกับความต้องการของตลอดงาน และการพัฒนาประเทศ 

ภายใต้แรงกดดันภายนอกจากกระแสโลกาภิวัฒน์และแรงกดดัน ภายในประเทศท่ีเป็นปัญหาวิกฤตท่ี

ประเทศต้องเผชิญ เพื่อให้คนไทยมีคุณภาพชีวิตท่ีดี (กระทรวงศึกษาธิการ, 2560, น. 1) สอดคล้องกับ

พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 แก้ไขเพิ่มเติม (ฉบับท่ี 2) พ.ศ. 2545 และแก้ไขเพิ่มเติม 

(ฉบับท่ี 3) พ.ศ. 2553 ได้กล่าวถึง “การศึกษา” ไว้ว่า เป็นกระบวนการเรียนรู้ เพื่อความเจริญงอกงาม

ของบุคคล และสังคม โดยการถ่ายทอดความรู้ การฝึกอบรม การสืบสานทางวัฒนธรรม การสร้างสรรค์

จรรโลงความก้าวหน้าทางวิชาการ ตลอดจนการสร้างองค์ความรู้ อันเกิดจากการจัดสภาพแวดล้อมสังคม

การเรียนรู้ และปัจจัยเกื้อหนุน เพื่อให้บุคคลได้มีโอกาสเรียนรู้อย่างต่อเน่ืองตลอดชีวิต และในหมวด 4 

มาตรา 22 ได้ระบุว่า การจัดการศึกษาต้องยึดหลักว่า ผู้เรียนทุกคนมีความสามารถในการเรียนรู้และ

พัฒนาตนเองได้ และถือว่าผู้เรียนมีความส าคัญท่ีสุด กระบวนการจัดการศึกษาต้องส่งเสริมให้ผู้เรียน

สามารถพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มศักยภาพ (ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ, 2553, 

น. 8) ซึ่งสอดคล้องกับวิสัยทัศน์ของแผนการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2560 - 2579 ซึ่งก าหนดไว้ว่า   
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“คนไทยทุกคนต้องได้รับการศึกษา และเรียนรู้ตลอดชีวิตอย่างมีคุณภาพ ด ารงชีวิตอย่างเป็นสุข 

สอดคล้องกับหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง และการเปลี่ยนแปลงของโลกศตวรรษท่ี 21” 

(กระทรวงศึกษาธิการ, 2560, น. 78)  

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) กลุ่มสาระ

การเรียนรู้ภาษาไทย ได้ก าหนดสาระหลักท่ีจ าเป็นส าหรับผู้เรียนทุกคน ประกอบด้วย  5 สาระ คือ 

สาระท่ี 1 การอ่าน สาระท่ี 2 การเขียน สาระท่ี 3 การฟัง การดู และการพูด สาระท่ี 4 หลักการใช้

ภาษาไทย และสาระท่ี 5 วรรณคดีและวรรณกรรม (กระทรวงศึกษาธิการ, 2560, น. 2 - 3) ซึ่งท้ัง 5 

สาระ ผู้เรียนจ าเป็นต้องเรียนรู้ และฝึกฝนให้เกิดทักษะจนเกิดความช านาญในการใช้ภาษา เพื่อการ

สื่อสาร เรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ และน าไปใช้ในชีวิตจริง ดังน้ันเพื่อให้การจัดการเรียนรู้ มีประสิทธิภาพ 

และเกิดประสิทธิผล ครูผู้สอนจึงจ าเป็นอย่างยิ่งท่ีจะต้องปฏิรูปศาสตร์การสอน ให้มีความหลากหลาย 

และสอดคล้องกับหลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้ โดยมีการจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ 

สอดคล้องกับสภาพปัญหา ความต้องการจ าเป็น และก้าวทันการเปลี่ยนแปลงของโลก  

 การเรียนรู้แบบร่วมมือ (Cooperative Learning) เป็นเทคนิคการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีผู้เรียน

ควรร่วมมือกันเรียนรู้มากกว่าการแข่งขัน กัน ในการเรียนรู้ท่ีก่อให้เกิดสภาพการณ์ท่ีส่ง เสริมการ

พัฒนาท้ังด้านจิตใจและสติปัญญาของ ผู้เรียน หลักการเรียนรู้แบบร่วมมือ มีการจัดกลุ่ม การท างาน

เพื่อส่งเสริมการเรียนรู้และเพิ่มพูนแรงจูงใจทางการเรียนโดยการจัดสถานการณ์และ บรรยากาศให้

บุคคลเกิดการเรียนรู้ร่วมกันเป็นกลุ่มเล็ก ๆ แต่ละกลุ่มมีสมาชิกท่ีมีลักษณะแตกต่างกันในด้านสติปัญญา

หรือความถนัด และสมาชิกแต่ละคนจะต้องมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ของตนเอง มีความรับผิดชอบ

ความส าเร็จของกลุ่มร่วมกัน ความส าเร็จของกลุ่มพิจารณาจากความส าเร็จ ในการเรียนรู้ของสมาชิก 

แต่ละคน ซึ่งเป็นวิธีการ เรียนรู้ท่ีจะพัฒนาผู้เรียนด้านสติปัญญา อารมณ์ และสังคม ซึ่งจากหลักการ

เรียนรู้แบบร่วมมือน้ี ช่วยให้เกิดนวัตกรรมการเรียนรู้ เช่น เทคนิคการ เรียนรู้แบบประสบความส าเร็จ

เป็นทีม (วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์, 2555, น. 34) การเรียนรู้แบบร่วมมือเป็นวิธีหน่ึงท่ีส่งเสริมให้ผู้เรียน 

ได้เรียนรู้แบบมีส่วนร่วมซึ่งจะช่วยให้ ผู้เรียนได้รับประสบการณ์ท่ีสัมพันธ์กับชีวิตจริงได้รับการฝึกฝน

ทักษะกระบวนการแสวงหาความรู้ ทักษะการบันทึกความรู้ ทักษะการคิด ทักษะการจัดการกับความรู้ 

ทักษะการแสดงออกทักษะการ สร้างความรู้ใหม่และทักษะการท างานเป็นกลุ่มจัดว่าเป็นวิธีเรียนท่ี

สามารถน ามาประยุกต์ให้ เหมาะสมกับการเรียนการสอนท่ีมีคุณภาพได้อีกวิธีหน่ึง จึงนับว่าเป็นวิธี
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เรียนท่ีควรน ามาใช้ได้ดีกับการเรียนการสอนปัจจุบันเพื่อให้การเรียนรู้ของนักเรียนเป็นไปอย่างมี

ประสิทธิภาพ (คณะวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2555, น. 2) 

 นอกจากน้ีการน าแผนผังความคิดมาใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เพื่อให้ นักเรียนได้จัด

ระเบียบความรู้ และสร้างสรรค์องค์ความรู้ของตนเอง จะท าให้นักเรียนมีความคิดรวบยอด สามารถ

จดจ าเน้ือหา และมีความรู้ความเข้าใจเน้ือหาวิชามากยิ่งขึ้น สอดคล้องกับแนวคิดทฤษฎีการเรียนรู้

อย่างมีความหมายของออซูเบล โดยทฤษฎีของออซูเบล (Ausubel, 1968, p. 8) เน้นความส าคัญของ

การเรียนรู้โดยการรับอย่างมีความหมาย และการเรียนรู้โดยค้นพบอย่างมีความหมาย การเรียนรู้ของ

นักเรียนน้ันเกิดขึ้นจากการเช่ือมโยง หรือจัดกลุ่มความสัมพันธ์ของสิ่งท่ีเรียนรู้ใหม่ให้สัมพันธ์กับความรู้

เดิมอย่างเป็นระเบียบ ยังสอดคล้องกับแนวคิดรูปแบบการเรียนของ สมจิตร จันทร์ฉาย (2557, น. 239) 

สอดคล้องกับงานวิจัย สมควร นาไชย (2553, น. 112 - 113) เกศมณี คันธภูมิ (2550, น. 57) และดาหวัน 

ยิ้มสาระ (2557, น. 107) พบว่า แผนผังความคิดช่วยพัฒนาการคิดระดับสูง ท าให้ผู้เรียนเข้าใจสิ่งท่ี

เรียนจ าเน้ือหาได้แม่นย ามากขึ้น และช่วยพัฒนาปัญญาของผู้เรียนได้หลากหลาย และเมื่อใช้แผนผัง

ความคิดร่วมกับการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ ส่งผลท าให้นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเพิ่ม

สูงขึ้น และท าให้นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการเรียนโดยรวมอยู่ในระดับมากถึงมากท่ีสุด 

 ความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์เป็นการเขียนท่ีให้นักเรียนได้แสดงทักษะการคิด

สร้างสรรค์กล่าวคือ การเขียนเชิงสร้างสรรค์เป็นการเขียนท่ีมีลักษณะของการคิดริเร่ิมโดยผู้เขียนจะต้อง

ใช้จินตนาการและ ประสบการณ์ของตนมาเช่ือมโยงความคิดในการเขียน การเขียนสร้างสรรค์ท่ีมา

จากความคิดนอกกรอบถือ เป็นผลผลิตของความคิดริเร่ิม ซึ่งจะช่วยให้ผู้เรียนตระหนักได้ว่าเขาได้ผลิต

ผลงาน ซึ่งมีช้ินเดียวในโลกด้วย ตัวเขาเอง (อัจฉรา ชีวพันธ์, 2552, น. 3 - 4) และความสามารถใน

การเขียนเชิงสร้างสรรค์เป็นการถ่ายทอดเน้ือหาสาระความคิด จินตนาการ อารมณ์ตลอดจน ประสบการณ์ 

ผ่านงานเขียนท่ีมีความแปลกใหม่ท้ังทางด้านรูปแบบและเน้ือหา โดยอาศัยศิลปะทางภาษา การใช้

ส านวนโวหาร ตลอดจนเทคนิควิธีการน าเสนอในรูปแบบต่าง ๆ ท่ีไม่ลอกเลียนแบบผู้ใดสร้างงานเขียน

ท่ีมีคุณค่า ให้ความเพลิดเพลิน จรรโลงใจ ตลอดจนให้สารประโยชน์แก่ผู้อ่าน (สุทธิวรรณ อินทะกนก, 

2559, น. 23) การเขียนเชิงสรางสรรคถือเปนเคร่ืองมือท่ีพัฒนาความสามารถของผูเรียนใหมีจินตนาการ 

แสดงออกถึงความรูสึกนึกคิดในการสร้างสรรคภาษา ท าใหผูเรียนเกิดความสนุกสนานเพลิดเพลิน 

ซาบซึ้งในการใชภาษาเพื่อแสดงออกในดานตาง ๆ และเปนทักษะหน่ึงท่ีใชในการสื่อความคิดเพื่อให้

การสื่อสารมีประสิทธิภาพ ผูเรียนจึงตองใชความสามารถสูงในการพัฒนาการเขียนใหถูกตอง เลือกใช
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ถอยค าและรูปประโยคใหมีความสอดคลองเหมาะสมตามหลักภาษาไทย โดยเฉพาะการเขียนเชิงสราง

สรรคน้ันผูเขียนตองขยายขอบเขตความคิดท่ีมีอยูให้กวางไกล น าไปสูความคิดใหมๆท่ีพัฒนายิ่งขึ้น 

เพื่อให้ไดค าตอบท่ีดีท่ีสุดกับงานใดงานหน่ึงหรือปญหาใดปญหาหน่ึงท่ีเกิดขึ้น (กระทรวงศึกษาธิการ, 

2551, น. 145) ความคิดสรางสรรคเปนสิ่งหน่ึงท่ีแฝงอยูในตัวบุคคลและสามารถสรางสรรคผลงาน

จากการคิดท่ีแปลกใหม มีคุณคาและเปนตัวของตัวเองการสอนเขียนเชิงสรางสรรคจึงตองกระตุน     

ผูเรียนใหสนุกกับการเขียนและการคิดให้กระจ่างในทุกแง่มุมเกี่ยวกับเร่ืองใดเร่ืองหน่ึง กระท่ังสามารถ

ใชจินตนาการบูรณาการ และเช่ือมโยงมวลประสบการณท่ีได้จากการเรียนรูสูการเขียนอย่างสรางสรรค

(อัจฉรา ชีวพันธ์, 2553, น. 3) ดังน้ันผูท่ีสามารถเขียนเชิงสร้างสรรคได้ดี จึงตองมีความคิดหรือ

จินตนาการอันเป็นสิ่งส าคัญเบ้ืองต้นของแต่ละบุคคล ซึ่งจะน าไปสู่การเขียนท่ีดีและมีคุณคา 

 จากผลการประเมินการอ่านและเขียนภาษาไทย ในระดับช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 - 6 ปีการศึกษา 

2560 - 2561 ของโรงเรียนโป่งเชือกศึกษาสถาน จังหวัดกาฬสินธุ์ พบว่า ทักษะความสามารถด้านการ

อ่านคล่อง เขียนคล่อง ทักษะการคิดพื้นฐาน และทักษะการเขียนอย่างสร้างสรรค์ อยู่ในเกณฑ์ “ปรับปรุง” 

สอดคล้องกับข้อมูลผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 สาระท่ี 2 

การเขียน ปีการศึกษา 2560 - 2561 พบว่า นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ย 34.21 และ 35.29 ตามล าดับ  

ซึ่งมีค่าคะแนนเฉลี่ยต่ ากว่าเกณฑ์มาตรฐานท่ีก าหนดไว้ท่ีร้อยละ 50 และมีค่าเฉลี่ยสาระการเขียน   

ต่ ากว่าสาระอื่น ๆ ข้อมูลดังกล่าว สะท้อนให้เห็นว่า นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 มีปัญหา และ

ความต้องการจ าเป็นท่ีจะต้องได้รับการส่งเสริม และพัฒนาทักษะด้านการเขียนอย่างเร่งด่วน นอกจากน้ี

จากบันทึกผลการนิเทศการสอนครูผู้สอน กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ปีการศึกษา 2561 พบว่า 

ครูผู้สอนภาษาไทย ให้ความส าคัญในการแก้ปัญหาการอ่านมากกว่าการเขียน จึงเป็นผลให้นักเรียน

อ่านได้ แต่เขียนไม่คล่อง และจากการสังเกตพฤติกรรมการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ครูเน้นส่งเสริม

นักเรียนรายบุคคลมากกว่าแบบกลุ่มร่วมมือ (ฝ่ายวิชาการ โรงเรียนโป่งเชือกศึกษาสถาน, 2561, น. 9) 

จึงสรุปได้ว่า การเขียน เป็นทักษะการสื่อสารท่ีมีความส าคัญต่อชีวิตประจ าวันของมนุษย์ ไม่ยิ่งหย่อน

ไปกว่าทักษะการฟัง การพูด หรือการอ่าน เน่ืองจากการเขียนเป็นกระบวนการถ่ายทอดสาร หรือ

เร่ืองราวต่าง ๆ อาทิ ข้อมูล ข้อเท็จจริง ความรู้ สาระ ความรู้สึกนึกคิด ตลอดจนประสบการณ์ของผู้เขียน 

หรือผู้ส่งสารไปยังผู้อ่าน หรือผู้รับสาร ดังน้ัน ครูผู้สอน สถานศึกษาจึงควรให้ความส าคัญในการพัฒนา 

การเขียนของนักเรียน โดยเฉพาะอย่างยิ่งการเขียนเชิงสร้างสรรค์ของนักเรียน 
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 จากสภาพปัญหา แนวคิด ทฤษฎี และเหตุผลท่ีกล่าวมาข้างต้น ท าให้ผู้วิจัย ศึกษาท่ีจะพัฒนา 

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบแผนผังความคิด เร่ือง การเขียนเชิงสร้างสรรค์ของ

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีมีปัญหาในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ให้สามารถพัฒนาถ่ายทอด

ความรู้สึกนึกคิดตามจินตนาการ ความคิดสื่อสารในด้านการเขียนอย่างสร้างสรรค์ และเป็นอีกหนทาง

หน่ึงท่ีท าให้ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยตรงแล้ว ยังเป็นแนวทางส าหรับครูในการพัฒนา

กิจกรรมให้มีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 

 

1.2 วัตถุประสงค์กำรวิจัย 

 

 1.2.1 เพื่อสังเคราะห์แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบแผนผังความคิด 

เร่ือง การเขียนเชิงสร้างสรรค์ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 

 1.2.2 เพื่อพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบแผนผังความคิด เร่ือง การเขียนเชิง

สร้างสรรค์ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ให้มีประสิทธิภาพ (E1/E2) ตามเกณฑ์ 80/80  

 1.2.3 เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ 

ก่อนเรียนกับหลังเรียนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีเรียนโดยใช้การจัดกิจกรรมการเรียนรู้

แบบร่วมมือประกอบแผนผังความคิด เร่ือง การเขียนเชิงสร้างสรรค์  

 1.2.4 เพื่อศึกษาความพึงพอใจต่อการเรียนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีเรียนโดยใช้

การจัดกจิกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบแผนผังความคิด เร่ือง การเขียนเชิงสร้างสรรค์  

 

1.3 สมมติฐำนในกำรวิจัย 

 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษา 

ปีท่ี 4 ท่ีเรียนโดยกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบแผนผังความคิด เร่ือง การเขียนเชิง

สร้างสรรค์ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน  
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1.4 ขอบเขตของกำรวิจัย 

 

 1.4.1 กลุ่มที่ศึกษำ 

 กลุ่มท่ีศึกษาท่ีใช้ในการศึกษาคร้ังน้ี ได้แก่ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนโป่งเชือก

ศึกษาสถาน อ าเภอสหัสขันธ์ จังหวัดกาฬสินธุ์ ส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษากาฬสินธุ์ 

เขต 1 ในภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2562 จ านวนนักเรียน 14 คน  

 1.4.2 ขอบเขตด้ำนเนื้อหำ 

 เน้ือหาท่ีใช้ในการวิจัยในคร้ังน้ี ผู้วิจัยได้ใช้เน้ือหาใน 

   1.4.2.1 การเขียนเชิงสร้างสรรค์ 

   1.4.2.2 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พ.ศ. 2551(ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) 

ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 สาระท่ี 2 สาระการเขียน มาตรฐาน ท 2.1 การเขียน ใช้กระบวนการเขียน 

เขียนสื่อสาร เขียนเรียงความ ย่อความ และเขียนเร่ืองราวในรูปแบบต่าง ๆ เขียนรายงานข้อมูล

สารสนเทศและรายงานการศึกษาค้นคว้าอย่างมีประสิทธิภาพตามตัวชี้วัด ศึกษาข้อมูล เป็นระยะดังน้ี 

      ระยะที่ 1 วิเคราะห์และสังเคราะห์แนวทางการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือประกอบแผนผังความคิด ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4  

      ระยะที่ 2 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการเขียน

เชิงสร้างสรรค์ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4  

 1.4.3 ตัวแปรที่ศึกษำ 

   1.4.3.1 การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบแผนผังความคิด 

   1.4.3.2 ความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ 

 1.4.3 ขอบเขตระยะเวลำ 

 ระยะเวลาท่ีใช้ คือ ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2562 โรงเรียนโป่งเชือกศึกษาสถาน ส านักงาน

เขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษากาฬสินธุ์ เขต 1 

  

 

 

 



7 

1.5 นิยำมศัพท์เฉพำะ 

 

 “การเรียนรู้แบบร่วมมือ” หมายถึง การจัดกระบวนการเรียนรู้ท่ีผู้เรียนเรียนรู้ร่วมกันเป็นกลุ่ม

เล็ก ๆ โดยคละความสามารถสมาชิกทุกคนในกลุ่มมีการแบ่งหน้าท่ีรับผิดชอบภายในกลุ่มชัดเจน 

เพื่อให้ผู้เรียนได้เรียนรู้โดยการท างานร่วมกัน ช่วยเหลือซึ่งกันและกัน และร่วมกันรับผิดชอบงานใน

กลุ่มท่ีได้รับมอบหมาย เพื่อให้เกิดเป็นความส าเร็จของกลุ่ม 

 “แผนผังความคิด” หมายถึง การถ่ายทอดความคิดหรือข้อมูลต่าง ๆ ท่ีมีอยูในสมองลงกระดาษ 

โดยการใช้ภาพ สี เส้น และการโยงใยแทนการจดย่อแบบเดิมท่ีเป็นบรรทัด ๆ เรียงจากบนลงล่าง 

เปิดโอกาสให้สมองให้เช่ือมโยงต่อข้อมูลหรือความคิดต่าง ๆ เข้าหากันได้ง่ายกว่าใช้แสดง 

การเช่ือมโยงข้อมูลเกี่ยวกับเรื่องใดเรื่องหนึ่งระหว่างความคิดหลักความคิดรองและความคิดย่อยท่ีเกี่ยว

ข้องสัมพันธ์กัน  

 “การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบแผนผังความคิด” หมายถึง การปรับกระบวนการจัด

กิจกรรมการเรียนการสอน โดยมีขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 5 ขั้นดังน้ี ขั้นท่ี 1 ขั้นก าหนดหัว

เร่ือง ขั้นท่ี 2 ขั้นระดมความคิด ขั้นท่ี 3 ขั้นหาข้อมูลเพิ่มเติม ขั้นท่ี 4 ขั้นขั้นวางโครงเร่ือง ขั้นท่ี 5 ขั้น

ฝึกทักษะ ขั้นท่ี 6 ขั้นตรวจทานและประเมินผล เพื่อให้นักเรียนมีความสามารถในการเขียนท่ีมี

ลักษณะของการคิดริเร่ิมท่ีนักเรียนสามารถแสดงความรู้ ความคิด ความรู้สึก ความต้องการ เป็นลาย

ลักษณ์อักษร เพื่อให้ผู้รับสารสามารถอ่านได้เข้าใจ ได้ทราบความรู้ ความคิด ความรู้สึก ความต้องการ 

สามารถสร้างค าและข้อความตามจินตนาการของตนเอง และอิสระในการเขียนเรียบเรียงความ ความรู้ 

ประสบการณ์ ตลอดจนความรู้สึกนึกคิดและจินตนาการออกมาเป็นลายลักษณ์อักษร ท่ีมีความคิด

แปลกใหม่ มีเอกลักษณ์เป็นของตนเอง ด้วยถ้อยค าภาษาท่ีสละสลวยและให้คุณค่าแก่ชีวิต การเขียน

จะต้องเขียนเป็นภาษา ซึ่งอาจเขียนเป็นภาษาเดียวหรือหลายภาษาก็ได้ 

 “ประสิทธิภาพของการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้” ซึ่งวัดและประเมินตามสภาพจริงแล้วมีผล

เป็นไปตามเกณฑ์ 80/80 ดังน้ี 

  80 ตัวแรก หมายถึง ประสิทธิภาพของกระบวนของคะแนนเฉลี่ยท่ีนักเรียนทุกคนท าได้

ระหว่างเรียน โดยใช้แบบประเมินความสามารถในการเขียน ไม่น้อยกว่าร้อยละ 80 

  80 ตัวหลัง หมายถึง ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ของคะแนนเฉลี่ยท่ีนักเรียน ทุกคนท าได้จากการ

ท าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ได้คะแนนเฉลี่ยไม่น้อยกว่าร้อยละ 80 

https://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%AD%E0%B8%B1%E0%B8%81%E0%B8%A9%E0%B8%A3
https://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%AD%E0%B9%88%E0%B8%B2%E0%B8%99
https://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%A0%E0%B8%B2%E0%B8%A9%E0%B8%B2
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 “ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน” หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการเขียน วัดได้จากคะแนน

การทดสอบจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น จ านวน 30 ข้อ เป็นแบบทดสอบ

ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก  

 “ความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์” หมายถึง การถ่ายทอดความรู้ ความรู้สึกนึกคิด 

เร่ืองราว ตลอดจนประสบการณ์ต่าง ๆ ไปสู่ผู้อื่นโดยใช้ตัวอักษรเป็นเคร่ืองมือในการถ่ายทอดความรู้ 

ความคิด จินตนาการ ประสบการณ์ต่าง ๆ รวมท้ังอารมณ์และความรู้สึกเป็นการสื่อสารหรือสื่อความหมาย

โดยมีตัวหนังสือตลอดจนเคร่ืองหมายต่าง ๆ เป็นสัญลักษณ์แทนถ้อยค าในภาษาพูด เพื่อให้ผู้อ่าน

เข้าใจได้ตามความมุ่งหมายของผู้เขียน ซึ่งวัดได้จากแบบทดสอบวัดความสามารถในการเขียนเชิง

สร้างสรรค์ จ านวน 2 ข้อ 

  “ความพึงพอใจต่อผู้เรียน” หมายถึง ความรู้สึกนึกคิดของนักเรียนท่ีแสดงความชอบ ความยินดี

ท่ีนักเรียนแสดงออกต่อกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ ประกอบแผนผังความคิด เร่ือง การเขียนเชิง

สร้างสรรค์ วัดได้จากแบบสอบถามความพึงพอใจต่อกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบแผนผัง

ความคิด เร่ืองการเขียนเชิงสร้างสรรค์ จ านวน 2 ข้อ 

 

1.6 ประโยชน์ท่ีคำดว่ำจะได้รับ  

 

 1.6.1 นักเรียนได้รับการพัฒนาในการเขียนและสามารถน าความรู้ท่ีได้ไปใช้ในชีวิตประจ าได้  

 1.6.2 ครูมีเทคนิคท่ีเหมาะสมส าหรับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบแผนผังความคิด 

เร่ืองการเขียนเชิงสร้างสรรค์ ท่ีจะน าไปใช้ในการเรียนการสอนได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

 1.6.3 โรงเรียนมีมีนวัตกรรมท่ีใช้ในการแก้ปัญหาการเขียนในรูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือประกอบแผนผังความคิด ท่ีมีประสิทธิภาพและเหมาะสมกับบริบทของผู้เรียนในระดับช้ัน

ประถมศึกษาปีท่ี 4  
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บทที ่2 

การทบทวนวรรณกรรม 

 
 ในการวิจัย เร่ือง การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ ประกอบแผนผังความคิด เร่ือง 

การเขียนเชิงสร้างสรรค์ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ผู้วิจัยได้ด าเนินการศึกษาเอกสารและ

งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง ตามล าดับดังน้ี 

1. หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พ.ศ. 2551(ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2560)  

2. การเรียนรู้แบบร่วมมือ 

3. แผนผังความคิด 

4. ความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ 

5. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

6. ความพึงพอใจ 

7. งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 

  8. กรอบแนวคิดการวิจัย 

  

2.1 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560)  

 

 ภาษาไทยเป็นเอกลักษณ์ของชาติเป็นสมบัติทางวัฒนธรรม อันก่อให้เกิดความเป็นเอกภาพและ

เสริมสร้างบุคลิกภาพของคนในชาติให้มีความเป็นไทย เป็นเคร่ืองมือในการติดต่อสื่อสารเพื่อสร้าง

ความเข้าใจและความสัมพันธ์ที่ดีต่อกัน ท าให้สามารถประกอบกิจธุระ การงาน และด ารงชีวิตร่วมกัน

ในสังคมประชาธิปไตยอย่างสันติสุข และเป็นเคร่ืองมือในการแสวงหาความรู้ ประสบการณ์จาก

แหล่งข้อมูลสารสนเทศต่างๆเพื่อพัฒนาความรู้ กระบวนการคิดวิเคราะห์ วิจารณ์ และสร้างสรรค์ให้

ทันต่อการเปลี่ยนแปลงทางสังคมและความก้าวหน้าทางวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี ตลอดจนน าไปใช้ใน

การพัฒนาอาชีพให้มีความมั่นคงทางเศรษฐกิจ นอกจากน้ียังเป็นสื่อแสดงภูมิปัญญาของบรรพบุรุษ

ด้านวัฒนธรรม ประเพณี สุนทรียภาพ เป็นสมบัติล้ าค่าควรแก่การเรียนรู้ อนุรักษ์และสืบสานให้คงอยู่

คู่ชาติไทยตลอดไป (กระทรวงศึกษาธิการ, 2560, น. 37) 
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  2.1.1 สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 

  ในการพัฒนาผู้เรียนตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน มุ่งเน้นพัฒนาผู้เรียนให้มี

คุณภาพตามมาตรฐานท่ีก าหนด ซึ่งจะช่วยให้ผู้เรียนเกิดสมรรถนะส าคัญและคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 

ดังน้ี (กระทรวงศึกษาธิการ, 2560, น. 6) 

    2.1.1.1 ความสามารถในการสื่อสารเป็นความสามารถในการรับและส่งสารมีวัฒนธรรม

ในการใช้ภาษาถ่ายทอดความคิด ความรู้ความเข้าใจ ความรู้สึก และทัศนะของตนเองเพื่อแลกเปลี่ยน

ข้อมูลข่าวสารและประสบการณ์อันจะเป็นประโยชน์ต่อการพัฒนาตนเองและสังคม รวมท้ังการเจรจา

ต่อรองเพื่อขจัดและลดปัญหาความขัดแย้งต่าง ๆ การเลือกรับหรือไม่รับข้อมูลข่าวสารด้วยหลักเหตุผล

และความถูกต้อง ตลอดจนการเลือกใช้วิธีการสื่อสาร ท่ีมีประสิทธิภาพโดยค านึงถึงผลกระทบท่ีมีต่อ

ตนเองและสังคม 

    2.1.1.2 เป็นความสามารถในการคิดวิเคราะห์ การคิดสั งเคราะห์ การคิด อย่าง

สร้างสรรค์ การคิดอย่างมีวิจารณญาณ และการคิดเป็นระบบ เพื่อน าไปสู่การสร้างองค์ความรู้หรือ

สารสนเทศเพื่อการตัดสินใจเกี่ยวกับตนเองและสังคมได้อย่างเหมาะสม 

    2.1.1.3 ความสามารถในการแก้ปัญหา เป็นความสามารถในการแก้ปัญหาและอุปสรรค

ต่าง ๆ ท่ีเผชิญได้อย่างถูกต้องเหมาะสมบนพื้นฐานของหลักเหตุผล คุณธรรมและข้อมูลสารสนเทศ 

เข้าใจความสัมพันธ์และการเปลี่ยนแปลงของเหตุการณ์ต่าง ๆ ในสังคม แสวงหาความรู้ประยุกต์ความรู้

มาใช้ในการป้องกันและแก้ไขปัญหา และมีการตัดสินใจท่ีมีประสิทธิภาพโดยค านึงถึงผลกระทบท่ี

เกิดขึ้นต่อตนเอง สังคมและสิ่งแวดล้อม 

    2.1.1.4 ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิตเป็นความสามารถในการน ากระบวนการ

ต่าง ๆ ไปใช้ในการด าเนินชีวิตประจ าวัน การเรียนรู้ด้วยตนเอง การเรียนรู้อย่างต่อเน่ือง การท างาน 

และการอยู่ร่วมกันในสังคมด้วยการสร้างเสริมความสัมพันธ์อันดีระหว่างบุคคล การจัดการปัญหาและ

ความขัดแย้งต่าง ๆ อย่างเหมาะสม การปรับตัวให้ทันกับการเปลี่ยนแปลงของสังคมและสภาพแวดล้อม 

และการรู้จักหลีกเลี่ยงพฤติกรรมไม่พึงประสงค์ท่ีส่งผลกระทบต่อตนเองและผู้อื่น 

    2.1.1.5 ความสามารถในการใช้เทคโนโลยี เป็นความสามารถในการเลือกและใช้ 

เทคโนโลยีด้านต่าง ๆ และมีทักษะกระบวนการทางเทคโนโลยี เพื่อการพัฒนาตนเองและสังคม ในด้าน

การเรียนรู้การสื่อสาร การท างาน การแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ ถูกต้อง เหมาะสม และมีคุณธรรม  
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  2.1.2 คุณภาพผู้เรียน 

  จบช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 (กระทรวงศึกษาธิการ, 2560, น. 40) 

    2.1.2.1 อ่านออกเสียงบทร้อยแก้วและบทร้อยกรองเป็นท านองเสนาะได้ถูกต้อง 

อธิบายความหมายโดยตรงและความหมายโดยนัยของค า ประโยค ข้อความ ส านวนโวหาร จากเร่ืองท่ี

อ่าน เข้าใจค าแนะน าค าอธิบายในคู่มือต่าง ๆ แยกแยะข้อคิดเห็นและข้อเท็จจริง รวมท้ังจับใจความส าคัญ

ของเร่ืองท่ีอ่านน าความรู้ความคิดจากเร่ืองท่ีอ่านไปตัดสินใจแก้ปัญหาในการด าเนินชีวิตได้ มีมารยาทและ

มีนิสัยรักการอ่าน และเห็นคุณค่าสิ่งท่ีอ่าน 

    2.1.2.2 มีทักษะในการคัดลายมือตัวบรรจงเต็มบรรทัดและคร่ึงบรรทัด เขียนสะกดค า 

แต่งประโยคและเขียนข้อความ ตลอดจนเขียนสื่อสารโดยใช้ถ้อยค าชัดเจนเหมาะสม ใช้แผนภาพ โครง

เร่ืองและแผนภาพความคิด เพื่อพัฒนางานเขียน เขียนเรียงความ ย่อความ จดหมายส่วนตัว กรอก

แบบรายการต่างๆ เขียนแสดงความรู้สึกและความคิดเห็น เขียนเร่ืองตามจินตนาการอย่างสร้างสรรค์ 

และมีมารยาทในการเขียน 

    2.1.2.3 พูดแสดงความรู้ ความคิดเกี่ยวกับเร่ืองท่ีฟังและดู เล่าเร่ืองย่อหรือสรุปจาก

เร่ืองท่ีฟังและดู ต้ังค าถาม ตอบค าถามจากเร่ืองท่ีฟังและดู รวมท้ังประเมินความน่าเช่ือถือจากการฟัง

และดูโฆษณาอย่างมีเหตุผล พูดตามล าดับขั้นตอนเร่ืองต่าง ๆ อย่างชัดเจน พูดรายงานหรือประเด็น

ค้นคว้าจากการฟัง การดู การสนทนา และพูดโน้มน้าวได้อย่างมีเหตุผล รวมท้ังมีมารยาทในการดูและพูด 

    2.1.2.4 สะกดค าและเข้าใจความหมายของค า ส านวน ค าพังเพยและสุภาษิต รู้และ

เข้าใจ ชนิดและหน้าท่ีของค าในประโยค ชนิดของประโยค และค าภาษาต่างประเทศในภาษาไทย ใช้ค า

ราชาศัพท์และค าสุภาพได้อย่างเหมาะสม แต่งประโยค แต่งบทร้อยกรองประเภทกลอนสี่ กลอนสุภาพ 

และกาพย์ยานี 11  

    2.1.2.5 เข้าใจและเห็นคุณค่าวรรณคดีและวรรณกรรมท่ีอ่าน เล่านิทานพื้นบ้าน ร้อง

เพลงพื้นบ้านของท้องถิ่น น าข้อคิดเห็นจากเร่ืองท่ีอ่านไปประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง และท่องจ าบทอาขยาน

ตามท่ีก าหนดได้  
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  วิเคราะห์หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2560) 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 

   สาระที่ 2 การเขียน 

    มาตรฐาน ท 2.1 ใช้กระบวนการเขียนเขียนสื่อสาร เขียนเรียงความ ย่อความ และ

เขียนเร่ืองราวในรูปแบบต่าง ๆ เขียนรายงานข้อมูลสารสนเทศและรายงานการศึกษาค้นคว้าอย่างมี

ประสิทธิภาพ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2560, น. 48) 

 

ตารางที่ 2.1  วิเคราะห์หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พ.ศ. 2551 (ฉบับปรับปรุง  

    พ.ศ.2560) กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 สาระท่ี 2 การเขียน 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

ป.4 1. คัดลายมือตัวบรรจงเต็มบรรทัดและครึ่ง

บรรทัด  

1. การคัดลายมือตัวบรรจงเต็มบรรทัดและครึ่งบรรทัดตาม

รูปแบบการเขียนตัวอักษรไทย 

 2. เขียนสื่อสารโดยใช้ค าได้ถูกต้องชัดเจน และ

เหมาะสม 

2. การเขียนสื่อสาร เช่น 

   2.1 ค าขวัญ 

   2.2 ค าแนะน า  

 3. เขียนแผนภาพโครงเรื่องและแผนภาพ

ความคิดเพ่ือใช้พัฒนางานเขียน 

3. การน าแผนภาพโครงเรื่องและแผนภาพความคิดไป

พัฒนางานเขียน  

 4. เขียนย่อความจากเรื่องสั้นๆ 

 

4. การเขียนย่อความจากสื่อต่าง ๆ เช่น นิทาน ความ

เรียงประเภทต่าง ๆ ประกาศ จดหมาย ค าสอน  

 5. เขียนจดหมายถึงเพ่ือนและบิดามารดา  

6. เขียนบันทึกและเขียนรายงานจากการศึกษา

ค้นคว้า  

7. เขียนเรื่องตามจินตนาการ 

8. มีมารยาทในการเขียน 

5. การเขียนจดหมายถึงเพ่ือนและบิดามารดา  

6. การเขียนบันทึกและเขียนรายงานจากการศึกษา

ค้นคว้า  

7. การเขียนเรื่องตามจินตนาการมารยาทในการเขียน  
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2.2 การเรียนรู้แบบร่วมมือ (Cooperative Learning) 

 

 การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือนับว่าเป็นการจัดการเรียนการสอนท่ีเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ โดยใช้

กระบวนการกลุ่มให้ผู้เรียนได้มีโอกาสท างานร่วมกันเพื่อผลประโยชน์และเกิดความส าเร็จร่วมกันของ

กลุ่ม ซึ่งการเรียนแบบร่วมมือไม่ใช่เป็นเพียงจัดให้ผู้เรียนท างานเป็นกลุ่ม ผู้สอนท าหน้าท่ีสรุปความรู้

ด้วยตนเองเท่าน้ัน แต่ผู้สอนต้องพยายามใช้ กลยุทธ์วิธีท าให้ผู้เรียนได้ใช้กระบวนการประมวลความรู้

และประสบการณ์ท่ีได้รับจากการท ากิจกรรมต่าง ๆ จัดระบบความรู้สรุปเป็นองค์ความรู้ด้วยตนเอง 

ดังน้ัน การเรียนรู้แบบร่วมมือ ผู้สอนจะต้องเลือกเทคนิคการจัดการเรียนท่ีเหมาะสมกับผู้เรียน และ

ผู้เรียนจะต้องมีความพร้อมท่ีจะร่วมกันท ากิจกรรมรับผิดชอบงานของกลุ่มร่วมกัน โดยท่ีกลุ่มจะ

ประสบความส าเร็จได้ เมื่อสมาชิกทุกคนได้เรียนรู้บรรลุตามจุดมุ่งหมายเดียวกัน น่ันคือการเรียนรู้เป็น

กลุ่มหรือเป็นทีมอย่างมีประสิทธิภาพ  

  2.2.1 ความหมายการเรียนรู้แบบร่วมมือ  

  ส าหรับการเรียนรู้แบบร่วมมือ ได้มีนักวิชาการให้ความหมายไว้หลายท่าน ดังน้ี 

   พันทิพา ทับเท่ียง (2550, น. 34) ได้ให้ความหมายของการเรียนแบบร่วมมือ ไว้ว่า การเรียน

แบบร่วมมือเป็นเทคนิควิธีการจัดการเรียนการสอนท่ีช่วยให้ผู้เรียนใช้ความสามารถตามศักยภาพ

ตนเอง ในการเรียนรู้และการท างานร่วมกันเป็นกลุ่มขนาดเล็ก โดยท่ีสมาชิกนกลุ่มทุกคนมีหน้าท่ี

รับผิดชอบงานของตนเองและงานกลุ่มมีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นและช่วยเหลือซึ่งกันและกัน ท า

ให้ทุกคนในกลุ่มได้เรียนรู้ตามบรรลุจุดประสงค์ รวมท้ังทุกคนเห็นคุณค่าในความแตกต่างระหว่าง

บุคคล กาเรียนแบบร่วมมือเป็นเทคนิคท่ีช่วยพัฒนาผู้เรียนท้ังทางด้านสติปัญญาและสังคม 

   อาภรณ์ ใจเท่ียง (2550, น. 121) ได้กล่าวว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือ หรือแบบมีส่วน

ร่วม หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีผู้เรียนมีความรู้ความสามารถต่างกัน ได้ร่วมมือกันท างาน

กลุ่มด้วยความต้ังใจและเต็มใจรับผิดชอบในบทบาทหน้าท่ีในกลุ่มของตน ท าให้งานของกลุ่มด าเนิน

ไปสู่เป้าหมายของงานได้  

   ชวลิต ชูก าแพง (2551, น. 120) การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ เป็นวิธีการสอนท่ี

น าไปประยุกต์ใช้ได้หลายวิชาและหลายระดับช้ัน โดยแบ่งนักเรียนออกเป็นกลุ่มย่อย โดยท่ัวไปมี

สมาชิกในกลุ่ม 4 คน ท่ีมีความสามารถแตกต่างกัน เป็นนักเรียนเก่ง ปานกลางและอ่อน นักเรียนใน

กลุ่มต้องรับผิดชอบงานของกลุ่มร่วมกัน นักเรียนจะประสบผลส าเร็จก็ต่อเมื่อเพื่อนสมาชิกในกลุ่มทุก

https://www.gotoknow.org/posts/tags/%E0%B8%81%E0%B8%B2%E0%B8%A3%E0%B9%80%E0%B8%A3%E0%B8%B5%E0%B8%A2%E0%B8%99%E0%B8%A3%E0%B8%B9%E0%B9%89%E0%B9%81%E0%B8%9A%E0%B8%9A%E0%B8%A3%E0%B9%88%E0%B8%A7%E0%B8%A1%E0%B8%A1%E0%B8%B7%E0%B8%AD
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คนประสบผลส าเร็จบรรลุเป้าหมายร่วมกันจึงท าให้นักเรียนช่วยเหลือกันจากการพึ่งพากันและสมาชิก 

ในกลุ่มจะได้รับรางวัลร่วมกัน เมื่อกลุ่มท าคะแนนได้ถึงเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้  

   ดาราณี โพธิไทร (2552, น. 29) ได้ให้ความหมายไว้ว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือ หมายถึง

การเรียนรู้ท่ีเน้นให้นักเรียนท างานร่วมกันมากกง่าการแข่งขันในกลุ่ม เพื่อให้เกิดประโยชน์ในการเรียนรู้

สูงสุดท้ังแก่ตนเองและผู้ร่วมงาน ท าให้เกิดการพึ่งพากันอย่างสร้างสรรค์  

   ทิศนา แขมณี (2553, น. 98) ได้ให้ความหมายการเรียนแบบร่วมมือ คือ การเรียนรู้เป็น

กลุ่มย่อยโดยมีสมาชิกกลุ่มท่ีมีความสามารถแตกต่างกัน ประมาณ 3 - 6 คน ช่วยกันเรียนเพื่อไปสู่

เป้าหมายของกลุ่ม  

  จากความหมายของการเรียนรู้แบบร่วมมือข้างต้น สรุปได้ว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือ 

หมายถึง การจัดกระบวนการเรียนรู้ท่ีผู้เรียนเรียนรู้ร่วมกันเป็นกลุ่มเล็กๆ โดยคละความสามารถ

สมาชิกทุกคนในกลุ่มมีการแบ่งหน้าท่ีรับผิดชอบภายในกลุ่มชัดเจน เพื่อให้ผู้เรียนได้เรียนรู้โดยการ

ท างานร่วมกัน ช่วยเหลือซึ่งกันและกัน และร่วมกันรับผิดชอบงานในกลุ่มท่ีได้รับมอบหมาย เพื่อให้

เกิดเป็นความส าเร็จของกลุ่ม 

  2.2.2 ลักษณะของการเรียนรู้แบบร่วมมือ  

    Johnson and Johnson (1994, pp. 31 - 32) กล่าวไว้ว่า ปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียน

มี 3 ลักษณะ คือ 

1. ลักษณะแข่งขันกัน ในการศึกษาเรียนรู้ ผู้เรียนแต่ละคนจะพยายามเรียนให้ได้

ดีกว่าคนอื่น เพื่อให้ได้คะแนนดี ได้รับการยกย่องหรือได้รับการตอบแทนในลักษณะต่าง ๆ 

2. ลักษณะต่างคนต่างเรียน คือ แต่ละคนต่างก็รับผิดชอบดูแลตนเองให้เกิด  

การเรียนรู้ ไม่ยุ่งเกี่ยวกับผู้อื่น 

3. ลักษณะร่วมมือกันหรือช่วยกันในการเรียนรู้ คือ แต่ละคนต่างก็รับผิดชอบใน

การเรียนรู้ของตน และในขณะเดียวกันก็ต้องช่วยให้สมาชิกคนอื่นเรียนรู้ด้วย  

  Kagan : Cooperative Learning (1994, อ้างถึงใน สถาบันส่งเสริมการสอน

วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2543) 

1. Teams หมายถึง การจัดกลุ่มของผู้เรียนท่ีจะท างานร่วมกัน กลุ่มท่ีจะเรียนรู้

ด้วยกัน อย่างมีประสิทธิผล ควรเป็นดังน้ี  
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      1.1 กลุ่มละ 4 คน ประกอบด้วยเด็กท่ีมีผลสัมฤทธิ์ในการเรียนสูง ปานกลาง 

ค่อนข้างต่ า และหญิงชายเท่า ๆ กันในบางกรณีการจัดกลุ่มโดยวิธีอื่น เช่น ในการศึกษาเร่ืองลึกเฉพาะ 

เช่น ท าโครงงานวิทยาศาสตร์ ควรจัดกลุ่มเด็กท่ีมีความสนใจเหมือนกันหรือจัดกลุ่มโดยวิธีสุ่ม เมื่อ

ต้องการทบทวน ความรู้  

      1.2 จัดให้เด็กอยู่ในกลุ่มเดียวกันประมาณ 6 สัปดาห์แล้วเปลี่ยนจัดกลุ่มใหม่  

2. Will หมายถึง ความมุ่งมั่นและอุดมการณ์ของเด็กท่ีจะร่วมงานกัน เด็กจะต้อง

มีความมุ่งมั่นท่ีจะเรียนรู้และมีความกระตือรือร้นในการท ากิจกรรมต่าง ๆ ร่วมกัน สิ่งเหล่าน้ีต้องสร้าง

ให้เกิดข้ึนและให้ คงไว้โดยให้ท ากิจกรรมหลากหลาย โดยวิธีการต่อไปน้ี  

       2.1 Team building การสร้างความมุ่งมั่นของทีมท่ีจะท างานร่วมกัน  

2.2 Class building การสร้างความมุ่งมั่นของช้ันเรียนท่ีช่วยกัน Principles 

Teams Social Skills Will Management Structures  

     3. Management หมายถึง การจัดการเพื่อให้กลุ่มท างานอย่างมีประสิทธิภาพ 

รวมท้ังการจัดการของผู้สอนและการจัดการของผู้เรียนภายในกลุ่ม ผู้สอนจะต้องมีการจัดการท่ีดี เพื่อให้

การท างาน กลุ่มประสบผลส าเร็จ เช่น การควบคุมเวลา การก าหนดสัญญาณให้ผู้เรียนหยุดกิจกรรม  

4. Social Skills เป็นทักษะในการท างานร่วมกัน มีความสัมพันธ์ท่ีดีต่อกัน ให้

ความช่วยเหลือกัน ให้ก าลังใจซึ่งกันและกัน รับฟังความคิดเห็นของกันและกัน  

5. Four Basic Principles (PIES) เป็นหลักการพื้นฐานของ Cooperative 

Learning ซึ่งจะขาดอย่างใดอย่างหน่ึงไม่ได้ ได้แก่  

      P = Positive Interdependence ผู้เรียนต้องช่วยเหลือซึ่งกันและกัน โดยมี 

แนวคิดท่ีว่าเมื่อเราได้รับประโยชน์จากเพื่อน เพื่อนก็จะได้รับประโยชน์จากเรา ความส าเร็จของกลุ่ม

คือ ความส าเร็จของแต่ละคน  

      I = Individual Accountability ยอมรับว่าแต่ละคนในกลุ่มต่าง ๆ มีความ 

สามารถและมีความส าคัญต่อกลุ่ม แต่ละคนมีส่วนให้การท างานในกลุ่มส าเร็จ  

      E = Equal Participation ทุกคนในกลุ่มต้องให้ความร่วมมือและมีส่วนร่วม

ในงานของกลุ่มอย่างเท่าเทียมกัน  

      S = Simultaneous Interaction ทุกคนในกลุ่มต้องมีปฏิสัมพันธ์กัน

ตลอดเวลาท่ีท างานในกลุ่ม  
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6. Structures หมายถึง รูปแบบของกิจกรรมในการท างานกลุ่ม  

       ซึ่งมีหลากหลายท้ังน้ี ขึ้นอยู่กับปัญหาหรือสถานการณ์ท่ีจะศึกษา Kagan 

ได้วิจัยและเสนอไว้หลายรูปแบบ ตัวอย่างเช่น Time - Pair - Share เป็นกิจกรรมจับคู่สลับกันพูดใน

หัวข้อและในเวลาท่ีก าหนด เช่น คนละ 1 นาที เมื่อคนหน่ึงพูด อีกคนหน่ึงฟัง แล้วสลับกัน Round 

Robin ผู้เรียนในกลุ่มท้ัง 4 คน ผลัดกันพูดแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับเร่ือง ใดเร่ืองหน่ึงจนครบทุกคน 

Round Table ผู้เรียนแต่ละคนในกลุ่มเขียนแสดงความคิดเห็นในเร่ืองใดเร่ืองหน่ึง ในกระดาษแผ่น

เดียวกันแล้ววนไปเร่ือย ๆ จนผู้เรียนทุกคนเขียนท้ังหมด แล้วน ามาสรุป Team - Pair - Solo เป็นกิจกรรม

ท่ีให้แต่ละคนในกลุ่มคิดแก้ปัญหาใดปัญหาหน่ึงก่อน จากน้ันเปลี่ยนเป็นรวมกันคิดเป็นคู่ ซึ่งจะท าให้

ผู้เรียนแต่ละคนเรียนรู้แบบการแก้ปัญหาในท่ีสุดแต่ละคนสามารถแก้ปัญหาท านองเดียวกันได้ 

    Slavin (1990) ก าหนดลักษณะส าคัญการเรียนรู้แบบร่วมมือไว้ 6 ประการ ดังน้ี 

     1. เป้าหมายของกลุ่ม (Group Goals) หมายถึง ทุกคนในกลุ่มมีเป้าหมายร่วมกัน

คือ การยอมรับผลงานของกลุ่ม 

     2. การรับผิดชอบเป็นรายบุคคล (Individual Accountability) หมายถึง ทุกคน

ท่ีเป็นสมาชิกกลุ่มมีความรับผิดชอบในการด าเนินงานของกลุ่มให้ได้รับความส าเร็จ เพราะความส าเร็จ

ของกลุ่มข้ึนอยู่กับผลการเรียนรู้รายบุคคลของสมาชิกในกลุ่ม 

     3. โอกาสในความส าเร็จเท่าเทียมกัน (Equal Opportunities for Success) 

หมายถึง การท่ีนักเรียนได้รับโอกาสท่ีจะท าคะแนนให้กับกลุ่มของตนเองได้เท่าเทียมกันทุกคนไม่มีใคร

ได้มากน้อยกว่ากัน 

     4. การแข่งขันเป็นทีม (Team Competition) การเรียนแบบร่วมมือมีการแข่งขัน

ระหว่างทีม ซึ่งหมายถึงการสร้างแรงจูงใจและความสมัครสมานสามัคคี รวมท้ังความรับผิดชอบให้

เกิดขึ้นภายในทีม 

     5. งานพิเศษ (Task Specialization) หมายถึง การออกแบบงานย่อยๆ ของแต่

ละกลุ่มให้นักเรียนแต่ละคนรับผิดชอบ ซึ่งนักเรียนแต่ละคนจะเกิดความภูมิใจท่ีได้ช่วยเหลือกลุ่มของ

ตนให้ประสบความส าเร็จ ลักษณะงานจะเป็นการพึ่งพาซึ่งกันและกัน รวมถึงการตรวจสอบความ

ถูกต้อง 
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     6. ดัดแปลงความต้องการของแต่ละบุคคลให้ เหมาะสม (Adaptation to 

Individual) หมายถึง การเรียนแบบร่วมมือแต่ละประเภทจะมีบางประเภทได้ดัดแปลงการสอนให้

เหมาะสมกับความต้องการของแต่ละบุคคล 

    Ajose and Joyner (1990, อ้างถึงใน วัชรา เล่าเรียนดี, 2545, น. 166) ได้กล่าวว่า 

วิธีการสอนแบบร่วมมือ เป็นกระบวนการท่ีนักเรียนท่ีมีความสามารถต่างกันมารวมกันเป็นกลุ่มเล็ก ๆ

ท างานร่วมกันเพื่อให้บรรลุเป้าหมายเดียวกัน โดยการท่ีเรียนรู้แบบร่วมมือ จะต้องประกอบด้วย

ลักษณะส าคัญดังน้ี  

1. การพึ่งพาอาศัยกัน 

2. การมีปฏิสัมพันธ์ที่ดีต่อกันอย่างใกล้ชิด 

3. ความรับผิดชอบต่อการท างานเป็นกลุ่ม ต่อตนเองและต่อสมาชิกกลุ่ม 

4. การใช้ทักษะทางสังคม (Social Skills) 

5. การใช้ทักษะกระบวนการกลุ่ม (Group Process Skills) 

    สรุปได้ว่า ลักษณะการเรียนรู้แบบร่วมมือ คือ วิธีการสอนท่ีเน้นกระบวนการกลุ่มท่ีมี

ผู้เรียนมีความสามารถต่างกัน ความรับผิดชอบร่วมกัน ต้องพึ่งพากัน และความสามัคคี เพื่อให้บรรลุ

ตามจุดประสงค์ท่ีต้ังไว้ 

  2.2.3 องค์ประกอบส าคัญของการเรียนรู้แบบร่วมมือ  

  นักวิชาการหลายท่านได้กล่าวถึงองค์ประกอบของการเรียนรู้แบบร่วมมือ ไว้ดังน้ี 

   ทิศนา แขมมณี (2557, น. 98 - 106) ได้กล่าวว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือไม่ได้มีความ 

หมายเพียงว่า มีการจัดให้ผู้เรียนเข้ากลุ่มแล้วให้งานและบอกผู้เรียนให้ช่วยกันท างานเท่าน้ัน การเรียนรู้

จะเป็นแบบร่วมมือได้ต้องมีองค์ประกอบท่ีส าคัญครบ 5 ประการดังน้ี 

    1. การพึ่งพาและเกื้อกูลกัน (positive interdependence) สมาชิกกลุ่มทุกคนมี

ความและความส าเร็จของกลุ่มขึ้นอยู่กับสมาชิกทุกคนในกลุ่ม ดังน้ันแต่ละคนต้องรับผิดชอบใน

บทบาทหน้าท่ีของตนและในขณะเดียวกันก็ช่วยเหลือสมาชิกคนอื่น ๆ ด้วย เพื่อประโยชน์ร่วมกันช่วย

ให้ผู้เรียนมีการพึ่งพาช่วยเหลือเกื้อกูลกัน 

    2. การปรึกษาหารือกันอย่างใกล้ชิด (face-to-face Primitive interaction) การท่ี

สมาชิกกลุ่มมีการพึ่งพาช่วยเหลือเกื้อกูลกันเป็นปัจจัยท่ีเสริมให้ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์ต่อกันและกัน
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ในทางท่ีจะช่วยให้กลุ่มบรรลุเป้าหมาย สมาชิกกลุ่มจะห่วงใย ไว้วางใจ ช่วยเหลือกันในการท างาน 

ส่งผลให้เกิดสัมพันธภาพท่ีดีต่อกัน 

    3. ความรับผิดชอบท่ีตรวจสอบได้ของสมาชิกแต่ละคน (individual accountability) 

สมาชิกทุกคนจะต้องมีหน้าท่ีรับผิดชอบและพยายามท างานท่ีได้รับมอบหมายอย่างเต็มความสามารถ 

ไม่มีใครท่ีจะได้รับประโยชน์โดยไม่ท าหน้าท่ีของตน ดังน้ันกลุ่มจึงจ าเป็นต้องมีระบบการตรวจสอบ

ผลงาน ท้ังท่ีเป็นรายบุคคลและเป็นกลุ่ม 

    4. การใช้ทักษะการปฏิสัมพันธ์ระหว่างบุคคลและทักษะการท างานกลุ่มย่อย 

(Interpersonal and Small - group Skills) การเรียนรู้แบบร่วมมือจะประสบผลส าเร็จได้ต้องอาศัย

ทักษะท่ีส าคัญหลายประการ เช่น ทักษะทางสังคม ทักษะปฏิสัมพันธ์กับผู้อื่น ทักษะการท างานกลุ่ม 

ทักษะการสื่อสาร และทักษะการแก้ปัญหาขัดแย้ง รวมทั้งการเคารพ ยอมรับ และไว้วางใจกันและกัน 

    5. การวิเคราะห์กระบวนการกลุ่ม (Group Processing) กลุ่มการเรียนรู้แบบร่วมมือ

จะต้องมีการวิเคราะห์กระบวนการท างานกลุ่มเพื่อช่วยให้กลุ่มเกิดการเรียนรู้และปรับปรุงการท างาน

ให้ดีขึ้น การวิเคราะห์การเรียนรู้น้ีอาจท าโดยครู หรือผู้เรียน หรือท้ังสองฝ่าย การวิเคราะห์กระบวนการ

กลุ่มน้ีเป็นยุทธวิธีหน่ึงท่ีส่งเสริมให้กลุ่มต้ังใจท างาน เพราะสามารถท่ีจะประเมินการคิดและพฤติกรรม

ของตนท่ีได้ท าไป 

   Johnson and Johnson (2001) กลาววาองคประกอบพื้นฐานของการจัดการเรียนรู

แบบร่วมมือ คือ ผลผลิตมากกวาการแขงขันและการเรียนเป็นรายบุคคล มีลักษณะ ดังน้ี  

    1. ความสัมพันธท่ีดีระหวางสมาชิกท าอะไรท าดวยกัน ทุกคนทางานเพื่อเปาหมาย

เดียวกัน และการท างานของแตละคนเปนผลงานของกลุม  

    2. การปฏิสัมพันธ์ โดยตรงของสมาชิก คือ หันหนาเขาหากันเพื่อแกไขปัญหาสอน

ความรู ใหสมาชกในกลุ่ม ตรวจสอบความเขาใจใหถูกตองตรงกัน อภิปรายปญหาเพื่อแลกเปลี่ยนเรียนรู  

    3. การรับผิดชอบและตอบสนองรายบุคคล สิ่งท่ีนักเรียนท ารวมกัน นักเรียนตอง

รับผิดชอบในผลการเรียนของเพื่อนสมาชิก สมาชิกทุกคนในกลุมจะรูวาใครตองการความชวยเหลือ  

    4. ทักษะทางมนุษย์สัมพันธและการท างานเปนกลุม การท างานรวมกันจะเสริมสราง 

ความสามารถไดดีกวาท างานคนเดียว มีภาวะผูน า การตัดสินใจ ความจริงใจการสื่อสารและการจัดการ 

    5. กระบวนการกลุม เกิดขึน้เมือ่สมาชิกมีการอภิปรายถึงการท างานอย่างไรใหบรรลุ

เป้าหมายมีกระบวนการหน้าท่ีและบทบาทท่ีชัดเจน เพื่อใหสมาชิกทราบวาสิ่งใดเป็นประโยชนตอ 
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ความส าเร็จในการท างานกลุม และตัดสินใจเกี่ยวกับพฤติกรรมการท างานวาพฤติกรรมใดควรด าเนิน 

ตอไป พฤติกรรมใดตองเปลี่ยนแปลง   

   อาภรณ์ ใจเท่ียง (2550, น. 122) กล่าวถึงองค์ประกอบของการเรียนรู้แบบร่วมมือไว้ว่า 

ต้องค านึงถึงองค์ประกอบในการให้ผู้เรียนท างานกลุ่ม ดังข้อต่อไปน้ี 

    1. มีการพึ่งพาอาศัยกัน (Positive Interdependence) หมายถึง สมาชิกในกลุ่มมี

เป้าหมายร่วมกัน มีส่วนรับความส าเร็จร่วมกัน ใช้วัสดุอุปกรณ์ร่วมกัน มีบทบาทหน้าท่ีทุกคนท่ัวกัน 

ทุกคนมีความรู้สึกว่างานจะส าเร็จได้ต้องช่วยเหลือซึ่งกันและกัน 

     2. มีปฏิสัมพันธ์อย่างใกล้ชิดในเชิงสร้างสรรค์ (Face to Face Promotive  

Interaction) หมายถึง สมาชิกกลุ่มได้ท ากิจกรรมอย่างใกล้ชิด เช่น แลกเปลี่ยนความคิดเห็น อธิบาย

ความรู้แก่กัน ถามค าถาม ตอบค าถามกันและกัน ด้วยความรู้สึกท่ีดีต่อกัน 

    3. มีการตรวจสอบความรับผิดชอบของสมาชิกแต่ละคน (Individual Accountability) 

เป็นหน้าท่ีของผู้สอนท่ีจะต้องตรวจสอบว่า สมาชิกทุกคนมีความรับผิดชอบต่องานกลุ่มหรือไม่มาก

น้อยเพียงใด เช่น การสุ่มถามสมาชิกในกลุ่ม สังเกตและบันทึกการท างานกลุ่ม ให้ผู้เรียนอธิบายสิ่งท่ี

ตนเรียนรู้ให้เพื่อนฟัง ทดสอบรายบุคคล เป็นต้น 

    4. มีการฝึกทักษะการช่วยเหลือกันท างานและทักษะการท างานกลุ่มย่อย

(Interdependence and Small Groups Skills) ผู้เรียนควรได้ฝึกทักษะท่ีจะช่วยให้งานกลุ่มประสบ

ความส าเร็จ เช่น ทักษะการสื่อสาร การยอมรับและช่วยเหลือกัน การวิจารณ์ความคิดเห็น โดยไม่

วิจารณ์บุคคล การแก้ปัญหาความขัดแย้ง การให้ความช่วยเหลือ และการเอาใจใส่ต่อทุกคนอย่างเท่า

เทียมกัน การท าความรู้จักและไว้วางใจผู้อื่น เป็นต้น 

    5. มีการฝึกกระบวนการกลุ่ม (Group Process) สมาชิกต้องรับผิดชอบต่อการท างาน

ของกลุ่ม ต้องสามารถประเมินการท างานของกลุ่มได้ว่า ประสบผลส าเร็จมากน้อยเพียงใด เพราะเหตุใด 

ต้องแก้ไขปัญหาท่ีใดและอย่างไร เพื่อให้การท างานกลุ่มมีประสิทธิภาพดีกว่าเดิม เป็นการฝึกกระบวน 

การกลุ่มอย่างเป็นกระบวนการ 

    องค์ประกอบส าคัญของการเรียนรู้แบบร่วมมือ คือการจะต้องมีความพึ่งพาอาศัยกัน 

ช่วยเหลือซึ่งกันและกัน มีปฏิสัมพันธ์ทักษะการสื่อสารและความรับผิดชอบร่วมกัน เพื่อให้งานมี

ประสิทธิภาพและประสบผลส าเร็จ  
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  2.2.4 ขั้นตอนการเรียนรู้แบบร่วมมือ  

    วัฒนาพร ระงับทุกข์ (2543, น. 39) ได้กล่าวถึงขั้นตอนการเรียนรู้แบบร่วมมือ ไว้ดังน้ี 

    1. ขั้นเตรียมกิจกรรม ในขั้นเตรียมประกอบด้วยครูแนะน าทักษะในการเรียนรู้

ร่วมกันและจัดเป็นกลุ่มย่อย ๆ ประมาณ 2 ถึง 6 คน ครูควรแนะน าเกี่ยวกับระเบียบของกลุ่มบทบาท

และหน้าท่ีของสมาชิกกลุ่ม แจ้งวัตถุประสงค์ของบทเรียนและการท ากิจกรรมร่วมกันและการฝึกฝน

ทักษะพื้นฐานจ าเป็นส าหรับการท ากิจกรรมกลุ่ม  

    2. ขั้นสอน ครูน าเข้าสู่บทเรียนแนะน าเน้ือหา แนะน าแหล่งข้อมูลและมอบหมาย

ให้นักเรียนแต่ละกลุ่ม 

    3. ขั้นท ากิจกรรมกลุ่ม ผู้เรียนเรียนรู้ร่วมกันในกลุ่มย่อย โดยท่ีแต่ละคนมีบทบาท

และตามท่ีได้รับมอบหมายเป็น โดยท่ีแต่ละคนมีบทบาทและตามท่ีได้รับมอบหมาย เป็นขั้นตอนท่ี

สมาชิกในกลุ่มจะได้ร่วมรับผิดชอบต่อผลงานของ ในน้ีครูอาจก าหนดให้นักเรียนใช้เทคนิคต่าง ๆ กัน 

ในการท ากิจกรรมแต่ละคร้ังเทคนิคท่ีใช้แต่ละคร้ังจะต้องเหมาะสมกับวัตถุประสงค์ในการเรียนแต่ละ

เร่ือง ในการเรียนคร้ังหน่ึงอาจต้องใช้เทคนิคการเรียนรู้แบบร่วมมือหลาย ๆ เทคนิคประกอบกันเพื่อให้

เกิดประสิทธิผลในการเรียนท่ีชัดเจน 

    4. ขั้นตรวจสอบผลงานและทดสอบในขณะน้ีการตรวจสอบพบว่าผู้เรียนได้

ปฏิบัติหน้าท่ีครบถ้วนแล้วหรือยัง ผลการปฏิบัติเป็นอย่างไรเน้นการตรวจสอบผลงานกลุ่มและ

รายบุคคลในบางกรณีผู้เรียนอาจซ่อมเสริมส่วนท่ียังขาดตกบกพร่อง ต่อจากน้ันเป็นการทดสอบความรู้  

    5. ขั้นสรุปบทเรียนและประเมินผลการท างานกลุ่ม ครูและนักเรียนช่วยกันสรุป

บทเรียนถ้ามีสิ่งท่ีผู้เรียนยังไม่เข้าใจครูควรอธิบายเพิ่มเติมครูและผู้เรียนช่วยการประเมินผลการท างาน

กลุ่มและพิจารณาว่าอะไรคือจุดเด่นของงานและอะไรคือสิ่งท่ีควรปรับปรุง  

    อาภรณ์ ใจเท่ียง (2550, น. 122 - 123) กล่าวถึงขั้นตอนการเรียนรู้แบบร่วมมือไว้ดังน้ี  
     1. ขั้นเตรียมการ ผู้สอนช้ีแจงจุดประสงค์ของบทเรียน ผู้สอนจัดกลุ่มผู้เรียนเป็น

กลุ่มย่อย กลุ่มละประมาณไม่เกิน 6 คน มีสมาชิกท่ีมีความสามารถแตกต่างกัน ผู้สอนแนะน าวิธีการ

ท างานกลุ่มและบทบาทของสมาชิกในกลุ่ม 

    2. ขั้นสอน ผู้สอนน าเข้าสู่บทเรียน บอกปัญหาหรืองานท่ีต้องการให้กลุ่มแก้ไข

หรือคิดวิเคราะห์ หาค าตอบผู้สอนแนะน าแหล่งข้อมูล ค้นคว้า หรือให้ข้อมูลพื้นฐานส าหรับการคิด

วิเคราะห์ผู้สอนมอบหมายงานท่ีกลุ่มต้องท าให้ชัดเจน 
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    3. ขั้นท ากิจกรรมกลุ่ม ผู้เรียนร่วมมือกันท างานตามบทบาทหน้าท่ีท่ีได้รับ ทุกคน

ร่วมรับผิดชอบ ร่วมคิด ร่วมแสดงความคิดเห็น การจัดกิจกรรมในขั้นน้ี ครูควรใช้เทคนิคการเรียนรู้

แบบร่วมแรงร่วมใจ ท่ีน่าสนใจและเหมาะสมกับผู้เรียน เช่น การเล่าเร่ืองรอบวง มุมสนทนา คู่ตรวจสอบ 

คู่คิด ฯลฯ ผู้สอนสังเกตการณ์ท างานของกลุ่ม คอยเป็นผู้อ านวยความสะดวก ให้ความกระจ่างในกรณี

ท่ีผู้เรียนสงสัยต้องการความช่วยเหลือ 

    4. ขั้นตรวจสอบผลงานและทดสอบ ขั้นน้ีผู้เรียนจะรายงานผลการท างานกลุ่ม 

ผู้สอนและเพื่อนกลุ่มอื่นอาจซักถามเพื่อให้เกิดความกระจ่างชัดเจน เพื่อเป็นการตรวจสอบผลงานของ

กลุ่มและรายบุคคล 

    5. ขั้นสรุปบทเรียนและประเมินผลการท างานกลุ่ม ขั้นน้ีผู้สอนและผู้เรียนช่วยกัน

สรุปบทเรียน ผู้สอนควรช่วยเสริมเพิ่มเติมความรู้ ช่วยคิดให้ครบตามเป้าหมายการเรียนท่ีก าหนดไว้ 

และช่วยกันประเมินผลการท างานกลุ่มท้ังส่วนท่ีเด่นและส่วนท่ีควรปรับปรุงแก้ไข 

    ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์ (2552, น. 186) กล่าวว่า ขั้นตอนในการเรียนรู้แบบร่วมมือ ไว้ดังน้ี 

     1. ขั้นเตรียมการ ผู้สอนช้ีแจงจุดประสงค์ของบทเรียน แนะน าทักษะในการเรียน

ร่วมกันและจัดกลุ่ม แบ่งเป็นกลุ่มย่อยกลุ่มละ 2 - 6 คน โดยโดยสมาชิกมีความสามารถแตกต่างกันครู

ควรแนะน าเกี่ยวกับระเบียบของกลุ่ม บทบาทหน้าท่ีของสมาชิกในกลุ่มและการฝึกทักษะพื้นฐานท่ี

จ าเป็นส าหรับกลุ่ม  

    2. ขั้นสอน 

     2.1 ผู้สอนน าเข้าสู่บทเรียนบอกงานท่ีต้องการให้ผู้เรียน 

     2.2 ผู้สอนแนะน าแหล่งข้อมูลส าหรับท างาน 

     2.3 ผู้สอนมอบหมายงานท่ีกลุ่มต้องท าให้ชัดเจน 

     3. ขั้นกิจกรรมกลุ่ม ในขั้นน้ีผู้เรียนท่ีเรียนรู้ในกลุ่มย่อยโดยท่ีแต่ละคนมีบทบาท

หน้าท่ีตามท่ีได้รับมอบหมาย เป็นขั้นตอนท่ีสมาชิกในกลุ่มจะได้ร่วมกันรับผิดชอบต่อผลงานของกลุ่ม 

ในขั้นน้ีผู้สอนจัดก าหนดให้ผู้เรียนใช้เทคนิคต่าง ๆ ในการท ากิจกรรม  

     4. ขั้นตรวจสอบผลงานและทดสอบ เป็นการตรวจสอบว่าผู้เรียนได้ปฏิบัติหน้าท่ี

ครบถ้วนแล้วหรือยัง ผลการปฏิบัติเป็นอย่างไร เน้นการตรวจสอบว่าผู้เรียนได้ปฏิบัติหน้าท่ีครบถ้วน

แล้วหรือยังผลการปฏิบัติเป็นอย่างไร เน้นการตรวจสอบผลงานกลุ่มและรายบุคคลในบางกรณีผู้เรียน
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อาจต้องซ่อมเสริมสิ่งท่ีขาดตกบกพร่อง เมื่อผู้เรียนรายงาน กล่าวว่าเมื่อผู้เรียนรายงานการท างานกลุ่ม 

ผู้สอนและเพื่อนกลุ่มอื่น ๆ ซักถามเพื่อให้เกิดความกระจ่างชัด 

     5. ขั้นสรุปบทเรียนและประเมินผล ขั้นน้ีผู้สอนและผู้เรียนช่วยกันสรุปบทเรียน

ผู้สอนควรช่วยเสริมเพิ่มเติมความรู้ ช่วยคิดให้ครบตามเป้าหมายท่ีก าหนดไว้และช่วยการประเมินผล

การท างานกลุ่มท้ังส่วนท่ีเด่นและส่วนท่ีควรปรับปรุงแก้ไข 

  สรุปได้ว่า ขั้นตอนการเรียนรู้แบบร่วมมือ ดังน้ี ขั้นเตรียม ขั้นท ากิจกรรมกลุ่ม ขั้นตรวจสอบ

ผลงาน ขั้นสรุปบทเรียน  
 

2.3 แผนผังความคิด (Mind Mapping)  

  

 2.3.1 ความหมายของแผนผังความคิด  

   Moriss and Dore (1984, p. 48) ได้ให้ความหมายแผนผังความคิดไว้ว่า แผนผัง

ความคิดเป็นเทคนิคท่ีมีประสิทธิภาพช่วยให้ผู้เรียนจัดการระบบความคิด รวบรวมรายละเอียดต่างๆ

เข้าเป็นกลุ่มหัวข้อหรือประเภทความสัมพันธ์ระหว่างใจความส าคัญกับใจความย่อยของงานเขียนได้  

   สมศักด์ิ สินธุระเวชญ์ (2544, น. 125) ได้ให้ความหมายของแผนผังความคิดว่า 

หมายถึงการทํางานรวมกันของสมองด้านซ้ายและด้านขวาสมองด้านซ้ายจะทําหน้าท่ีในการวิเคราะห์

คําสัญลักษณ์ตรรกะวิทยาสมองด้านขวาจะทําหน้าท่ีในการสังเคราะห์ รูปแบบ รูปร่างแผนผังความคิด 

ช่วยให้ประหยัดเวลาในการเรียนรู้เกี่ยวกับการจัดกลุ่มเน้ือหา การปรับปรุงการระลึกการสร้างสมความ 

คิดสร้างสรรค์คุณค่าย่ิงสําหรับการไตร่ตรองและการเรียนรู้แผนผังความคิดใช้ได้กับผู้เรียนทุกระดับและ 

ทุกวิชา  

   วัฒนาพร ระงับทุกข ์(2543, น. 19) ได้กล่าวไว้ว่าแผนผังความคิด เป็นการฝึกให้ผู้เรียน 

จัดกลุ่มความคิดรวบยอดของตน เพื่อให้เห็นภาพรวมของความคิดเป็นความสัมพันธ์ของความคิดรวบ 

ยอดเป็นภาพสามารถ เก็บไว้ในหน่วยความจําได้ง่าย การเขียนแผนผังสามารถทําได้หลากหลาย  

   สรุปได้ว่า แผนผังความคิด (Mind Map) คือ การถ่ายทอดความคิดหรือข้อมูลต่างๆ 

ท่ีมีอยู ่ในสมองลงกระดาษ โดยการใช้ภาพ สี เส้นและการโยงใยแทนการจดย่อแบบเดิมท่ีเป็นบรรทัด ๆ 

เรียงจากบนลงล่าง เปิดโอกาสให้สมองให้เช่ือมโยงต่อข้อมูลหรือความคิดต่าง ๆ เข้าหากันได้ง่ายกว่า 
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ใช้แสดงการเช่ือมโยงข้อมูลเกี่ยวกับเร่ืองใดเร่ืองหน่ึงระหว่างความคิดหลักความคิดรองและ 

ความคิดย่อยท่ีเกี่ยวข้องสัมพันธ์กัน  

 2.3.2 แนวทางการเขียนแผนผังความคิด  

   Tony Busan (อ้างถึงใน ธัญญา ผลอนันต ์, 2547, น. 45 - 47) กล่าวถึงแนวทาง 

การเขียนแผนผังความคิด (Mind Mapping) ไว้โดยมีสาระสําคัญ ดังน้ี  

    1. หากระดาษเปล่าไม่มีเส้นเพื่อจะได้อิสระ 360 องศา ในการแสดงออกซึ่งทักษะ 

ทางสมองอย่างครบถ้วน หากใช้กระดาษมีเส้นจะเป็นการตีกรอบการไหลของความคิด  

    2. วางกระดาษตามแนวนอนเพื่อจะได้มีช่องว ่างทางด้านข้างมากขึ้นเวลาใช้จะได้ไม่ 

ตกรอบเร็วเกินไป  

    3. เร่ิมท่ีจุดกึ่งกลางหน ้า เพราะในโลกแห่งความคิดของเราเร่ิมต้นอยู่ท่ีศูนย์กลาง  

    4. วาดภาพศูนย์กลางท่ีเป็นใจความใหญ่ของเร่ืองท่ีจะเขียนหรือคิดตามความเห็น 

ของตัวเองเพราะภาพ ๆ หน่ึงมีคํามากกว่าพันคํา ภาพท่ีเปิดทางไปสู่ การเช่ือมโยง การรวมศูนย์ 

ความคิดท าให้สนุก ทําให้สนุกและทําให้ฟื้นความจําได้ง่ายใช้สีอย่างน้อย 3 สี เพราะสีจะช่วยให้

กระตุ้นจินตนาการ ของสมองซีกขวาและจับจุดและยึดความสนใจ ให้ภาพศูนย์กลาง และสูงประมาณ 

2 น้ิว หรือ 3 เซนติเมตรเพราะภาพขนาดน้ีทําให้ มีท่ีเหลือมากพอในแผนผังความคิดควรจะมี 

รูปร่างไม่เหมือนใครและไม่ควรมีกรอบภาพ  

    5. หัวข้อสําคัญของเร่ือง แตกออกมาจากภาพศูนย์กลางเพราะต้องการให้เห็น 

ความสําคัญของภาพและควรเขียนด้วยตัวอักษรตัวหนาเพื่อให ้สมองรับรู้ได้ง่ายดูง่ายและฟื้นความจํา

ง่ายค าท่ีเขียนน้ัน เขียนลงบนพื้นท่ีท่ีมีความยาวเท่ากับตัวหนังสือเพราะถ้ายาวไปความคิดจะไม่ 

ต่อเน่ือง ถ้าเส้นพอดีก็จะลงตัวเส้นสาขาหลักหนาเรียวไม่ท่ือแข็งเส้นเรียวโค้ง ทําให ้เกิดความกลมกลืน

และหลากหลาย ทําให้จําได้ง่ายเขียนสบายมือ ไม่เบื่อความหนาของเส้นก็ช่วยเน้นความส าคัญและ

เส้นต้องต่อตรงออกมาจากภาพศูนย์กลางติดกับส่วนใดส่วนหน่ึงของภาพศูนย์กลางติดกับ 

ส่วนใดส่วนหน่ึง ของภาพศูนย์กลาง  

    6. เติมกิ่งก้านสาขาหัวข้อสําคัญด้วยจินตนาการ “หัวข้อบท” อื่น ๆ เพื่อให้หัวข้อ 

สําคัญโดดเด่นออกมาและช่วยโน้มน้าวโยงไปสู่ความคิดอื่นท่ีต่อเน่ืองกัน  
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    7. จากน้ันเร่ิมแตกแขนงออกมายังระดับความคิดท่ีสอง คําหรือภาพจะแตกออกมา 

จากสาขาใหญ่ท่ีความคิดไหลลื่นออกมาคําและภาพเหล่าน้ีจะกระตุ้นให้โยงไปสู่ความคิดอื่นท่ีต่อ

ต่อเน่ืองกัน  

    8. แตกแขนงของข้อมูลออกไปยังระดับท่ีสามและสี่ ความคิดท่ีไหลออกมาจาก 

สมองใช้รูปให้มากท่ีสุดเท่าท่ีจะมากได้ 

    9. เพิ่มความลึกเขาไปใน Mind Mapping โดยการตีกรอบเพิ่มสี รอบ ๆ ค าหรือ

ภาพเพื่อให้เร่ืองท่ีสําคัญโดดเด่นออกมา 

    10. บางทีก็ล้อมด้วยกิ่งก้านสาขาเป็นรูปร่างแปลกๆเพื่อช่วยให้เกิดความจ าใช้แถบสี

ตามกิ่งก้านสาขาเพิ่มลูกศรและรหัสระหว่างข้อมูลเพื่อแสดงความสัมพันธ์จะทําให้ Mind Mapping 

ชวนติดตามและเตือนว่าต้องทําอะไรต่อไป  

    11. ทําให้ Mind Mapping ดูสวยมีศิลป์มากขึ้น มีสีสันสดใสมากด้วยจินตนาการ

เพิ่ม ลึกหรือมิติทําให้น่าสนใจสําหรับตนเองและคนอื่น  

    12. สามารถเลนกับ Mind Mapping ไดอยางสนุกสนาน แทรกอารมณขัน ท าให

หรูหราเทาท่ีจะท าไดอยางไมมีขอบเขตจ ากัด เพื่อสมองของเราจะไดสนุกสนานอยางสุดๆ และจะได

เรียนรูเร็วขึ้นและฟนความหลังไดอยางมีประสิทธิภาพ การเรียนรูของตัวเราเองก็จะสนุกสนานไป  

   การศึกษานอกโรงเรียน (2559, น. 38) ได้เสนอแนวคิดของแผนผังความคิด มีดังน้ี  

    1. ก าหนดช่ือเร่ือง หรือความคิดรวบยอดส าคัญ  

    2. ระดมสมองท่ีเกี่ยวข้องกับช่ือเร่ือง หรือ ความคิดรวบยอดส าคัญเป็นค าหรือวลี

น้ัน ๆ แล้ว จดบันทึกไว้ 

     3. น าค าหรือวลีท่ีจดบันทึกท่ีเกี่ยวเน่ืองสัมพันธ์กันมาจัดกลุ่ม แล้วต้ังช่ือกลุ่มค าเป็น

หัวข้อย่อยและเรียงล าดับกลุ่มค า  

    4. ออกแบบแผนภาพความคิด โดยเขียนช่ือเร่ืองไว้กลางหน้ากระดาษ แล้ววางช่ือ

กลุ่มค า หัวข้อย่อยรอบช่ือเร่ือง น าค าท่ีสนับสนุนวางรอบช่ือกลุ่มค า แล้วใช้เส้นโยงกลุ่มค าให้เห็น 

ความสัมพันธ์เส้นโยงอาจเขียนค าอธิบายได้กลุ่มค าอาจแสดงด้วยภาพประกอบ  
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   อ านาจ สุคนเขตร์ (2550, น. 109) ได้กล่าวถึงกฎการเขียนแผนผังความคิด โดยมี

สาระส าคัญ ดังน้ี  

    1. เร่ิมด้วยภาพสีตรงกึ่งกลางหน้ากระดาษ ภาพๆ เดียวมีค่ากว่าค าพันค า ซ้ ายังช่วย

ให้เกดิความคิดสร้างสรรค์และเพิ่มความจ ามากขึ้นด้วย ใหว้างกระดาษตามแนวนอน  

     2. ใช้ภาพให้มากท่ีสุดใน Mind Map ของคุณตรงไหนท่ีใช้ภาพได้ให้ใช้ก่อนค าหรือ

รหสั เป็น การช่วยการท างานของสมอง ดึงดูดสายตาและช่วยความจ า  

     3. ควรเขียนค าบรรจงตัวใหญ่ ๆ เป็นภาษาอังกฤษให้ใช้ตัวพิมพ์ใหญ่เพื่อท่ีว่าเมื่อ

ย้อนกลับไปอา่นจะให้ภาพท่ีชัดเจนสะดุดตาอ่านง่ายและก่อผลกระทบต่อความคิดมากกว่าการใช้เวลา 

เพิ่มเติมอีก เล็กน้อยในการเขียนตัวให้ใหญ่อ่านง่ายชัดเจน จะช่วยให้เราสามารถประหยัดเวลาได้เมื่อ

ย้อนกลับไป อ่านอีกคร้ัง  

    4. เขียนค าเหนือเส้นใต้แต่ละเส้นต้องเช่ือมต่อกับเส้นอื่น ๆ เพื่อให้ Mind Map     

มีโครงสร้างพื้นฐานรองรับ 

    5. ค าควรลักษณะเป็น "หน่วย" เช่น ค าละเส้น เพราะจะช่วยให้แต่ละค าเช่ือมโยง

กับค าอืน่ ๆ ได้อยา่งอิสระ เปิดทางให้ Mind Map คลอ่งตัวและยืดหยุน่ได้มากขึน้ 

    6. ใช้สีท า Mind Map เพราะสีช่วยยกระดับความคิด เพลินตา กระตุ้นสมองซีกขวา  

    7. เพื่อใหเ้กดิความคิดสร้างสรรค์ใหม่ควรปล่อยใหส้มองคิดมอีิสระมากท่ีสุดเท่าท่ีจะ

เป็นไปได้อยา่มัวแต่คิดว่าจะเขียนลงตรงไหนดีหรือว่าจะใส่หรือไม่ใส่อะไรลงไป เพราะล้วนแต่จะท าให้

งานล่าช้าไปอยา่งน่าเสียดาย 

   สรุปได้ว่า แนวทางการเขียนแผนผังความคิดเป็นการสร้างสรรค์จินตนาการอย่างหน่ึง 

อาจใช้งานศิลปะเข้ามาช่วย โดยวาดภาพหรือสัญลักษณ์มาประกอบให้มีสีสัน น่าสนใจและท าให้เห็น

ภาพของภาพชัดเจนขึ้น ท าให้ผู้เรียนร่วมกันแลกเปลี่ยนความรู้และประสบการณ์จัดการวางแผนงาน 

การก าหนดงานท่ีจะต้องปฏิบัติและเรียนรู้การท างานร่วมกับผู้อื่น 

 2.3.3 รูปแบของแผนผังความคิด  

   วิมลรัตน ์ สุนทรโรจน์ (2549, น. 79 -82) กล ่าวถึง การสร ้างแผนผังความคิดไว ้ว ่า 

การสร ้างแผนผังความคิด เป็นการจัดกลุ ่มความคิดรวบยอดเพื่อให ้ความสัมพันธ ์ของความคิดหลัก 

และความคิดรองลงไป โดยการนําเสนอเป็นภาพหรือแผนผัง สามารถนําเสนอได ้หลายลักษณะ  
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    1. แผนผังแบบกิ่งไม ้ (Branching Map) นําเสนอโดยการเขียนความคิดรวบยอด 

หลักไว ้ข ้างบนหรือตรงกลาง แล ้วลากให ้เช่ือมโยงกับความคิดรวบยอดอื่น ๆ ท่ีสําคัญรองลงไป 

ตามลําดับ ดังภาพท่ี 2.1 

 

  

 

 

 

 
 

 

ภาพท่ี 2.1 แผนผังกิ่งไม้ 

    

    2. แผนผังวงจร (Circle Map) น าเสนอโดยการเขียนเปนแผนผังเพื่อเสริมความ

สัมพันธเป็นขั้นตอนตาง ๆ ท่ีสัมพันธกันเรียงล าดับเปนวงกลม ดังภาพท่ี 2.2 
 

 

 

 
 

 

ภาพท่ี 2.2 แผนผังความคิดแบบวงจร 
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    3. แผนผังใยแมงมุม (Spider Map) น าเสนอ โดยการเขียนความคิดรวบยอดหลักท่ี

ส าคัญไวตรงกลางหนากระดาษ แลวเขียนอธิบายหรือบอกลักษณะของความคิดรองลงไปไวในลักษณะ

ของใยแมงมุม ดังภาพท่ี 2.3 

 

 

 

 

 

  

  

  

  

 

 

ภาพท่ี 2.3 แผนผังความคิดแบบใยแมงมุม 

 

    4. แผนผังกางปลา (Fishbone Map) น าเสนอโดยเขียนประเด็นหรือเร่ืองหลักแลว 

เสนอสาเหตุและผลต่าง ๆ ท่ีเกี่ยวของ ดังภาพท่ี 2.4 

 

  

  

  

  

 

 
ภาพที่ 2.4 แผนผังความคิดแบบกางปลา 
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   สุวิทย์ มูลค า และอรทัย มูลค า (2544, น. 176 - 192) ได้น าเสนอรูปแบบบางรูปท่ีเห็น

ว่าสามารถน าไปใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ได้อย่างสะดวกและเกิดประโยชน์ โดยมีลักษณะท่ี

หลากหลายดังน้ี 

1. ผังมโนทัศน์หรือผังมโนภาพ (Concept Map) 

2. แผนผังความคิด (Mind Mapping) 

3. แผนผังใยแมงมุม (Web Diagram หรือ Spider Map) 

4. แผนภูมิโครงสร้างต้นไม้ (Tree Structure) 

5. แผนภูมิเวนน์ (Venn Diagram) 

6. แผนภูมิข้ันบันได (Descending Ladder หรือ Time Laddcr Map) 

7. แผนภูมิภาพวงจรแผนภูมิวัฎจักร (Cycle Graph) 

8. แผนผังการด าเนินงาน (Flowchart Diagram) 

9. แผนภาพหรือแผนรูปแสดงความสัมพันธ์ (Matrix Diagram) 

10. แผนภูมิหรือแผนผังก้างปลา (Fishbone Map) 

11. แผนภาพแสดงความสัมพันธ์เหตุการณ์ต่าง ๆ (Interval Graph or Time Line) 

12. แผนภาพแสดงล าดับเหตุการณ์ (Order Graph or Event Chain) 

13. แผนผังแสดงความสัมพันธ์แบบจ าแนกประเภท (Classification Map) 

   วิเศษ ชิณวงศ์ (2544, น. 28) ได้กล่าวไว้ถึงรูปแบบของแผนผังความคิด มีดังน้ี 

1. แผนผังใยแมงมุม (Web Diagram) 

2. แผนภูมิกิ่งไม้ (Branching Diagram) 

3. แผนภูมแสดงความสัมพันธ์ (Venn Diagram Ruler Circles) 

4. ผังข้อมูลระยะเวลา (Interval Graph/Time Line) 

5. ผังล าดับข้อมูล (Order Graph) 

6. ผังวงจรหรือวัฏจักร (Cycle Graph) 

7. ผังก้างปลา (Fishbone Map) 

8. แผนภูมิสัมพันธ์ต่อเน่ือง (Flowchart Diagram) 

9. แผนภูมิตาราง (Matrix Diagram) 

10. แผนผังขั้นบันได (Ranking Ladder Graph) 
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   กระทรวงศึกษาธิการ (2551,น. 18) ได้กล่าวว่า การสร้างแผนผังความคิดสามารถ

น าเสนอได้หลายรูปแบบ  

     1. แผนผังแบบกิ่งไม้ (Branching Map) น าเสนอโดยการเขียนความคิดรวบยอด

หลักไว้ข้างบน หรือตรงกลางแล้วลากเส้นให้เช่ือมโยงกับความคิดรวบยอดอื่น ๆ ท่ีส าคัญรองลงไป

ตามล าดับ ผังวงจร (A Circle Map) น าเสนอโดยการเขียนเป็นแผนผังเพื่อเสนอความสัมพันธ์เป็น

ขั้นตอนต่าง ๆ ท่ีสัมพันธ์กันเรียงล าดับเป็นวงกลม  

    2. แผนผังใยแมงมุม (ASpiderMap)น าเสนอโดยเขียนความคิดรวบยอดหลักท่ี

ส าคัญไว้ตรง กึ่งกลางหน้ากระดาษแล้วเขียนค าอธิบายหรือบอกลักษณะของความคิดรองลงไปไว้ใน

ลักษณะของใย แมงมุม  

    3. แผนผังก้างปลา (A Fishbone Map) น าเสนอโดยเขียนประเด็นหรือเร่ืองหลัก

แล้วเสนอ สาเหตุและผลต่าง ๆ ท่ีเกี่ยวข้อง  

    4. แผนผังตารางเปรียบเทียบ (A Compare Table Map) น าเสนอโดยการเขียน

เป็นตารางเพื่อ เปรียบเทียบสองสิ่งหรือสองเร่ืองในประเด็นท่ีก าหนด  

    5. แผนผังรูปวงกลมทับเหลื่อม (Overlapping Circles Map) เสนอการเปรียบเทียบ

สองสิ่งหรือ สองเร่ืองมีลักษณะเหมือนกันหรือต่างกัน การสร้างแผนท่ีความคิด 

    สรุปได้ว่า รูปแบบของแผนผังความคิด จะเปนการน าเสนอท่ีท าใหเห็นความสัมพันธ

ระหวางทุกสวนของความคิดรวบยอดหลัก และความคิดรวบยอดรองลงไปหรือเปน ความสัมพันธของ

เน้ือเร่ืองมีการโยงความสัมพันธเขาดวยกัน ซึ่งจะท าใหงายตอการท าความ เขาใจในการอ่านหรือ

การศึกษา เพิ่มความคงทนในการเรียนรู้ และยังชวยในการพัฒนาความคิดสร้างสรรค์ เพิ่มการมี

เหตุผลและพัฒนาใน ดานการจ าอีกดวย  

 2.3.4 ประโยชนของแผนผังความคิด  

   Tony Busan (อ้างถึงใน ธัญญา ผลอนันต, 2547, น. 48 - 49) กลาววามนุษย์เราเผชิญ

กับปญหาหลายรูปแบบท้ังในการเรียนในการท างาน การเตรียมสอบการฟนความจ าหรือการตัดสินใจ

เมื่อน าแผนผังความคิดเขามาเกี่ยวของการแกปญหาตาง ๆ จะท าใหงายข้ึนไว้ดังน้ี  

    1. การคิดริเร่ิมสรางสรรค ระดมความคิดจัดรูปใหเหตุผลในการคิดจากเร่ิมตนคิดให้

จนถึงหยุดคิด แผนผังความคิดชวยทั้งการคุณภาพ ปริมาณ ความชัดเจน การจัดรูปความคิด  
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    2. การสื่อสาร การพูดในท่ีสาธารณะ พูดตอหนาชุมชน เขียนหัวขอส าคัญท่ีจะพูดใน

รูปแบบท่ียืดหยนุดวยแผนผังความคิด จะท าให้มั่นใจไดวาจะไมตกหลนประเด็นส าคัญ  

    3. การสรางสมาธิ การผลัดวันประกันพรุง การไหลลื่น ความสนุกสนาน รวดเร็ว 

สีสันภาพและความร่ืนตาในการเขียนแผนผังความคิดจะชวยตรึงความสนใจ จึงชวยสรางสมาธิจะไมมี

การผัดวันประกันพรุงและยังเพิ่มแรงจูงใจอีกดวย  

    4. ความจ าเปนและการฟนความจ า แผนผังความคิดท่ีเต็มไปดวยสีสัน ค าท่ีเปนค า

กุญแจภาพและการปอนขอมูลใหโยงกันตามธรรมชาติเขาสูสมองท าใหสามารถจ าและเรียกความจ ามา

ไดอยางดีท่ีสุด  

    5. การจัดล าดับความส าคัญกอนหลัง สิ่งท่ีจะตองท าท้ังหลายจะปรากฎอยู ใน

หน้ากระดาษแผนเดียวอะไรท่ีขาดตกบกพรองหรือซ้ าซอนก็สามารถเห็นไดชัดเจนและชวยจัดล าดับ  

กอนหลังและยังชวยบริหารเวลาและมอบหมายงานในเร่ืองราวตาง ๆ ท่ีจะท าการทบทวนงานคิดตาม

งานก็ท าไดอยางมีประสิทธิภาพ  

   ชัยฤทธิ์ ศิลาเดช (2544, น. 64) ไดกลาวถึงประโยชนของแผนผังความคิดดังน้ี  

    1. ชวยท าใหเกิดความรวดเร็วในการเขียนขอมูลท่ีซับซอนหรือประโยคใหเร็วขึ้น  

    2. ชวยใหสมองท้ังสองขางไดใชงานอยางมีประสิทธิภาพ (สมองซีกซายเปนเร่ือง

เกี่ยวกับการเรียงล าดับการวิเคราะห ซีกขวาเปนเร่ืองเกี่ยวกับการมองเห็นภาพรวมหรือ จินตนาการ 

สีสันมิติ)  

    3. ชวยในการระลึกถึงขอมูลตางเพราะขอมูลไดมีการบันทึกความจ าไวอยางมี

โครงสร้างอยางเปนระบบ  

    4. ชวยในการจัดเก็บขอมูลขาวสารเปนรูปแบบรงสรางและมีความสัมพันธกัน  

    5. ชวยในการพัฒนาสมองซีกขวาเกี่ยวกับการคิดสรางสรรค  

   ไสว ฟักขาว (2544, น. 162) ได้สรุปประโยชน์ของแผนผังความคิดไว้ดังน้ี 

1. ใช้ในการวิเคราะห์เน้ือหาหรืองานต่าง ๆ 

2. ใช้ในการระดมสมอง 

3. ใช้ในการสรุปหรือสร้างองค์ความรู้ 

4. ใช้จัดระบบความคิดและช่วยให้จ าได้ดี 

5. ช่วยส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์ 
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6. ใช้ในการจดโน้ตหรือท าโน้ตส าหรับเสนองาน 

   กรมวิชาการ (2545, น. 130) ไดสรุปประโยชนของแผนผังความคิดไวดังน้ี  

    1. ชวยในการบูรณาการความรูเดิมกับความรูใหม  

    2. ชวยพัฒนาความคิดรวบยอดใหชัดเจนขึ้น 

    3. ชวยเนนองคประกอบส าคัญของเร่ือง  

    4. ชวยพัฒนาการอาน การเขียน และการคิด  

    5. ชวยวางแผนในการเขียน และการปรับปรุงการเขียน  

    6. ชวยในการอภิปราย  

    7. ชวยวางแผนการสอนของครูโดยการสอนแบบบูรณาการเน้ือหา  

    8. เปนเคร่ืองมือการประเมินผล 

   สมศักด์ิ ภู่วิภาดาวรรธน์ (2537, น. 149 - 150) ได้กล่าวถึงประโยชน์ของแผนผังความคิด

สรุปได้ว่า แผนผังความคิดจะช่วยให้เข้าใจในสิ่งต่าง ๆ ได้มากขึ้นและถ้ามีการฝึกฝนในเร่ืองน้ีก็จะช่วย

ให้เข้าใจในเร่ืองท่ีเรียนได้ง่ายขึ้น เพราะช่วยให้ผู้เรียนมองเห็นภาพรวมของเน้ือหาด้วยการท าแผนผัง

ความคิดลดความสลับซับซ้อนของเน้ือหาและช่วยจัดระบบของเน้ือหานอกจากจะท าเข้าใจแล้วยังช่วย

ให้จ าได้ง่ายข้ึนอีกด้วย 

   กรมวิชาการ (2551, น. 25) สรุปไววา แผนผังความคิดท าใหมองเห็นภาพรวมกวางๆ

แล้วยังเป็นวิธีการท่ีสะดวกและมีประโยชนอยางยิ่งในการเตรียมการวางแผนอยางดี เมื่อน ามา

เปรียบเทียบกับการจดแบบเสนตรงแลวแผนผังความคิดยังมีขอดีหลายประการ ดังท่ี โทนี บูซาน ได

เสนอดังน้ี  

    1. ศูนยกลางความคิดหลักจะถูกก าหนดขึ้นอยางเดนชัดกวาเดิม  

    2. ความสัมพันธ ท่ีส าคัญของแตละความคิดเช่ือมโยงใหเห็นอยางชัดเจน โดยท่ี

ความคิดส าคัญอยูใกลจุดศูนยกลางมากกวา ความคิดท่ีส าคัญนอยลงไปจะอยูบริเวณริมขอบ  

    3. การเช่ือมโยงระหวางค าส าคัญจะเห็นไดชัดเจน เพราะต าแหนงท่ีใกลกันและการ 

เช่ือมต่อกันผลจาก 3 ประการ ดังกลาวขั้นตน ท าใหการฟนความจ าและการทบทวนเป็นไปอยางมี

ประสิทธิภาพและรวดเร็วมากขึ้น  

     4. ธรรมชาติของโครงสรางดังกลาวจะชวยใหการเพิ่มเติมขอมูลใหมๆท าไดงายขึ้น  
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     5. แผนผังความคิดแตละแผนจะมีลักษณะแตกตางกันออกไปชวยในการฟน ความ

จ างายข้ึน  

     6. การจดบนัทึกขอมูลในเชิงสรางสรรคมากขึ้น เชนการเตรียมบทความแผนผังความคิด

ซึ่งมีลักษณะปลายเปิดอยูแล้ว ชวยท าใหสมองพรอมท่ีจะเกาะเกี่ยวค าหรือความคิดใหมได้ทันที  

   สมศักดิ์ สินธุระเวชญ์ (2544, น. 23) ได้กล่าวถึงข้อดีของแผนผังความคิด ด้งน้ี 

1. แผนผังความคิดใช้ได้ต้ังแต่อายุ 5 ขวบขึ้นไป 

2. การสร้างแผนผังความคิดเป็นการปลูกฝังนิสัยให้หยั่งรากฝังลึกและเป็นวิธีท่ีสมอง

ได้รับการจัดระบบเช่ือมโยงเพื่อท่ีจะร่างความคิดออกมาโดยใช้ค าศัพท์ สีต่าง ๆ รหัสและสัญลักษณ์ใน

การจัดระบบเช่ือมโยงสมองของคนต้องใช้เวลาในการฝึกฝนและมีการพัฒนาสมองท้ังด้านซ้าย 

(วิเคราะห์) และด้านขวา (การสังเคราะห์) จะท าให้พัฒนาความคิดในระดับท่ีสูงขึ้น 

3. ในการสร้างแผนผังความคิดผู้เรียนจะสร้างภาพในความคิดเช่ือมโยงเป็นความคิด

รวบยอด 

4. ถ้าผู้สอนปรารถนาฝึกทักษะการคิดและการฝึกการคิดอย่างสร้างสรรค์เมื่อน้ัน

แผนผังความคิดจะเป็นสิ่งจ าเป็นในการเตรียมการท้ังหลายเพื่อการสอน 

5. แผนผังความคิดช่วยให้บันทึกข้อมูลจ านวนมากไว้ในพื้นท่ีเล็กๆแต่สามารถแสดง

ความเช่ือมโยงสัมพันธ์กันของความคิดรวบยอดกับความคิดอื่นๆ 

6. แผนผังความคิดเป็นทักษะการศึกษา (Study Skill) ท่ียิ่งใหญ่เป็นอาวุธท่ีจะต้อง

สร้างให้ผู้เรียนน าไปใช้ในการคิดการท างานการด ารงชีวิตและสามารถจะน าไปประยุกต์ใช้อย่างต่อเน่ือง

กับแผนภูมิก้างปลาและเทคนิคอื่นได้เป็นอย่างดี 

7. แผนผังความคิดช่วยให้คิดอย่างกว้างไกลได้ท่ัว โลกมองเห็นภาพรวมและ

เอื้ออ านวยให้เกิดความปรับเปลี่ยนได้ทุกขั้นตอน 

8. แผนผังความคิดท าให้ผู้เรียนมองเห็นความคิดหลักอย่างเด่นชัดกว่าเดิม มองเห็น

ความสัมพันธ์ท่ีส าคัญของแต่ละความคิดเช่ือมโยงให้ชัดเจน โดยความคิดท่ีส าคัญกว่าอยู่ใกล้จุด

ศูนย์กลางมากกว่าความคิดท่ีส าคัญน้อยกว่าจะอยู่ริมขอบ 

9. ธรรมชาติของโครงสร้างแผนผังความคิดช่วยให้เพิ่มเติมข้อมูลใหม่ ๆ ได้ง่ายขึ้น 

โดยข้อมูลจะไม่กระจัดกระจายหรือต้องอัดใส่เข้าไป 
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10. การบันทึกในเชิงสร้างสรรค์มากๆ เช่นการเตรียมเขียนบทความ เป็นต้น แผนผัง

ความคิดซึ่งมีลักษณะปลายเปิดอยู่แล้วจะช่วยท าให้สมองพร้อมท่ีจะเกาะเกี่ยวค าหรือความคิดใหม่

ทันที 

11. แผนผังความสามารถน าไปประยุกต์ใช้ในเร่ืองต่าง  ๆ ได้เป็นอย่างดี เช่น      

การวางแผน การน าเสนอ การประชุม การเขียนรายงานสรุป เป็นต้น 

   ส านักงานเลขานุการคณะสหเวชศาสตร์ (2548, น. 6) ได้กล่าวว่า Mind Map หรือ

แผนผังความคิดน้ัน มีข้อดีหลายประการ เมื่อเทียบกับการจดบันทึกแบบเส้นตรง  

1. ศูนย์กลางหรือความคิดหลักจะถกูก าหนดขึ้นอย่างเด่นชัดกว่าเดิม 

2. ความสัมพันธ์ที่สำคัญของแต่ละความคิดเช่ือมโยงให้เห็นอย่างชัดเจนความคิดท่ี

สำคัญกว่าอยู่ใกล้จุดศูนย์กลางมากกว่า ความคิดท่ีส าคัญน้อยลงไปจะอยู่บริเวณขอบ  

3. การเช่ือมโยงระหว่างค าส าคัญจะเห็นได้อย่างชัดเจน เพราะต าแหน่งท่ีใกล้กัน

และการเช่ือมต่อกัน  

4. ผลจาก 3 ข้อข้างต้น ท าให้การฟื้นความจ า การทบทวนเป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพ

และรวดเร็วมากขึ้น  

5. ธรรมชาติของโครงสร้างดังกล่าวช่วยให้การเพิ่มเติมข้อมูลใหม่ ๆ ท าได้ง่ายขึ้น 

โดยข้อมูลจะไม่กระจัดกระจายหรือต้องอัดใส่เข้าไป  

6. Mind Map แต่ละแผ่นการพัฒนาสื่อแผนผังความคิดและกิจกรรมช่วยสร้าง

เทคนิคการสอนนักเรียนช้ันประถมศึกษาช้ันปีท่ี 4 โรงเรียนบ้านแม่ปั๋ง อำเภอพร้าว จังหวัดเชียงใหม่มี

ลักษณะแตกต่างกันออกไป ช่วยฟื้นความจ าง่ายข้ึน  

   สรุปได้ว่า ประโยชน์แผนผังความคิด ช่วยในเร่ืองของความจ า การจัดการอย่างเป็น

ระบบ เพื่อเสริมสร้างความรู ทักษะกระบวนการ เพื่อใหเกิดความคิดรวบยอดเพราะเนนการเขียน

บันทึกด้วยค า ภาพ สัญลักษณ และใชสีในการชวยจ า ท างานให้มีประสิทธิภาพ 

 2.3.5 การใชแผนผังความคิดในการจัดการเรียนการสอน  

   Wanda North and Toni Busan (อ้างถึงใน ธัญญา ผลอนันต, 2547, น. 43 - 48)  

ไดเสนอแนะ ขั้นตอนการใชแผนผังความคิดในการจัดการเรียนการสอนไว้ด ังน้ี  

    1. ก าหนดค าถามใหคิด เช่น เมื่อผูสอนพูดถึงเร่ืองน้ า ผเูรียนคิดถึงเร่ืองอะไร  
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    2. ระดมสมอง เพื่อหาสิ่งท่ีผู้เรียนคิด จะเปนการน าความรูท่ีมีอยูออกมาใชใหผูเรียน 

มีอิสระในการคิด คือปลอยใหความคิดเกี่ยวกับเร่ืองใดเร่ืองหน่ึงใหไหลออกมาจากสมอง  

    3. เขียนความคิดรวบยอดหลักไวตรงกลางของกระดาษตัวบรรจงใหญ ความคิด

ส าคัญรองลงไปอยูบริเวณขอบ คือ แตกสาขาออกไปเขียนค าบนเสนท่ียาวเทากับตัวหนังสือโดยเขียน

เหนือเส้น  

    4. ลากเสนเช่ือมโยงในแตละความคิดเสนสาขาหนักหนาเรียวไมแข็งท่ือ เสนแตละ

เสน ต้องเช่ือมโยงตอกกับเสนอื่น ๆ  

    5. ใชสีชวยในการจดจ า เพลินตา กระตุนสมองซีกขวา  

    6. ใชเคร่ืองหมาย รูปภาพ ลูกศร ชวยใหเห็นวาแนวคิดตางๆ มีความเช่ือมโยง อยางไร

และท าใหเกิดความโดดเด่น  

   Morris and Stewart - dore (1984, p. 48) ได้กล่าวถึงการสร้างแผนผังความคิด (Mind 

Mapping) ไว้หลายประการ ดังน้ี  

1. เป็นการจัดเรียงค าส าคัญ (Key Words) ซึ่งแสดงให้เห็นถึงความสัมพันธ์ของ

เหตุการณ์และแนวคิดในเร่ืองน้ัน ๆ ดังน้ันจุดมุ่งหมายของการท าแผนผังความคิด เพื่อแสดงความสัมพันธ์

ของเหตุการณ์และแนวคิดในเร่ืองท่ีจะเขียน 

2. ช่วยให้ผู้เรียนได้ฝึกการจัดระบบความคิดเหล่าน้ัน โดยจะน าแนวคิดต่าง ๆ มา

จ าแนก แล้วจัดเข้ากลุ่มตามหัวข้อ 

3. สามารถใช้เพื่อเสนอบทเรียน สรุปบทเรียนหรือทบทวนบทเรียนก็ได้ 

4. สอนให้ผู้เรียนคิดอย่างมีระบบ 

5. ช่วยให้การเรียนการสอนของครูและนักเรียนเป็นไปอย่างมีจุดมุ่งหมาย 

   Moore and Redence (1984, pp. 11 - 17) ได้สรุปแผนผังความคิดในการจัดการเรียน

การสอนไว้ดังน้ี  

1. การสร้างแผนผังความคิดมีส่วนช่วยในการเรียนรู้ค าศัพท์ของผู้เรียน 

2. วุฒิภาวะของผู้เรียนมีผลต่อประสิทธิภาพการใช้เทคนิคการสร้างแผนผังความคิด 

ซึ่งจะให้ประโยชน์ต่อผู้เรียนในระดับอุดมศึกษาได้ดีท่ีสุด ส่วนในระดับมัธยมศึกษาและระดับประถมศึกษา

ให้ผลรองลงมา 
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3. การใช้แผนผังความคิดหลังการอ่านให้ผลต่อผู้เรียนดีกว่าการใช้ก่อนการอ่าน 

เพราะผู้เรียนจะเกิดการต่ืนตัวและใช้ความคิด เพื่อสรุปเน้ือความแล้วสรุปความเป็นแผนผังความคิด 

4. ครูผู้สอนใช้เทคนิคการสร้างแผนผังความคิดกับการจัดการเรียนการสอน จะต้อง

มีการเตรียมตัวและมั่นใจในบทเรียนมากกว่าปกติ  

 

2.4 ความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ 

 

 2.4.1 ความหมายของการเขียนเชิงสร้างสรรค ์

   อัจฉรา ชีวพันธ์ (2547, น. 3) การเขียนเชิงสร้างสรรค์เป็นการเขียนซึ่งมีลักษณะของ

ความคิดริเร่ิมสร้างสรรค์ โดยผู้เขียนจะต้องใช้จินตนาการและประสบการณ์ของตนเองมาเช่ือมโยง

ความคิดในการเขียน 

   ปราณี สุรสิทธิ์ (2549, น. 40) นิยามการเขียนเชิงสร้างสรรค์ หมายถึง การเขียนท่ี

ผู้เขียนสร้างค า แนวคิด จากจินตนาการของตนเองโดยไม่ได้ลอกเลียน แบบอย่างของผู้อื่น อีกท้ังยังมี

อิสระท่ีจะคิดรูปแบบใหม่ ๆ ท่ีแหวกจากของเดิมท่ีมีอยู่ เป็นผลงานท่ีมีคุณค่าทางความคิดริเร่ิมอย่าง

เด่นชัด  

   ถวัลย์ มาศจรัส (2550, น. 4) ได้นิยามการเขียนเชิงสร้างสรรค์ไว้ว่า การเขียนเชิง

สร้างสรรค์ หมายถึง งานเขียนท่ีแสดงให้เห็นถึงความคิดสร้างสรรค์ของผู้เขียนท่ีเขียนด้วยส านวน

ภาษาท่ีมีลักษณะเฉพาะของตนเอง หรือมีรูปแบบการเขียน ท่ีมีความแปลกใหม่ มีคุณค่าและเป็นท่ี

ยอมรับของ สาธารณชน  

   บุณย์เสนอ ตรีวิเศษ (2554, น. 4) นิยาม การเขียนเชิงสร้างสรรค์ไว้ว่า เป็นการเขียนท้ัง

ร้อยแก้วร้อยกรอง สารคดี และบันเทิงคดีท่ีผู้เขียนมุ่งแสดงความค านึง และจินตนาการของตนด้วย

ส านวนภาษาสละสลวย กลวิธีการเขียนไม่มีขอบเขตจ ากัด การแสดงออกในทุกองค์ประกอบเป็น

เอกลักษณ์เฉพาะตัวของผู้เขียนและงานเขียนน้ัน ต้องมีคุณค่าทางอารมณ์และสติปัญญา 

   สุทธิวรรณ อินทะกนก (2559, น. 23) การเขียนเชิงสร้างสรรค์ หมายถึง การเขียนท่ี

ผู้เขียนถ่ายทอดเน้ือหาสาระ ความคิด จินตนาการ อารมณ์ ตลอดจน ประสบการณ์ ผ่านงานเขียนท่ีมี

ความแปลกใหม่ท้ังทางด้านรูปแบบและเน้ือหา โดยอาศัยศิลปะทางภาษา การใช้ส านวนโวหาร 
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ตลอดจนเทคนิควิธีการน าเสนอ ในรูปแบบต่าง ๆ ท่ีไม่ลอกเลียนแบบผู้ใด สร้างงานเขียนท่ีมีคุณค่าให้

ความเพลิดเพลิน จรรโลงใจ ตลอดจนให้สารประโยชน์แก่ผู้อ่าน 

     สรุปได้ว่า การเขียนเชิงสร้างสรรค์ คือ การถ่ายทอดความรู้ ความรู้สึกนึกคิด เร่ืองราว 

ตลอดจนประสบการณ์ต่างๆไปสู่ผู้อื่นโดยใช้ตัวอักษรเป็นเคร่ืองมือในการถ่ายทอดความรู้ ความคิด 

จินตนาการ ประสบการณ์ต่าง ๆ รวมทั้งอารมณ์และความรู้สึก เป็นการสื่อสารหรือสื่อความหมายโดย

มีตัวหนังสือ เคร่ืองหมายต่าง ๆ เป็นสัญลักษณ์แทนถ้อยค าในภาษาพูดและภาษาเขียนท่ีสละสลวย 

เพื่อให้ผู้อ่านเข้าใจได้ตามความมุ่งหมายของผู้เขียน 

 2.4.2 ความส าคัญของการเขียนเชิงสร้างสรรค์ 

   สมพิศ คงทรง (2549, น. 147) ได้ให้ความส าคัญของการเขียนเชิงสร้างสรรค์ไว้ว่าเป็น

การเขียนท่ีให้เด็กแสดงออกทางความคิด ได้ระบายอารมณ์ความรู้สึก เกิดความสนใจในการเขียน

สนุกสนานเพลิดเพลิน สามารถตอบสนองความต้องการตามธรรมชาติของเด็กและเป็นการพัฒนา

ทักษะการคิดและทักษะการเขียน  

   ศิวกานท์ ปทุมสูตร (2548, น. 144 - 145) ได้กล่าวถึงความส าคัญของงานเขียนเชิง

สร้างสรรค์ ไว้ดังน้ี 

1. ความส าคัญด้านความประเทืองอารมณ์ การเขียนเชิงสร้างสรรค์ในด้านความ

ประเทืองอารมณ์น้ันถือได้ว่าเป็นความส าคัญพื้นฐานท่ีผู้อ่านจะได้รับเบื้องต้นของการอ่านเป็นเสมือน

ประตูหน้าบ้านท่ีจะเช้ือเชิญความรู้สึกร่ืนรสร่ืนรมย์ในการอ่านให้ล่วงผ่านเข้ามาในบ้าน 

2. ความส าคัญด้านการพัฒนาสติปัญญา งานเขียนเชิงสร้างสรรค์ท่ีมีความส าคัญ 

โดยให้คุณค่าแห่งความประเทืองอารมณ์เป็นสื่อน า แล้วมีพลังทางปัญญาเป็นแรงกระตุ้นให้ผู้อ่านเกิด

การขบคิดมองเห็นแง่มุมชีวิตใหม่ ๆ องค์ความรู้ใหม่ ๆ หรือความจริงท่ีลึกกว่าและกว้างไกลกว่าท่ีเคยเป็น 

3. ความส าคัญด้านความจรรโลงใจและยกระดับจิตส านึกธรรมชาติของจิตใจมนุษย์

น้ันมีความละเอียดอ่อนซับซ้อนมหัศจรรย์ จึงเป็นเร่ืองส าคัญของการใด ๆ ท่ีจะสื่อสารเกี่ยวกับจิตใจ

มนุษย์ และงานเขียนเชิงสร้างสรรค์มีความส าคัญอย่างยิ่งท่ีจะเข้ามามีบทบาท ดังน้ี 

3.1  ให้คุณค่าจรรโลง เมื่อคนเราเหงา เศร้า ทุกข์ ท้อแท้ หรือจิตใจก าลังตกหล่น

ลงไปในกระแสวิกฤตใดก็ตาม เขาควรท่ีจะได้รับรสแห่งวรรณกรรมท่ีสามารถสัมผัสใจของเขาได้  

3.2  ให้คุณค่ายกระดับจิตส านึก ในจิตวิญญาณของคนเราน้ันมีท้ังอ านาจท่ีน า

ส านึกฝ่ายดีและฝ่ายช่ัวแฝงระคนกันอยู่ จะเป็นไปในทิศทางอย่างไรก็ขึ้นอยู่กับความมีอ านาจของฝ่าย
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ใดฝ่ายหน่ึงท่ีแกร่งเหนือกว่า หากแต่จะต้องมีมโนส านึกท่ีประจักษ์และตระหนักมั่นคงในคุณค่าความดี

งามอย่างแท้จริง ซึ่งงานเขียนเชิงสร้างสรรค์จะสามารถจุดประกาย กระตุ้นและยกระดับมโนส านึก

ดังกล่าวให้ก่อเกิดข้ึนได้ 

   ถวัลย์ มาศจรัส (2546, น. 5 - 6) การเขียนเชิงสร้างสรรค์ มีความส าคัญโดยสรุป ดังน้ี 

1. ความส าคัญต่อชีวิต 

1.1 เกิดภูมิปัญญาด้านส านวนภาษาใหม่ ๆ ส าหรับการติดต่อสื่อสารได้ทันโลก

ทันเหตุการณ์ 

1.2 เกิดอาชีพใหม่ๆจากการใช้ภาษาเชิงสร้างสร้างสรรค์ 

1.3 เกิดการสืบสานรากเหง้าทางวัฒนธรรม 

2. ความส าคัญต่อบุคคล 

2.1 พัฒนาซีกขวาในเร่ืองของความคิดสร้างสรรค์ใหม่ๆ 

2.2 ท าให้ภูมิปัญญาด้านต่างๆด้วยตนเอง 

3. ความส าคัญต่อสังคม 

     3.1 เกิดรูปแบบใหม่ในการติดต่อสื่อสารของคนในสังคมระหว่างสังคมต่อสังคม  

     3.2 เกิดวัฒนธรรมและอารยธรรมใหม่ ๆ ของการติดต่อสื่อสาร 

     3.3 เป็นการจุดประกายความคิดให้เกิดสิ่งใหม่ ๆ ในสังคมท่ีมาจากความคิด 

ความฝันและจินตนาการในรูปแบบการเขียนเชิงสร้างสรรค์ 

   ปราณี สุรสิทธิ์ (2541, น. 57) กล่าวถึงลักษณะส าคัญของการเขียนสร้างสรรค์ 3 

ประการ ดังน้ี  

    1. มีจินตนาการ ผู้เขียนต้องใช้จินตนาการหรือความคิดค านึงเขียนให้ผู้อ่านเกิด

จินตนาการ คล้อยตามผู้เขียน โดยผู้เขียนจะต้องสร้างภาพให้แจ่มชัดในความรู้สึกก่อนเสมอ จากน้ัน

จึงจัดองค์ประกอบต่าง ๆ ของงานเขียนให้ครบถ้วนเป็นเร่ืองราว  

    2. สำนวนภาษาดี ผู้เขียนต้องเลือกเฟ้นถ้อยค าน ามาเรียบเรียงให้ไพเราะสละสลวย 

และมีความหมายตามท่ีผู้เขียนต้องการ  

    3. มีคุณค่าทางด้านจิตใจและสติปัญญาผู้อ่าน เมื่ออ่านแล้วมีความรู้สึกท่ีจรรโลง

ความดีงามและมองโลกในแง่ดี 
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   ความส าคัญของการเขียนเชิงสร้างสรรค์ คือ การเขียนท่ีให้เด็กแสดงออกทางความคิด 

ได้ระบายอารมณ์ความรู้สึก พัฒนาสติปัญญาและความจรรโลงใจ สร้างจินตนาการและมีการใช้สำนวน

ภาษาเป็นของตนเอง เพื่อสื่อสารให้ผู้อื่นคล้อยตามผู้เขียน และผู้อ่านรู้สึกมีคุณค่าทางด้านจิตใจและ

สติปัญญาท าให้มองโลกในแง่ดี  
 2.4.3 ประเภทของการเขียนเชิงสร้างสรรค์ 

   ไพรถ เลิศพิริยกลม (2543, น. 82) ได้จ าแนกประเภทการเขียนเชิงสร้างสรรค์ออกเป็น

ประเภทต่าง ๆ ดังน้ี  

1. การเขียนขยายความ  

    2. การเขียนพรรณนา  

    3. การเขียนอุปมาอุปไมย  

    4. การเขียนค าคม  

    5. การเขียนค าขวัญ  

    6. การเขียนลักษณะพิเศษ  

    7. การเขียนเชิงกวีนิพนธ์  

    8. การเขียนเร่ืองสั้น 

    9. การเขียนวรรณกรรมส าหรับเด็ก  

    10. การเขียนนวนิยาย  

    11. การเขียนบทละคร  

   ถวัลย์ มาศจรัส (2546, น. 10 - 11) ได้แบ่งประเภทการเขียนเชิงสร้างสรรค์ไว้ 3 ประเภท 

ดังน้ี  

    1. ประเภทความเรียง ได้แก ่ความเรียง บทความ เร่ืองเล่า จดหมาย บันทึก  

    2. ประเภทบันเทิงคดี ได้แก่ นิทาน หนังสือเด็กเร่ืองสั้น วรรณกรรมเยาวชน นวนิยาย  

    3. ประเภทสารคดี ได้แก่ สารคดีบุคคล สารคดีโอกาสพิเศษ สารคดีประวัติศาสตร์ 

สารคดีท่องเท่ียว สารคดีแนะน า วิธีท า สารคดีเด็ก สารคดีสตรี สารคดีเกี่ยวกับสัตว์ สารคดี ความทรงจ า 

สารคดีจดหมายเหตุ  
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   ประภาศรี สีหอ าไพ (2531, น. 134 - 135) ได้กล่าวถึงรูปแบบของการเขียนเชิงสร้างสรรค์

ว่ามี 2 ประเภท คือ 

    1. ร้อยแก้ว คือ การเรียบค าสื่อความหมายโดยไม่ ต้องยึดบัญญัติ ฉันทลักษณ์ 

ความหมายท่ัวไป หมายถึง การเขียนสารคดีและบันเทิงคดี เช่น นิทาน บทละคร พูดเร่ืองสั้น นวนิยาย 

เป็นต้น ความหมายในเชิงวรรณศิลป์ หรือศิลปะในการแต่งหนังสือหมายถึงการเลือกสรรถ้อยค า 

ส านวน โวหาร มาเรียงร้อยให้เกิดภาพพจน์ ท าให้ผู้อ่านได้ รับมโนคติ หรือจินตนาการเด่นชัดใช้

ส านวนภาษาและการด าเนินเร่ืองสร้างความเพลิดเพลินจรรโลงใจมีความงามของถ้อยค าท่ีเรียงร้อย

วิจิตร บรรจงเสมอด้วยแก้วอันงามมาเรียงร้อยไว้ในลีลาการแต่งและส านวนภาษามีความงามในรูป

งามในเร่ืองและงามในท่วงท านองเขียน  

    2. ร้อยกรอง คือ ค าประพันธ์ต่าง ๆ ได้แก่ โคลง ฉันท์ กาพย์ กลอน ร่าย ลิลิต ใช้เรียก 

วรรณกรรมประเภทท่ีมีลักษณะบังคับในการแต่งหรือมีการก าหนด คณะโบราณ เรียกว่า “ค ากานท์” 

หรือกวีนิพนธ์ทีก่วีใช้จินตนาการสร้างสรรค์ขึ้นตามลักษณะค าประพันธ์ท่ีบัญญัติไว้ในค าประพันธ์แต่ละ

ชนิด ผู้อ่านร้อยกรองซึ่งเป็นผลงานของจินตกวีจะมีความเพลิดเพลินสบายใจใน ท่วงท านองค าประพันธ์ 

ได้รับรสของโวหาร ตลอดจนได้ทราบความคิดและอารมณ์สะเทือนใจต่าง ๆ ท่ีผู้ประพันธ์เรียงร้อย

กลั่นกรองออกมาอย่างประณีต วิจิตรบรรจง และไพเราะด้วยการส่งสัมผัสตามจังหวะวรรคตอนท่ี

ก าหนดในลักษณะค าประพันธ์น้ัน 

 2.4.4 ลักษณะของการเขียนเชิงสร้างสรรค์ 

   ปราณี สุรสิทธิ์ (2541, น. 57) กล่าวถึงลักษณะส าคัญของการเขียนสร้างสรรค์ 3 ประการ 

ดังน้ี 

     1. มีจินตนาการ ผู้ขียนต้องใช้จิตนาการหรือความคิดค านึงเขียนให้ผู้อ่านเกิด

จินตนาการ คล้อยตามผู้เขียน โดยผู้เขียนจะต้องสร้างภาพให้แจ่มชัดในความรู้สึกก่อนเสมอ จากน้ัน

จึงจัดองค์ประกอบต่างๆของงานเขียนให้ครบถ้วนเป็นเร่ืองราว  

    2. ส านวนภาษาดี ผู้เขียนต้องเลือกเฟ้นถ้อยค าน ามาเรียบเรียงให้ไพเราะสละสลวย 

และ มีความหมายตามท่ีผู้เขียนต้องการ  

    3. มีคุณค่าทางด้านจิตใจและสติปัญญาผู้อ่านแล้วมีความรู้สึกท่ีจรรโลงความดีงาม

และ มองโลกในแง่ดี  
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   ประภาศรี สีหอ าไพ (2531, น. 1 - 2) ได้กล่าวถึงลักษณะของการเขียนเชิงสร้างสรรค์ว่า 

     1. มีแนวคิดเป็นจิตวิสัย ผู้เขียนมีความคิด ความเห็น จินตนาการของตนเองแล้วจึง

เขียน งานประพันธ์ขึ้น  

    2. มีความแปลกใหม่และมีความสามารถในการแสดงออก  

    3. โดยท่ัวไปไม่ได้เป็นความเรียงประเภทร้อยแก้วเสมอไป  

    4. ไม่ยึดติดกับฉันทลักษณ์แบบท่ีก าหนด  

   กรมวิชาการ (2532, น. 7) กล่าวว่า ลักษณะการเขียนเชิงสร้างสรรค์มี ดังน้ี 

     1. ให้ความแปลกใหม่ หมายถึง ความคิดท่ีไม่ซ้ าแบบหรือไม่ลอกเลียนแบบผู้อื่นมา

เป็นความคิดท่ีผู้เขียนคิดขึ้นเองหรือดัดแปลงมาอย่างแยบคายด้วยภูมิปัญญาของตน  

    2. ใช้ภาษาคมคาย กะทัดรัด ท้ังน้ีต้องเป็นการใช้ภาษาท่ีไม่ผิดแปลกไปจากระเบียบ

ของ ภาษา ซึ่งเป็นท่ียอมรับกันโดยท่ัวไป  

    3. สามารถเร้าความรู้สึกของผู้รับสาร อาจเป็นความขบขัน ความเศร้า ความปิติ

ยินดี ความพิศวง ความสงบ ความซาบซึ้ง ความอาลัย ความมั่นใจอย่างใดอย่างหน่ึงหรือหลายอย่าง

รวมกันก็ได้  

    4. เป็นประโยชน์ทางตรงและทางอ้อมให้ข้อคิดเป็นคติในการด ารงชีวิต ช้ีให้เห็นคุณ

และโทษ แนะน าให้คนรู้จักสังเกต พิจารณาสิ่งต่าง ๆ โดยแยบคาย ก่อให้เกิดจินตนาการในทางท่ีดีท่ีงาม 

หรือให้ความเพลิดเพลินแก่จิตใจ ในลักษณะของนันทนาการ   

    

2.5 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 

 2.5.1 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  สมนึก ภัททิยธนี (2560, น. 2 - 3) กล่าวว่า การวัดทางการศึกษา หรือทางจิตภาพ หรือ

ทางสังคมศาสตร์ หรือทางพฤติกรรมศาสตร์ ได้แก่ การวัดเกี่ยวกับสิ่งท่ีเป็นนามธรรมไม่มีตัวตนโดยวัด

พฤติกรรมของคนเท่าน้ัน ในด้านน้ีถ้ายึดหลักการจ าแนกโดย บลูม (Bloom) และคณะ ได้แบ่ง

พฤติกรรมท่ีจะวัดออกเป็น 3 ด้าน คือ  

   1. วัดพฤติกรรมด้านพุทธิพิสัย (Cognitive Domain) ได้แก่ การวัดเกี่ยวกับความรู้

ความคิด (วัดด้านสมอง) 
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   2. วัดพฤติกรรมด้านจิตพิสัย (Affective Domain) ได้แก่ การวัดเกี่ยวกับความรู้สึก

นึกคิด (วัดด้านจิตใจ)  

   3. วัดพฤติกรรมด้านทักษะพิสัย (Psychomotor Domain) ได้แก่ การวัดเกี่ยวกับ

การใช้กล้ามเน้ือ และประสาทสัมผัสส่วนต่าง ๆ ของร่างกาย (วัดด้านการปฏิบัติ) 

   จากท่ีกล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า การวัดทางการศึกษา ยึดหลักการจ าแนกโดย บลูม 

(Bloom) ในการศึกษาคร้ังน้ีจะใช้พฤติกรรมการวัดท่ีจะวัดพฤติกรรมด้านพุทธิพิสัย 6 ระดับ ได้แก่ จ า 

(Remember) เข้าใจ (Understand) ประยุกต์ใช้ (Apply) วิเคราะห์ (Analysis) ประเมิน (Eevaluate) 

และสร้างสรรค์ (Create) 

  อาภรณ์ ใจเท่ียง (2553, น. 48) ได้กล่าวถึง ความสามารถทางปัญญา ด้านพุทธิพิสัย คือ 

ความรู้ ความเข้าใจ การใช้ความคิด แบ่งเป็น 6 ระดับ 

   1. ความรู้ หมายถึง ความสามารถในการจ าเน้ือหาความรู้ และระลึกได้เมื่อต้องการ

น ามาใช้ สิ่งท่ีจ าได้ ได้แก่ ความรู้ท่ีเฉพาะเจาะจง ความรู้เกี่ยวกับวิธีการ และความรู้เกี่ยวกับหลักการ 

ตัวอย่างเช่น นักเรียนสามารถบอกค าแปลของเคร่ืองหมายได้ นักเรียนสามารถอธิบายความหมายของ

การอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติได้ถูกต้อง 

   2. ความเข้าใจ หมายถึง การเข้าใจความหมายของเน้ือหาสาระ ไม่ได้จ าเพียง   

อย่างเดียว สามารถแสดงพฤติกรรมความเข้าใจในรูปของการแปลความหมาย ตีความ  หรือสรุป

ความส าคัญได้ เช่น นักเรียนสามารถเขียนรูปเรขาคณิตจากโจทย์ท่ีก าหนดให้ได้ถูกต้อง นักเรียน

สามารถยกตัวอย่างการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติได้ถูกต้อง 

    3. การน าไปใช้ หมายถึง การน าเอาเน้ือหาสาระ หลักการ ความคิดรวบยอดและ

ทฤษฎีต่าง ๆ ไปใช้ในรูปแบบใหม่ สถานการณ์ใหม่ ตัวอย่างเช่น นักเรียนสามารถท าโจทย์เรขาคณิตท่ี

ไม่เคยเห็นมาก่อน โดยใช้ทฤษฎีท่ีเรียนมาแล้วได้ถูกต้อง นักเรียนสามารถเสนอความคิดเห็นวิธีการ

อนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติได้ 

    4. การวิเคราะห์ หมายถึง ความสามารถในการแยกเน้ือหาให้เป็นส่วนย่อย เพื่อ

ค้นหาองค์ประกอบ โครงสร้าง หรือความสัมพันธ์ระหว่างส่วนย่อยน้ัน ซึ่งนักเรียนจะสามารถวิเคราะห์

ได้ก็ต่อเมื่อนักเรียนเข้าใจเน้ือหาสาระท่ีเรียนมาแล้ว ตัวอย่างเช่น นักเรียนสามารถแยกองค์ประกอบ

ของหลักสูตรได้ นักเรียนสามารถจ าแนกวิธีการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติเป็นประเภทได้ 



42 

    5. การสังเคราะห์ หมายถึง ความสามารถท่ีจะน าองค์ประกอบหรือส่วนย่อย ๆ เข้า

มารวมกัน เพื่อให้เป็นภาพท่ีสมบูรณ์เกิดความกระจ่างในสิ่งเหล่าน้ัน ตัวอย่างเช่น หลังจากครูให้

ตัวอย่าง 5 ตัวอย่างเร่ืองการหาร นักเรียน สรุปได้ว่า การหาร คือ การหักออกทีละเท่า ๆ กัน นักเรียน

สามารถจัดระบบการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติได้ถูกต้องเหมาะสม 

    6. การประเมินค่า หมายถึง ความสามารถในการพิจารณาตัดสินคุณค่าของสิ่งต่าง ๆ 

โดยท่ีผู้ตัดสินก าหนดเกณฑ์ขึ้นมาเอง หรือเกณฑ์ท่ีผู้อื่นก าหนดขึ้น ตัวอย่างเช่น หลังจากอ่านบทความ 

แล้วนักเรียนสามารถวิจารณ์ความรู้สึกของผู้เขียนได้ นักเรียนสามารถบอกได้ว่าการกระท าเช่นใดผิด

พระราชบัญญัติการคุ้มครองสัตว์ป่า  

   กุสุมา พันธ์ไหล (2544, น. 44) ให้ความหมายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนว่า ความส าเร็จ

ในการเรียนรู้อันเน่ืองมาจากความถนัดทางการเรียน ความสามารถส่วนตัวท่ีจะเข้าใจการสอนของครู 

ความพยายามในการเรียนแลเวลาท่ีใช้ในการเรียนของนักเรียน 

   สมนึก ภัททิยธนี (2549, น. 17) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จึงเป็นขนาดของความส าเร็จ

ท่ีได้จากการเรียน โดยอาศัยความสามารถเฉพาะบุคคล ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอาจได้จากกระบวน 

การท่ีต้องอาศัยการทดสอบ เช่น การสังเกต หรือการตรวจการบ้าน หรืออาจได้ในรูปของเกรดของ

โรงเรียน ซึ่งต้องอาศัยกระบวนการท่ีซับซ้อน และระยะเวลานานพอสมควร หรืออาจได้จากการวัด

ด้วยแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ัว ๆ ไป 

   จากความหมายดังกล่าวพอสรุปได้ว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง การประเมินผล

ความสามารถเฉพาะตัวของบุคคลทุกด้านของผู้เรียน อันเป็นมวลประสบการณ์จากการเรียนการสอน 

ด้วยการใช้วิธีการวัดและประเมินผลท่ีหลากหลายควบคู่ไปกับการจัดกิจกรรม 

2.6.2 องค์ประกอบที่มีผลต่อผลสัมฤทธิ์ 

   Danial (1961, pp. 14 - 46) ได้สรุปองค์ประกอบท่ีมีผลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

    1. องค์ประกอบทางด้านร่างกาย ได้แก่ อัตราการเจริญเติบโตของสุขภาพร่างกาย

ข้อบกพร่องทางร่างกาย ได้แก่ อัตราการเจริญเติบโตของร่างกาย สุขภาพของร่างกาย ข้อบกพร่อง 

ของร่างกายและลักษณะท่าทางของร่างกาย เป็นต้น 

     2. องค์ประกอบทางด้านความรัก ได้แก่  ความสัมพันธ์ระหว่างบิดาและมารดา 

ความสัมพันธ์ระหว่างบิดา มารดาและบุตร ความสัมพันธ์ระหว่างบุตรและความสัมพันธ์ระหว่าง

สมาชิกในครอบครัว เป็นต้น  
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    3. องค์ประกอบทางวัฒนธรรมและสิ่งแวดล้อม ได้แกข่นบธรรมเนียมประเพณีความ 

เป็นอยู่ของสมาชิกในครอบครัว สภาพแวดล้อมทางบ้าน การอบรมและฐานะทางบ้าน  

    4. องค์ประกอบทางด้านความสัมพันธ์ในกลุ่มเพื่อน ได้แก่ความสัมพันธ์ของผู้เรียน

กับ เพื่อนวัยเดียวกัน 

    5. องค์ประกอบทางด้านการพัฒนาแห่งตน ได้แก่สติปัญญาความสนใจ เจตคติและ 

แรงจูงใจ  

    6. องค์ประกอบทางการปรับตัว ได้แก่ ปัญหาการปรับตัวการแสดงออกทางอารมณ์ 
   Herbert (1961, pp. 28 - 29) ได้กล่าวถึงองค์ประกอบอิทธิพลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

อีกหลายอย่าง เช่น บ้าน สิ่งแวดล้อมและการศึกษาส่วนตัวของผู้เรียน เป็นต้น เขาได้เสนอรูปแบบ

ขององค์ประกอบเหล่าน้ีไว้ 6 ประการคือ  

    1. คุณลักษณะของผู้เรียน ได้แก่ความพร้อมทางสมองและความสามารถทาง 

สติปัญญา ความพร้อมทางร่างกาย และความสามารถทางทักษะของร่างกาย คุณลักษณะทางจิตใจ 

ซึ่งได้แก ่ความสนใจ แรงจูงใจ เจตคติและค่านิยม สุขภาพ ความเข้าใจเกี่ยวกับ ตนเอง ความ เข้าใจ

ในสถานการณ์ อายุ และเพศ  

    2. คุณลักษณะของผู้สอน ได้แก่สติปัญญาความรอบรู้ในวิชาท่ีสอน การพัฒนา

ความรู้ ทักษะทางร่างกาย คุณลักษณะทางจิตใจ สุขภาพ ความเร้าใจเกี่ยวกับตนเอง ความเข้าใจใน

สถานการณ์ อายุ และเพศ  

    3. พฤติกรรมระหว่างผู้สอนและผู้เรียน ได้แก่ ปฏิสัมพันธ์ระหว่างการด าเนินการ

เรียน การสอนท้ังหลาย กล่าวคือ ปฏิสัมพันธ์ระหว่างความรู้ความคิดและการสอนอธิบาย ทักษะทาง

ร่างกายและการกระท าทางจิตใจและความรู้สึก  

    4. คุณลักษณะของกลุ่ม ได้แก ่โครงสร้างเจตคติความสามัคคีและการเป็นผู้น า 

    5. คุณลักษณะของพฤติกรรมเฉพาะตัว ได้แกก่ารสนองตอบ เคร่ืองมือ อุปกรณ์  

   6. แรงผลักดนัภายนอกได้แกบ้่าน สิ่งแวดล้อม อิทธิพลทางศิลปวัฒนธรรม เป็นต้น 

   Bloom (1976, pp. 167 - 169 อ้างถึงใน วรรณี อึ้งสิทธิพูนพร, 2544, น. 14) ได้ศึกษา 

เกี่ยวกับตัวแปรท่ีมีอิทธิพลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนว่า ประกอบด้วย  

1. พฤติกรรมด ้านความรู้ความคิด หมายถึงความสามารถท้ังหลายของผู้ เรียน      

ซึ่งประกอบด้วยความถนัดและพื้นฐานเดิมของผู้เรียน 2 
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2. คุณลักษณะด้านจิตพิสัย หมายถึง สภาพการณ์หรือแรงจูงใจท่ีทา ให้ผู้ เรียนเกิด

การเรียนรู้ใหม่ได้แก่ความสนใจ ทัศนคติท่ีมีต่อเน้ือหาวิชาท่ีเรียนในโรงเรียนและระบบการเรียนความ

คิดเห็นเกี่ยวกับตนเองลักษณะบุคลิกภาพ  

3. คุณภาพการสอน ซึ่งได้แกก่ารได้รับค าแนะน าการมีส่วนร่วมในการเรียนการสอน 

การเสริมแรงจากครูการแก้ไขขอ้ผิดพลาดและรู้ผลว่าตนเองท าได้ถูกตอ้งหรือไม่  

   Davis (1977, p. 50) ได้ศึกษาเกี่ยวกับสิ่งท่ีมีอิทธิพลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนว่ามี 4 

ประการ ดังน้ี  

    1. บรรยากาศในช ั้นเรียน ได้แก่รูปแบบการจัดช้ันเรียนความพึงพอใจต่อห้องเรียน 

ความพึงพอใจต่อครูผู้สอน  

    2. วิธีการหรือลักษณะของครูได้แก่วิธีการสอนของครูลักษณะท่าทางและบุคลิกภาพ

ของครู ทัศนคติต่อการท างาน 

 2.6.2 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 นักการศึกษาได้ให้ความหมายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว้ ดังน้ี 

  สมนึก ภัททิยธนี (2560, น. 69 - 94) ได้กล่าวถึง แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

หมายถึง แบบทดสอบท่ีวัดสมรรถภาพของสมองด้านต่าง ๆ ท่ีนักเรียนได้รับการเรียนรู้ผ่านมาแล้ว  

  บุญชม ศรีสะอาด (2553, น. 56) กล่าวว่า แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง 

แบบทดสอบท่ีใช้วัดความรู้ความสามารถของบุคคลในด้านวิชาการ ซึ่งเป็นผลจาการเรียนรู้ในเน้ือหา

สาระและตามจุดประสงค์ของวิชาหรือเน้ือหาท่ีสอบน้ัน 

  ศิริชัย กาญจนวาสี (2556, น. 165) ได้กล่าวถึง แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ มีบทบาทส าคัญใน

การใช้เป็นเคร่ืองมือย่างหน่ึงส าหรับการวัดและประเมินผลสัมฤทธิ์ของการเรียนรู้ของผู้เรียนตามเป้

หมายท่ีก าหนดไว้ ท าให้ผู้สอนทราบว่า ผู้เรียนได้พัฒนาความรู้ ความสามารถถึงระดับมาตรฐานท่ี

ผู้สอนก าหนดไว้หรือยัง หรือมีความรู้ความสามารถถึงระดับใด หรือมีความรู้ความสามารถดีเพียงไร 

เมื่อเปรียบเทียบกับเพื่อน ๆ ท่ีเรียนด้วยกัน   

  พิชิต ฤทธิ์จรูญ (2552, น. 96) ได้กล่าวถึง แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์เป็นแบบทดสอบท่ีใช้

วัดความรู้ทักษะและความสามารถทางวิชาการท่ีผู้เรียนได้เรียนรู้มาแล้วว่าบรรลุผลส าเร็จตาม

จุดประสงค์ท่ีก าหนดไว้เพียงใด 
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  จากความหมายดังกล่าวข้างต้น สรุปได้ว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง 

แบบทดสอบท่ีใช้วัดความรู้ความสามารถของบุคคลในด้านวิชาการ เป็นชุดของค าถามท่ีสร้างขึ้นเพื่อ

น าไปทดสอบ ซึ่งอาจอยู่ในรูปการเขียนตอบ การพูด การปฏิบัติท่ีสามารถสังเกตได้วัดให้เป็นปริมาณได้ 

 2.6.3 กรอบแนวคิดที่ใช้เป็นแนวในการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

   Smith and Piele (2006, pp. 292 - 294) ได้เสนอกรอบแนวคิดท่ีใช้เป็นแนวทางใน

การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนว่า ในการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ท่ีเน้นการพัฒนาผู้เรียนให้เกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมใน 3 ด้าน คือ พุทธิพิสัย (Cognitive 

Domain) จิตพิสัย (Affective Domain) และทักษะพิสัย (Psycho - motor Domain) ซึ่งแต่ละด้าน

มีรายละเอียดดังน้ี 

    1. พฤติกรรมด้านพุทธิพิสัย เป็นพฤติกรรมด้านความสามารถทางสติปัญญาของ

บุคคลจ าแนกได้ดังน้ี  

     1.1 ความรู้ความจ า (Knowledge) คือความสามารถในการระลึกได้ถึง เร่ืองราว

ต่าง ๆ ท่ีเคยมีประสบการณ์มาก่อนจะโดยวิธี ใดก็ตาม ซึ่งพฤติกรรมด้านน้ี ยังจ าแนกออกเป็น 3 

ลักษณะใหญ่คือ ความรู้เฉพาะเร่ือง ความรู้ในวิธีด าเนินการ ความรู้รวบยอดในเน้ือเร่ือง  

     1.2 ความเข้าใจ (Comprehension) เป็นผลจากการเอาความรู้ จากประสบการณ์

ในขัน้ความรู้ ความจ ามาผสมผสานจนกลายเป็นสมรรถภาพสมองชนิดใหม่ ซึ่งความเข้าใจมี 3 ลักษณะ 

คือ การแปลความ การตีความ และการขยายความ 

     1.3 การน าไปใช้ (Application) เป็นความสามารถน าความรู้ความเข้าใจใน 

เร่ืองท่ีเรียนมาแล้วไปแก้ปัญหาท่ีแปลกใหม่หรือสถานการณ์ใหม่ท่ีไม่เคยพบมาก่อน แต่อาจใกล้เคียง

หรือคล้ายคลึงกับเร่ืองท่ีเคยพบเห็นมาก่อนก็ได้  

     1.4 การวิเคราะห์ (Analysis) ความสามารถแยกแยะเร่ืองราวต่าง ๆ ออกเป็น

ส่วนย่อย ๆ ได้ ท าให้สามารถมองเห็นความสัมพันธ์ได้อย่างชัดเจน สามารถค้นหาความ จริงต่าง ๆ   

ท่ีแอบแฝงอยู่ในเน้ือเร่ืองน้ัน ๆ ได้การวิเคราะห์มี 3 ลักษณะ ได้แก่ การวิเคราะห์ความส าคัญการวิเคราะห์

ความสัมพันธ์และการวิเคราะห์หลักการ  

     1.5 การประเมิน (Evaluation) เป็นความสามารถในการตัดสินคุณค่าของ 

แนวความคิด ได้ตรงตามจุดมุ่งหมายใดจุดมุ่งหมายหน่ึง โดยเฉพาะพร้อมกับสามารถแสดงเหตุผลท่ี

ถูกต้องและเหมาะสมส าหรับการตัดสินน้ัน ๆ  
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     1.6 การสร้างสรรค์ (Creation) เป็นการน าเอาองค์ประกอบย่อยต่างๆ ต้ังแต่ 2 

สิ่งขึ้นไปมารวมกันเข้าเป็นเร่ืองราวเดียวกัน เพื่อให้เห็นโครงสร้างท่ีชัดเจน แปลกใหม่ไปจากเดิมหรือ

สร้างสรรค์ความคิดจากองค์ประกอบ ดังกล่าวซึ่งก่อให้เกิดผลลัพธ์ที่แปลกใหม่ มีคุณค่าและเป็นประโยชน์  

    2. พฤติกรรมด้านจิตพิสัย เป็นพฤติกรรมท่ีเกี่ยวกับความรู้สึก นึกคิดทางจิตใจ 

อารมณ์ และคุณธรรมของบุคคล สามารถจ าแนกเป็น 5 ระดับ คือ  

     2.1 การรับรู้ (Receiving of Attending) มีลักษณะการตอบสนอง 3 ลักษณะ 

คือ การยอมรับ การต้ังใจท่ีจะรับรู้ และการเลือกสิ่งเร้าท่ีต้องการรับรู้  

     2.2 การตอบสนอง (Responding) เป็นพฤติกรรมท่ีต่อเน่ืองจากความต้ังใจท่ีจะ

รับรู้ โดยไม่เพียงแต่จะต้ังใจรับรู้เท่าน้ัน แต่มีความปรารถนาหรือปฏิกิ ริยาท่ีจะโต้ตอบต่อสิ่งเร้าน้ัน

อย่างเต็มใจ และเกิดความพึงพอใจจากการตอบสนอง พฤติกรรมขั้นน้ี จ าแนกเป็น 3 ลักษณะ คือ 

การยินยอมท่ีจะตอบสนอง ความเต็มใจท่ีจะตอบสนอง และความพอใจในการตอบสนอง  

     2.3 การสร้างคุณค่า (Valuing) เป็นขัน้ท่ีบุคคลมองเห็นคุณค่าของการ ตอบสนอง

ต่อสิ่งเร้าหรือประสบการณ์ท่ีได้ ขั้นน้ี มีพฤติกรรมการแสดง 3 ลักษณะ ได้แก่ การยอมรับในคุณค่า 

การนิยมชมชอบในคุณค่า และการสร้างคุณค่า  

     2.4 การจัดระบบคุณค่า (Organization) หลังจากท่ีบุคคลได้สร้างค่านิยมของ 

ตนขึ้นมาแล้ว ก็พยายามน าค่านิยมน้ันมาจัดระบบให้เกิดเป็นระบบระเบียบขึ้น ลักษณะการจัดระบบ 

คุณค่ามี 2 ลักษณะคือ การสร้างความคิดรวบยอดของคุณค่าและการจัดระบบของคุณค่า  

     2.5 การสร้างลักษณะนิสัย (Characterization by a Value Complex) การจัด 

ระบบคุณค่าท่ีมีอยู่ในตัวเข้าเป็นระบบท่ีถาวร ซึ่งจะท าหน้าท่ีควบคุมพฤติกรรมการแสดงของบุคคลไม่

ว่าจะอยู่ในสถานการณ์ใดๆ ก็จะแสดงพฤติกรรมตามค่านิยมท่ี ยึดถือตลอดไป การสร้างลักษณะนิสัยมี 

2 ลักษณะ คือการสร้างลักษณะนิสัยช่ัวคราว และการสร้างลักษณะนิสัยถาวร  

    3. พฤติกรรมด้านทักษะพิสัย เป็นพฤติกรรมท่ีเกี่ยวกับความสามารถเชิงปฏิบัติการ 

พฤติกรรมเรียนรู้ด้านทักษะพิสัย จ าแนกเป็น 5 ระดับ คือ  

     3.1 การรับรู้ (Perception) เป็นขัน้ท่ีแสดงอาการรับรู้ท่ีจะเคลื่อนไหว โดย อาศัย

ประสาทสัมผัสท้ัง 5 คือ หู ตา จมูก ลิ้น และสัมผัสทางกาย แม้จะมีสิ่งเร้าเข้ามากระตุ้น โดยผ่านทาง

ประสาทสัมผัสพร้อม ๆ กัน ก็อาจเลือกท่ีจะรับรู้ มีการแปลความหมายสิ่งเร้าเพื่อตอบสนอง  
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     3.2 การเตรียมพร้อม (Set) เป็นสภาพของบุคคลท่ีพร้อมจะแสดงพฤติกรรม

ออกมา สภาพความพร้อม มี 3 ด้าน คือ ความพร้อมด้านร่างกาย ด้านสมอง และด้านอารมณ์  

     3.3 การตอบสนองตามแนวทางท่ีก าหนดให้ (Guided Response) เป็นการ 

แสดงออกในลักษณะของการเลียนแบบและการลองผิดลองถูก  

     3.4 ความสามารถด้านกลไก (Mechanism) เป็นขั้นท่ีผู้เรียนได้กระท าตามท่ี

เรียนมาและพัฒนาขึ้นมาจนมีสัมฤทธิ์ผล สามารถสร้างเทคนิควิธีส าหรับตนเองขึ้นมาเพื่อปฏิบัติต่อไป  

     3.5 การตอบสนองท่ีซับซ้อน (Complex Overt Response) เป็นความสามารถ 

ในการปฏิบัติในสิ่งท่ียุ่งยากซับซ้อนมากขึ้น และสามารถกระท าได้อย่างมั่นใจ ไม่ลังเลและท าได้ดี     

จนเป็นอัตโนมัติ 

   วารี ถิระจิตร (2544, น. 220 - 221) ได้เสนอกรอบแนวคิดท่ีใช้สร้างแบบทดสอบวัด

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ดังน้ี 

    1. ความรู้ (Knowledge) เป็นเร่ืองท่ีต้องการรู้ว่าผู้เรียนระลึกได้จ าข้อมูลท่ีเป็น

ข้อเท็จจริงได้ เพราะข้อเท็จจริงบางอย่างมีคุณค่าต่อการเรียนรู้ 

    2. ความเข้าใจ (Comprehension) แสดงถึงระดับความสามารถ การแปลความ

การตีความและขยายความในเร่ืองราวและเหตุการณ์ต่าง ๆ ได้ เช่น การจับใจความได้อธิบาย

ความหมายและขยายเน้ือหาได้ 

    3. การน าไปใช้ (Application) ต้องอาศัยความเข้าใจเป็นพื้นฐานในการช่วยตีความ

ของข้อมูล เมื่อต้องการทราบว่าข้อมูลน้ันมีประเด็นส าคัญอะไรบ้าง ต้องอาศัยความรู้จักเปรียบเทียบ

แยกแยะความแตกต่าง พิจารณาน าข้อมูลไปใช้โดยให้เหตุผลได้ 

    4. การวิเคราะห ์(Analysis) เป็นทักษะทางปัญญาในระดับท่ีสูงจะเน้นการแยกแยะ

ข้อมูลออกเป็นส่วนย่อยๆ และพยายามมองหาส่วนประกอบว่ามีความสัมพันธ์และการจัดรวบรวมแบ่ง

ออกเป็น 3 ระดับ คือ การพิจารณาหรือการจัดประเภทองค์ประกอบต่าง ๆ การสร้างความสัมพันธ์

เกี่ยวข้องกันระหว่างองค์ประกอบเหล่าน้ัน และการค านึงถึงหลักการท่ีได้จัดรวบรวมไว้แล้ว 

    5. การสังเคราะห์ (Synthesis) การน าเอาองค์ประกอบต่าง ๆ ท่ีแยกแยะกันอยู่มา

รวมเข้าด้วยกันในรูปแบบใหม่ ถ้าสามารถสังเคราะห์ได้ก็สามารถประเมินได้ด้วย 

    6. การประเมินค่า (Evaluation) หมายถึง การใช้เกณฑ์และมาตรฐาน เพื่อพิจารณา

ว่าจุดมุ่งหมายท่ีต้องการน้ันบรรลุหรือไม่ การท่ีให้นักเรียนมาสามารถประเมินค่าได้ต้องอาศัยเกณฑ์
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หรือมาตรฐานเป็นแนวทางในการตัดสินคุณค่า การตัดสินใด ๆ ท่ีไม่ได้อาศัยเกณฑ์น่าจะเป็นลักษณะ

ความคิดเห็นมากกว่าการประเมิน 

   บุญชม ศรีสะอาด (2545, น. 54) ได้เสนอกรอบแนวคิดท่ีใช้เป็นแนวทางในการสร้าง

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนว่า ในการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเพื่อ

น าไปใช้เก็บรวบรวมข้อมูลน้ัน นิยมสร้างโดยยึดตามการจ าแนกจุดประสงค์ทางการศึกษาด้านพุทธิ

พิสัยของ บลูม และคณะ ท่ีจ าแนกจุดประสงค์ทางการศึกษาด้านพุทธิพิสัย ออกเป็น 6 ประเภท ได้แก ่

1. ความรู้ (Knowledge) 

2. ความเข้าใจ (Comprehension) 

3. การน าไปใช้ (Application) 

4. การวิเคราะห ์(Analysis) 

5. การสังเคราะห ์(Synthesis) 

6. การประเมินค่า (Evaluation) 

   สรุปได้ว่า ในการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สร้างโดยยึดตาม

จุดประสงค์การเรียนรู้ ประกอบด้วยด้านความรู้ ด้านความเข้าใจ ด้านการน าไปใช้ ด้านการวิเคราะห์

ด้านการสังเคราะห์ และด้านการประเมินค่า  

2.6.4 ประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

   สมนึก ภัททิยธนี (2560, น. 59) ได้กล่าวถึง รูปแบบของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์    

ซึ่งแบ่งได้เป็น 2 ประเภท คือ แบบทดสอบท่ีครูสร้างกับแบบทดสอบมาตรฐาน ดังน้ี  

    1. แบบทดสอบท่ีครูสร้างขึ้น (Teacher Made Test) หมายถึง แบบทดสอบท่ี

ครูผู้สอนสร้างขึ้นมุ่งวัดผลสัมฤทธิ์ของผู้เรียนเฉพาะกลุ่มท่ีครูสอนว่า มีความรู้ความสามารถมากน้อย

เพียงใด ซึ่งเป็นแบบทดสอบท่ีมีใช้ท่ัว ๆ ไปในโรงเรียน จะไม่น าไปใช้กับนักเรียนกลุ่มอื่น แบ่งออกเป็น 

3 ประเภท ดังน้ี 

     1.1 ข้อสอบแบบอัตนัยหรือความเรียง (Subjective or Essay Test) ลักษณะ

ท่ัวไป เป็นข้อสอบท่ีมีเฉพาะค าถาม แล้วให้นักเรียนเขียนตอบอย่างเสรี เขียนบรรยายตามความรู้ และ

ข้อคิดเห็นของแต่ละคน  
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     1.2 ข้อสอบแบบกาถูก - ผิด (True - false Test) ข้อสอบแบบค าถูก – ผิด 

คือข้อสอบแบบเลือกตอบท่ีมี 2 ตัวเลือก แต่ตัวเลือกดังกล่าวเป็นแบบคงท่ีและมีความหมายตรงกัน

เช่น ถูก – ผิด, ใช่ – ไม่ใช่, จริง – ไม่จริง, เหมือนกัน - ต่างกัน เป็นต้น 

     1.3 ข้อสอบแบบเติมค า (Completion Test) ลักษณะท่ัวไป เป็นข้อสอบท่ี

ประกอบด้วยประโยคหรือข้อความท่ียังไม่สมบูรณ์แล้วให้ผู้ตอบเติมค า หรือประโยค หรือข้อความลง

ในช่องว่างท่ีเว้นไว้น้ัน เพื่อให้มีใจความสมบูรณ์และถูกต้อง 

     1.4 ข้อสอบแบบตอบสั้น ๆ (Short Answer Test) ลักษณะท่ัวไปสอบ

แบบเดิมค า แต่แตกต่างกันท่ีข้อสอบแบบตอบสั้น ๆ เซียนเป็นประโยคค าถามสมบูรณ์ (ข้อสอบเติมค า

เป็นประโยคหรือวัดความท่ียังไม่สมบูรณ์) แล้วให้ผู้ตอบเป็นคนเขียนตอบ ค าตอบท่ีต้องการจะสั้นและ

กระทัดรัดได้ใจความสมบูรณ์ไม่ใช่เป็นการบรรยายแบบข้อสอบอัตนัยหรือความเรียงจึงเหมาะกับการถาม

ความคิดรวบยอด (Concep) หรือหลักการ (Pinciple) ของเร่ืองต่าง ๆ 

     1.5 ข้อสอบแบบจับคู่ (Matching Test) ลักษณะท่ัวไป เป็นข้อสอบเลือกตอบ

ชนิดหน่ึง โดยมีค าหรือข้อความแยกออกจากกันเป็น 2 ชุด แล้วให้ผู้ตอบเลือกจับคู่ว่า แต่ละข้อความ

ในชุดหน่ึง (ตัวยืน) จะคู่กับค า หรือข้อความใดในอีกชุดหน่ึง (ตัวเลือก) ซึ่งมีความสัมพันธ์กันอย่างใด

อย่างหน่ึง ตามท่ีผู้ออกข้อสอบก าหนดไว้  
     1.6 ข้อสอบแบบเลือกตอบ (Multiple Choice Test) ลักษณะท่ัวไป ค าถาม

แบบเลือกตอบประกอบด้วย 2 ตอน คือ ตอนน าหรือค าถาม (Stem) กับตอนเลือก (Choie) ในตอน

เลือกน้ีจะประกอบด้วยตัวเลือกท่ีเป็นค าตอบถูกและตัวเลือกท่ีเป็นตัวลวง ปกติจะมีค าถามท่ีก าหนดให้

นักเรียนพิจารณา แล้วหาตัวเลือกท่ีถูกต้องมากท่ีสุดเพียงตัวเลือกเดียวจากตัวเลือกอื่น ๆ 

    2. แบบทดสอบมาตรฐาน (Standardized Test) หมายถึงแบบทดสอบท่ีมุ่งวัดผล

สัมฤทธิ์เช่นเดียวกับแบบทดสอบท่ีครูสร้างขึ้น แต่มีจุดมุ่งหมายเพื่อเปรียบเทียบคุณภาพต่าง ๆ ของ

นักเรียนท่ีต่างกลุ่มกัน เช่น เปรียบเทียบคุณภาพของนักเรียนในโรงเรียนแห่งหน่ึงกับนักเรียนกลุ่มอื่น ๆ 

ท่ัวประเทศ (แบบทดสอบมาตรฐานระดับชาติ) หรือกับนักเรียนกลุ่มอื่น ๆ ท่ัวจังหวัด (แบบทดสอบ

มาตรฐานระดับจังหวัด) เป็นต้น  

   ทรงศรี ช านาญกิจ (2559, น. 85 - 95) ได้กล่าวถึง แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 

(Achievement Test) หมายถึง แบบทดสอบท่ีวัดสมรรถภาพสติปัญญาด้านต่าง ๆ ท่ีนักเรียนได้รับ

การเรียนรู้ผ่านมาแล้วว่ามีอยู่เท่าใดแบบทดสอบแบ่งออกเป็น 2 ชนิด ได้แก่ 
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    1. แบบทดสอบท่ีครูสร้างขึ้น หมายถึง แบบทดสอบท่ีมุ่งวัดผลสัมฤทธิ์ของผู้เรียน

เฉพาะกลุ่มท่ีครูสอน แบ่งออกเป็น 3 ประเภท ดังน้ี 

     1.1 แบบทดสอบอัตนัยหรือแบบความเรียง (Subjective or Essay Type)

แบบทดสอบอัตนัยหรือแบบความเรียง หมายถึง แบบทดสอบท่ีมีค าถามเพื่อให้นักเรียนต้องคิดหา

ค าตอบโดยเขียนบรรยาย หรือแสดงความคิดเห็น แบบทดสอบอัตนัยมีจุดประสงค์เพื่อวัดความสามารถ

ในการบรรยาย อธิบายและแสดงเหตุผลตามความคิดเห็นของตนเป็นข้อสอบท่ีใช้ถามพฤติกรรมผู้เรียน

ได้ต้ังแต่ระดับความรู้ความจ า ความเข้าใจ การน าไปใช้การวิเคราะห์ การสังเคราะห์ และการประเมิน

ค่าได้เป็นอย่างดี 

     1.2 แบบทดสอบปรนัย (Objective Type) หมายถึง แบบทดสอบท่ีมีท้ังค าถาม

และค าตอบเฉพาะ คงท่ีแน่นอน เป็นข้อสอบท่ีมีค าถามเฉพาะเจาะจง ตรวจให้คะแนนตรงกัน มีค าช้ีแจง

วิธีการปฏิบัติ และวิธีการตรวจให้คะแนนชัดเจนแบ่งออกเป็น 4 ประเภทคือ 

      1.2.1 แบทดสอบเติมค าหรือแบบตอบสั้น (Completion Test) 

      1.2.2 แบบทดสอบถูก - ผิด (True - false Test) 

      1.2.3 แบบทดสอบจับคู่ (Matching Test) 

      1.2.4 แบบทดสอบเลือกตอบ (Multiple Choice Test)  

     1.3 แบบทดสอบอิงกลุ่มและแบบทดสอบอิงเกณฑ์ 

      1.3.1 แบบทดสอบอิงกลุ่ม (Norm - referenced Test) เป็นแบบทดสอบ

อิงกลุ่มเป็นแบบทดสอบท่ีสร้างขึ้น เพื่อวัดความสามารถของบุคคล โดยการเปรียบเทียบความสามารถ

กับคนอื่น ๆ ในกลุ่ม ดังน้ันการวัดผลแบบอิงกลุ่ม จะเน้นความสามารถในลักษณะเปรียบเทียบกับกลุ่ม

ท่ีถูกวัดในเร่ืองเดียวกันว่ามีมาตรฐานอยู่ในระดับของกลุ่ม 

      1.3.2 แบบทดสอบอิงเกณฑ์ (Concept Criterion Referenced Test) 

เป็นแบบทดสอบท่ีสร้างขึ้นเพื่อพิจารณาว่าผู้เรียนผ่านเกณฑ์ท่ีก าหนดหรือไม่ ด้วยการเปรียบเทียบกับ

เกณฑ์ท่ีก าหนดไว้ แบบทดสอบแบบน้ีเน้นการพิจารณาว่าผู้เรียนสอบผ่านหรือไม่ผ่าน 

    2. แบบทดสอบมาตรฐาน หมายถึง แบบทดสอบท่ีมุ่งวัดผลสัมฤทธิ์มีจุดมุ่งหมาย

เพื่อเปรียบเทียบคุณภาพต่าง ๆ ของนักเรียนท่ีต่างกลุ่มกัน เช่น แบบทดสอบมาตรฐานระดับชาติ 
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   บุญชม ศรีสะอาด (2545, น. 53) ได้แบ่งประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียน ออกเป็น 2 ประเภท ดังน้ี 

    1. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 

     1.1 แบบทดสอบอิงเกณฑ์ (Criterion Referenced Test) หมายถึง แบบทดสอบ

ท่ีสร้างขึ้นตามจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม มีคะแนนจุดตัดหรือคะแนนเกณฑ์ส าหรับใช้ตัดสินว่าผู้สอบมี

ความรู้ตามเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้หรือไม่การวัดตรงตามจุดประสงค์เป็นหัวใจส าคัญของข้อสอบในแบบทดสอบ

ประเภทน้ี 

     1.2 แบบทดสอบอิงกลุ่ม (Norm Referenced Test) หมายถึง แบบทดสอบท่ี

มุ่งสร้างเพื่อวัดให้ครอบคลุมหลักสูตร จึงสร้างตามตารางวิเคราะห์หลักสูตร ความสามารถในการจ าแนก

ผู้สอบตามความเก่งอ่อนได้ดี เป็นหัวใจส าคัญของข้อสอบในแบบทดสอบประเภทน้ีการรายงานผลการ

สอบอาศัยคะแนนมาตรฐาน ซึ่งเป็นคะแนนท่ีสามารถให้ความหมายแสดงถึงสถานภาพความสามารถ

ของบุคคลน้ัน เมื่อเปรียบเทียบกับบุคคลอื่น ๆ ท่ีใช้เป็นกลุ่มเปรียบเทียบ 

    2. แบบทดสอบวัดเชาว์ปัญญาและความถนัด 

     2.1 แบบทดสอบวัดความถนัดท่ัวไปของบุคคล เป็นแบบทดสอบท่ีใช้ท านาย

ผลส าเร็จทางการเรียน และใช้ในทางคลินิกของนักจิตวิทยา 

     2.2 แบบทดสอบวัดความถนัดท่ัวไปกลุ่ม เป็นแบบทดสอบท่ีใช้ท านายผลส าเร็จ

ทางการเรียน 

     2.3 แบบทดสอบความถนัดพหุคูณ เป็นแบบทดสอบท่ีมุ่งวัดสมรรถภาพทาง

สมองหลายชนิด 

     2.4 แบบทดสอบความถนัดพิเศษ เป็นแบบทดสอบท่ีใช้ในการพิจารณาตัดสินใจ

เกี่ยวกับการคัดเลือกทางอาชีพและทางการศึกษา 

    3. แบบทดสอบวัดบุคลิกภาพและสังคม เป็นแบบทดสอบใช้วัดคุณลักษณะในตัว

บุคคลการปรับตัวให้เข้ากับสังคม 

   สรุปได้ว่า ประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแบ่งออกเป็น 2 ประเภท 

คือ แบบทดสอบอิงเกณฑ์ ซึ่งสร้างขึ้นตามจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม เพื่อตัดสินว่าผู้สอบมีความรู้ตาม

เกณฑ์ท่ีก าหนดไว้หรือไม่ และแบบทดสอบอิงกลุ่ม ซึ่งสร้างขึ้นเพื่อวัดให้ครอบคลุมหลักสูตร สามารถ

จ าแนกผู้สอบตามความเก่งอ่อนได้ดี  
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 2.6.6 หลักการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

   บุญชม ศรีสะอาด (2553, น. 73 - 74) ได้กล่าวถึง หลักการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน ดังต่อไปน้ี  

     1. ควรถามในเร่ืองท่ีมีคุณค่าต่อการวัด  

    2. เขียนตอนน าหรือตอนถามให้อยู่ในรูปของค าถาม  

    3. ตัวค าถามมีความหมายแจ่มชัด  

    4. ค าตอบท่ีถูก จะต้องเป็นค าตอบท่ีถูกต้องตามหลักวิชาการจริง ๆ  

    5. ค าตอบท่ีถูกกับค าตอบท่ีผิดไม่แตกต่างจนเด่นชัดเกินไป  

    6. แต่ละข้อจะต้องมีค าตอบท่ีถูกต้องเพียงค าตอบเดียว  

    7. ตัวค าตอบท่ีถูกต้อง จะต้องไม่มีลักษณะรูปแบบแตกต่างจากตัวลวงอื่น ๆ อย่าง

เห็นได้ชัด  

    8. ตัวลวงควรเป็นค าตอบท่ีมีคุณค่าส าหรับเป็นตัวลวง  

    9. ตัวเลือกไม่ก้าวกายกัน  

    10. ใช้ตัวเลือกปลายเปิดให้เหมาะสม 

    11. เรียงล าดับตัวเลือกท่ีเป็นตัวเลข  

    12. ไม่ใช้ค าฟุ่มเฟือย  

    13. มีตัวเลือก 4 หรือ 5 ตัว  

    14. กรณีใช้ค าถามแบบปฏิเสธ ควรใช้ให้เหมาะสมและขีดเส้นใต้หรือพิมพ์ตัวใหญ่ 

หรือตัวหนาตรงปฏิเสธน้ัน เช่น ไม่  

    15. ออกให้เป็นรูปภาพถ้าสามารถท าได้  

    16. ไม่ควรให้ตัวเลือกใดตัวเลือกหน่ึงมีโอกาสถูกบ่อยจนเกินไป 

    จรูญ เฉลิมทอง (2559, น. 53 - 64) ได้กล่าวถึง หลักการสร้างแบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนให้ครอบคลุมและถูกต้องตามหลักวิชาน้ันสามารถด าเนินการวางแผนท่ีดีและสร้างทักษะ

ในการสร้างแบบทดสอบให้มีประสิทธิภาพ โดยจะต้องด าเนินการตามหลักการ ดังน้ี 

    1. ลักษณะการด าเนินการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เป็นการสร้าง

ทักษะต่าง ๆ ท่ีเกี่ยวข้องและวางแผนการด าเนินการอย่างรอบด้าน เพื่อให้ได้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนท่ีดีและมีประสิทธิภาพตามมาตรฐานดังน้ี 



53 

     1.1 การก าหนดจุดมุ่งหมายในการสอนอย่างชัดเจน  

     1.2 การสร้างตารางวิเคราะห์หลักสูตร  

     1.3 การใช้ภาษาในการสร้างแบบสอบ  

     1.4 การเตรียมเฉลยค าตอบและก าหนดคะแนน  

     1.5 การค านึงถึงข้อควรปฏิบัติ ดังน้ี 

      1.5.1 ควรสร้างแบบทดสอบทันทีหลังจากการสอนเน้ือหาวิชาน้ันจบแล้ว 

      1.5.2 ควรสร้างแบบทดสอบแต่ละข้อลงในใบบัตรแต่ละใบหรือแต่ละหน้า

ของเอกสารในคอมพิวเตอร์  

      1.5.3 ควรสร้างแบบทดสอบให้สอดคล้องกับวัตถุประสงค์การศึกษาและมี 

จ านวนมากกว่าจ านวนท่ีต้องการในตารางวิเคราะห์หลักสูตร 

    2. การวางแผนสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การวางแผนสร้างแล้ว

อาจจะมีแบบทดสอบบางข้อถูกคัดออกบ้างแบบทดสอบท่ีดี ท าให้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

มีประสิทธิภาพซึ่งมีความจ าเป็นอย่างมาก โดยผู้สอนส่วนใหญ่มักจะละเลยในเร่ืองเหล่าน้ีจึงมีผลต่อ

แบบทดสอบท่ีสร้างขึ้น อาจจะท าให้ได้แบบทดสอบท่ีไม่เหมาะสมดีพอในการน าไปใช้วัดและประเมินผล

การศึกษา ประกอบด้วย 

     2.1 การศึกษาวิธีสร้างแบบดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

     2.2 การก าหนดจุดมุ่งหมายของการใช้แบบทดสอบ 

     2.3 การก าหนดวัตถุประสงค์การเรียนรู้  

     2.4 การก าหนดลักษณะของแบบทดสอบและส่วนอื่น ๆ ผู้สร้างแบบทดสอบ

อาจใช้เกณฑ์ต่อไปน้ี 

      2.4.1 ก าหนดลักษณะของแบบทดสอบ  

      2.4.2 ก าหนดส่วนอื่น ๆ ท่ีเกี่ยวข้องกับการสอบ 

    3. การวิเคราะห์หลักสูตร ในการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนให้

ครอบคลุมเน้ือหาและสามารถวัดพฤติกรรมได้เหมาะสมกับเน้ือหา จ าเป็นต้องด าเนินการวิเคราะห์

หลักสูตรเพื่อช่วยให้ทราบว่าการสร้างแบบทดสอบสามารถวัดเน้ือหาและพฤติกรรมอะไรบ้าง โดยกระบวน 

การสร้างตารางวิเคราะห์หลักสูตร อันเป็นแนวทางในการสร้างแบบทดสอบเหมือนกับการเขียนแบบ

สร้างบ้านท่ีเรียกกันว่า Test blueprint ซึ่งจะท าให้แบบทดสอบมีความเท่ียงตรงในเน้ือวิชาท่ีวัดและ
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ประเมินผล ตารางวิเคราะห์หลักสูตรประกอบด้วย หัวข้อเน้ือหาหรือวัตถุประสงค์การเรียนรู้กับ

พฤติกรรมท่ีต้องการวัดและประเมินผล ในการด าเนินการสร้างตารางวิเคราะห์หลักสูตร ดังน้ี 

     3.1 การสร้างตารางแบบ 2 มิติ  

     3.2 การก าหนดน้ าหนักของเน้ือหา 

     3.3 การก าหนดพฤติกรรมท่ีต้องการวัดและประเมินผล 

     3.4 การก าหนดแบบทดสอบท่ีใช้วัดและประเมินผล  

     3.5 การก าหนดความสัมพันธ์ของสัดส่วนพฤติกรรมและเน้ือหา 

     3.6 การค านวณหาจ านวนข้อค าถามของแบบทดสอบ 

    4. การด าเนินการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เป็นการคาดหวังให้

ได้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีมีคุณภาพและประสิทธิภาพมากท่ีสุด ผู้สร้างแบบทดสอบ

จึงต้องด าเนินการตามรายละเอียดในตารางวิเคราะห์หลักสูตร ตามลักษณะของแบบทดสอบ โดยค านึงถึง

ความยากหรือง่ายของแบบทดสอบ ระยะเวลาท่ีใช้สอบ คะแนน และการตรวจให้คะแนนด้วย ดังน้ัน 

แบบทดสอบท่ีสร้างขึ้นมีลักษณะท่ีหลากหลายในการวัดและประเมินผล สามารถประมวลลักษณะและ

การด าเนินการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนได้ดังน้ี 

     4.1 แบบปรนัย เป็นการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเพื่อการ

พัฒนาศักยภาพของผู้เรียนให้บรรลุจุดประสงค์การศึกษาได้อย่างมีประสิทธิภาพ โดยแบบทดสอบ

แบบปรนัยท่ีมีความนิยมในปัจจุบัน 4 ชนิด ดังน้ี  

      4.1.1 การสร้างแบบทดสอบแบบถูกผิด 

      4.1.2การสร้างแบบทดสอบแบบจับคู่ การหาความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งต่าง ๆ 

      4.1.3 การสร้างแบบทดสอบแบบเติมค า 

      4.1.4 การสร้างแบบทดสอบแบบเลือกตอบ 

     4.2 แบบอัตนัย เป็นวิธีการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีเปิด

โอกาสให้ผู้ตอบได้สามารถแสดงความคิดเห็น ความรู้ ภาษา การสังเคราะห์ การริเร่ิมสร้างสรรค์    

การเรียบเรียงส านวน และการจัดระบบความรู้เป็นของตนเอง แบบทดสอบอัตนัยท่ีสร้างขึ้นจะมีข้อ

ค าถามไม่มากจึงเหมาะส าหรับการวัดความรู้ขั้นสูงกว่าความจ าและความเข้าใจ ประกอบด้วย 
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      4.2.1 ลักษณะแบบทดสอบอัตนัย 

      4.2.2 หลักการสร้างแบบทดสอบแบบอัตนัย 

      4.2.3 หลักการตรวจให้คะแนนของแบบทดสอบอัตนัย 

      4.2.3 ข้อดีของแบบทดสอบอัตนัย 

      4.2.4 ข้อเสียของแบบทดสอบอัตนัย 

      4.2.5 การแก้ไขความคลาดเคลื่อนของแบบทดสอบอัตนัย 

    5.  การตรวจสอบคุณภาพแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ผู้สร้างแบบทดสอบ

ด าเนินการตรวจสอบคุณภาพแบบทดสอบเบื้องต้น เพื่อให้แบบทดสอบมีมาตรฐานก่อนการน าไปใช้จริง 

     5.1 การน าแบบทดสอบท่ีสร้างขึ้นไปให้ผู้เช่ียวชาญด้านเน้ือหาและด้านการวัด

และประเมินผลการศึกษา จ านวน 3 - 5 ท่าน ตรวจความเท่ียงตรงด้านเน้ือหา (Content Validity) 

     5.2 การทดลองสอบ  

     5.3 การวิเคราะห์หาคุณภาพแบบทดสอบ  

     5.4 เมื่อด าเนินการครบถ้วนแล้ว ผู้สร้างแบบทดสอบต้องทบทวน ตรวจทาน

แบบทดสอบ 

    ทรงศรี ช านาญกิจ (2559, น. 87 - 96) ได้กล่าวถึง หลักในการสร้างแบบทดสอบวัด

ผลสัมฤทธิ์ ดังน้ี  

    1. หลักในการสร้างแบบทดสอบอัตนัยหรือแบบความเรียง 

     1.1 ศึกษาจุดมุ่งหมาย/จุดประสงค์ของรายวิชาก่อนแล้วจึงเขียนข้อค าถาม 

     1.2 เขียนค าช้ีแจงเกี่ยวกับวิธีการตอบให้ชัดเจน 

     1.3 ควรเขียนค าถามใหชั้ดเจน และควรใช้ค าถามให้ใช้ความคิด เช่น ให้อธิบาย

ให้วิเคราะห์ ให้เปรียบเทียบ เป็นต้น 

     1.4 ค าถามข้อหน่ึง ๆ ควรถามเพียงแค่เร่ืองเดียว 

     1.5 ก าหนดเวลาให้เขียนตอบตามเวลาท่ีเหมาะสม 

     1.6 เลือกถามเฉพาะจุดท่ีส าคัญของเร่ือง 

     1.7 ค าถามแต่ละข้อมีความยากไม่เท่ากัน 
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    2. หลักการสร้างแบบทดสอบเติมค าหรือแบบตอบสั้น ดังน้ี 

     2.1 โจทย์หรือค าถามต้องมีความชัดเจนท่ีสื่อความหมายได้เข้าใจตรงกัน 

     2.2 ไม่ควรใช้ค าถามท่ีน ามาจากต าราเรียน 

     2.3 ค าถามควรเรียงจากข้อง่ายท่ีสุดและเพิ่มความยากขึ้นตามล าดับ 

     2.4 ค าตอบท่ีต้องการมักจะสั้นเป็นค าเดียว วลีเดียว หรือประโยคสั้น ๆ 

     2.5 ค าถามควรสามารถบังคับค าตอบได้ 

     2.6 ค าตอบท่ีได้ต้องเป็นประเภทตายตัวแน่นอน 

     2.7 ค าถามส่วนใหญ่เป็นค าถามท่ีถามเกี่ยวกับ ศัพท์ กฎ นิยาม ทฤษฎี 

     2.8 ค าตอบควรอยู่ตอนท้ายประโยค มากกวา่จะอยู่ตอนหน้าหลักการประโยค 

     2.9 ควรมีช่องว่างให้เติมเพียงท่ีเดียว 

     2.10 ค าถามท่ีค าตอบเป็นตัวเลข ควรระบุหน่วยและจุดทศนิยมให้ชัดเจน 

    3. หลักการสร้างแบบทดสอบแบบเลือกค าตอบ ดังน้ี 

     3.1  ค าถามมีความหมายสมบูรณ์ในตัวเอง และถามเฉพาะเจาะจง 

     3.2  ค าถามแต่ละข้อควรเขียนกระทัดรัดกุม ไม่ใช้ค าฟุ่มเฟือยและใช้ภาษาท่ี

เข้าใจง่าย 

     3.3  ค าถามควรสร้างด้วยประโยคบอกเล่า 

     3.4  ค าถามควรหลีกเลี่ยงการใช้ประโยคปฏิเสธ หากจ าเป็นให้ขีดเส้นใต้

ประโยคปฏิเสธน้ัน 

     3.5  ค าถามไม่ควรใช้ประโยคปฏิเสธซ้อน 

     3.6  ตัวค าถามแต่ละข้อจะต้องถามปัญหาเพียงประเด็นเดียว 

     3.7  ค าถามแต่ละข้อต้องเป็นอิสระกันเพื่อป้องกันการแนะตัวเลือกถูกในข้ออื่น 

     3.8  ค าถามควรเขียนด้วยภาษาง่าย ๆ ศัพท์เทคนิคไม่จ าเป็นก็ไม่ควรใช้ หากใช้

ควรใช้ภาษาอังกฤษก ากับหรือแปลความหมายไว้ด้วย 

     3.9  ค าถามไม่ควรถามในสิ่งท่ีผู้เรียนท่องจ าคล่องปากตัวเลือก (Choices) 

     3.10 ตัวเลือกทุกตัวในข้อเดียวกันจะต้องมีความเป็นเอกพันธ์ 

     3.11 ตัวเลือกทุกตัวควรมีโอกาสถูกพอๆ กัน 

     3.12 ตัวเลือกทุกตัวควรมีความยากพอๆ กัน 
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     3.13 ตัวเลือกในแต่ละข้อควรเรียงตามหลักและเหตุผล หรือเรียงอย่างเป็นระบบ 

     3.14 ตัวเลือกในแต่ละข้อต้องมีตัวเลือกถูกเพียงตัวเดียว 

     3.15 ภาษาท่ีใช้ในตัวเลือกไม่ควรตรงกับตัวค าถาม ถ้าต้องน าไปรวมในตัวค าถาม 

     3.16 ตัวเลือกหลีกเลี่ยงตัวเลือก ถูกทุกข้อ ไม่มีข้อถูก ถูกท้ัง ก และ ง 

     3.17 ตัวเลือกท่ีถูกไม่ควรยาวจนเกินไป 

     3.18 ตัวเลือกไม่ควรแนะน าค าตอบ 

     3.19 ความยาวของตัวเลือกควรเป็นระบบ 

     3.20 ถ้าตัวเลือกเป็นตัวเลขควรเรียงตามล าดับของตัวเลข 

     3.21 การก าหนดจ านวนตัวเลือกขึ้นอยู่กับระดับช้ันของผู้เรียน 

   วิเชียร เกตุสิงห์ (2543, น. 34 - 42) ได้สรุปหลักการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน ไว้ดังน้ี 

    1. ควรใช้ตัวน า (Stem) ให้เป็นประโยคค าถามสมบูรณ์ ถ้าจะใช้แบบให้ต่อก็ให้ต่อ

กันให้สนิททุกตัวเลือก 

    2. พยายามใช้ตัวเลือกสั้นๆ โดยตัดค าซ้ าออก หรือน าค าซ้ าไปไว้ในตัวค าถามก็ได้ 

    3. ถ้าไม่จ าเป็นแล้วไม่ควรใช้ค าถามปฏิเสธ ถ้าจ าเป็นก็ควรแสดงให้เห็นชัดว่าเป็น

ค าถามแบบปฏิเสธ 

    4. เขียนตัวค าถามให้ชัดเจน อ่านแล้วเข้าใจว่าถามอะไร และตัวเลือกก็ควรเป็น

ค าตอบท่ีตรงค าถาม กล่าวคือ ท้ังตัวค าถามและตัวลวงไปกันได้อย่างเหมาะสมน่ันเอง 

    5. ตัวเลือกท่ีใช้เป็นตัวลวงต้องมีเหตุผลพอท่ีจะเป็นตัวลวงได้ กล่าวคือถ้าเด็กไม่รู้

อาจเลือกตอบข้อเหล่าน้ัน ไม่ใช่ผิดจนเห็นได้ชัด 

    6. อย่าใช้ค าฟุ่มเฟือยในตัวค าถาม ข้อความใดท่ีไม่จ าเป็นก็ตัดท้ิงเสีย 

    7. อย่าพยายามใช้ตัวเลือกท่ีผูกพันกัน ข้อหน่ึงเกี่ยวกันไปถึงข้ออื่นหรือมีความหมาย

คลุมไปถึงข้ออื่นด้วย 

    8. ระวังการใช้ตัวเลือกปลายเปิด (Open End) “ไม่มีข้อมูลใดถูก” หรือ“ผิดทุกข้อ” 

ถ้าจะใช้ก็ใช้ให้เหมาะสม คือ ให้มีโอกาสเป็นข้อถูกด้วยและถ้าเป็นตัวลวง ก็ต้องมีคุณค่าพอท่ีเด็กไม่รู้

จริงอาจเลือกตอบด้วย และท่ีต้องระวังเป็นพิเศษก็คือ อย่าใช้กับข้อสอบท่ีมีค าตอบท่ีไม่ถูกร้อยละ 100 

เป็นอันขาด 
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     9. เรียงล าดับตัวเลือกท่ีเป็นตัวเลือก หรือปริมาณท่ีบอกความมากน้อยสูงต่ าท้ังน้ี 

เพื่อให้สะดวกส าหรับนักเรียนท่ีจะหาค าตอบ 

     10. พยายามกระจายตัวถูกให้อยู่คละกัน คือ ให้ตัวถูกอยู่ ข้อ ก. บ้าง ข. บ้าง ค. 

บ้าง ง. บ้าง และ จ. บ้าง หรืออย่าเรียงล าดับอย่างมีระบบทางท่ีดีควรเรียงตามข้อ 9 หรือเรียงตาม

ความสั้นยาวของตัวเลือก จะได้เป็น การกระจายตัวถูกไปในตัวด้วย 

    11. ภาษาท่ีใช้ในการเขียนค าถามและตัวเลือกควรให้มีความยากง่ายพอเหมาะกับ

นักเรียน 

    12. ข้อหน่ึงๆ ควรให้มีตัวเลือก 4-5 ตัว (ยกเว้นเด็กท่ีต่ ากว่าช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 

อาจใช้ตัวเลือก 3 ตัวก็ได้) การใช้ตัวเลือกมากจะช่วยท าให้โอกาสท่ีจะเดาถูกลดน้อยลง 

    13. อย่าแนะน าค าตอบด้วยวิธีใดก็ตาม 

   ชวลิต ชูก าแพง (2553, น. 89 - 92) ได้ก าหนดแนวทางการสร้างแบบทดสอบวัด

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว้ ดังต่อไปน้ี 

    1. การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตามแนวอิงเกณฑ์ 

  1.1 ศึกษาเอกสารท่ีเกี่ยวข้อง 

  1.2 ศึกษาวิธีสร้างข้อสอบ 

     1.3 สร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ให้สอดคล้องกับเน้ือหา และผลการเรียนรู้ท่ี

คาดหวัง ควรออกข้อสอบให้มากกว่าท่ีใช้จริงร้อยละ 50  

     1.4 น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ให้ผู้เช่ียวชาญพิจารณาว่าวัดได้ตรงตามผล 

การเรียนรู้ท่ีหวัง และครอบคลุมเน้ือหาหรือไม่  

     1.5 น าผลการประเมินมาวิเคราะห์หาค่าดัชนีความสอดคล้อง โดยใช้สูตร IOC

เลือกข้อสอบท่ีมีค่า ต้ังแต่ 0.50 ถึง 1.00 

     1.6 น าไปทดลองใช้  

     1.7 น าคะแนนท่ีได้จากการทดลองมาวิเคราะห์หาค่าอ านาจจ าแนก ตามวิธีของ

แบรนแนน (Brennan) เลือกข้อสอบท่ีมีค่า ต้ังแต่ 0.20 ถึง 1.00 

     1.8 น าข้อสอบท่ีคัดเลือกไว้มาวิเคราะห์หาค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบท้ังฉบับ 

โดยใช้สูตรของโลเวท (Lovett) สามารถใช้วิธีของคาร์เวอร์ (Carver) ในกรณีท่ีทดสอบก่อนและหลังเรียน 

     1.9 จัดพิมพ์แบบทดสอบฉบับจริง  
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    2. การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตามแนวแบบอิงกลุ่ม 

     2.1 ศึกษาเอกสารท่ีเกี่ยวข้อง 

     2.2 ศึกษาวิธีสร้างข้อสอบ 

     2.3 สร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ให้สอดคล้องกับเน้ือหา และผลการเรียนรู้ท่ี

คาดหวัง ควรออกข้อสอบให้มากกว่าท่ีใช้จริงร้อยละ 50  

     2.4 น าแบบทดสอบไปให้ผู้เช่ียวชาญพิจารณาตรงตามนิยามหรือไม่  ด้วยดัชนี

ความสอดคล้อง (Index of Congruence : IOC)  

     2.5 น าไปทดลองใช้น าผลการทดลองไปวิเคราะห์หาค่าความยาก (p) อ านาจ

จ าแนก (r) จากน้ันน าแบบทดสอบท่ีคัดเลือกไว้มาวิเคราะห์หาค่าความเช่ือมั่นท้ังฉบับโดยใช้สูตรของ 

คูเดอร์ ริชาร์สัน (KR-20) ในกรณีวัดคร้ังเดียวใช้สูตรสหสัมพันธ์อย่างง่ายของเพียร์สัน ในกรณีท่ีมีการ

ทดสอบเพื่อหาความเช่ือมั่นสองคร้ัง  

     2.6 พิมพ์แบบทดสอบฉบับจริง  

   บุญชม ศรีสะอาด (2545, น. 59 - 66) ได้สรุปแนวทางการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนไว้ ดังต่อไปน้ี 

    1. การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแบบอิงกลุ่ม 

     1.1 วิเคราะห์จุดประสงค์ เน้ือหา และท าตารางก าหนดลักษณะข้อสอบ 

     1.2 ก าหนดรูปแบบของข้อค าถามและศึกษาวิธีเขียนข้อสอบ 

     1.3 เขียนข้อสอบ 

     1.4 ตรวจทานข้อสอบ 

     1.5 พิมพ์แบบทดสอบฉบับทดลอง 

     1.6 ทดลองใช้ วิเคราะห์คุณภาพและปรับปรุง 

     1.7 พิมพ์แบบทดสอบฉบับจริง  

    2. การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแบบอิงเกณฑ์ 

     2.1 วิเคราะห์จุดประสงค์ เน้ือหาวิชา 

  2.2 ก าหนดพฤติกรรมย่อยท่ีจะออกข้อสอบ 

  2.3 ก าหนดรูปแบบข้อข้อค าถามและศึกษาวิธีเขียนข้อสอบ 

  2.4 เขียนข้อสอบ 



60 

  2.5 ตรวจทานข้อสอบ 

  2.6 ให้ผู้เช่ียวชาญพิจารณาความเท่ียงตรงตามเน้ือหา 

  2.7 พิมพ์แบบทดสอบฉบับทดลอง 

  2.8 ทดลองใช้ วิเคราะห์คุณภาพและปรับปรุง 

  2.9 พิมพ์แบบทดสอบฉบับจริง  

    สรุปได้ว่า การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนควรสร้างให้สอดคล้อง

กับเน้ือหา และจุดประสงค์การเรียนรู้ให้ชัดเจน พร้อมตรวจสอบความถูกต้องของแบบทดสอบให้ถูกต้อง 

 

2.7 ความพึงพอใจ 

 

2.7.1 ความหมายความพึงพอใจ 

   Vroom (1964, p. 99) กล่าวว่าทัศนคติและความพึงพอใจในสิ่งหน่ึงสามารถใช้แทนกัน

ได้ เพราะท้ังสองค าน้ีจะหมายถึงผลท่ีได้จากการท่ีบุคคลเข้าไปมีส่วนร่วมในสิ่งน้ัน โดยทัศนคติด้าน

บวกจะแสดงให้เห็นสภาพความพึงพอใจในสิ่งน้ันและทัศนคติด้านลบจะแสดงให้เห็นสภาพความไม่พึง

พอใจน่ันเอง  

   Good (1973, p. 209) ได้ให้ความหมายของความพึงพอใจว่า หมายถึง คุณภาพหรือ

ระดับ ความพึงพอใจ ซึ่งเป็นความสนใจต่างๆ และทัศนคติของบุคคลต่อกิจกรรม 

    Morse (1995) กล่าวว่า ความพึงพอใจหรือความพอใจ ตรงกับค าหมายถึ ง สิ่งท่ี

ตอบสนองความต้องการขั้นพื้นฐานของมนุษย์เป็นการลดความ ตึงเครียดทางด้านร่างกายและจิตใจ 

หรือสภาพความรู้สึกของบุคคลท่ีมีความสุข ความช่ืนใจ 

  Kotler (2000) ได้ให้ความหมายความพึงพอใจว่า เป็นความรู้สึกส่วนบุคคลท่ีเมื่อได้รับ

สิ่ง ท่ีต้องการหรือความผิดหวังซึ่งเกิดจากการเปรียบเทียบการรับรู้กับความคาดหวัง ซึ่งมีผลลัพธ์ของ

สิ่งท่ีต้องการ ถ้าการรับรู้ต่อสิ่งท่ีต้องการเหมาะสมกับความคาดหวังของลูกค้าก็จะเกิดความพึงพอใจ 

   เกษมสันต์ ชาวดง (2547, น. 7) กล่าวว่า “ความพึงพอใจ หมายถึง สภาวะของความ

พร้อมทางด้านจิตใจ อารมณ์ ความรู้สึก ความคิดเห็น แนวโน้ม จะแสดงออกทางด้านพฤติกรรมหากมี

สิ่งเร้ามากระตุ้นสามารถบอกระดับความมากน้อยได้ เช่น ชอบ ไม่ชอบ ดีไม่ดีเหมาะสม ไม่เหมาะสม 
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เป็นต้น ซึ่งสภาพความพร้อมน้ีเกิดจากกระบวนการตัดสินใจโดยอาศัยความรู้และประสบการณ์เดิมท่ีมี

อยู่มาเป็นส่วนประกอบ 

   อมรศักดิ์ ศรีวิกรานต์โยธิน (2549, น. 9) กล่าวว่า ความพึงพอใจหรือทัศนคติสามารถใช้ 

แทนกันได้ซึ่งท้ัง 2 ค าน้ีสื่อถึงความรู้สึกท่ีดีความรู้สึกท่ีชอบและสุขใจ โดยความพึงพอใจจะเป็น

ความรู้สึกของบุคคลท่ีมีต่อเร่ืองใดเร่ืองหน่ึงในเชิงประเมินค่าทางด้านความรู้สึกต่อสิ่งเร้าหรือสิ่งกระตุ้นท่ี

แสดงออกมา ซึ่งจะแสดงออกมาในลักษณะทิศทางบวก (Positive Direction) ทิศทางลบ (Negative 

Direction) หรือไม่มีปฏิกิริยา คือรู้สึกเฉย ๆ (Non Reactive) ไม่มีความรู้สึกไปในทิศทางใดทิศทางหน่ึง 

ต่อสิ่งเร้าหรือสิ่งกระตุ้นน้ันก็ได้  

   สมบตัร บารมี (2551, น. 13) ความพึงพอใจ หมายถึงความรู้สึกเป็น สุขท่ีเกิดจากทัศนคติ 

ทางด้านบวกท่ีมีต่อสิ่งเร้าหรือ สิ่งกระตุ้นท้ังจากภายในและภายนอกของปัจเจกบุคคล 

  จิราพร ก าจัดทุกข์ (2552, น. 23) ความพึงพอใจหมายถึงความรู้สึกท่ีเป็นการยอมรับ

ความรู้สึกท่ียินดีความรู้สึกชอบในการได้รับบริการหรือได้รับการตอบสนองตามความคาดหวังหรือ

ความ ต้องการท่ีบุคคลน้ันได้ต้ังไว้  

   จากการศึกษาผู้วิจัยสรุปได้ว่า ความพึงพอใจ คือความรู้สึกนึกคิดหรือเจตคติท่ีดีของ

บุคคลท่ีมี ความพร้อมทางด้านจิตใจ อารมณ์ ความรู้สึก ความคิดเห็น ซึ่งสามารถเป็นไปในทางท่ีดี

หรือไม่ดี หรือท้ังทางบวกและทางลบ ท าให้ผู้เรียนเกิดความพึงพอใจในการเรียนท่ีท าให้ผู้เรียนเกิด 

การเรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

 2.7.2 แนวคิดและทฤษฎีที่เก่ียวกับความพึงพอใจ 

  Herzberg (1959, pp. 113 - 115) ไดศึกษาคนควาทฤษฎีมูลเหตุท่ีท าใหเกิดความพึง

พอใจ เรียกว่า The Motivation Hygiene Theory ทฤษฏีน้ีไดกลาวถึงปจจัยท่ีท าให เกิดความพึง

พอใจในการท างาน 2 ปัจจัย คือ  

    1. ปจจัยกระตุน (Motivation Factors) เปนปจจัยท่ีเกี่ยวกับการงานซึ่งมีผล ตอให

เกิดความพึงพอใจในการท างาน เชน ความส าเร็จของงาน การไดรับการยอมรับรับถือ ลักษณะของ

งานความรับผิดชอบ ความก้าวหนาในต าแหนงการงาน  

 2. ปจจัยค ้นจุน (Hygiene Factors) เปนปจจัยท่ีเกี่ยวของกับสิ่งแวดลอมในการ

ท างานและมีหน้าท่ีใหบุคคลเกิดความพึงพอใจในการงาน เชน เงินเดือน โอกาสท่ี จะกาวหนาในอนาคต 

สถานะของอาชีพ สภาพการท างาน เปนตน  
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การด าเนินกิจกรรมการเรียนการสอน ความพึงพอใจเปนสิ่งท่ีส าคัญท่ีจะกระตุนให

นักเรียนไดรับมอบหมายหรือตองการปฏิบัติใหบรรลุผลตามวัตถุประสงคครูผูสอนซึ่งใน สภาพปจจุบัน 

เปนผูอ านวยความสะดวกหรือแนะน าปรึกษา จึงตองค านึงถึงความพึงพอใจในการเรียนรูการท าให

นักเรียนเกิดความพึงพอใจในการเรียนหรือการปฏิบัติงานมีแนวคิดพื้นฐานท่ีตางกัน 2 ลักษณะ คือ  

 1. ความพึงพอใจน าไปสูการปฏิบัติงาน การตอบสนองความตองการจนเกิดความ

พึงพอใจจะท าใหเกิดแรงจูงใจในการเพิ่มประสิทธิภาพการท างานท่ีสูงกวาผูไมไดรับการตอบสนองครู 

ผูสอนท่ีตองการใหกิจกรรมการเรียนรูท่ีเนนนักเรียนเปนศูนยกลางบรรลุผล  

 2. ผลการปฏิบัติงานน าไปสูความพึงพอใจและผลการปฏิบัติงานจะถูก เช่ือมโยง    

ดวยปจจัยอื่น ๆ ผลการปฏิบัติงานท่ีดี จะน าไปสู่ผลตอบแทนท่ีเหมาะสม ซึ่งในท่ีสุดจะน าไปสูการ

ตอบสนองความพึงพอใจ ผลการปฏิบัติงานยอมไดรับการตอบสนองในรูปของรางวัลหรือผลตอบแทน 

ซึ่งแบงออกเปนผลตอบแทนภายใน และผลตอบแทนภายนอก โดยผานการรับรู เกี่ยวกับความยุติธรรม

ของผลตอบแทน ซึ่งเปนตัวบงช้ีปริมาณของผลตอบแทนท่ีผูปฏิบัติงานไดรับ น่ันคือ ความพึงพอใจใน

งานของผูปฏิบัติงานจะถูกก าหนดโดยความแตกตางระหวางผลตอบแทน ท่ีเกิดขึ้นจริง และการรับรู

เร่ืองเกี่ยวกับความยุติธรรมของผลตอบแทนท่ีรับรูแลว ความพึงพอใจยอมเกิดขึ้น 

   สมยศ นาวีการ (2547, น. 119) กล่าวว่า ในการด าเนินกิจกรรมการเรียนการสอนความ

พึงพอใจเป็นสิ่งส าคัญท่ีจะช่วยกระตุ้นให้ผู้เรียนท างานท่ีได้รับมอบหมาย หรือต้องการปฏิบัติให้บรรลุ

วัตถุประสงค์ ครูผู้สอนควรค านึงถึงความพึงพอใจในการเรียนรู้ การท าให้ผู้เรียนเกิดความพึงพอใจ ใน

การเรียนรู้หรือการปฏิบัติงาน มีแนวคิดพื้นฐานท่ีต่างกัน 2 ลักษณะ ดังน้ี 

     1. ความพึงพอใจท่ีน าไปสู่การท างานเป็นการตอบสนองความต้องการผู้ปฏิบัติงาน

จนเกิด ความพึงพอใจจะท าให้เกิดแรงจูงใจในการเพิ่มประสิทธิภาพการท างานท่ีสูงกว่าผู้ท่ีไม่ได้รับ

การตอบสนอง จากแนวคิดดังกล่าวครูผู้สอนท่ีต้องการให้กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ

บรรลุผลส าเร็จ จึงต้องค านึงถึงการจัดบรรยากาศ และสถานการณ์ รวมท้ังสื่ออุปกรณ์การเรียนการ

สอนท่ีเอื้ออ านวยต่อการเรียน เพื่อตอบสนองความพึงพอใจของผู้เรียนให้มีแรงจูงใจในการท ากิจกรรม

จนบรรลุตามวัตถุประสงค์ของหลักสูตร 

     2. ผลของการปฏิบัติงานน าไปสู่ความพึงพอใจ เป็นความสัมพันธ์ระหว่างความพึง

พอใจและผลการปฏิบัติงานถูกเช่ือมโยงด้วยปัจจัยอื่น ๆ ผลการปฏิบัติงานท่ีดี จะน าไปสู่ผลการตอบ

แทนท่ีเหมาะสม ซึ่งในท่ีสุดจะน าไปสู่การตอบสนอง ความพึงพอใจผลการปฏิบัติงานย่อมได้รับการ
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ตอบสนองในรูปรางวัลหรือผลตอบแทน ซึ่งแบ่งออกเป็นผลตอบแทนภายใน และผลตอบแทน

ภายนอก โดยผ่านการรับรู้เกี่ยวกับความยุติธรรมของผลตอบแทน ซึ่งตัวบ่งช้ีปริมาณของผลตอบแทน

ท่ีผู้ปฏิบัติงานได้รับน่ันคือ ความพึงพอใจในงานของผู้ปฏิบัติงาน จะถูกก าหนดโดยความแตกต่าง

ระหว่างผลตอบแทนท่ีเกิดขึ้นจริงและการรับรู้เกี่ยวกับความยุติธรรมของผลตอบแทนท่ีรับรู้แล้วความ

พึงพอใจย่อมเกิดขึ้นของแต่ละคนแนวคิดและทฤษฎีท่ีเกี่ยวกับความพึงพอใจ คือ ความต้องการเมื่อ

ได้รับการตอบสนองหรือพึงพอใจต่อสิงใดสิ่งหน่ึง ซึ่งมีแรงจูงใจหรือปัจจัยท่ีกระตุ้นท่ีส าคัญท าให้มี

พฤติกรรมท่ีท าให้เกิดความพึงพอใจในการน าไปสู่การท ากิจกรรมการเรียนรู้ 

   ทิศนา แขมมณี (2554, น. 69) กล่าวถึง ทฤษฎีท่ีเกี่ยวข้องกับความพึงพอใจ มีดังน้ี

ทฤษฎลีำดับข้ันความต้องการของมาสโลว์ (Maslow’s Hierarchical Theory of Motivation) มนุษย์มี

ความต้องการอยู่เสมอ เมือ่ได้รับการตอบสนองหรือพึงพอใจต่อสิงใดสิ่งหน่ึงความต้องการด้านอื่นก็จะ

เกิดขึน้อีก ความต้องการอาจจะซ้ าซ้อนหรือเกิดความต้องการอีกอย่างหน่ึง ถ้าหากได้รับการตอบสนอง

อย่างเพียงพอ ก็จะเกิดแรงจูงใจท่ีส าคัญต่อการเกิดพฤติกรรมให้สังคมยอมรับ และสามารถพัฒนาตน

ไปสู่ขัน้สูงขึน้ จึงน าแนวคิดทฤษฎีน้ีมาใช้ในการจัดการเรียนรู้ ดังน้ี 

    1. การเข้าใจถึงความต้องการพื้นฐานของมนุษย์ สามารถเข้าใจพฤติกรรมของบุคคล

ใดเน่ืองจากพฤติกรรมเป็นการแสดงออกถึงความต้องการของบุคคล 

    2. การช่วยให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ได้ดีจ าเป็นต้องตอบสนองความต้องการพื้นฐานท่ี

เขาต้องการแสดงเสียก่อน 

    3. การจัดการเรียนรู้ หากครูค้นหาได้ว่านักเรียนมีความต้องการอยู่ในระดับใดก็จะ

สามารถใช้ความต้องการพื้นฐานของนักเรียนมาเป็นแรงจูงใจ ช่วยให้เกิดการเรียนรู้ได้ดี 

    4. การช่วยให้นักเรียนได้รับการตอบสนองความต้องการพื้นฐานอย่างเพียงพอการ

ให้อิสรภาพและเสรีภาพแก่นักเรียน การจัดบรรยากาศทีเอื้อต่อการเรียนรู้จะช่วยส่งเสริมให้เกิด 

ประสบการณ์ในการจักตนเองตามสภาพความเป็นจริง 

 2.7.3 วิธีการวัดความพึงพอใจ 

  ภณิดา ชัยปัญญา (2541, น. 25) การวัดระดับความพึงพอใจ สามารถท าได้หลายวิธี ดังน้ี 

    1. การใช้แบบสอบถาม เพื่อต้องการทราบความคิดเห็น ซึ่งสามารถกระท าได้ใน

ลักษณะ ก าหนดค าตอบให้เลือกหรือตอบค าถามอิสระ ค าถามอิสระดังกล่าว อาจถามความพึงพอใจ 

ในด้านต่าง ๆ  
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    2. การสัมภาษณ์ เป็นวิธีการวัดความพึงพอใจทางตรง ซึ่งต้องอาศัยเทคนิค และ

วิธีการท่ีดีจะได้ข้อมูลท่ีเป็นจริง 

    3. การสังเกต เป็นวิธีวัดความพึงพอใจโดยการสังเกตพฤติกรรมของบุคคล เป้าหมาย 

ไม่ว่าจะแสดงออกจากการพูดจา กิริยา ท่าทาง วิธีน้ีต้องอาศัยการกระท าอย่างจริงจัง และสังเกตอย่าง

มีระเบียบแบบแผน  

   หทัยรัตน์ ประทุมสูตร (2542, น. 14) ได้กล่าวว่าการวัดความพึงพอใจเป็นเร่ืองท่ีเปรียบ 

เทียบได้กับความเข้าใจท่ัว ๆ ไป ซึ่งปกติจะวัดได้โดยการสอบถามจากบุคคลท่ีต้องการจะถามมี

เคร่ืองมือท่ีต้องการจะใช้ในการวิจัยหลายๆ อย่าง อย่างไรก็ดีถึงแม้ว่าจะมีการวัดอยู่หลายแนวทางแต่

การศึกษาความพึงพอใจอาจแยกตามแนวทางวัด ได้2 แนวคิด คือ  

  1. วัดจากสภาพท้ังหมดของแต่ละบุคคล เช่น ท่ีท างาน ท่ีบ้านและทุก ๆ อย่างท่ี

เกี่ยวข้องกับชีวิต การศึกษาตามแนวทางน้ีจะได้ข้อมูลท่ีสมบูรณ์ แต่ท าให้เกิดความยุ่งยากกับการท่ีจะ

วัดและเปรียบเทียบ  

  2. วัดได้โดยแยกออกเป็นองค์ประกอบ เช่น องค์ประกอบท่ีเกี่ยวกับงานการ นิเทศ

งานเกี่ยวกับนายจ้าง จากท่ีกล่าวมาท้ังหมดข้างต้น ผู้วิจัยจึงสรุปได้ว่าระดับความพึงพอใจของ 

ผู้รับบริการ หมายถึง ระดับของความรู้สึกท่ีชอบเป็นท่ียอมรับความรู้สึก ระดับความรู้สึกท่ียินดีกับ 

การปฏิบัติงาน ท้ังการให้บริการและการบริการในทุกสถานการณ์ ทุกสถานท่ี 

   บุญชม ศรีสะอาด (2553, น. 63 - 71) ได้กล่าวว่า แบบสอบถามเป็นเคร่ืองมือท่ีใช้ใน

การเก็บรวบรวมข้อมูล ประกอบด้วยชุดของข้อค าถามท่ีต้องการให้กลุ่มตัวอย่างตอบ โดยกาเคร่ืองหมาย

หรือเขียนตอบซึ่งนิยมถามเกี่ยวกับข้อเท็จจริง ความคิดเห็นของบุคคล ซึ่งแบบสอบถามโดยท่ัวไปจะมี

โครงสร้างหรือส่วนประกอบ 3 ส่วน ดังน้ี 

     1. ค าช้ีแจงในการตอบท่ีปกของแบบสอบถาม จะเป็นค าช้ีแจงซึ่งมักจะระบุถึง

จุดประสงค์ในการให้ตอบแบบสอบถาม หรือจุดมุ่งหมายของการท าวิจัย อธิบายลักษณะของแบบสอบถาม 

วิธีการตอบแบบสอบถามพร้อมตัวอย่าง 

     2. สถานภาพส่วนตัวผู้ตอบ ส่วนท่ี 2 ของแบบสอบถามจะให้ตอบเกี่ยวกับรายละเอียด

ส่วนตัว เช่น ช่ือ - สกุล เพศ ระดับการศึกษา อาชีพ เป็นต้น 



65 

     3. ข้อค าถามเกี่ยวกับข้อเท็จจริงและความคิดเห็น เป็นส่วนสุดท้ายและเป็นส่วนท่ี

ส าคัญท่ีสุด ซึ่งจะช่วยให้ได้ข้อมูลรายละเอียดเกี่ยวกับเร่ืองท่ีต้องการศึกษา เพื่อให้แบบสอบถามท่ี

สร้างขึ้น มีคุณภาพสูงควรยึดหลัก ดังน้ี 

      3.1 ก าหนดจุดมุ่งหมายท่ีแน่นอนว่าต้องการถามอะไร 

      3.2 สร้างค าถามให้ตรงจุดมุ่งหมายท่ีต้ังไว้ และให้ครอบคลุม 

      3.3 เรียงข้อค าถามตามล าดับ ตามหัวข้อท่ีได้วางโครงสร้างไว้ 

      3.4 ไม่ควรให้ผู้ตอบตอบมากเกินไป เพราะจะท าให้เบื่อไม่ให้ความร่วมมือหรือ

ตอบโดยไม่ต้ังใจ 

      3.5 ให้ผู้ตอบแบบสอบถามมีความล าบากน้อยท่ีสุดในการตอบดังน้ันถ้าเป็นไป

ได้ควรใช้ ข้อค าถามแบบปลายเปิด ผู้ตอบแบบสอบถามเพียงแต่กาในแบบสอบถาม 

     4. สร้างข้อค าถามให้มีลักษณะท่ีดี กล่าวคือมีลักษณะดังน้ี 

       4.1 ใช้ภาษาท่ีชัดเจน เข้าใจง่าย ไม่ก ากวม ไม่มีความซับซ้อน 

      4.2 ใช้ข้อความท่ีสั้น กะทัดรัด ไม่มีส่วนฟุ่มเฟือย 

      4.3  เป็นข้อความท่ีเหมาะสมกับผู้ตอบ โดยค านึงถึงสติปัญญา ระดับการศึกษา 

ความสนใจของผู้ตอบ 

      4.4 หลีกเลี่ยงค าถามท่ีจะตอบได้หลายทาง 

      4.5 หลีกเลี่ยงค าถามท่ีจะท าให้ผู้ตอบเบื่อหน่าย ไม่รู้เร่ือง หรือไม่สามารถตอบได้ 

      4.6 หลีกเลี่ยงค าท่ีผู้ตอบตีความแตกต่างกัน เช่น บ่อย ๆ เสมอ ๆ รวย โง่ ฉลาด 

      4.7 ไม่ใช้ค าถามท่ีเป็นการน าผู้ตอบให้ตามแนวหน่ึงแนวใด 

      4.8 ไม่ถามในสิ่งท่ีรู้แล้วหรือวัดด้วยวิธีอื่นได้ดีกว่า 

      4.9 ค าตอบท่ีให้เลือกในข้อความควรมีให้ครอบคลุมกลุ่มตัวอย่างทุกคนสามารถ

เลือกตอบได้ตรงความเป็นจริงตามความคิดเห็นของเขา 

  โยธิน แสวงดี (2551, น. 9) กล่าวว่า มาตราวัดความพึงพอใจสามารถกระท าได้หลายวิธี 

ได้แก่ 

   1. การใช้แบบสอบถาม โดยผู้ตอบแบบสอบถามจะออกแบบสอบถามเพื่อต้องการ

ทราบความคิดเห็น ซึ่งสามารถท าได้ในลักษณะท่ีก าหนดค าตอบให้เลือกหรือตอบค าถามอิสระ ค าถาม

ดังกล่าวอาจถามความพึงพอใจในด้านต่างๆ เช่น การบริหารและการควบคุมงานและเง่ือนไขต่างๆ เป็นต้น 
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   2. การสัมภาษณ์เป็นวิธีวัดความพึงพอใจทางตรงทางหน่ึง ซึ่งต้องอาศัยเทคนิคและ

วิธีการท่ีดีจึงจะท าให้ข้อมูลท่ีเป็นจริงได้ 

   3. การสังเกต เป็นวิธีการวัดความพึงพอใจ โดยสังเกตพฤติกรรมของบุคคลเป้าหมาย

ไม่ว่าจะแสดงออกจากการพูด กิริยาท่าทาง วิธีน้ีจะต้องอาศัยการกระท าอย่างจริงจังและการสังเกตอย่าง

มีระเบียบแบบแผน 

   บุญธรรม กิจปรีดาบริสุทธิ์ (2546, น. 222) กล่าวความพึงพอใจเป็นการวัดตามทัศนคติน้ัน 

มีหลักเบ้ืองต้น 3 ประการ 

    1. เน้ือหา (Content) การวัดทัศนคติต้องมีสิ่งเร้าไปกระตุ้นให้แสดงกิริยาท่าทีต่อสิ่ง

เร้า โดยท่ัวไปได้แก่ สิ่งท่ีต้องการท า 

    2. เน้ือหา (Directeion) การวัดทัศนคติโดยท่ัวไปก าหนดให้ทัศนคติทีทิศทางเป็น

เส้นตรงและต่อเน่ืองกันในลักษณะเป็นซ้าย-ขวาและบวก-ลบ 

    3. ความเข้ม(Intensity) กริยาท่าทีและความรู้สึกท่ีแสดงออกต่อสิ่งเร้าน้ัน มีปริมาณ

มากหรือแตกต่างกัน ถ้ามีความเข้มไม่สูงไม่ว่าจะเป็นไปในทิศทางใดก็ตาม ก็จะมีความรู้สึกหรือท่าที

รุนแรงมากกว่าท่ีความเข้มปานกลาง  

จากข้อความข้างต้นสรุปได้ว่า แบบวัดความพึงพอใจท่ีดีควรแจ้งจุดมุ่งหมายของการท า

วิจัย ข้อค าถามตรงตามจุดมุ่งหมายท่ีต้ังไว้ ใช้ภาษาชัดเจน เข้าใจง่าย ข้อความสั้น กะทัดรัดเหมาะสม

กับผู้ตอบ ข้อค าถามแต่ละข้อมีเพียงปัญหาเดียว หลีกเลี่ยงค าถามท่ีท าให้เกิดความเบื่อหน่าย ตีความ

ต่างกันและค าตอบท่ีให้เลือกในข้อความควรครอบคลุมกลุ่มตัวอย่างทุกคนสามารถเลือกตอบได้ตาม

ความเป็นจริงตามความคิดเห็น 

 

2.8 งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง  

 

 2.8.1 งานวิจัยในประเทศ 

   จักรเพชร สุริยกมล (2551, น. 77) ได้ศึกษาการเปรียบเทียบความสามารถในการคิด 

และเขียนเชิงสร้างสรรค์วิชาภาษาไทยของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู้ด้วยวิธีการเรียนรู้แบบ KWL และวิธีการเรียนรู้แบบ SYNECTICS การวิจัยคร้ังน้ีเพื่อ (1) เปรียบ 

เทียบความสามารถในการคิดและการเขียนเชิงสรางสรรคระหวางกอนและหลังเรียนของนักเรียนช้ัน
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ประถมศึกษาปท่ี 4 ท้ังกลุมท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยวิธีการเรียนรูแบบ KWL และวิธีการ

เรียนรูแบบ SYNECTICS และ (2) เปรียบเทียบความสามารถในการคิดและเขียนเชิงสรางสรรคของ

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 4 ระหวางกลุมท่ีไดรับวิธีการเรียนรูแบบ KWL กับกลุมท่ีไดรับวิธีการ

เรียนรูแบบ SYNECTICS กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัยไดมาโดยการสุมแบบกลุม (Cluster Random 

Sampling) จ านวน 2 หองเรียน จ านวนนักเรียน 41 คน เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย ประกอบดวย    

(1) แผนการจัดการเรียนรูแบบ KWL and SYNECTICS มีคาเฉลี่ยระหวาง 4.43 - 4.69 มีความ

เหมาะสม อยูในระดับมากถึงมากท่ีสุด (2) แบบทดสอบการคิดเชิงสรางสรรค์และแบบทดสอบการเขียน

เชิงสรางสรรค มีคาความยากตั้งแต 34 - .69 และ .43 - .47 ตามล าดับ มีคาอ านาจจ าแนกต้ังแต 21 

- .57 และ .39 - .42 ตามล าดับ มีคาความเช่ือมั่น เทากับ .82 และ .56 ตามล าดับสถิติพื้นฐานท่ีใชใน

การวิเคราะหขอมูล ไดแก คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานและสถิติ t-test ผลการวิจัยปรากฏดังน้ี  

(1) นักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 4 กลุมท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยวิธีการเรียนรูแบบ KWL 

กลุมท่ีเรียนรูแบบ SYNECTICS มีความสามารถในการคิดและการเขียน เชิงสรางสรรควิชาภาษาไทย 

หลังเรียนเพิ่มขึ้นจากกอนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 (2) นักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 4 

ท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยวิธีการเรียนรู แบบ KWL และวิธีการเรียนรูแบบ SYNECTICS  

มีความสามารถในการคิดและเขียน เชิงสรางสรรคไมแตกตางกัน  

   อุบลรัตน์ หนูด า (2551, น. 126 - 127) ได้ท าการวิจัย เร่ือง เปรียบเทียบการเขียน

ภาษาไทยเชิงสร้างสรรค์ตามรูปแบบการเรียนรู้ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 โดยการจัดกิจกรรม

การเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับการละเล่นของเด็กไทย วัตถุประสงค์การวิจัย (1) เพื่อเปรียบเทียบ

การเขียนภาษาไทยเชิงสร้างสรรค์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ก่อนและหลังเรียน การจัดกิจกรรม

การเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับการละเล่นของเด็กไทย (2) เพื่อเปรียบเทียบการเขียนภาษาไทยเชิง

สร้างสรรค์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 หลังเรียนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์

ร่วมกับการละเล่นของเด็กไทยตามแบบการเรียนรู้ของกอชมา เบลล์และวิลเลี่ยม (3) เพื่อศึกษาความ

พึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับการละเล่นของเด็กไทย

เพื่อพัฒนาการเขียนภาษาไทยเชิงสร้างสรรค์ของนักเรียนช้ันประมศึกษาปีท่ี 4 (4) เพื่อเปรียบเทียบ

ความพึงพอใจของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีมีต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์

ร่วมกับการละเล่นของเด็กไทย เพื่อพัฒนาการเขียนภาษาไทยเชิงสร้างสรรค์ ตามแบบการเรียนรู้ของ

กอชมา เบลล์และวิลเลี่ยม กลุ่มเป้าหมายเป็นนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนบ้านห้วยน้ าด า 
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อ าเภอป่าพะยอม ขังหวัดพัทลุง ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2551 จ านวน 1 ห้องเรียน จ านวน 20 คน 

เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย (1) แผนการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับการละเล่นเด็กไทย     

เร่ืองการสร้างค า การเขียนประโยค การเขียนค าคล้องจอง การเขียนความเรียง จ านวน 13 แผน    

(2) แบบทดสอบการเขียนภาษาไทยเชิงสร้างสรรค์ ฉบับก่อนเรียนและหลังเรียน ฉบับละ 12 ข้อ    

(3) แบบประเมินความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับ

การละเล่นเด็กไทย จ านวน 10 ข้อ (4) แบบวัดรูปแบบการเรียนรู้โดยอาศัยแนวคิดรูปแบบการเรียนรู้

ของกอชมา เลล์และวิลเลี่ยม สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ร้อยละ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน ทดสอบค่าทีผลการวิจัยปรากฏดังน้ี (1) การเขียนเชิงสร้างสรรค์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษา

ปีท่ี 4 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับกิ จกรรม

การละเล่นของเด็กไทย (2) การเขียนภาษาไทยเชิงสร้างสรรค์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 หลัง

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับกิจกรรมการละเล่นของเด็กไทยตามรูปแบบการ

เรียนรู้ของกอชมา เบลล์และวิลเลี่ยม (3) ความพึงพอใจของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีมีต่อการ

จัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับกิจกรรมการละเล่น เด็กไทยเพื่อพัฒนาการเขียนภาษาไทย

เชิงสร้างสรรค์ อยู่ในระดับมาก (4) ความพึงพอใจของนักเรียนประถมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีมีต่อการจัดกิจกรรม

การเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับกิจกรรมการละเล่นของเด็กไทยเพื่อพัฒนาการเขียนภาษาไทยเชิง

สร้างสรรค์ตามรูปแบบการเรียนรู้ของกอชมา เบลล์และวิลเลี่ยม มีความแตกต่างกัน  

   ทัศนัย ไพรี (2553, น. 71 - 72) ได้ท าการวิจัย เร่ือง การพัฒนาความสามารถการเขียน

เชิงสร้างสรรค์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยโดยใช้ภาพการ์ตูนประกอบการสอน ส าหรับนักเรียน  

ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 กลุ่มเป้าหมายเป็นนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ของโรงเรียนสังกัดส านักงาน

เขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาลพบุรี เขต 2 อ าเภอหนองม่วง จังหวัดลพบุรี ปีการศึกษา 2551 

จ านวน 350 คน เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย (1) แผนการจัดการเรียนรู้ จ านวน 10 แผน (2) แผนการจัด 

การเรียนรู้ตามปกติ (3) แบบวัดความสามารถเชิงสร้างสรรค์ (4) แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียน 

ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้ สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ร้อยละ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

ผลการวิจัยปรากฏดังน้ี (1) ความสามารถการเขียนเชิงสร้างสรรค์ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยท่ีรับ

การจัดการเรียนรู้โดยใช้ภาพการ์ตูนประกอบการสอนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 มีผลสัมฤทธิ์หลัง

เรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 2) ความสามารถการเขียนเชิงสร้าง

สร้างสรรค์กลุ่มสาระการเรียนภาษาไทย ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ภาพการ์ตูนประกอบการสอน
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ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 สูงกว่าการสอนตามปกติอย่างมีนัยส าคัญท่ีระดับ .05 3) นักเรียน

ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 มีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์กลุ่มสาระการ

เรียนรู้ภาษาไทยโดยใช้ภาพการ์ตูนประกอบการสอน ในภาพรวมอยู่ในระดับมากท่ีสุด 

   เพชรรัตน์ ยุรี (2558) ได้ท าการวิจัย เร่ือง การศึกษาความสามารถด้านการเขียนเชิง

สร้างสรรค์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC วัตถุประสงค์

(1) เพื่อเปรียบเทียบความสามารถด้านการเขียนเชิงสร้างสรรค์ของนักเรียน ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 

ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC (2) เพื่อศึกษาความคิดเห็นของ นักเรียนช้ัน

ประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัยคือ 

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5/3 โรงเรียนวัดแสมด า สังกัดส านักงานเขตบางขุนเทียน จังหวัดกรุงเทพฯ 

ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2557 จ านวน 32 คน ได้มาโดยการสุ่มอย่างง่าย (Simple Random 

Sampling) โดยใช้ห้องเรียนเป็นหน่วยสุ่มได้ 1 ห้องเรียน ใช้เวลาในการทดลอง 4 สัปดาห์ สัปดาห์ละ 

2 ช่ัวโมง รวมท้ังสิ้น 8 ช่ัวโมง เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัยได้แก่ (1) แผนการจัดการเรียนรู้ การเขียนเชิง

สร้างสรรค์ท่ีจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC (2) แบบทดสอบการเขียนเชิงสร้างสรรค์ และ       

(3) แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนช้ัน ประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือเทคนิค CIRC การวิเคราะห์ข้อมูลใช้สถิติวิเคราะห์ ค่าเฉลี่ย ( X ) ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) 

และค่า t-test แบบ Dependent ผลการวิจัยพบว่า (1) ความสามารถด้านการเขียนเชิงสร้างสรรค์

ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 หลังการจัดการ เรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC สูงกว่าก่อนการจัด 

การเรียนรู้อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05 (2) ความคิดเห็นของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 

ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC ในภาพรวมพบว่านักเรียนเห็นด้วยในระดับมาก  

   จักรพันธ์ สีหานาถ (2559) ได้ท าการวิจัย เร่ือง การพัฒนาความสามารถการเขียนเชิง

สร้างสรรค์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 ตามแนวคิดการเสริมศักยภาพการเรียน ด้วยเทคนิค

การใช้ค าถามแบบกระตุ้นให้และแผนผังความคิด วัตถุประสงค์การวิจัย (1) เปรียบเทียบความสามารถ

ทางการเขียนเชิงสร้างสรรค์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 ก่อนและหลังเรียน การจัดการเรียนรู้

วิชาภาษาไทย เร่ืองการเขียนเชิงสร้างสรรค์ ตามแนวคิดการเสริมศักยภาพการเรียน ด้วยเทคนิคการ

ใช้ค าถามแบบกระตุ้นให้และแผนผังความคิดของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม (2) เปรียบเทียบเจตคติ

ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 กลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม หลังการจัดการเรียนรู้ภาษาไทย 

เร่ืองการเขียนเชิงสร้างสรรค์ กลุ่มเป้าหมายเป็นนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี  6 กลุ่มเครือข่ายบึง



70 

สัมพันธ์ อ าเภอหนองเสือ จังหวัดปทุมธานี สังกัดส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาปทุมธานี 

เขต 2 ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2559 จ านวน 10 โรงเรียน จ านวน 102 คน กลุ่มตัวอย่างได้มาจาก

การสุ่มแบบกลุ่ม แบ่งกลุ่มทดลอง จ านวน 21 คน และกลุ่มความคุมจ านวน 21 คน เคร่ืองมือท่ีใช้ใน

การวิจัย (1) แผนการจัดการเรียนรู้ ตามแนวคิดการเสริมศักยภาพการเรียน ด้วยเทคนิคการใช้ค าถาม

แบบกระตุ้นให้และแผนผังความคิดจ านวน (2) แผนการจัดการเรียนรู้ตามปกติ (3) แบบประเมิน

ความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ (4) แบบวัดเจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาไทย (5) แบบันทึก

ภาคสนาม สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ร้อยละ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ทดสอบค่า

ทีผลการวิจัยปรากฏดังน้ี (1) ความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 

6 ของกลุ่มทดลองสูกว่ากลุ่มควบคุม อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 สอดคล้องกับสมมติฐาน

ท่ีต้ังไว้ (2) นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 กลุ่มทดลองมีเจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาไทยสูงกว่ากลุ่ม

ควบคุม อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 สอดคล้องกับสมมติฐานท่ีต้ังไว้  

 2.8.2 งานวิจัยต่างประเทศ 

   Gillies (2016) ได้ท าการศึกษาการเรียนแบบร่วมมือ : ทบทวนการวิจัยและการปฏิบัติ 

พบว่า การเรียนรู้แบบมีส่วนร่วมได้รับการยอมรับอย่างกว้างขวางว่าเป็นวิธีการสอนท่ีส่งเสริมการขัดเกลา

ทางสังคมและการเรียนรู้ในหมู่นักเรียนต้ังแต่ระดับก่อนวัยเรียนจนถึงระดับอุดมศึกษาและข้าม

สาขาวิชาท่ีแตกต่างกัน มันเกี่ยวข้องกับนักเรียนท่ีท างานร่วมกันเพื่อให้บรรลุเป้าหมายร่วมกันหรืองาน

กลุ่มท่ีสมบูรณ์ เป้าหมายและงานท่ีพวกเขาจะไม่สามารถด าเนินการด้วยตนเอง วัตถุประสงค์เพื่อทบทวน

พัฒนาการในการวิจัยและการปฏิบัติเกี่ยวกับการเรียนรู้แบบร่วมมือและเพื่อตรวจสอบปัจจัยท่ีช่วย

อธิบายความส าเร็จ โดยเฉพาะอย่างยิ่งการทบทวนมุ่งเน้นไปท่ีองค์ประกอบส าคัญท่ีน าไปสู่ความส าเร็จ

และบทบาทของครูในการพัฒนาความคิดและการเรียนรู้ของนักเรียนเมื่อใช้การฝึกสอนแบบสอนน้ีใน

ห้องเรียนผลท่ียังเหลืออยู่ของประสบการณ์การเรียนรู้แบบร่วมมือ  

  Chih-Hui (2007) วิทยานิพนธ์น้ีมีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาว่าการเรียนรู้แบบร่วมมือผ่าน

ละครสามารถน าไปใช้กับห้องเรียนภาษาอังกฤษของเด็กในไต้หวันได้ ความเป็นสากลด้านมนุษย์ นิยม

และการศึกษาตามปรัชญาของจอห์นดิวอี้ถูกน ามาใช้เป็นทางเลือกในการแก้ปัญหาท่ีเกิดจากโลกาภิวัตน์

เชิงแข่งขันและการเรียนรู้แบบแข่งขัน บทท่ี 1 จัดฉากโดยระบุคุณสมบัติท่ีส าคัญของการเรียนรู้เชิง

แข่งขันในไต้หวันและน าเสนอผลกระทบเชิงลบ บทท่ี 2 วิเคราะห์ภูมิหลังของสาเหตุของการเรียนรู้เชิง

แข่งขันและมีการวิเคราะห์โหมดการศึกษาท่ีส าคัญท่ีมุ่งเน้นไปท่ีประเด็นทางเศรษฐกิจและการแข่งขัน   
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บทท่ี 3 ศึกษาโลกาภิวัตน์เชิงแข่งขันและผลกระทบด้านลบต่อการศึกษาภาษาอังกฤษส าหรับเด็กของ

ไต้หวัน ความเป็นสากลด้วยหลักการร่วมมือตามปรัชญาของดิวอี้เสนอว่าเป็นวิธีท่ีท าได้ในการแก้ปัญหา 

บทท่ี 4 จึงวิเคราะห์ความร่วมมือและบทละครในทฤษฎีและการปฏิบัติทางการศึกษา การเรียนรู้แบบ

ร่วมมือผ่านละครได้รับการฝึกฝนเพื่อน าไปสู่การเปลี่ยนแปลงการเรียนรู้ของเด็ก บทท่ี 5 กล่าวถึง

วิธีการออกแบบน าบทเรียนการเรียนรู้แบบร่วมมือไปใช้และสะท้อนให้เห็นในโครงการวิจัยในงาน

ภาคสนาม การวิจัยเชิงปฏิบัติการเป็นวิธีการท่ีใช้ในงานภาคสนาม บทท่ี 6 น าเสนอประสบการณ์ของ

เด็กและความเข้าใจในการเรียนรู้แบบร่วมมือ ข้อมูลการสัมภาษณ์ของเด็กจะได้รับการวิเคราะห์และ

น าเสนออย่างละเอียดโดยใช้ทฤษฎีท่ีมีพื้นฐานและทฤษฎีของเด็ก ๆ ว่าพวกเขามีแนวคิดในการพัฒนา 

การเรียนรู้แบบร่วมมือผ่านละครอย่างไร บทท่ี 7 สรุปผลโดยการพูดคุยถึงสิ่งท่ีสามารถท าได้เกี่ยวกับ

นโยบายและระดับห้องเรียนในการเรียนภาษาอังกฤษของเด็ก นอกจากน้ียังมีการกล่าวถึงข้อเสนอแนะ

และข้อ จ ากัด ของกรณีศึกษา สะท้อนให้เห็นเป็นข้อสังเกตสุดท้ายของหัวข้อของงานวิจัยน้ี 

   Zhao (2011) ได้ศึกษาเกี่ยวกับ การวิจัยการเขียนเชิงสร้างสรรค์ L2 เป็นการอภิปราย

เกี่ยวกับการสอนเกี่ยวกับกิจกรรมการเขียนเชิงสร้างสรรค์ L2 มักมุ่งเน้นไปท่ีอาการของการเรียนรู้ภาษา

ของผู้เรียน L2 การปรับปรุงการเขียนหรือการแสดงออกทางอารมณ์ มีการขาดของการวิจัยการตรวจสอบ

ตัวตนพื้นฐานของนักเขียนสร้างสรรค์ L2 เป็นตัวแทนของสังคม การวิจัยในปัจจุบันมุ่งเป้าไปท่ีนักเขียน

เชิงสร้างสรรค์ L2 ท่ีสนใจและมีประสบการณ์ในการเขียนเชิงสร้างสรรค์บางรูปแบบ จะตรวจสอบ

ว่าอัตลักษณ์ท่ีเกิดขึ้นใหม่ของนักเขียนผู้สร้างสรรค์ L2 ท่ีตราไว้ในกิจกรรมการเขียนองค์ความรู้ออนไลน์

ภายใต้งานเฉพาะน้ันเป็นสื่อกลางโดย “อัตชีวประวัติอัตชีวประวัติ” ของนักเขียน (Clark and Ivanič, 

1997) อย่างไรในประวัติศาสตร์ชีวิตของพวกเขานักเขียนเชิงสร้างสรรค์ L2 สิบห้าคนจากภูมิหลังทาง

สังคมวัฒนธรรมและวิชาการท่ีหลากหลายเข้าร่วมในการวิจัย ประการแรกผู้เข้าร่วม “อัตชีวประวัติ

อัตชีวประวัติ” ของผู้เข้าร่วมได้รับการส ารวจโดยการหยิบยกบัญชีประวัติชีวิตย้อนหลังในการสัมภาษณ์

เชิงลึก ประการท่ีสองการวิจัยได้ด าเนินการสองช่วงการเขียนเร่ืองราวโดยใช้ความคิด(การเขียนเชิง

อัตชีวประวัติและการเขียนเร่ืองต่อเน่ืองท่ีพร้อม) เพื่อจับภาพตัวตนท่ีเกิดขึ้นใหม่ของนักเขียนท่ีเกิดขึ้น

ในกระบวนการเขียนองค์ความรู้ ต่อจากน้ันจึงมีการค้นหาความเช่ือมโยงระหว่างอัตลักษณ์ท้ังสอง

ประเภทน้ีท าการวิเคราะห์ข้อมูลแบบคู่ขนาน 2 รายการ (1) การก าหนดเป้าหมายการเข้ารหัสข้อมูล

เชิงปริมาณนักเขียนเชิงสร้างสรรค์ L2 ท้ังสิบห้าคนและ (2) การอภิปรายเชิงคุณภาพโดยมุ่งเน้นไปท่ี

ผู้เข้าร่วมท่ีได้รับการคัดเลือกห้าคน การวิเคราะห์ท้ังสองระดับน้ีร่วมกันแสดงให้เห็นว่ากระบวนการ
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เขียนองค์ความรู้ความเข้าใจของผู้เข้าร่วมซึ่งเห็นได้จากการมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเขียนเชิงสร้างสรรค์

เหล่าน้ี ได้รับการไกล่เกลี่ยโดยการมีส่วนร่วมก่อนหน้าน้ีของผู้เขียนในวาทกรรมต่าง  ๆ ผลการวิจัย

ช้ีให้เห็นทิศทางบางประการส าหรับการพัฒนาทฤษฎีในการวิจัยการเขียนเชิงสร้างสรรค์ L2 และใน

การวิจัยเอกลักษณ์ของนักเขียน L2 เกี่ยวกับการวิจัยการเขียนเชิงสร้างสรรค์ L2 การฝึกฝนของครู L2 

สามารถเพิ่มขึ้นได้ด้วยความเข้าใจท่ีลึกซึ้งยิ่งขึ้นเกี่ยวกับวิธีการใช้งานการเขียนเชิงสร้างสรรค์โดยบุคคล 

L2 ไม่เพียง แต่เพื่อจุดประสงค์ด้านภาษาหรือการได้มาซึ่งการรู้หนังสือเท่าน้ัน แต่ยังเป็นเคร่ืองมือ

เสริมสร้างศักยภาพในตนเองเพื่อให้บรรลุต าแหน่งทางสังคมโดยเฉพาะ ประการท่ีสองเกี่ยวกับการวิจัย  

อัตลักษณ์นักเขียน L2 จ าเป็นต้องมีการวิจัยเพิ่มเติมเกี่ยวกับมุมมองเชิงจุลภาคและพลวัตของอัตลักษณ์

นักเขียนซึ่งอาศัยอยู่ในการเคลื่อนไหวของความคิดท่ีเกิดขึ้นใหม่ของนักเขียนซึ่งต้ังอยู่ในบริบทการเขียน

เชิงสร้างสรรค์ในทันทีและเป็นสื่อกลางโดยประสบการณ์ทางสังคมวัฒนธรรมของนักเขียนก่อนหน้าน้ี . 

   Endang Widi Winarni (2020) การวิจัยคร้ังน้ีมีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาผลกระทบของ

ป่าเขตร้อนในการเป็นสื่อการสอนในด้านทักษะการเขียนบทกวี เช่น ความเหมาะสมของเน้ือหาการใช้

ถ้อยค าจินตนาการค าสั่งและทัศนคติของการดูแลสิ่งแวดล้อมในระดับประถมศึกษาปีท่ี 4 การวิจัยคร้ัง

น้ีใช้วิธีการวิจัยเชิงปริมาณด้วยการออกแบบกลุ่มการจับคู่ก่อนและหลังการทดสอบเท่าน้ัน ประชากร

คือโรงเรียนประถมของรัฐในเขตเร่งเหลียง ตัวอย่างถูกเลือกโดยการสุ่มกลุ่มตัวอย่างคือโรงเรียน

ประถมศึกษา 93 และโรงเรียนประถมศึกษาหมายเลข 119 ใน Rejang Lebong ตัวแปรอิสระคือสื่อ

การสอนในเขตร้อนขณะท่ีตัวแปรตามคือทักษะการเขียนบทกวีส าหรับวิชาชาวอินโดนีเซียและทัศนคติ

ต่อสิ่งแวดล้อมของวิชาวิทยาศาสตร์ เคร่ืองมือส าหรับการประเมินทักษะการเขียนบทกวีใช้รูบริคท่ีมี

ช่วงเวลา 1 ถึง 4 ในขณะท่ีทัศนคติการดูแลใช้แบบสอบถาม เทคนิคการเก็บรวบรวมข้อมูลโดยการกรอก

แบบสอบถามประเมินผลจากการเขียนบทกวีเป็นรายบุคคล การวิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้ IBM SPSS 

Statistics เวอร์ช่ัน 25 ส าหรับ (1) ความถูกต้องและความน่าเช่ือถือ (2) การทดสอบความต้องการ

เบ้ืองต้นและ (3) การทดสอบสมมติฐาน ผลของการทดสอบสิ่งท่ีจ าเป็นต้องมีเป็นสิ่งผิดปกติส าหรับตัว

แปรทักษะการเขียนบทกวีจากน้ันข้อมูลจะถูกวิเคราะห์โดยใช้การวิเคราะห์แบบไม่อิงพารามิเตอร์ 

Mann - whitney ในขณะท่ีตัวแปรทัศนคติการดูแลแสดงการแจกแจงแบบปกติจากน้ันวิเคราะห์

ข้อมูลโดยใช้พารามิเตอร์ t - test การทดลองแสดงให้เห็นว่ามีความแตกต่างอย่างมีนัยส าคัญในทักษะ

การเขียนบทกวีส าหรับความเหมาะสมของเน้ือหาและทัศนคติของการดูแลสิ่งแวดล้อมระหว่าง

นักเรียนท่ีใช้ป่าเขตร้อนเป็นสื่อการสอนและนักเรียนท่ีใช้ทรัพยากรการเรียนรู้สิ่งแวดล้อมรอบ ๆ 
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โรงเรียน นอกจากน้ีไม่มีความแตกต่างอย่างมีนัยส าคัญในการเขียนกวีนิพนธ์พากเพียรจินตนาการและ

ทักษะการเขียนระหว่างนักเรียนท่ีใช้ป่าเขตร้อนเป็นสื่อการสอนและนักเรียนท่ีใช้ทรัพยากรการเรียนรู้

สิ่งแวดล้อม 

   Cahya (2020) ได้ศึกษา การใช้แบบจ าลองเชิงสร้างสรรค์เพื่อเพิ่มทักษะการเขียนของ

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 ของโรงเรียนประถมศึกษาความสามารถต่ าของนักเรียนในการเขียนจะ

ส่งผลกระทบต่อความสามารถของนักเรียนในการสื่อสารอย่างเป็นทางการในการพูด  การพูดคือ

ความสามารถในการสื่อสารต่อหน้าผู้คนจ านวนมากท่ีต้องการความสามารถในการใช้ภาษาท่ีดีและถูกต้อง

เพื่อวัตถุประสงค์ในการพูดหรือการสื่อสารจะประสบความส าเร็จอย่างดีท่ีสุด การวิจัยเชิงปฏิบัติการ

ในช้ันเรียนน้ีมีวัตถุประสงค์เพื่อพัฒนาความสามารถในการเขียนข้อความค าพูดส าหรับนักเรียนช้ัน

ประถมศึกษาปีท่ี 6 ผ่านการใช้แบบจ าลองคอน การวิจัยคร้ังน้ีด าเนินการในสองรอบซึ่งแต่ละรอบ

ประกอบด้วยสี่กิจกรรมคือการวางแผน (แผน) การด าเนินการ (การกระท า) การสังเกต (สังเกต) และ

การสะท้อนกลับกลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัยคร้ังน้ีเป็นนักเรียนช้ันปะถมศึกษาปีท่ี 6 จ านวน 15 คน 

รวบรวมข้อมูลผ่านการทดสอบการสังเกตและบันทึกภาคสนาม การวิเคราะห์ข้อมูลด าเนินการใน

ลักษณะเชิงปริมาณ ผลการศึกษาในรอบแรกมีค่าเฉลี่ย 80.7 และรอบท่ีสองมีค่าเฉลี่ย 96.4 และใน

รอบท่ีสองน้ีร้อยละของความสมบูรณ์ของนักเรียนถึง 100% เห็นได้จากเกณฑ์ความสมบูรณ์ขั้นต่ า 

(KKM) ชุด 60 ด้วยการประยุกต์ใช้โมเดล constructivism สามารถปรับปรุงความสามารถในการ

เขียนข้อความค าพูดส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 

   Astriani (2020) ได้ศึกษาการท าแผนผังความคิดในรูปแบบการเรียนรู้เพื่อพัฒนาทักษะ

อภิปัญญาของนักเรียน การศึกษาใช้การออกแบบก่อนการทดลองกลุ่มหน่ึงก่อนการทดสอบหลังการ

ทดสอบท่ีเกี่ยวข้องกับนักเรียน 33 คน เคร่ืองมือท่ีใช้ ได้แก่ รูบริคการประเมินความคิดแผนผัง

ความคิดและทักษะในการเขียนเรียงความค าถามมากถึง 15 ค าถามควบคู่ไปกับรูบริคการประเมิน 

นักเรียนจะได้รับการทดสอบก่อนท ากิจกรรมการเรียนรู้และหลังการทดสอบเดียวกันประกอบด้วย

บทความท่ีเกี่ยวข้องกับทักษะอภิปัญญา ข้อมูลการวิจัยวิเคราะห์เชิงพรรณนาและเชิงปริมาณโดยใช้

การทดสอบทีและการวิเคราะห์สหสัมพันธ์ ผลการวิจัยพบว่า (1) มีการเพิ่มคะแนนมากกว่าทักษะการท า 

แผนท่ีความคิดโดยเฉลี่ยในการประชุมแต่ละคร้ัง คือคะแนน 13.91 (เพียงพอ), 15.39 (เพียงพอ) และ 

18.18 (ดี) (2) ผลการทดสอบ t-paired พบว่ามีค่า t = 9.196 โดยมีนัยส าคัญท่ี 0.000 
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   Eliyanti (2020) ได้ศึกษา การพัฒนาสื่อการสอนส าหรับทักษะการเขียนโดยใช้การท า

แผนผังความคิดในการเรียนรู้เฉพาะเร่ืองในโรงเรียนประถมศึกษา พบว่า รูปแบบหน่ึงของทักษะท่ี

นักเรียนต้องมีคือทักษะการเขียน อย่างไรก็ตามในเวลาน้ีทักษะการเขียนของนักเรียนต่ ามาก หน่ึงใน

สาเหตุของทักษะการเขียนท่ีไม่ดีของนักเรียนคือสื่อการสอนท่ีใช้ยังน้อย เน้ือหาท่ีจะสอนให้กับ

นักเรียนก่อนหน้าน้ีท้ังหมดจะครอบคลุมในสื่อการสอน เพื่อเอาชนะสิ่งน้ีจ าเป็นต้องจัดท าสื่อการสอน

โดยครูตามความต้องการของนักเรียนและช่วยเหลือด้วยเทคนิคท่ีครูสามารถใช้ในกระบวนการเรียนรู้ 

เทคนิคท่ีเหมาะสมส าหรับทักษะการเขียนของนักเรียนคือเทคนิคการท าแผนท่ีความคิด เทคนิคการท า

แผนท่ีความคิดเป็นเทคนิคท่ีประกอบด้วยรูปแบบของความคิดและพัฒนาแล้วเป็นการเขียนเชิง

บรรยาย การวิจัยน้ีด าเนินการในช้ัน V SDN 04 Lembah Melintang Barat Pasaman Regency 

ในช่วงเร่ิมต้นของการศึกษาได้ท าการสังเกตเพื่อดูสภาพเร่ิมต้นก่อนท่ีสื่อการสอนจะได้รับการออกแบบ

โดยครูโดยใช้เทคนิคการท าแผนท่ีความคิด 

   Mukmin (2020) การวิจัยคร้ังน้ีมีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาว่าความสามารถของนักเรียน

ในการเขียนข้อความอธิบายโดยใช้แผนผังความคิดใน Madrasah Aliyah Negeri 1 Banggai สามารถ

ปรับปรุงได้หรือไม่และเพื่อค้นหาว่าแผนท่ีความคิดช่วยพัฒนาความสามารถของนักเรียนในการเขียน

ได้อย่างไร การวิจัยคร้ังน้ีใช้การวิจัยกึ่งทดลองโดยใช้การออกแบบท่ีไม่เทียบเท่า ประชากรในการศึกษาน้ี

เป็นนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ีสิบท่ี Madrasah Aliyah Negeri 1 Banggai ตัวอย่างคือคลาส      

X Ipa 1 and X Ipa 2 และประกอบด้วยนักเรียน 35 และ 34 คน เคร่ืองมือในการศึกษาคร้ังน้ีเป็น

แบบทดสอบข้อเขียน ประเภทของการทดสอบคือการทดสอบเบื้องต้นและการทดสอบขั้นสุดท้าย 

ค่าเฉลี่ยของการทดสอบเร่ิมต้นในช้ันเรียนการทดลองคือ 41 และค่าเฉลี่ยของการทดสอบขั้นสุดท้าย

ในช้ันเรียนการทดลองคือ 83 ค่าเฉลี่ยของการทดสอบเร่ิมต้นในช้ันควบคุมคือ 37.35 และค่าเฉลี่ย

ของการทดสอบขั้นสุดท้ายในช้ันควบคุมคือ 47.65 จากการค านวณจ านวนทีสูงกว่าตารางท่ี ผลลัพธ์

ของ Count คือ 18.80 ในขณะท่ีตารางท่ีระดับนัยส าคัญ 0.05 คือ 1.66792 หากค่าของตาราง t> 

หมายความว่าฮายอมรับ น่ันแสดงว่าการเปรียบเทียบระหว่าง T - count and T - table คือ 

18.80> 1.66792 กล่าวอีกนัยหน่ึงสมมติฐานทางเลือกได้รับการพิสูจน์แล้ว สันนิษฐานว่าเป็นเทคนิค

การท าแผนท่ีความคิดท่ีสามารถพัฒนาความสามารถของนักเรียนในการเขียนข้อความค าอธิบาย 
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การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้      
แบบร่วมมือเทคนิคแผนผังความคิด 

เรื่องการเขียนเชิงสร้างสรรค์ 
ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 

   จากผลการศึกษางานวิจัยท่ีเกี่ยวของสรุปไดวา การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือ เทคนิค แผนผังความคิด ชวยสงเสริมทักษะกระบวนการคิดอย่างเปนระบบ มีแนวทางในการ

ท างานอย่างเป็นขั้นเป็นตอนและสงเสริมใหนักเรียนมีอิสระทางดานความคิดสรางสรรคท่ีแปลกใหมไม่

เหมือนใคร การเขียนเป็นสาระหน่ึงของหลักสูตรซึ่งครูควรใหความส าคัญ โดยครูตองมีการวางแผนท่ีดี

และมีวิธีการสอนท่ีหลากหลาย ตลอดจนมีการประเมินท่ีเหมาะสมกับผูเรียนจะชวยท าใหการเรียน

การสอนด้านการเขียนมีประสิทธิภาพและยังสงผลตอเจตคติตอวิชาท่ีเรียนต่อครูผูสอนต่อเพื่อนจึงเป็น

ประเด็นส าคัญท่ีผูวิจัยสนใจน ามาศึกษาเพื่อพัฒนาการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบ

แผนผังความคิด เร่ือง การเขียนเชิงสร้างสรรค์ ของช้ันประถมศึกษาปท่ี 4  

 

2.8 กรอบแนวคิดการวิจัย 

 

 ผู้วิจัยได้น าข้อมูลจากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องมาสร้างกรอบแนวความคิดใน

การวิจัยเพื่อน ามาใช้ในการออกแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ แบบร่วมมือประกอบแผนผังความคิด 

สาระการเขียน ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ดังภาพท่ี 2.5  

 

ตัวแปรต้น              ตัวแปรตาม 

 

 

 

 

 

 
ภาพท่ี 2.5  กรอบแนวคิดการวิจัย 

1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
2. ความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ 
3. ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อกิจกรรม 
   การเรียนรู้ 
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บทที่ 3 

วิธีด ำเนินกำรวิจยั 

 
 การวิจัยคร้ังน้ี ผู้วิจัยได้ด าเนินการสร้างและหาคุณภาพเคร่ืองมือการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้

แบบร่วมมือ ประกอบแผนผังความคิด เร่ือง การเขียนเชิงสร้างสรรค์ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 

ผู้วิจัยแบ่งการด าเนินงานเป็น 2 ระยะดังน้ี  

  ระยะที่ 1 การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบแผนผังความคิด เร่ือง การ

เขียนเชิงสร้างสรรค์ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4  

  ระยะที่ 2 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ 

ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ก่อนเรียนและหลังเรียน  

 

ระยะท่ี 1 กำรพัฒนำกิจกรรมกำรเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบแผนผังควำมคิด เรื่อง 

กำรเขียนเชิงสร้ำงสรรค์ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษำปีท่ี 4  

 

 ในระยะน้ีเป็นการศึกษาแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เพื่อให้ทราบแนวทางการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ เร่ือง การเขียนเชิงสร้างสรรค์ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ผู้วิจัยแบ่งการ

ด าเนินงานเป็น 2 ขั้นตอน ดังน้ี 

  ขั้นตอนท่ี 1 สังเคราะห์แนวทางการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบแผนผัง

ความคิด ดังน้ี  

   1. แหล่งข้อมูล  

    1.1 ศึกษาและสังเคราะห์เกี่ยวกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ ประกอบ

แผนผังความคิด จากเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องของ Tony Busan (2017) และ ธัญญา ผลอนันต์ 

( ปี พ.ศ. 2547) 

    1.2 ศึกษาทฤษฎีและแนวปฏิบัติในการเรียนแบบร่วมมือและแผนผังความคิด 

    1.3 ก าหนดแผนการจัดการเรียนรู้ตามท่ีสังเคราะห์ได้จาก ข้อ 2  
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   2. เคร่ืองมือวิจัย  

   แบบบันทึกเอกสาร การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบแผนผังความคิด 

เร่ือง การเขียนเชิงสร้างสรรค์ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 

   3. การสร้างและการหาคุณภาพเคร่ืองมือวิจัย 

    3.1 ศึกษาวิธีสร้างแบบบันทึกเอกสารกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ ประกอบ

แผนผังความคิด โดยการศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 

    3.2 ศึกษาและวิเคราะห์กิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ ประกอบแผนผังความคิด  

    3.3 ก าหนดประเด็นในการเก็บบันทึกเอกสาร จากการสังเคราะห์แล้วก าหนดขั้นตอน

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้  ได้แก่ ขั้นก าหนดหัวเร่ือง, ขั้นระดมความคิด, ขั้นหาข้อมูลเพิ่มเติม,     

ขั้นวางโครงเร่ือง, ขั้นฝึกทักษะ และขั้นตรวจทานและประเมินผล 

    3.4 น าแบบบันทึกเอกสารของกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือเสนออาจารย์ท่ีปรึกษา 

เพื่อพิจารณาความถูกต้องและประเมินความเหมาะสม แล้วน าไปปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน า 

    3.5 น าแบบบันทึกเอกสารของกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ ประกอบแผนผัง

ความคิด เร่ือง การเขียนเชิงสร้างสรรค์ ท่ีปรับปรุงแล้วให้เสนอผู้เช่ียวชาญ  

    3.6 น าแบบบันทึกเอกสารของกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ ประกอบแผนผัง

ความคิด เร่ือง การเขียนเชิงสร้างสรรค์ ไปพัฒนาเป็นกิจกรรมการเรียนรู้ต่อไป 

   4. การเก็บรวบรวมข้อมูล 

    4.1 ศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือและ

แผนผังความคิด  

    4.2 บันทึกตามประเด็นท่ีก าหนด 

    4.3 น าข้อมูลท่ีได้ไปวิเคราะห์เน้ือหาเพื่อน าไปสร้างแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

   5. วิเคราะห์ข้อมูล ใช้การสังเคราะห์เน้ือหาจากแบบบันทึกเอกสาร 

  ขั้นตอนท่ี 2 พัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบแผนผังความคิด เร่ือง การเขียน

เชิงสร้างสรรค์ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4  

   1. แหล่งข้อมูล ได้แก ่ผู้เช่ียวชาญด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ ประกอบ

แผนผังความคิด เร่ือง การเขียนเชิงสร้างสรรค์ ด้านวิจัยและประเมินผลการศึกษา และด้านเน้ือหา

ทางภาษาไทย จ านวน 5 คน 
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   2. เคร่ืองมือวิจัย  

    2.1 แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบแผนผังความคิด เร่ือง  

การเขียนเชิงสร้างสรรค์ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 และแบบประเมินความเหมาะสมของแผน 

การจัดกิจกรรม 

    2.2 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ ประกอบ

แผนผังความคิด เร่ือง การเขียนเชิงสร้างสรรค์ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 จ านวน 30 ข้อ 

    2.3 แบบทดสอบความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์กิจกรรมการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือ ประกอบแผนผังความคิด จ านวน 2 ข้อ 

    2.4 แบบสอบถามความพึงพอใจต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ ประกอบ

แผนผังความคิด 

   3. การสร้างและการหาคุณภาพเคร่ืองมือวิจัย  

    3.1 วิธีการสร้างและหาคุณภาพของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ

ประกอบแผนผังความคิด เร่ือง การเขียนเชิงสร้างสรรค์ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 

     3.1.1 ศึกษาแนวคิดและทฤษฎีท่ีเกี่ยวข้องกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือประกอบแผนผังความคิด เร่ือง การเขียนเชิงสร้างสรรค์ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 

     3.1.2 ท าการวิเคราะห์หลักสูตรศึกษาและวิเคราะห์หลักสูตรแกนกลาง

การศึกษาข้ันพื้นฐาน พ.ศ. 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) เพื่อก าหนดเน้ือหา และจุดประสงค์การเรียนรู้ 

เร่ือง การเขียนเชิงสร้างสรรค์ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ตามตารางท่ี 3.1 

 

ตำรำงที่ 3.1  วิเคราะห์หลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 

เน้ือหา จุดประสงค์การเรียนรู ้
จ านวนแผน/

ชั่วโมง 

 1. การเขียนเรื่องตามจินตนาการ 1. สามารถอธิบายหลักการเขียนเรื่องตามจินตนาการได้ 

2. สามารถเขียนเรื่องตามจินตนาการได้ 

2 

 2. การเขียนเรื่องจากภาพ 1. สามารถเขียนบรรยายภาพและเล่าเรื่องจากแผนภาพได้ 

2. สามารถน าไปพัฒนางานเขียนได้ 

2 

(ต่อ) 
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ตำรำงที่ 3.1 (ต่อ) 

เน้ือหา จุดประสงค์การเรียนรู ้
จ านวนแผน/

ชั่วโมง 

 3. การเขียนย่อความ 1. มีความรู้ความเข้าใจเก่ียวกับการเขียนย่อความ 

2. สามารถเขียนย่อความจากเรื่องสั้นๆที่ก าหนดให้ได้ 

2 

 4. การเขียนบันทึก 1. สามารถถ่ายทอดความรู้ ความเข้าใจ ความรู้สึกออกมาเขียน 

    เป็นเรื่องราวได้ 

2 

 5. การเขียนรายงาน 1. อธิบายวิธีการเขียนรายงานจากการศึกษาค้นคว้าได้ 

2. เขียนสื่อสาร โดยใช้ค าได้ชัดเจนและเหมาะสม 

3. เขียนรายงานได้ถูกต้องตามรูปแบบ 

2 

 

     3.1.3 น าผลการวิจัยข้ันท่ี 1 มายกร่างแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยแต่ละ

แผนประกอบไปด้วย สาระการเรียนรู้ จุดประสงค์การเรียนรู้ กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ มี 3 

ขั้นตอน ขั้นท่ี 1 ขั้นน าเข้าสู่บทเรียน ขั้นท่ี 2 ขั้นจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ดังน้ี ขั้นก าหนดหัว เร่ือง    

ขั้นระดมความคิด ขั้นหาข้อมูล ขั้นวางโครงเร่ือง ขั้นฝึกทักษะ ขั้นตรวจทานและประเมินผล และขั้นท่ี 

3 ข้ันสรุปผล สื่อการเรียนรู้ และการวัดและประเมินผล 

     3.1.4 น าแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีสร้างขึ้นน าเสนออาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ 

เพื่อตรวจสอบความถูกต้อง และความเหมาะสม แล้วท าการปรับปรุงตามข้อเสนอแนะ และสร้างแบบ

ประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ตามองค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้เป็น

แบบมาตรประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดับ เป็นแบบประเมินประมาณค่า (Rating Scale) ตาม

วิธีการของลิเคอร์ท (Likert) 5 ระดับ (บุญชม ศรีสะอาด, 2556, น. 103) โดยประเมินในด้าน

สาระส าคัญ จุดประสงค์การเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ กระบวนการจัดการเรียนรู้ สื่อและแหล่งเรียนรู้ 

และกระบวนการวัดและประเมินผล ดังน้ี 
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       ระดับ     การแปลผล 

 5 หมายถึง  มีความเหมาะสมมากท่ีสุด 

 4 หมายถึง  มีความเหมาะสมมาก 

 3 หมายถึง  มีความเหมาะสมปานกลาง 

 2 หมายถึง  มีความเหมาะสมน้อย 

 1 หมายถึง มีความเหมาะสมน้อยท่ีสุด 

     3.1.5 น าแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีปรับปรุงแก้ไขแล้ว พร้อมแบบประเมินความ

เหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้เสนอผู้เช่ียวชาญ จ านวน 5 ท่าน ดังน้ี 

       3.1.5.1 ผู้ช่วยศาสตราจารย์ไพศาล เอกะกุล วุฒิการศึกษา (ศษ.ม.) 

สาขาการวัดและประเมินผลการศึกษา ต าแหน่ง อาจารย์ประจ าสาขาวิจัยและประเมินผลการศึกษา 

มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 

       3.1.5.2 ดร.พรเพ็ญ ฤทธิลัน ต าแหน่ง ศึกษานิเทศก์ วิทยฐานะ ช านาญ

การพิเศษ (ค.ด.) หลักสูตรและการเรียนการสอน ส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษากาฬสินธุ์ 

เขต 1 มีความเช่ียวชาญด้านการจัดการศึกษาหลักสูตรและการเรียนการสอน 

       3.1.5.3 นายสุริยา ผ่องเสียง ต าแหน่ง ศึกษานิเทศก์ วิทยฐานะ ช านาญ

การพิเศษ (กศ.ม) วิจัยและประเมิผล ส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษากาฬสินธุ์ เขต 1      

มีความเช่ียวชาญวิจัยและประเมินผลการศึกษา 

       3.1.5.4 นางวรรณภา เนาวะเศษ ต าแหน่ง ครู วิทยฐานะ ช านาญการพิเศษ 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย โรงเรียนบ้านม่วงวิทยาคม ส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษา

กาฬสินธุ์ เขต 1 มีความเช่ียวชาญด้านภาษาไทย 

       3.1.5.5 นางอรชญา อิ่มแม้น ต าแหน่ง ครู วิทยฐานะ ช านาญการพิเศษ 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย โรงเรียนถ้ าปลาวิทยายน ส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษา

กาฬสินธุ์ เขต 1 ผู้เช่ียวชาญด้านภาษาไทย 

     3.1.6 น าผลการประเมินความเหมาะสม จากผู้เช่ียวชาญท้ัง 5 ท่าน มาหา

ค่าเฉลี่ย โดยค่าเฉลี่ยความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้มีค่าต้ังแต่ 3.51 ขึ้นไป จึงจะถือว่า

แผนการจัดการเรียนรู้ เหมาะสมและท าการปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะ พบว่า มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 

4.36 – 4.52 ซึ่งตามวิธีการของลิเคอร์ท (Likert) ดังน้ี 
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    ระดับค่าเฉลี่ย    การแปลผล 

     4.51 - 5.00 หมายถึง  มีความเหมาะสมมากท่ีสุด 

     3.51 - 4.50 หมายถึง  มีความเหมาะสมมาก 

     2.51 -– 3.50 หมายถึง  มีความเหมาะสมปานกลาง 

     1.51 - 2.50 หมายถึง  มีความเหมาะสมน้อย 

     1.00 - 1.50 หมายถึง  มีความเหมาะสมน้อยท่ีสุด 

     3.1.7 แผนการจัดการเรียนนรู้ตามข้อเสนอแนะของผู้เช่ียวชาญ ซึ่งได้แนะน า

เกี่ยวกับจุดประสงค์การเรียนรู้เกี่ยวกับข้อครอบคลุมพฤติกรรมการเรียนรู้ว่าการจัดกิจกรรมสอดคล้อง

เหมาะสมหรือไม่ 

     3.1.8 น าแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีปรับปรุงแก้ไขแล้ว ไปทดลอง (Try out) กับ

จ านวนนักเรียน 14 คน เป็นนักเรียนโรงเรียนโป่งเชือกศึกษาสถาน และท าการปรับปรุงตาม

ข้อเสนอแนะของผู้เช่ียวชาญ 

     3.1.9 จัดพิมพ์แผนการจัดการเรียนรู้ฉบับสมบูรณ์ เพื่อน าไปใช้กับกลุ่มท่ีศึกษา

ต่อไป 

    3.2 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

     3.2.1 ศึกษาแนวคิดและทฤษฎีท่ีเกี่ยวข้องกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จาก

เอกสาร ต ารา และงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 

     3.2.2 ศึกษาวิธีการสร้างแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและท าการ

วิเคราะห์หลักสูตรเพื่อก าหนดเน้ือหา จุดประสงค์การเรียนรู้และจ านวนข้อสอบ ตามตารางดังน้ี 
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ตำรำงที่ 3.2  วิเคราะห์แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  

    ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 

เน้ือหา จุดประสงค์การเรียนรู้ 
จ านวนข้อสอบ

ที่ออก 

จ านวนข้อสอบที่

ต้องการ 

1. การเขียนเร่ืองตาม

จินตนาการ 

1. สามารถอธิบายหลักการเขียนเร่ืองตามจินตนาการได้ 

2. สามารถเขียนเร่ืองตามจินตนาการได้ 

10 6 

2. การเขียนเร่ืองจากภาพ 1. สามารถเขียนบรรยายภาพและเล่าเร่ืองจากแผนภาพได้ 

2. สามารถน าไปพัฒนางานเขียนได้ 

10 6 

3. การเขียนย่อความ มีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับการเขียนย่อความสามารถ

เขียนย่อความจากเร่ืองสั้น ๆ  ที่ก าหนดให้ได้ 

10 6 

4. การเขียนบันทึก สามารถถ่ายทอดความรู้ ความเข้าใจ ความรู้สึกออกมา

เขียนเป็นเร่ืองราวได้ 

10 6 

5. การเขียนรายงาน อธิบายวิธีการเขียนรายงานจาการศึกษาค้นคว้าได้เขียน

สื่อสาร โดยใช้ค าได้ชัดเจนและเหมาะสมเขียนรายงานได้

ถูกต้องตามรูปแบบ 

10 6 

รวม 50 30 

 

     3.2.3 สร้างข้อสอบแบบปรนัยจ านวนท้ังหมด 50 ข้อ โดยใช้เกณฑ์การให้คะแนน 

ตอบถูกได้ 1 คะแนน ตอบผิดได้ 0 คะแนน 

     3.2.4 น าแบบทดสอบท่ีสร้างขึ้นเสนออาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์เพื่อตรวจสอบ

ความถูกต้องและเหมาะสม แล้วท าการปรับปรุงตามข้อเสนอแนะ 

     3.2.5 น าแบบทดสอบท่ีปรับปรุงแก้ไขแล้วเสนอต่อผู้เช่ียวชาญชุดเดิม ตรวจสอบ

ความเท่ียงตรงเชิงเน้ือหา โดยพิจารณาว่าข้อสอบแต่ละข้อสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้หรือไม่ 

โดยให้คะแนนดังน้ี 

   ให้คะแนน +1 เมื่อแน่ใจว่าจุดประสงค์การเรียนรู้น้ันสอดคล้องกับข้อสอบ 

   ให้คะแนน 0 เมื่อไม่แน่ใจว่าจุดประสงค์การเรียนรู้น้ันสอดคล้องกับข้อสอบ 

   ให้คะแนน -1 เมื่อแน่ใจว่าจุดประสงค์การเรียนรู้น้ันไม่สอดคล้องกับข้อสอบ 

     น าผลการประเมินความสอดคล้องระหว่างข้อสอบแต่ละข้อกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 

(IOC) พบว่ามีค่า IOC เท่ากับ 0.60 - 1.00 แล้วคัดเลือกข้อสอบตามเกณฑ์ 

     3.2.6 น าแบบทดสอบท่ีผ่านเกณฑ์และแก้ไข ไปทดอลงใช้ (Try out) กับนักเรียน

ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนชุมชนนามะเขือวิทยา จ านวน 30 คน 
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     3.2.7 น าผลการทดสอบมาวิเคราะห์ข้อสอบเป็นรายข้อแบบอิงเกณฑ์ เพื่อหาค่า

ความยากและค่าอ านาจจ าแนกรายข้อ คัดเลือกข้อสอบท่ีเข้าเกณฑ์ คือ ค่าความยากและค่าอ านาจ

จ าแนกรายข้อ 

     3.2.8 หาความเช่ือมั่นแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนปรากฏว่า แบบทดสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีคุณภาพและมีค่าความเช่ือมั่น โดยวิธีของ โลเวทท์ (Lovelt) เท่ากับ 0.97 

     3.2.9 น าแบบทดสอบท่ีผ่านการตรวจสอบคุณภาพ จัดพิมพ์เป็นแบบทดสอบ

ฉบับจริง เพื่อใช้เป็นเคร่ืองมือในการทดสอบกับกลุ่มท่ีศึกษาต่อไป  

    3.3 แบบทดสอบความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์  

    ผู้วิจัยด าเนินการสร้างและคุณภาพแบบทดสอบความสามารถในการเขียนเชิง

สร้างสรรค์ ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ตามล าดับตามข้ันตอน ดังน้ี  

     3.3.1 ศึกษาแนวคิดและทฤษฎีท่ีเกี่ยวข้องกับความสามารถในการเขียนเชิง

สร้างสรรค์ จากเอกสาร ต าราและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง  

     3.3.2 ศึกษาการสร้างแบบทดสอบความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์และ

ท าหารวิเคราะห์หลักสูตร เพื่อก าหนดบทนิยามและจ านวนข้อสอบตามตารางท่ี 3.3 

 

ตำรำงที่ 3.3  วิเคราะห์แบบทดสอบความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ กลุ่มสาระการเรียนรู้ 

    ภาษาไทย ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 

 

นิยาม 

จ านวนข้อสอบ 

ที่สร้าง 

จ านวนข้อสอบที่

ต้องการจริง 

ความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ หมายถึง 

นักเรียนสามารถเขียนเรื่องที่มาจากความคิด ความรู้สึก ความ

ใฝ่ฝัน จินตนาการ และผู้เขียนควรมีความคิดสร้างสรรค์ได้  

5 2 

 

รวม 5 2 

 

     3.3.3 เขียนข้อสอบแบบทดสอบความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ ตาม

ตารางท่ี 3.3 พร้อมเกณฑ์การให้คะแนน ดังภาพท่ี 3.1 ต่อไปน้ี  

ตัวอย่างแบบทดสอบความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ 
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เร่ือง 

 

กำรเขียนเรื่องตำมจินตนำกำร 

 ค าช้ีแจง 

 1. ให้นักเรียนดูภาพท่ี 1 และภาพท่ี 2 ซึ่งเป็นภาพท่ีมีความต่อเน่ืองกัน  

2. ให้นักเรียนเขียนบรรยายเหตุการณ์หรือเร่ืองท่ีเกิดขึ้นตามจินตนาการ ในภาพท่ี 2 ท้ังน้ีต้อง 

 มีความเช่ือมโยงกับภาพท่ี1 และภาพท่ี 3 พร้อมตั้งช่ือเร่ืองให้เหมาะสม 

3. เขียนด้วยตังบรรจงคร่ึงบรรทัด ความยาว 10 บรรทัด ใช้เวลา 30 นาที (10 คะแนน) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

บรรทัดท่ี 1 

บรรทัดท่ี 2 

บรรทัดท่ี 3 

บรรทัดท่ี 4 

บรรทัดท่ี 5 

บรรทัดท่ี 6 

บรรทัดท่ี 7 

ภาพท่ี 1 ภาพท่ี 2 ภาพท่ี 3 
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บรรทัดท่ี 8 

บรรทัดท่ี 9 

บรรทัดท่ี 10 

 

  แนวค ำตอบ 

 กำรต้ังชื่อเร่ือง เป็นค า วลีหรือประโยคท่ีถูกต้องและมีความหมายท่ีสอดคล้องกับภาพ อาจจะ  

   มีค าใดค าหน่ึงท่ีเกี่ยวข้องกับภาพ เช่น โรงเรียนน่าอยู่ เรารักโรงเรียน ร่วมใจพัฒนา ฯลฯ 

 สำระส ำคัญ เขียนเร่ืองตามจินตนาการให้ได้สาระส าคัญจากภาพ เช่น  

1. การรักษาความสะอาดภายในโรงเรียน 

2. สิ่งแวดล้อมท่ีเหมาะสมต่อโรงเรียน 

3. การส่งเสริมค่านิยมสร้างวินัยรักษาความสะอาดฯลฯ 

  
ภำพที่ 3.1 ตัวอย่างแบบทดสอบความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ 

 

ตำรำงที่ 3.4  เกณฑ์การให้คะแนน ใช้เกณฑ์วัดความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์  

    ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4  

รายการประเมิน คะแนน 

ความคิดริเริ่ม 1 ต้ังชื่อเรื่องเหมาะสม สอดคล้องน่าสนใจกับเรื่องที่เขียนมีความคิดแปลกใหม่ 

0 ต้ังชื่อเรื่องไม่เหมาะสม ไม่สอดคล้องน่าสนใจกับเรื่องที่เขียน ไม่มีความคิดแปลกใหม่ 

การล าดับเรื่อง  1 เรียงล าดับเรื่องราวที่เขียนสละสลวยมีการแสดงความคิดเห็นอย่างชัดเจน

ประกอบด้วยเหตุผลสนับสนุน จัดล าดับความคิดได้ดี ล าดับความอย่างเหมาะสม

และต่อเน่ือง 

2 เรียงล าดับเรื่องราวที่เขียนสละสลวย ไม่มีมีการแสดงความคิดเห็นอย่างชัดเจน 

จัดล าดับความคิดได้ไม่ดี ไม่มีการล าดับความอย่างเหมาะสมและต่อเน่ือง 

3 เรื่องราวที่เขียนไม่สละสลวย ไม่มีมีการแสดงความคิดเห็นไม่ต่อเน่ือง ขาดการล าดับ

ความคิดอย่างสมเหตุสมผล 

(ต่อ) 
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ตำรำงที่ 3.4 (ต่อ) 

รายการประเมิน คะแนน 

เน้ือหาสาระของ 

การเขียน 

1 1. มีองค์ประกอบการเขียนเรื่องครบ 3 องค์ประกอบ คือเขียนเปิดเรื่อง การเขียน

ส่วนเรื่อง เน้ือเรื่องและการเขียนปิดเรื่อง 

2. มีความรู้เก่ียวกับเรื่องที่เขียนได้ดี 

3. เขียนได้ใจความดี ขยายความต่อเน่ืองและสมเหตุสมผล เน้ือหาเกี่ยวข้องกับเรื่อง

ที่เขียน 

2 1. มีองค์ประกอบการเขียนเรื่องครบ 2 องค์ประกอบ 

2. มีความรู้เก่ียวกับเรื่องที่เขียนได้ดี 

3. เขียนได้ใจความดีพอที่จะขยายความได้ต่อเน่ืองและสมเหตุสมผลเน้ือหาเกี่ยวข้อง

กับเรื่องที่เขียนแต่ขาดรายละเอียด 

3 1. มีองค์ประกอบการเขียนเรื่องเพียง 1 องค์ประกอบ  

2. มีความรู้เก่ียวกับเรื่องที่เขียนเล็กน้อย 

3. เน้ือหาสอดคล้องกับชื่อเรื่องเป็นบางตอน แต่ไม่สามารถขยายใจความได้ 

การเสนอน าเน้ือเรื่อง 1 มีการเลือกสรรด้วยถ้อยค าและการเรียบเรียงค า วลี ประโยคถูกต้องเหมาะสม สื่อ

ความหมายได้ชัดเจน 

2 มีการเลือกสรรด้วยถ้อยค าและการเรียบเรียงค า วลี ประโยคไม่ถูกต้องในบางครั้ง 

3 มีการเลือกสรรด้วยถ้อยค าและการเรียบเรียงค า วลี ประโยคผิดบ่อยและไม่สามารถ

สื่อความหมายได้ 

 

     3.3.4 น าแบบทดสอบท่ีสร้างขึ้นน าเสนอต่ออาจารย์ ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ 

ตรวจสอบความถูกและเหมาะสม แล้วปรับปรุงแก้ไข้ข้อบกพร่องตามข้อเสนอแนะ  

     3.3.5 น าแบบทดสอบแก้ไขปรับปรุงเสนอผู้เช่ียวชาญชุดเดิม ตรวจสอบความ

เท่ียงตรงตามเน้ือหา โดยใช้ดุลพินิจว่าข้อสอบสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้หรือไม่ โดยก าหนด

เกณฑ์การให้ คะแนนดังน้ี  

     ให้คะแนน +1 เมื่อแน่ใจว่าข้อสอบมีความสอดคล้องกับนิยามเฉพาะ  

     ให้คะแนน   0  เมื่อไม่แน่ใจว่าข้อสอบมีความสอดคล้องกับนิยามเฉพาะ 

     ให้คะแนน   -1  เมื่อแน่ใจว่าข้อสอบไม่มีความสอดคล้องกับนิยามเฉพาะ  
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   แล้วน าผลการประมาณมาหาดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับนิยาม 

(IOC) และท าการปรับปรุงตามข้อเสนอแนะ พบว่า ค่าดัชนีมีความสอดคล้องแบบทดสอบความสามารถ

ในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ มีค่าเท่ากับ ระหว่าง 0.67 - 1.00 มีสอดคล้องในเกณฑ์ท่ียอมรับได้  

     3.3.6 น าแบบทดสอบท่ีปรับปรุงแล้ว ไปทดลองใช้ ( Try out) กับนักเรียนท่ี

เคยเรียนเน้ือหาน้ีมาแล้ว จ านวน 30 คน แล้วน าผลการวิเคราะห์คุณภาพรายข้อ คือความยาก โดยมี

เกณฑ์ 0.20 - 0.80 และค่าอ านาจจ าแนกแบบอัตนัย โดยมีเกณฑ์ 0.20 - 0.10 และคัดเลือกข้อสอบ

ตามเกณฑ์ดังกล่าว จ านวน 2 ข้อ คะแนนข้อละ 20 คะแนน และหาคุณภาพของแบบทดสอบท้ังฉบับ

ค่าความเช่ือมั่น โดยมีเกณฑ์ 0.91 

     3.3.7 พิมพ์แบบทดสอบฉบับสมบูรณ์ เพื่อน าไปใช้กับกลุ่มท่ีศึกษาต่อไป 

    3.4 แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือ ประกอบแผนผังความคิด 

     3.4.1 ศึกษาแนวคิด ทฤษฎีเกี่ยวกับความพึงพอใจจากเอกสาร และงานวิจัยท่ี

เกี่ยวข้อง 

     3.4.2 ศึกษาการสร้างแบบสอบถามความพึงพอใจและก าหนดประเด็นสอบถาม

ความพึงพอใจ พร้อมนิยามประเด็น  

     3.4.3 เขียนข้อค าถามตามนิยามประเด็นความพึงพอใจ ในข้อ 4.2 แบบมาตร

ประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดับ ดังน้ี 

  เกณฑ์       แปลผล 

  5  หมายถึง  มีความพึงพอใจมากท่ีสุด 

     4  หมายถึง  มีความพึงพอใจมาก 

     3  หมายถึง  มีความพึงพอใจปานกลาง 

     2  หมายถึง  มีความพึงพอใจน้อย 

  1  หมายถึง  มีความพึงพอใจน้อยท่ีสุด 

     3.4.4 น าแบบสอบถามความพึงพอใจท่ีสร้างขึ้นเสนออาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์

เพื่อตรวจสอบความถูกต้องและเหมาะสมแล้วท าปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะ  

     3.4.5 แก้ไขปรับปรุงแบบสอบถามความพึงพอใจแล้ว เสนอผู้เช่ียวชาญชุดเดิม 

เพื่อตรวจสอบความถูกต้อง ว่าสอดคล้องกับนิยามประเด็นท่ีสอบถามหรือไม่ โดยให้คะแนนดังน้ี  
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    +1  เมื่อแน่ใจว่าค าถามมีความสอดคล้องกับนิยามประเด็นท่ีสอบถาม 

      0  เมื่อไม่แน่ใจว่าค าถามมีความสอดคล้องกับนิยามประเด็นท่ีสอบถาม 

    -1  เมื่อแน่ใจว่าข้อค าถามไม่มีความสอดคล้องกับนิยามประเด็นท่ีสอบถาม 

     แล้วน าผลการประเมินมาหาค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับนิยาม

ประเด็นท่ีสอบถาม พบว่าค่าดัชนีมีความสอดคล้องแบบสอบถาม มีค่าเท่ากับ 1.00 เป็นข้อค าถามท่ีใช้ได้ 

     3.4.6 น าแบบสอบถามท่ีแก้ไขปรับปรุงตามข้อเสนอแนะของผู้ เ ช่ียวชาญ 

ผู้เช่ียวชาญได้แนะน าการจัดกิจกรรมการควรมีการกระตุ้นและเสริมแรงด้วยการให้ก าลังใจหรือ

คะแนนพิเศษ แล้วน าผลมาวิเคราะห์คุณภาพรายข้อแบบสอบถาม คือ ค่าอ านาจจ าแนกแบบสอบถาม 

โดยมีเกณฑ์ 0.45 - 0.80 หาคุณภาพของแบบสอบถามท้ังฉบับค่าความความเช่ือมั่น โดยมีเกณฑ์ 0.94  

   5. การเก็บรวบรวมข้อมูล 
    5.1 ขอหนังสือจากคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคามถึงผู้เช่ียวชาญ 

เพื่อขอความอนุเคราะห์ในการประเมินแผนการจัดการเรียนรู้ 
    5.2 น าไปทดลองใช้ (Try out) กับนักเรียนโรงเรียนชุมชนนามะเขือวิทยา จ านวน 

30 คน  

    5.3 น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบบทดสอบความสามารถในการ

เขียนเชิงสร้างสรรค์ และแบบสอบถามความพึงพอใจต่อกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ ประกอบ

แผนผังความคิด เร่ืองการเขียนเชิงสร้างสรรค์ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 

 

ระยะท่ี 2 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน ควำมสำมำรถในกำรเขียนเชิงสร้ำงสรรค์

ของนักเรียนช้ันประถมศึกษำปีท่ี 4 ก่อนเรียนและหลังเรียน 

 

 ในระยะน้ีเป็นการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการเขียนเชิง

สร้างสรรค์ก่อนเรียนกับหลังเรียนตามแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ มีวิธีด าเนินการดังน้ี 

  1. แหล่งข้อมูล ได้แก่ กลุ่มท่ีศึกษาในคร้ังน้ี ได้แก่ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียน

โป่งเชือกศึกษาสถาน ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2562 ส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษา

กาฬสินธุ์ เขต 1 จ านวน 14 คน  
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  2. เคร่ืองมือวิจัย ได้แก่  

   2.1 แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบแผนผังความคิด เร่ือง การเขียน

เชิงสร้างสรรค์ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 จ านวน 5 แผน 

   2.2 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จ านวน 30 ข้อ  

    2.3 แบบทดสอบความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ จ านวน 2 ข้อ 

   2.4 แบบสอบถามความพึงพอใจกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบแผนผังความคิด 

จ านวน 15 ข้อ  

  3. การเก็บรวบรวมข้อมูล 

   3.1 แบบแผนการทดลองท่ีใช้ในการวิจัยคร้ังน้ี คือ แบบแผนการทดลองแบบกลุ่มเดียว

ทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน (One - group Pretest - posttest Design) (อรัญ ซุยกระเด่ือง, 

2557, น. 34) ดังตารางท่ี 3.5 

 

ตำรำงท่ี 3.5  แบบแผนการทดลอง 

ทดสอบก่อนเรียน ให้ตัวแปรทดลอง ทดสอบหลังเรียน 

O1 X O2 

 

 Q1  หมายถึง  การทดสอบก่อนเรียน  

 X  หมายถึง  การจัดการเรียนรู้ 

 O2  หมายถึง  การทดสอบหลังเรียน  
 

  4. การเก็บรวบรวมข้อมูล  

   4.1 ขอหนังสือจากคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม เพื่อน าไปใช้ใน

การติดต่อกับโรงเรียนท่ีผู้วิจัยเลือกเก็บรวบรวมข้อมูล  

   4.2 น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและแบบทดสอบความสามารถในการเขียน

เชิงสร้างสรรค์ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 โดยใช้เป็นแบบทดสอบก่อนเรียน  

   4.3 น าแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ ประกอบแผนผังความคิด เร่ือง   

การเขียนเชิงสร้างสรรค์ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 จ านวน 5 แผน ใช้เวลา 10 ช่ัวโมง มาใช้
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ปฏิบัติการสอนกับกลุ่มท่ีศึกษา นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 จ านวน 14 คน ปีการศึกษา 2562 

โรงเรียนโป่งเชือกศึกษาสถาน อ าเภอสหัสขันธ์ จังหวัดกาฬสินธุ์  

   4.4 ท าแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบบทดสอบความสามารถในการเขียนเชิง

สร้างสรรค์ และแบบสอบถามความพึงพอใจ ของกลุ่มท่ีศึกษาท าแบบทดสอบหลังเรียน (ใช้แบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนชุดเดียวกันกับแบบทดสอบก่อนเรียน) 

   4.5 เก็บรวบรวมคะแนนแบบทดสอบก่อนเรียน ระหว่างเรียน และหลังเรียนแล้วน าไป

ตรวจสอบวิเคราะห์ข้อมูล 

  5. การวิเคราะห์ข้อมูล การวิจัยคร้ังน้ี ผู้วิจัยได้ด าเนินการวิเคราะห์ข้อมูล โดยใช้โปรแกรม

ส าเร็จในการวิเคราะห์สถิติตามข้ันตอน ดังน้ี 

   5.1 วิเคราะห์หาคุณภาพเคร่ืองมือวิจัย ได้แก่  

    5.1.1 ความเท่ียงตรง, ความยาก, ค่าอ านาจจ าแนกค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ

ผลสัมฤทธิ์  

    5.1.1 ความเท่ียงตรง, ความยาก, ค่าอ านาจจ าแนกค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ

ความสามารถในการ 

   5.2 เขียนเชิงสร้างสรรค์ 

    5.2.1 ความเท่ียงตรง, ความยาก, ค่าอ านาจจ าแนกค่าความเช่ือมั่นของแบบสอบถาม

ความพึงพอใจกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ ประกอบแผนผังความคิด เร่ืองการเขียนเชิงสร้างสรรค์ 

ขอนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4  

    5.2.2 วิเคราะห์หาประสิทธิภาพการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ ประกอบ

แผนผังความคิด ของกระบวนการและผลลัพธ์ (E1/E2) 

    5.2.3 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทางการเรียนและความสามารถในการเขียน

เชิงสร้างสรรค์ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ก่อนเรียนและหลังเรียน โดยการหาค่าร้อยละ, 

ค่าเฉลี่ยเลขคณิต, ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และ Hotelling T2 

    5.2.4 วิเคราะห์ความพึงพอใจของนักเรียนต่อกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

ประกอบแผนผังความคิด ได้แก่ ความเท่ียงตรง, ค่าอ านาจจ าแนกและความเช่ือมั่น  
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  6. สถิติท่ีใช้ในการวิจัย 
   6.1 สถิติท่ีใช้ในการหาคุณภาพเคร่ืองมือ ได้แก่ 

    6.1.1 ความเท่ียงตรง IOC ( IOC : Index of Item - Objective Congruence) 

ค านวณดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์การเรียนรู้ (อรัญ ซุยกระเด่ือง, 2557, น. 44) 

โดยใช้สูตร  
 

IOC = 
N
R  

 

  เมื่อ    IOC    แทน   ค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์  

       R    แทน   ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญ 

             เน้ือหาวิชาท้ังหมด 
       N     แทน   จ านวนผู้เช่ียวชาญท่ีประเมินความสอดคล้องในข้อน้ัน 

 

    6.1.2 การหาความยากของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและแบบทดสอบ

วัดการเขียนเชิงสร้างสรรค์ ใช้สูตร ดังน้ี (ไพศาล วรค า 2562, น. 298)  
 

P= 
N
f

 

 

  เมื่อ    P     แทน   ความยาก 

      f     แทน   จ านวนคนตอบถูก 

      N     แทน   จ านวนคนสอบท้ังหมด 

    6.1.3 การหาค่าอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนใช้สูตร

ของ เบรนแนน ( B – Index ) ดังน้ี ดังน้ี อรัญ ซุยกระเด่ือง (2557, น. 44) 

 

 

 

(3-1) 

(3-2) 
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B = 
f

f

p

p
n
f

n
f
  

  เมื่อ   B   แทน    อ านาจจ าแนกของแบบทดสอบ 

    fp   แทน   จ านวนคนท่ีตอบถูก 

    ff   แทน   จ านวนคนท่ีตอบไม่ถูก 

    np   แทน   จ านวนคนในกลุ่มท่ีผ่าน 

    nf   แทน   จ านวนคนในกลุ่มท่ีผ่าน 
 

    6.1.4 ค่าอ านาจจ าแนกแบบทดสอบความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ 

(ไพศาล วรค า, 2562, น. 300 - 301) โดยใช้สูตร 
 

r =  
n

ff2 LH   

 

เมื่อ   r    แทน   อ านาจจ าแนกของข้อสอบ 

 fH   แทน   จ านวนคนในกลุ่มสูงท่ีตอบถูก 

     fL   แทน   จ านวนคนในกลุ่มต่ าท่ีตอบถูก 

 n   แทน   จ านวนผู้ท่ีเข้าสอบท้ังหมด 
 

    6.1.5 หาความเช่ือมั่นของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยวิเคราะห์

ความเช่ือมั่นแบบอิงเกณฑ์ของโลเวทท์ (Lovett Method) ใช้สูตรดังน้ี อรัญ ซุยกระเด่ือง (2557, น.45) 

 

rcc = 1 - 
   
 




2

i

2
ii

CX1K

XXK
 

 

  เมื่อ   rcc   แทน   ค่าความเช่ือมั่น 

      xi   แทน   คะแนนของแต่ละคน 

     C   แทน   คะแนนเกณฑ์หรือคะแนนจุดตัด 

 

 

(3-3) 

(3-4) 

(3-5) 
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    6.1.6 ความเช่ือมั่นของแบบทดสอบวัดความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ 

โดยการหาค่าสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค ดังน้ี ( อรัญ ซุยกระเด่ือง, 2557, น. 49) 

 






















 



 2

tS

2
iS

1
1k

kα  

 

  เมื่อ    k    แทน   จ านวนข้อสอบ 

      S 2
i    แทน   ความแปรปรวนของคะแนนข้อท่ี i 

      S 2
t    แทน   ความแปรปรวนของคะแนนรวม 

 

    6.1.7 ความสอดคล้องระหว่างผู้ประเมินของแบบทดสอบความสามารถในการเขียนเชิง

สร้างสรรค์ (ไพศาล วรค า, 2557, น. 49) โดยใช้สูตร  

 

RAI = 
1I
RR 21




 

 

  เมื่อ    RAI  แทน  ดัชนีความสอดคล้องระหว่างผู้ประเมิน 

   R1   แทน  คะแนนท่ีได้จากผู้ประเมินท่ี 1  

   R2   แทน  คะแนนท่ีได้จากผู้ประเมินท่ี 1 

   I   แทน  จ านวนคะแนนท่ีได้ท้ังหมด 
 

    6.1.8 ประสิทธิภาพของกิจกรรมการจัดการเรียนรู้ ซึ่งค านวณได้จากสูตร E1/E2   

(ปิยะธิดา ปัญญา, 2560, น. 53) โดยมีสูตรดังน้ี  
 

E1 = x100
A
N
X

 
  

  เมื่อ    E1   แทน  ประสิทธิภาพของกระบวนการ 
      X   แทน  คะแนนรวมของนักเรียนจากการท าแบบทดสอบย่อย 
         ระหว่างเรียนทุกชุดรวมกัน   

(3-6) 

(3-7) 

(3-8) 
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           A    แทน  คะแนนเต็มแบบฝึกหรือแบบทดสอบย่อยระหว่างเรียน  
       N   แทน  จ านวนนักเรียนท้ังหมด 
 

E2 = x100
B
N

Y

 

 

      E2   แทน  ประสิทธิภาพของผลลัพธ์  
           Y   แทน  คะแนนรวมนักเรียนจากการท าแบบทดสอบหลังเรียน                                
      B   แทน  คะแนนเต็มของแบบทดสอบหลังเรียน 
           N   แทน  จ านวนนักเรียนท้ังหมด 

 

   6.2 สถิติพื้นฐาน ได้แก่  

    6.2.1 ค่าร้อยละ ( Percentage : P) ใช้สูตร (ไพศาล วรค า, 2562, น. 321) 
 

P = X100
N
f  

 

  เมื่อ    P    แทน   สัดส่วน 
      f   แทน  ความถ่ีของรายการท่ีสนใจ 
      N   แทน  จ านวนท้ังหมด 
 

    6.2.2 ค่าเฉลี่ย (Mean : X ) ใช้สูตร (ไพศาล วรค า, 2562, น. 323) 
 

n
iX

X

n

1i


   
 

  เมื่อ    X    แทน   ค่าเฉลี่ยของกลุ่มตัวอย่าง 
      Xi   แทน   คะแนนของคนท่ี i 
       n    แทน   จ านวนสมาชิกของกลุ่มตัวอย่าง 
 
 
 
 

(3-9) 

(3-10) 
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    6.2.3 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (Standard Devition) ใช้สูตร (ไพศาล วรค า, 2562, 

น. 325)  
 

S = 
1n

)X(X
n

1i
2

i



 
  

 

  เมื่อ    S    แทน   ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานของกลุ่มตัวอย่าง 
      Xi    แทน   คะแนนแต่ละตัว 

      X    แทน   ค่าเฉลี่ยของกลุ่มตัวอย่าง 
      n   แทน  จ านวนสมาชิกของกลุ่มตัวอย่าง 

 

   6.3 สถิติท่ีใช้ในการทดสอบสมมติฐาน  

    6.3.1 การหาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ของเพียร์สัน (อรัญ ซุยกระเด่ือง, 2557, น. 75) 

มีสูตรดังน้ี 
 

rxy =
N∑xy −∑ x∑y

√[N∑ x2 − (∑ x)2][N∑y2 − (∑ y)2]
 

 

  เมื่อ    rxy    แทน   ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ 

      N    แทน   จ านวนคู่ของข้อมูล 

      X    แทน   ตัวแปรท่ี 1 

      Y    แทน   ตัวแปรท่ี 2 
 

    6.3.2 สถิติเพื่อทดสอบสมมติฐานเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่า

ก่อนเรียน โดยใช้การทดสอบ Hotelling T2 ใช้สูตร (อรัญ ซุยกระเด่ือง, 2559, น. 12) มีสูตรการค านวณ

ดังน้ี  

T2 = n[d̅P − δp]
t
[Sd

2]
−1
[d̅P − δp] 

 

  เมื่อ    T2   แทน   ค่าสถิติทดสอบ Hotelling T2 

       n   แทน   จ านวนกลุ่มตัวอย่าง  

(3-11) 

(3-12) 

(3-13) 
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       d̅    แทน   เมตริกซ์ค่าเฉลี่ยความแตกต่างของค่าตัวแปรตามแต่ละคู่ 

          δ    แทน   ผลต่างของค่าพารามิเตอร์ 

      S   แทน   เมตริกซ์ความแปรปรวน – แปรปรวนร่วม 
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บทที่ 4 

ผลการวิจัย 

 
การวิจัยคร้ังน้ีมุ่งเน้นการพัฒนาการจัดกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบแผนผังความคิด 

เร่ือง การเขียนเชิงสร้างสรรค์ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ผู้วิจัยน าเสนอผลการวิเคราะห์

ข้อมูลได้ดังน้ี  

  1.  สัญลักษณ์ท่ีใช้ในการน าเสนอผลการวิจัยข้อมูล 

  2. ล าดับข้ันตอนในการน าเสนอผลการวิจัยข้อมูล 

  3. ผลการวิจัยข้อมูล 

 

4.1 สัญลักษณ์ที่ใช้ในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 

 ผู้วิจัยได้ก าหนดสัญลักษณ์ท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล เพื่อให้เกิดความเข้าใจถูกต้อง ในการจัด 

ท าและแปลความหมายของข้อมูล ดังต่อไปน้ี 

  X  แทน  ค่าเฉลี่ยของกลุ่มท่ีศึกษา  

              S     แทน  ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของกลุ่มตัวอย่าง 

              E1      แทน  ประสิทธิภาพด้านกระบวนการ 

  E2    แทน  ประสิทธิภาพด้านผลลัพธ ์

     P    แทน   ค่าร้อยละ 

     rxy    แทน   ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ 

     T2   แทน   สถิติทดสอบ Hotelling’s T2 ท่ีได้ใช้ในการพิจารณาความมีนัยส าคัญ 

                            ทางสถิติ 
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4.2 ล าดับข้ันตอนในการน าเสนอผลการวิจัยข้อมูล 
 

 ผู้วิจัยจะน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลเป็นตามล าดับ ดังน้ี  

 ตอนท่ี 1 ศึกษาแนวทางในการจัดกิจกรรมการการเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบแผนผัง

ความคิด เร่ืองการเขียนเชิงสร้างสรรค์ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4  

 ตอนที่ 2 ผลการพัฒนากิจกรรมการการเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบแผนผังความคิด เร่ือง 

การเขียนเชิงสร้างสรรค์ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80  

 ตอนที่ 3 เปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการเขียนเชิง

สร้างสรรค์ ก่อนเรียนและหลังเรียน ท่ีเรียนโดยกิจกรรมการการเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบแผนผัง

ความคิด เร่ือง การเขียนเชิงสร้างสรรค์ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4  

 ตอนที่ 4 ความพึงพอใจของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ต่อกิจกรรมการการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือประกอบแผนผังความคิด เร่ือง การเขียนเชิงสร้างสรรค์ 

 

4.3 ผลการวิจัยข้อมูล 

 

 ตอนที่ 1 ศึกษาแนวทางในการจัดกิจกรรมการการเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบแผนผังความคิด 

เร่ืองการเขียนเชิงสร้างสรรค์ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4  
 

ตารางที่ 4.1  ทฤษฎีและแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
ทฤษฎีการ

เรียนรู้แบบ

ร่วมมือ 

ขั้นตอนการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

แผนการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู้แบบร่วมมือ

ประกอบ 

Johnson and 

Johnson 

1. ขั้นเตรียม ประกอบด้วยครูเป็นที่ปรึกษาให้ค าแนะน าเกี่ยวกับบทบาทของนักเรียน 

การแบ่งกลุ่มการเรียน แจ้งวัตถุประสงค์ของการเรียนในแต่ละบทเรียน แต่ละคาบ 

และฝึกฝนทักษะพื้นฐานที่จ าเป็นส าหรับการท ากิจกรรมกลุ่ม 

2. ขั้นสอน ครูจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ประกอบด้วยการเข้าสู่บทเรียน 

แนะน าเน้ือหา แนะน าแหล่งข้อมูล และมอบหมายงานให้นักเรียนในแต่ละกลุ่ม

ได้รับงานเป็นชุด เพื่อฝึกความรับผิดชอบในการคิดตัดสินใจแบ่งปันงานให้สมาชิก

ในกลุ่ม 

ขั้นก าหนดหัวเร่ือง 

ขั้นระดมความคิด 

ขั้นหาข้อมูลเพิ่มเติม 

ขั้นวางโครงเร่ือง 

 

(ต่อ) 
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ตารางที่ 4.1 (ต่อ) 
ทฤษฎีการเรียนรู้

แบบร่วมมือ 
ขั้นตอนการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

แผนการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู้แบบร่วมมือประกอบ 

Johnson and 

Johnson (ต่อ) 

3. ขั้นท ากิจกรรมกลุ่ม นักเรียนแต่ละคนมีบทบาทหน้าที่ในการท ากิจกรรม

กลุ่มตามที่ได้รับมอบหมาย และจะช่วยเหลือกันเพื่อให้งานน้ันส าเร็จ เป็น

การเสริมแรงและสนับสนุนกัน ให้ก าลังใจกัน และพึ่งพาอาศัยกัน 

4. ขั้นตรวจสอบผลงานและทดสอบเป็นการตรวจสอบว่าผู้เรียนได้ปฏิบัติหน้าที่

ครบถ้วนหรือไม่ ผลการปฏิบัติเป็นอย่างไร เน้นการตรวจสอบผลงานกลุ่ม

และรายบุคคล และต่อจากน้ันเป็นการทดสอบ 

5. ขั้นสรุปบทเรียนและประเมินผลการท างานกลุ่ม ครู และนักเรียนช่วยกัน

สรุปบทเรียน ถ้ามีสิ่งที่ผู้เรียนยังไม่เข้าใจครูควรอธิบายเพิ่มเติมและช่วยกัน

ประเมินผลการท างานกลุ่มหาจุดเด่นและสิ่งที่ควรปรับปรุงแก้ไข 

ขั้นก าหนดหัวเร่ือง 

ขั้นระดมความคิด 

ขั้นหาข้อมูลเพิ่มเติม 

ขั้นวางโครงเร่ือง 

 

ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์  1. ขั้นเตรียมการ ผู้สอนชี้แจงจุดประสงค์ของบทเรียน แนะน าทักษะในการเรียน

ร่วมกันและจัดกลุ่ม แบ่งเป็นกลุ่มย่อยกลุ่มละ 2 - 6 คน โดยโดยสมาชิกมี

ความสามารถแตกต่างกันครูควรแนะน าเก่ียวกับระเบียบของกลุ่ม บทบาท

หน้าที่ของสมาชิกในกลุ่มและการฝึกทักษะพื้นฐานที่จ าเป็นส าหรับกลุ่ม  

2. ขั้นสอน 

   2.1 ผู้สอนน าเข้าสู่บทเรียนบอกงานที่ต้องการให้ผู้เรียน 

   2.2 ผู้สอนแนะน าแหล่งข้อมูลส าหรับท างาน 

   2.3 ผู้สอนมอบหมายงานที่กลุ่มต้องท าให้ชัดเจน 

3. ขั้นกิจกรรมกลุ่ม ในขั้นน้ีผู้เรียนที่เรียนรู้ในกลุ่มย่อยโดยที่แต่ละคนมีบทบาท

และหน้าที่ตามที่ได้รับมอบหมาย เป็นขั้นตอนที่สมาชิกในกลุ่มจะได้ร่วมกัน

รับผิดชอบต่อผลงานของกลุ่ม ในขั้นน้ีผู้สอนจัดก าหนดให้ผู้เรียนใช้เทคนิค

ต่างๆ ในการท ากิจกรรม  

4. ขั้นตรวจสอบผลงานและทดสอบ เป็นการตรวจสอบว่าผู้เรียนได้ปฏิบัติ

หน้าที่ครบถ้วนแล้วหรือยัง ผลการปฏิบัติเป็นอย่างไร เน้นการตรวจสอบว่า

ผู้เรียนได้ปฏิบัติหน้าที่ครบถ้วนแล้วหรือยังผลการปฏิบัติเป็นอย่างไร เน้น

การตรวจสอบผลงานกลุ่มและรายบุคคลในบางกรณีผู้เรียนอาจต้องซ่อม

เสริมสิ่งที่ขาดตกบกพร่อง เมื่อผู้เรียนรายงาน กล่าวว่าเมื่อผู้เรียนรายงาน

การท างานกลุ่ม ผู้สอนและเพื่อนกลุ่มอ่ืนๆซักถามเพื่อให้เกิดความกระจ่างชัด 

5.ขั้นสรุปบทเรียนและประเมินผล ขั้นน้ีผู้สอนและผู้เรียนช่วยกันสรุปบทเรียน

ผู้สอนควรช่วยเสริมเพิ่มเติมความรู้ ช่วยคิดให้ครบตามเป้าหมายที่ก าหนดไว้

และช่วยการประเมินผลการท างานกลุ่มทั้งส่วนที่เด่นและส่วนที่ควรปรับปรุง

แก้ไข 

 

(ต่อ) 
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ตารางที่ 4.1 (ต่อ) 

ทฤษฎีการเรียนรู้

แบบร่วมมือ 
ขั้นตอนการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

แผนการจัดกิจกรรม

การเรียนรู้ 

แบบร่วมมือประกอบ 

อาภรณ์ ใจเที่ยง 1. ขั้นเตรียมการ ผู้สอนชี้แจงจุดประสงค์ของบทเรียน ผู้สอนจัดกลุ่มผู้เรียนเป็น

กลุ่มย่อย กลุ่มละประมาณไม่เกิน 6 คน มีสมาชิกที่มีความสามารถแตกต่างกัน 

ผู้สอนแนะน าวิธีการท างานกลุ่มและบทบาทของสมาชิกในกลุ่ม 

2. ขั้นสอน ผู้สอนน าเข้าสู่บทเรียน บอกปัญหาหรืองานที่ต้องการให้กลุ่มแก้ไข

หรือคิดวิเคราะห์หาค าตอบผู้สอนแนะน าแหล่งข้อมูล ค้นคว้า หรือให้ข้อมูล

พื้นฐานส าหรับการคิดวิเคราะห์ผู้สอนมอบหมายงานที่กลุ่มต้องท าให้ชัดเจน 

3. ขั้นท ากิจกรรมกลุ่ม ผู้เรียนร่วมมือกันท างานตามบทบาทหน้าที่ที่ได้รับ ทุกคน

ร่วมรับผิดชอบ ร่วมคิด ร่วมแสดงความคิดเห็น การจัดกิจกรรมในขั้นน้ี ครูควร

ใช้เทคนิคการเรียนรู้แบบร่วมแรงร่วมใจ ที่น่าสนใจและเหมาะสมกบัผู้เรียน 

เช่น การเล่าเร่ืองรอบวง มุมสนทนา คู่ตรวจสอบ คู่คิด ฯลฯผู้สอนสังเกตการณ์

ท างานของกลุ่ม คอยเป็นผู้อ านวยความสะดวก ให้ความกระจ่างในกรณีที่

ผู้เรียนสงสัยต้องการความช่วยเหลือ 

4. ขั้นตรวจสอบผลงานและทดสอบ ขั้นน้ีผู้เรียนจะรายงานผลการท างานกลุ่ม 

ผู้สอนและเพื่อนกลุ่มอ่ืนอาจซักถามเพื่อให้เกิดความกระจ่างชัดเจน เพื่อเป็น

การตรวจสอบผลงานของกลุ่มและรายบุคคล 

5. ขั้นสรุปบทเรียนและประเมินผลการท างานกลุ่ม ขั้นน้ีผู้สอนและผู้เรียนช่วยกัน

สรุปบทเรียน ผู้สอนควรช่วยเสริมเพิ่มเติมความรู้ ช่วยคิดให้ครบตามเป้าหมาย

การเรียนที่ก าหนดไว้ และช่วยกันประเมินผลการท างานกลุ่มทั้งส่วนที่เด่นและ

ส่วนที่ควรปรับปรุงแก้ไข 

 

วัฒนาพร ระงับทุกข์ 1. ขั้นเตรียมกิจกรรม ในขั้นเตรียมประกอบด้วยครูแนะน าทักษะในการเรียนรู้

ร่วมกันและจัดเป็นกลุ่มย่อยๆประมาณ 2 ถึง 6 คน ครูควรแนะน าเก่ียวกับ

ระเบียบของกลุ่มบทบาทและหน้าทีข่องสมาชิกกลุ่ม แจง้วัตถุประสงค์ของ

บทเรียนและการท ากิจกรรมร่วมกันและการฝึกฝนทักษะพื้นฐานจ าเป็นส าหรับ

การท ากิจกรรมกลุ่ม  

2. ขั้นสอน ครูน าเข้าสู่บทเรียนแนะน าเน้ือหา แนะน าแหล่งข้อมูลและมอบหมาย

ให้นักเรียนแต่ละกลุ่ม 

 

(ต่อ) 
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ตารางที่ 4.1 (ต่อ) 

ทฤษฎีการเรียนรู้

แบบร่วมมือ 
ขั้นตอนการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

แผนการจัดกิจกรรม

การเรียนรู้ 

แบบร่วมมือประกอบ 

วัฒนาพร ระงับทุกข์ 

(ต่อ) 

3. ขั้นท ากิจกรรมกลุ่ม ผู้เรียนเรียนรู้ร่วมกันในกลุ่มย่อย โดยที่แต่ละคนมีบทบาท

และตามที่ได้รับมอบหมายเป็น โดยที่แต่ละคนมีบทบาทและตามทีไ่ด้รับ

มอบหมาย เป็นขั้นตอนที่สมาชิกในกลุ่มจะได้ร่วมรับผิดชอบต่อผลงานของ ใน

น้ีครูอาจก าหนดให้นักเรียนใช้เทคนิคต่างๆกัน ในการท ากิจกรรมแต่ละคร้ัง

เทคนิคที่ใช้แต่ละคร้ังจะต้องเหมาะสมกับวัตถุประสงค์ในการเรียนแต่ละเร่ือง 

ในการเรียนคร้ังหน่ึงอาจต้องใช้เทคนิคการเรียนรู้แบบร่วมมือหลายๆเทคนิค

ประกอบกันเพื่อให้เกิดประสิทธิผลในการเรียนที่ชัดเจน 

4. ขั้นตรวจสอบผลงานและทดสอบในขณะน้ีการตรวจสอบพบว่าผู้เรียนได้ปฏิบัติ

หน้าที่ครบถ้วนแล้วหรือยัง ผลการปฏิบัติเป็นอย่างไรเน้นการตรวจสอบผลงาน

กลุ่มและรายบุคคลในบางกรณีผู้เรียนอาจซ่อมเสริมส่วนที่ยังขาดตกบกพร่อง 

ต่อจากน้ันเป็นการทดสอบความรู้  

5. ขั้นสรุปบทเรียนและประเมินผลการท างานกลุ่ม ครูและนักเรียนช่วยกันสรุป

บทเรียนถ้ามีสิ่งที่ผู้เรียนยังไม่เข้าใจครูควรอธิบายเพิ่มเติมครูและผู้เรียนช่วย

การประเมินผลการท างานกลุ่มและพิจารณาว่าอะไรคือจุดเด่นของงานและ

อะไรคือสิ่งที่ควรปรับปรุง  

 

 

ตารางที่ 4.2  ทฤษฎีและแนวคิดของการจัดกิจกรรมการการเรียนรู้แผนผังความคิด (MIND MAPPING) 
ทฤษฎีแผนผัง

ความคิด  

(Mind Mapping) 

ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แผนผังความคิด (MIND MAPPING) 

แผนการจัดกิจกรรม  

การเรียนรู้แผนผังความคิด 

(MIND MAPPING) 

โทน่ี บูซาน  1. หากระดาษเปล่าไม่มีเส้นเพื่อจะได้อิสระ 360 องศา ในการแสดงออก 

ซึ่งทักษะ ทางสมองอย่างครบถ้วน หากใช้กระดาษมีเส้นจะเป็นการตี 

กรอบการไหลของความคิด  

2. วางกระดาษตามแนวนอนเพื่อจะได้มีช่องว ่างทางด้านข้างมากขึ้นเวลาใช้ 

จะได้ไม่ ตกกรอบเร็วเกินไป  

3. เร่ิมที่จุดกึ่งกลางหน ้าเพราะในโลกแห่งความคิดของเราเร่ิมต้นอยู่ 

ที่ศูนย์กลาง  

ขั้นฝึกทักษะ 

ขั้นตรวจทานและประเมินผล 

 

 

(ต่อ) 

 

 



102 

ตารางที่ 4.2 (ต่อ) 
ทฤษฎีแผนผัง

ความคิด  

(Mind Mapping) 

ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แผนผังความคิด (MIND MAPPING) 

แผนการจัดกิจกรรม  

การเรียนรู้แผนผังความคิด 

(MIND MAPPING) 

โทน่ี บูซาน (ต่อ) 4. วาดภาพศูนย์กลางที่เป็นใจความใหญ่ของเร่ืองที่จะเขียนหรือคิดตาม 

ความเห็นของตัวเองเพราะภาพๆหน่ึงมีคํามากกว่าพันคําภาพที่เปิดทาง 

   ไปสู่การเชื่อมโยง การรวมศูนย์ ความคิดท าให้สนุก ทําให้สนุกและ 

ทําให้ฟื้นความจําได้ง่ายใช้สีอย่างน้อย 3 สี เพราะสีจะช่วยให้กระตุ้น

จินตนาการของสมองซีกขวาและจับจุดและยึดความสนใจให้ภาพศูนย์กลาง 

และ สูงประมาณ 2 นิ้ว หรือ 3เซนติเมตรเพราะภาพขนาดน้ีทําให้มีที่ 

เหลือมาก พอในแผนผังความคิดควรจะมีรูปร่างไม่เหมือนใครและไม่

ควรมีกรอบภาพ 

5. หัวข้อสําคัญของเร่ือง แตกออกมาจากภาพศูนย์กลางเพราะต้องการให้

เห็นความสําคัญของภาพและควรเขียนด้วยตัวอักษรตัวหนาเพื่อให ้สมอง 

รับรู้ได้ง่ายดูง่ายและฟื้นความจําง่ายค าที่เขียนน้ัน เขียนลงบนพื้นที่ที่มี

ความยาวเท่ากับตัวหนังสือเพราะถ้ายาวไปความคิดจะไม่ต่อเน่ือง ถ้าเส้น 

พอดีกจ็ะลงตัวเส้นสาขาหลักหนาเรียวไม่ทื่อแข็งเส้นเรียวโค้ง ทําให ้เกิด

ความกลมกลืนและหลากหลาย ทําให้จําได้ง่ายเขียนสบายมือ ไม่เบื่อ 

ความหนาของเส้นก็ช่วยเน้นความส าคัญและเส้นต้องต่อตรงออกมา 

จากภาพศูนย์กลางติดกับส่วนใดส่วนหน่ึงของภาพศูนย์กลางติดกับ 

ส่วนใดส่วนหน่ึง ของภาพศูนย์กลาง  

6. เติมกิ่งก้านสาขาหัวข้อสําคัญด้วยจินตนาการ “หัวข้อบท” อ่ืนๆ เพื่อให้

หัวข้อสาํคัญโดดเด่นออกมาและช่วยโน้มน้าวโยงไปสู่ความคิดอ่ืนที่ 

ต่อเน่ืองกัน  

7. จากน้ันเร่ิมแตกแขนงออกมายังระดับความคิดที่สองคําหรือภาพ

จะแตกออกมาจากสาขาใหญ่ทีค่วามคิดไหลลื่นออกมาคําและภาพเหล่าน้ี 

จะกระตุ้นให้โยงไปสู่ความคิดอ่ืนที่ต่อต่อเน่ืองกัน  

8. แตกแขนงของข้อมูลออกไปยังระดับที่สามและสี่ความคิดทีไ่หลออก 

มาจากสมองใช้รูปให้มากที่สุดเท่าที่จะมากได้ 

9. เพิ่มความลึกเขาไปใน Mind Mapping โดยการตีกรอบเพิ่มสีรอบๆค า 

หรือภาพเพื่อให้เร่ืองที่สําคัญโดดเด่นออกมา 

10. บางทีก็ล้อมด้วยกิ่งก้านสาขาเป็นรูปร่างแปลกๆเพื่อช่วยให้เกิดความจ า

ใช้แถบสีตามกิ่งก้านสาขาเพิ่มลูกศรและรหัสระหว่างข้อมูลเพื่อแสดง 

ความสัมพันธ์จะทําให้ Mind และเตือนว่าต้องทําอะไรต่อไป  

ขั้นฝึกทักษะ 

ขั้นตรวจทานและประเมินผล 

 

(ต่อ) 
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ตารางที่ 4.2 (ต่อ) 
ทฤษฎีแผนผัง

ความคิด  

(Mind Mapping) 

ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แผนผังความคิด (MIND MAPPING) 

แผนการจัดกิจกรรม  

การเรียนรู้แผนผังความคิด 

(MIND MAPPING) 

โทน่ี บูซาน (ต่อ) 12. สามารถเลนกับ Mind Mapping ไดอยางสนุกสนาน แทรกอารมณขัน 

ท าใหหรูหราเทาที่จะท าไดอยางไมมีขอบเขตจ ากัด เพื่อสมองของเราจะ

ไดสนุกสนานอยางสุดๆ และจะได เรียนรูเร็วขึ้นและฟนความหลังไดอย

างมีประสิทธิภาพ การเรียนรูของตัวเราเองก็จะสนุกสนานไป  

ขั้นฝึกทักษะ 

ขั้นตรวจทานและประเมินผล 

 

อ านาจ สุคนเขตร์ 1. เร่ิมด้วยภาพสีตรงกึ่งกลางหน้ากระดาษ ภาพๆ เดียวมีค่ากว่าค าพันค า 

ซ้ ายังช่วยให้เกิดความคิดสร้างสรรค์และเพิ่มความจ ามากขึ้นด้วย ให้วาง

กระดาษตามแนวนอน  

2. ใช้ภาพให้มากที่สุดใน Mind Map ของคุณตรงไหนทีใ่ช้ภาพได้ให้ใช้ก่อน

ค าหรือรหัส เป็น การช่วยการท างานของสมอง ดึงดูดสายตาและช่วย

ความจ า  

3. ควรเขียนค าบรรจงตัวใหญ่ๆเป็นภาษาอังกฤษให้ใช้ตัวพิมพ์ใหญ่เพื่อที่ว่า

เมื่อย้อนกลับไปอ่านจะให้ภาพที่ชัดเจนสะดุดตาอ่านง่ายและก่อ

ผลกระทบต่อความคิดมากกว่าการใช้ เวลา เพิ่มเติมอีก เล็กน้อยในการ

เขียนตัวให้ใหญ่อ่านง่ายชัดเจนจะช่วยให้เราสามารถประหยัดเวลาได้เมื่อ

ย้อนกลับไป อ่านอีกคร้ัง 

4. เขียนค าเหนือเส้นใต้้แต่ละเส้นต้องเชื่อมต่อกับเส้นอ่ืนๆ เพื่อให้ Mind 

Map มีโครงสร้าง พื้นฐานรองรับ 

5. ค าควรมีลักษณะเป็น "หน่วย" เช่น ค าละเส้น เพราะจะช่วยให้แต่ละค า

เชื่อมโยงกับค าอื่นๆได้อย่างอิสระ เปิดทางให้ Mind Map คล่องตัวและ

ยืดหยุ่นได้มากขึ้น 

6. ใช้สที า Mind Map เพราะสีช่วยยกระดับความคิด เพลินตากระตุ้นสมอง

ซีกขวา  

7. เพื่อให้เกิดความคิดสร้างสรรค์ใหม่ควรปล่อยใหส้มองคิดมีอิสระมากที่สุด

เท่าที่จะเป็นไปได้อย่ามัวแต่คิดว่าจะเขียนลงตรงไหนดีหรือว่าจะใส่หรือไม่

ใส่อะไรลงไป เพราะล้วนแต่จะท าให้งานล่าช้าไปอย่างน่าเสียดาย 

 

(ต่อ) 
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ตารางที่ 4.2 (ต่อ) 
ทฤษฎีแผนผัง

ความคิด  

(Mind Mapping) 

ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แผนผังความคิด (MIND MAPPING) 

แผนการจัดกิจกรรม  

การเรียนรู้แผนผังความคิด 

(MIND MAPPING) 

การศึกษานอก

โรงเรียน 

1. ก าหนดชื่อเร่ือง หรือความคิดรวบยอดส าคัญ  

2. ระดมสมองที่เก่ียวข้องกับชื่อเร่ือง หรือ ความคิดรวบยอดส าคัญเป็นค า 

   หรือวลีนั้นๆ แล้ว จดบันทึกไว้ 

3. น าค าหรือวลีที่จดบันทึกที่เกี่ยวเน่ืองสัมพันธ์กันมาจัดกลุ่ม แล้วต้ังชื่อ

กลุ่มค าเป็นหัวข้อย่อยและเรียงล าดับกลุ่มค า  

4. ออกแบบแผนภาพความคิด โดยเขียนชื่อเร่ืองไว้กลางหน้ากระดาษแล้ว

วางชื่อกลุ่มค า หัวข้อย่อยรอบชื่อเร่ือง น าค าที่สนับสนุนวางรอบชื่อ

กลุ่มค า แล้วใช้เส้นโยงกลุ่มค าให้เห็นความสัมพันธ์เส้นโยงอาจเขียน

ค าอธิบายได้กลุ่มค าอาจแสดงด้วยภาพประกอบ  

 

 

  จากตารางท่ี 4.2 ผลการวิเคราะห์และสังเคราะห์แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือ ประกอบแผนผังความคิด เร่ืองการเขียนเชิงสร้างสรรค์ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 

พบว่า จากแนวคิดและทฤษฎีได้แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ ประกอบแผนผังความคิด 

เร่ืองการเขียนเชิงสร้างสรรค์ ในกระบวนการจัดกิจกรรมในแต่ละขั้น ท้ังหมด 3 ขั้นตอน ดังน้ี 

   1. ขั้นน าเข้าสู่บทเรียน 

   2. ขั้นการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ มี 6 ขั้น  

    2.1 ขั้นก าหนดหัวเร่ือง หมายถึง การก าหนดหัวเร่ืองท่ีจะค้นคว้าหรือศึกษา โดย

หัวข้อศึกษาจะต้องตรงกับความสนใจและความถนัดของผู้ท่ีศึกษาและท่ีส าคัญหัวข้อท่ีก าหนดขึ้นน้ัน

จะต้องไม่ซ้ ากับเร่ืองท่ีผู้อื่นได้ศึกษาไปแล้ว 

    2.2 ขั้นระดมความคิด หมายถึง การท าการศึกษาค้นคว้าแสวงหาความรู้ใหม่ เพื่อหา

ไอเดียสร้างสรรค์สิ่งใหม่ ๆ หรือใช้ในการระดมความคิดเพื่อแก้ไขปัญหาจากหลายมุมมอง หลาน

ความคิดของสมาชิกท่ีร่วมกิจกรรม 

    2.3 ขั้นหาข้อมูลเพิ่มเติม หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีศึกษาค้นคว้า รวบรวม

ข้อมูล เพื่อให้เกิดทักษะและการท างานกลุ่มอย่างมีประสิทธิภาพ 
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    2.4 ขั้นวางโครงเร่ือง หมายถึง การแยกหัวข้อเร่ืองออกเป็นย่อย ๆ โดยใช้แผนผัง

ความคิด คือ ท าให้ทราบว่าจะเขียนเร่ืองอะไร เขียนไปนทิศทางใด สั้นยาวแค่ไหน เรียงล าดับเร่ืองได้

ถูกต้องไม่สับสนและส าคัญท่ีสุด 

    2.5 ขั้นฝึกทักษะ หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีให้ผู้เรียนได้ปฏิบัติ โดยผู้สอน

เตรียมมาให้ผู้เรียน เช่น ใบความรู้ สื่อการเรียนรู้ในรูปแบบต่าง ๆ เพื่อฝึกทักษะการค้นคว้าและ

กิจกรรมกลุ่ม การท างานกลุ่มให้มีประสิทธิภาพ เพื่อให้ผู้เรียนได้รับควารู้ความเข้าใจเพิ่มมากขึ้น 

    2.6 ขั้นตรวจทานและประเมินผล คือการสรุปสาระการจัดกิจกรรมการเรียนรู้และ

สาระการเรียนรู้ เป็นการเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้แสดงผลงานการสร้างความรู้ โดยใช้แผนผังความคิด 

(Mind Mapping) ให้ผู้อื่นได้รับรู้และเป็นการตรวจสอบความรู้และความเข้าใจของผู้เรียนให้มี

ความคิดสร้างสรรค์ 

 ตอนที่ 2 ผลการพัฒนากิจกรรมการการเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบแผนผังความคิด เร่ืองการเขียน 

เชิงสร้างสรรค์ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80  

  กิจกรรมการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบแผนผังความคิด เร่ืองการเขียนเชิงสร้างสรรรค์ 

ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ตามระยะท่ี 1 ซึ่งได้ท้ังหมดจ านวน 5 แผน แผนละ 2 ช่ัวโมง     

ใช้เวลาในการสอนท้ังหมด 10 ช่ัวโมง โดยในแต่ละแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แต่ละแผนประกอบด้วย 

(1) สาระส าคัญ (2) จุดประสงค์การเรียนรู้ (3) สาระการเรียนรู้ (4) การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ มี 6 ขั้นตอน 

คือ ขั้นก าหนดหัวเร่ือง, ขั้นระดมความคิด, ขั้นหาข้อมูลเพิ่มเติม, ขั้นวางโครงเร่ือง, ขั้นฝึกทักษะ,    

ขั้นตรวจทานและประเมินผล (5) สื่อ/แหล่งเรียนรู้ (6) วัดผลและประเมินผลจากน้ันน าแผนการจัดกิจกรรม

การเรียนรู้ให้ผู้เชียวชาญพิจารณาความเหมาะสม 

 

ตารางที่ 4.3  การวิเคราะห์ความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4  

เลขท่ี ทดสอบข้อ 1 (20) ทดสอบข้อ 2 (20) รวม 

1 20 20 40 

2 17 19 36 

3 18 20 38 

4 20 20 40 

(ต่อ) 
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ตารางที่ 4.3 (ต่อ) 

เลขท่ี ทดสอบข้อ 1 (20) ทดสอบข้อ 2 (20) รวม 

5 14 18 32 

6 20 20 40 

7 14 16 30 

8 20 20 40 

9 18 20 38 

10 20 20 40 

11 18 20 38 

12 20 20 40 

13 14 20 34 

14 20 20 40 

X  253.00 273.00 526.00 

P 90.36 97.50 187.86 

X  18.07 19.50 37.57 

S 2.43 1.16 3.34 

 

ตารางที่ 4.4  การวิเคราะห์หาประสิทธิภาพของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบ 

    แผนผังความคิด เร่ืองการเขียนเชิงสร้างสรรค์ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4  

เลขที่ 

ทดสอบ  

ก่อนเรียน 

(30) 

คะแนนระหว่างเรียน 
คะแนนรวม 

(100) 

ทดสอบ  

หลังเรียน 

(30) 

แผนที่ 1 

(20) 

แผนที่ 2 

(20) 

แผนที่ 3 

(20) 

แผนที่ 4 

(20) 

แผนที่ 5 

(20) 

1 28 18 19 19 18 10 28 28 

2 25 18 19 18 19 19 25 25 

3 25 19 18 19 19 19 25 25 

4 27 19 19 19 10 10 27 27 

5 25 18 19 18 19 19 25 25 

6 28 18 19 19 19 10 28 28 

(ต่อ) 
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ตารางที่ 4.4 (ต่อ) 

เลขที่ 

ทดสอบ  

ก่อนเรียน 

(30) 

คะแนนระหว่างเรียน 
คะแนนรวม 

(100) 

ทดสอบ  

หลังเรียน 

(30) 

แผนที่ 1 

(20) 

แผนที่ 2 

(20) 

แผนที่ 3 

(20) 

แผนที่ 4 

(20) 

แผนที่ 5 

(20) 

7 24 18 19 10 18 18 24 24 

8 30 18 18 18 18 10 30 30 

9 29 18 19 18 18 19 29 29 

10 28 19 18 18 18 18 28 28 

11 20 17 19 19 19 10 20 20 

12 25 18 19 10 19 19 25 25 

13 27 19 19 18 18 18 27 27 

14 29 18 18 19 10 19 29 29 

 X  370 255 262 242 242 218 1,219 370 

P 88.10 91.07 93.57 86.43 86.43 77.86 - - 

X  17.29 17.29 15.57 87.07 26.43 15.57 87.07 26.43 

S 3.12 0.58 0.47 3.12 3.12 4.33 5.28 2.62 

ประสิทธิภาพของแผนการจัดกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบแผนผังความคิด เร่ือง การเขียนเชิงสร้างสรรค์  

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 (E1/E2) เท่ากับ 87.07/88.10 

 

  จากตารางท่ี 4.4 พบว่า ผลการวิเคราะห์หาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือประกอบแผนผังความคิด เร่ืองการเขียนเชิงสร้างสรรค์ ของนักเรียนช้ันประมศึกษาปีท่ี 4      

มี 87.07/88.10 ประสิทธิภาพซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ 80/80  

 ตอนที่ 3 เปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการเขียนเชิง

สร้างสรรค์ ก่อนเรียนและหลังเรียน ท่ีเรียนโดยกิจกรรมการการเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบแผนผัง

ความคิด เร่ือง การเขียนเชิงสร้างสรรค์ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 และทดสอบสมมติฐาน 

โดยใช้สถิติ Hotelling T2 

  1. ความสัมพันธ์ (Correlation) ของตัวแปร พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถ

ในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ก่อนเรียนและหลังเรียนด้วยกิจกรรม

การเรียนรู้แบบร่วมมือ ประกอบแผนผังความคิด มีความสัมพันธ์กัน ดังตารางท่ี 4.5  
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ตารางที่ 4.5  ผลการหาความสัมพันธ์ระหว่างผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการเขียน 

    เชิงสร้างสรรค์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ก่อนเรียนและหลังเรียนด้วยกิจกรรม 

    การเรียนรู้แบบร่วมมือ ประกอบแผนผังความคิด  

ค่าสถิติ 

ก่อนเรียน หลังเรียน 

d1 d2 
ผลสัมฤทธ์ิ 

ความคิด

สร้างสรรค ์
ผลสัมฤทธ์ิ 

ความคิด

สร้างสรรค ์

X  18.14 25.14 26.43 37.57 8.29 12.43 

S 5.44 8.65 2.62 3.34 3.58 6.33 

rxy 0.830* 0.794* 0.476* 

  

  จากตารางท่ี 4.5 พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์

ของนักเรียนช้ันประมศึกษาปีท่ี 4 กอ่นเรียนและหลังเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ ประกอบ

แผนผังความคิด มีความสัมพันธ์กัน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.50 
 

ตารางที่ 4.6  ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการเขียน 

    เชิงสร้างสรรค์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ก่อนเรียนและหลังเรียนด้วย 

    กิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ ประกอบแผนผังความคิด 

การทดสอบ จ านวน ตัวแปร X  S df T2 

ก่อนเรียน 14 ผลสัมฤทธ์ิ 
18.14 5.44 
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72.15* การเขียนเชิงสร้างสรรค์ 

หลังเรียน 14 ผลสัมฤทธ์ิ 
26.43 2.62 

การเขียนเชิงสร้างสรรค์ 

หมายเหตุ. *p<.05 (T2
.05, 2, 13 = 8.42) 

 

  จากตารางท่ี 4.6 พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์

ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ ประกอบแผนผังความคิด 

เร่ือง การเขียนเชิงสร้างสรรค์ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี

นัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.50 
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 ตอนที่ 4 ความพึงพอใจของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ต่อกิจกรรมการการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือประกอบแผนผังความคิด เร่ือง การเขียนเชิงสร้างสรรค์ 
 

ตารางที่ 4.7  ผลการวิเคราะห์ความพึงพอใจของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีเรียนด้วยกิจกรรม 

    การเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบแผนผังความคิด 
ประกอบแผนผังความคิด X  S ระดับความเหมาะสม 

1. นักเรียนมีความสนใจเน้ือหาในบทเรียนมากขึ้น 4.21 0.80 มาก 

2. นักเรียนมีความรู้สึกสนุกสนาน ต่ืนเต้นในการร่วมกิจกรรม 4.57 0.51 มากที่สุด 

3. นักเรียนสนุกกับการจัดล าดับความส าคัญก่อน - หลัง 4.64 0.50 มากที่สุด 

4. นักเรียนชอบทักษะการท างานอย่างเป็นระบบ 4.29 0.73 มาก 

5. นักเรียนชอบทักษะการท างานอย่างเป็นเป็นระบบ  4.64 0.50 มากที่สุด 

6. นักเรียนพอใจกับการกระตุ้นให้เกิดความคิดอย่างสร้างสรรค์ 4.29 0.73 มาก 

7. นักเรียนสนุกกับการแสดงออกทางด้านความคิดอย่างสร้างสรรค์ 4.43 0.65 มาก 

8. นักเรียนสนุกและไม่เกิดความเบื่อหน่ายในวิชาที่เรียน 4.50 0.65 มาก 

9. นักเรียนสนุกกับการเก็บรวบรวมข้อมูลจ านวนมากลงในกระดาษแผ่นเดียวอย่าง

สร้างสรรค์ 

5.00 0.00 มากที่สุด 

10. นักเรียนสนุกเพลิดเพลินในการอ่านและง่ายต่อการทบทวนความรู้ 4.43 0.76 มาก 

11. นักเรียนพอใจในวิธีการที่ช่วยในการฟื้นความจ าหรือเรียกข้อมูลที่ได้จาการศึกษาแล้ว

น ากลับมาใช้ในภายหลัง 

4.79 0.43 มากที่สุด 

 

12. นักเรียนสนุกในการมีส่วนร่วมในการจัดกิจกรรม 4.71 0.47 มากที่สุด 

13. นักเรียนสนุกกับการท างานกลุ่มและรายบุคคล 4.43 0.76 มาก 

14. นักเรียนพอใจในการวัดผลและประเมินผล 4.43 0.76 มาก 

15. นักเรียนพอใจในการน าความรู้ไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้ 4.29 0.61 มาก 

รวม 4.60 0.58 มากที่สุด 

 

  จากตารางท่ี 4.7 พบว่านักเรียนมีความพึงพอใจต่อการเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือ ประกอบแผนผังความคิด เร่ืองการเขียนเชิงสร้างสรรค์ มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.60 ส่วนเบี่ยงเบน

มาตรฐานเท่ากับ 0.58 ( X = 4.60, S.D. = 0.58) อยู่ในระดับมากท่ีสุด เมื่อพิจารณารายข้อพบว่า   

ข้อท่ีมีค่าค่าเฉลี่ยสูงสุดคือข้อท่ี 9 นักเรียนมีความสนใจเน้ือหาในบทเรียนมากขึ้น โดยมีค่าเฉลี่ย 

เท่ากับ 5.00 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 0.00 ( X = 5.00, S.D. = 0.00) และ ข้อท่ีมีค่าค่าเฉลี่ย

ต่ าสุดคือข้อท่ี 1 นักเรียนสนุกกับการเก็บรวบรวมข้อมูลจ านวนมากลงในกระดาษแผ่นเดียวอย่าง

สร้างสรรค์ โดยมีค่าเฉลี่ย เท่ากับ 4.21 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 0.80 (X = 4.21, S.D. = 0.80) 
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บทที่ 5 

สรุป อภปิรายผล และข้อเสนอแนะ 

 
 การวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้สรุปผลการวิจัย อภิปรายผลและข้อเสนอแนะ ตามล าดับขั้นตอนดังต่อไปนี้ 

  1. สรุป 

  2. อภิปรายผล 

  3. ข้อเสนอแนะ 

 

5.1 สรุป 

 

 5.1.1 ผลการวิเคราะห์ และสังเคราะห์แนวทางของ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ

ประกอบแผนผังความคิด เรื่อง การเขียนเชิงสร้างสรรค์ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ประกอบด้วย 

3 ขั้นตอนหลัก คือ (1) ขั้นน าเข้าสู่บทเรียน (2) ขั้นการจัดกิจกรรม ประกอบด้วย 6 ขั้นตอนย่อย คือ 

ขั้นการก าหนดหัวเรื่องขั้นระดมความคิด ขั้นหาข้อมูลเพิ่มเติม ขั้นวางโครงเรื่อง ขั้นฝึกทักษะ ขั้นตรวจทาน

และประเมินผล และ (3) ขั้นสรุปผล 

 5.1.2 กิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบแผนผังความคิด เรื่อง การเขียนเชิงสร้างสรรค์ 

มีประสิทธิภาพ เท่ากับ 87.07/88.10 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ประสิทธิภาพ 80/80 ท่ีได้ก าหนดไว้  

 5.1.3 นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ หลัง

เรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  

 5.1.4 นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการเรียน โดยใช้ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ

ประกอบแผนผังความคิด เรื่อง การเขียนเชิงสร้างสรรค์ โดยรวมอยู่ในระดับมากท่ีสุด ( X = 4.60, S = 

0.58) 
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5.2 อภิปรายผล 

 

 5.2.1 ผลการวิเคราะห์ และสังเคราะห์แนวทาง การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบ

แผนผังความคิด ท่ีผู้วิจัยได้ศึกษา วิเคราะห์ และสังเคราะห์เอกสารหลักการ แนวคิด และทฤษฎีท่ี

เกี่ยวข้อง สรุปได้ว่า แนวทางของ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบแผนผังความคิด 

เรื่อง การเขียนเชิงสร้างสรรค์ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ประกอบด้วย 3 ขั้นตอนหลัก คือ 

(1) ขั้นน าเข้าสู่บทเรียน (2) ขั้นการจัดกิจกรรม คือ ขั้นการก าหนดหัวเรื่อง ขั้นระดมความคิด ขั้นหาข้อมูล

เพิ่มเติม ขั้นวางโครงเรื่อง ขั้นฝึกทักษะ ขั้นตรวจทานและประเมินผล และ (3) ขั้นสรุปผล ซึ่งในขั้นตอน

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ดังกล่าว สอดคล้องกับแนวคิด และทฤษฎีของ Johnson and Johnson 

(1994, pp. 31 - 32) และทิศนา แขมมณี (2557, น. 98 - 106) นอกจากนี้ยังสอดคล้องกับหลักการ

แนวคิดเกี่ยวกับขั้นตอนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือของ อาภรณ์ ใจเท่ียง (2550, น. 122 - 123) 

และชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์ (2552, น. 186) ซึ่งกล่าวถึง การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือจะประกอบด้วย

ขั้นตอน คือ ข้ันเตรียมการ ข้ันสอน ขั้นท ากิจกรรมกลุ่ม ขั้นตรวจสอบผลงานและทดสอบ ขั้นสรุปและ

ประเมินผล ตลอดจนสอดคล้องกับหลักการเกี่ยวกับลักษณะแผนผังความคิดของ วิมลรัตน์ สุนทร

โรจน์ (2549, น. 79 - 82) และการใช้แผนผังความคิดในการจัดการเรียนการสอนของ แวนดา นอรธ

และโทนี่ บูซาน (อ้างถึงใน ธัญญา ผลอนันต, 2547, น. 43 - 48) ซึ่งมีความสอดคล้องกับขั้นตอนการ

จัดการเรียนรู้ท่ีพัฒนาขึ้น 

 5.2.2 ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบแผนผังความคิด เรื่อง การเขียนเชิง

สร้างสรรค์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 มีประสิทธิภาพ เท่ากับ 87.07/88.10 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์

ประสิทธิภาพ 80/80 ท่ีได้ก าหนดไว้ สอดคล้องกับแนวคิดทฤษฎีของ มาเรียม นิลพันธุ์ (2558, น. 248) 

ซึ่งได้กล่าวถึง การยอมรับประสิทธิภาพของนวัตกรรมสูงกว่าเกณฑ์ไว้ว่า เมื่อค่าประสิทธิภาพ E1/E2  

ท่ีได้สูงกว่าค่า E1/E2 ท่ีได้ก าหนดไว้ แสดงว่า นวัตกรรมหรือแผนการจัดการเรียนรู้นั้นมีประสิทธิภาพ 

ท้ังนี้มีสาเหตุสืบเนื่องมาจากแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีผู้วิจัยได้สร้าง และพัฒนาขึ้น ผ่านกระบวนการ

ด าเนินการพัฒนาอย่างถูกต้อง เหมาะสม และเป็นระบบ ตามล าดับขั้นตอน โดยมีการศึกษาวิเคราะห์

หลักสูตร และงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง แผนการจัดการเรียนรู้ ท่ีสร้าง และพัฒนาขึ้น ผ่านการกล่ันกรอง

ความถูกต้องจากอาจารย์ท่ีปรึกษา และผ่านการพิจารณาตรวจสอบคุณภาพ และความเหมาะสม จาก
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ผู้เช่ียวชาญ 5 ท่าน ท้ังด้านสาระส าคัญ เนื้อหา ภาษา กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ รวมท้ังการ

วัดและประเมินผล และได้ปรับปรุงแก้ไขข้อบกพร่องตามข้อเสนอแนะก่อนน าไปใช้จริง ตลอดจน

แผนการจัดการเรียนรู้ท่ีสร้าง และพัฒนาขึ้น ได้ผ่านการทดลองใช้กับนักเรียนท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง    

ซึ่งท าให้ทราบถึงปัญหาต่างๆ ในระหว่างการทดลองใช้ และได้ด าเนินการปรับปรุงแก้ไขข้อบกพร่องใน

ด้านกิจกรรม เนื้อหา ภาษา และเวลาท่ีใช้ ก่อนน าไปใช้สอนกับกลุ่มตัวอย่างหรือกลุ่มเป้าหมาย สอดคล้อง

กับงานวิจัยของ พิสมัย ลาภมาก (2560, น. 197) ได้ศึกษาวิจัย เรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน

เขียนเชิงสร้างสรรค์ ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 3 พบว่า มีประสิทธิภาพ เท่ากับ 82.78/80.14 ซึ่งเป็นไป

ตามเกณฑ์ท่ีก าหนด สอดคล้องกับงานวิจัยของ มาลี บุโพธิ์ (2554, น. 96) ได้ศึกษาวิจัย เรื่อง ผลการ

ใช้แผนผังความคิดประกอบกลุ่มร่วมมือแบบ STAD เรื่อง การอ่านและการเขียนสะกดค าต่อการเรียนรู้ 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 2 พบว่า มีประสิทธิภาพเท่ากับ 83.58/85.25 

ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนด นอกจากนี้ยังสอดคล้องกับงานวิจัย สมควร นาไชย (2553, น. 112 - 113) 

ท่ีได้ศึกษาวิจัยผลการเรียนรู้ภาษาไทย เรื่อง การเขียนเชิงสร้างสรรค์ โดยใช้กิจกรรมกลุ่มร่วมมือแบบ LT 

ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 พบว่า แผนการจัดการเรียนรู้ภาษาไทย เรื่อง การเขียนเชิงสร้างสรรค์ โดยใช้

กิจกรรมกลุ่มร่วมมือแบบ LT มีประสิทธิภาพ เท่ากับ 82.87/85.09 ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ 80/80 ท่ีได้

ต้ังไว้ และยังสอดคล้องกับผลการหาค่าประสิทธิภาพของแผน การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ

ประกอบแผนผังความคิด ของ เกศมณี คันธภูมิ (2550, น. 57) และดาหวัน ยิ้มสาระ (2557, น. 106) 

ซึ่งมีค่าประสิทธิภาพสูงกว่าเกณฑ์ 80/80 

5.2.3 นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ หลัง

เรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 สอดคล้องกับสมมติฐานท่ีต้ังไว้ ท้ังนี้อาจ

เป็นเพราะการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ เป็นการจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นให้ผู้เรียนลงมือ

ปฏิบัติงานเป็นกลุ่มย่อย โดยมีสมาชิกกลุ่มท่ีมีความสามารถท่ีแตกต่างกัน เพื่อเสริมสร้างสมรรถภาพ

การเรียนรู้ของแต่ละคน สนับสนุนให้มีการช่วยเหลือซึ่งกันและกัน จนบรรลุตามเป้าหมายท่ีวางไว้ 

นอกจากนี้ ยังเป็นการส่งเสริมการท างานร่วมกันเป็นหมู่คณะ หรือทีม ตามระบอบประชาธิปไตย และ

เป็นการพัฒนาความฉลาดทางอารมณ์ ท าให้สามารถปรับตัวอยู่กับผู้อื่นได้อย่างมีความสุขในช้ันเรียน 

โดยมีครูผู้สอนช่วยกระตุ้น ท าให้ผู้เรียนได้แสดงความคิดเห็น ได้ระดมความคิด พร้อมท้ังใช้ความรู้เดิม 

และทักษะต่าง ๆ ช่วยสร้างจินตนาการ และความคิดสร้างสรรค์เพื่อหาค าตอบท่ีดีท่ีสุด แล้วเกิดการ

แลกเปล่ียนความรู้ จากกระบวนความคิดสร้างสรรค์อย่างแท้จริง สอดคล้องกับแนวคิด ทฤษฎีของ 
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Johnson and Johnson (1994, pp. 31 - 32) ซึ่งกล่าวไว้ว่าปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนของการจัด 

การเรียนรู้แบบร่วมมือ มี 3 ลักษณะ คือ (1) ลักษณะแข่งขันกัน (2) ลักษณะต่างคนต่างเรียน และ  

(3) ลักษณะร่วมมือกันหรือช่วยกันในการเรียนรู้ และยังสอดคล้องกับหลักการแนวคิดองค์ประกอบ

ของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือของ อาภรณ์ ใจเท่ียง (2550, น. 122) และทิศนา แขมมณี (2557, 

น. 98 - 106) การเรียนรู้จะเป็นแบบร่วมมือได้ต้องมีองค์ประกอบท่ีส าคัญครบ 5 ประการ คือ การพึ่งพา

และเกื้อกูลกัน การปรึกษาหารือกันอย่างใกล้ชิด ความรับผิดชอบท่ีตรวจสอบได้ของสมาชิกแต่ละคน 

การใช้ทักษะการปฏิสัมพันธ์ระหว่างบุคคลและทักษะการท างานกลุ่มย่อย และการวิเคราะห์กระบวน 

การกลุ่ม และนอกจากนี้เมื่อใช้เทคนิคแผนผังความคิดร่วมกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่ม

ร่วมมือ พบว่า นักเรียนมีความกระตือรือร้น สนุกกับการเรียน มีความสนใจการเรียนรู้ท่ีใช้แผนผัง

ความคิดมากขึ้น มีความเข้าใจเนื้อท่ีเรียนเป็นอย่างดี ท าให้มีทักษะ สามารถเขียนภาษาไทยเชิงสร้างสรรค์

ได้อย่างมีประสิทธิภาพ (เตือนใจ แสงไกร, 2549, น. 116) สอดคล้องกับงานวิจัย พรนภา เงินถม (2553, 

น. 68) พบว่า นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรู้เรื่อง การเขียนเชิงสร้างสรรค์ 

โดยใช้แผนผังความคิด มีคะแนนเฉล่ียผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมี

นัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 อีกท้ังยังสอดคล้องกับผลการวิจัยของ เกศมณี คันธภูมิ (2550, น. 57) 

และดาหวัน ยิ้มสาระ (2557, น. 107) ซึ่งพบว่า การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบแผนผัง

ความคิด นั้น ท าให้นักเรียนมีความก้าวหน้าทางการเรียนเพิ่มสูงขึ้น หรือผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   

หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และในงานวิจัยของ จักรพันธ์ สีหานาถ 

(2559, น. 101) พบว่า ความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 

ของกลุ่มทดลองสูงกว่ากลุ่มควบคุม อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  

5.2.4 นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการเรียน โดยใช้ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ

ประกอบแผนผังความคิด เรื่อง การเขียนเชิงสร้างสรรค์ โดยรวมอยู่ในระดับมากท่ีสุด ( X = 4.63) 

ท้ังนี้มีสาเหตุสืบเนื่องมาจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ดังกล่าว เน้นให้นักเรียนลงมือปฏิบัติงานด้วย

ตนเอง และเน้นกระบวนการท างานเป็นกลุ่มย่อย ท่ีสมาชิกทุกคนในกลุ่มมีส่วนร่วม และร่วมมือกัน 

ช่วยกันระดมความคิดในการเขียนสร้างสรรค์ผลงาน ตลอดจนมีการจัดระเบียบความรู้ความคิดอย่าง

เป็นระบบและคิดสร้างสรรค์ ด้วยเทคนิคแผนผังความคิด ส่งผลท าให้นักเรียนเข้าใจ และจดจ าเนื้อหา

บทเรียนได้ง่ายขึ้น มีความสุข สนุกสนาน ไม่เบ่ือหน่ายการเรียนสอดคล้องกับงานวิจัย เกศมณี คันธภูมิ 

(2550, น. 57) ซึ่งไดท าการศึกษาค้นคว้าผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เรื่อง การเขียนเรียงความ 
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ด้วยกลุมรวมมือโดยใช้แผนผังความคิด ช้ันประถมศึกษาปท่ี 5 ผลการวิจัย พบว่า นักเรียนมีความพึงพอใจ

ต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ อยู่ในระดับมากท่ีสุด นอกจากนี้ยังสอดคล้องกับผลการวิจัยของ       

ดาหวัน ยิ้มสาระ (2557, น. 107) ซึ่งได้ท าการวิจัย เรื่อง การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยใช้

การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD ประกอบผังความคิด พบว่า นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการจัด 

การเรียนรู้ โดยรวมอยู่ในระดับมาก ซึ่งจากผลการวิจัยดังกล่าว แสดงให้เห็นว่า การจัดกิจกรรมการ

เรียนรู้แบบร่วมมือประกอบแผนผังความคิด จะท าให้นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการเรียนโดยรวมอยู่

ในระดับมากถึงมากท่ีสุด สอดคล้องกับทฤษฎีการจูงใจของ Maslow (1970, pp. 69 - 80) ท่ีกล่าวว่า 

มนุษย์มีความต้องการอยู่เสมอไม่มีท่ีส้ินสุด เมื่อต้องการได้รับการตอบสนอง หรือพึงพอใจอย่างใด

อย่างหนึ่งแล้ว ความต้องการส่ิงอื่น ๆ ก็จะเกิดขึ้นอีก ความต้องการของมนุษย์อาจจะซ้ าซ้อน โดยต้องการ

อย่างหนึ่งอาจจะไม่ทันหมดไปก็ยังต้องการอีก 

 

5.3 ข้อเสนอแนะ 

 

 5.3.1 ข้อเสนอแนะในการน าไปใช้ 

   5.3.1.1  ครูผู้สอนท่ีจะน าแผนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือร่วมกับเทคนิคแผนผัง

ความคิดไปใช้จะต้องศึกษากระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้เข้าใจ จัดเตรียมส่ือ อุปกรณ์ให้พร้อม 

และเพียงพอ  

   5.3.1.2  ครูผู้สอนควรจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือร่วมกับเทคนิคแผนผัง

ความคิด ตามล าดับขั้นตอนอย่างต่อเนื่อง และก่อนจัดกิจกรรมทุกครั้ง ควรจะมีการช้ีแนะ และท า

ความเข้าใจกับผู้เรียนในเรื่องเนื้อหา ขั้นตอนการจัดกิจกรรม วิธีการวัดผลและประเมินผลให้ผู้เรียนทุก

คนทราบ เพื่อให้นักเรียนเตรียมพร้อมในการเรียน และเป็นส่งเสริมให้การจัดกิจกรรมการเรียนรู้มี

ประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น 

   5.3.1.3 ครูผู้สอนจะต้องวัดผลและประเมินผลอย่างสม่ าเสมอ เพื่อให้ผู้เรียนทราบถึง

การพัฒนาตนเองอย่างต่อเนื่อง ควรมีวิธีการวัดและประเมินผลท่ีหลากหลาย ตลอดจนมีการวัดผล

และประเมินผลตามสภาพจริง 
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 5.3.2 ข้อเสนอแนะในการท าวิจัยคร้ังต่อไป 

5.3.2.1 ควรศึกษาผล การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบแผนผังความคิด 

เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ของนักเรียน ในเนื้อหา

สาระการเรียนรู้อื่น ๆ ของกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย และกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น ๆ ในระดับช้ัน

อื่น ๆ ต่อไป 

5.3.2.2  ควรศึกษาเปรียบเทียบผลการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือร่วมกับวิธีการ

สอนอื่น ๆ เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ ความสามารถ

ในการอ่านเพื่อความเข้าใจของนักเรียน หรืออื่น ๆ 
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แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 1 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4      เวลา 10 ชั่วโมง 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 การเขียนเร่ืองตามจินตนาการ     เวลา 2 ชั่วโมง 

สอนวันที่............................................เดือน......................................พ.ศ. ..................................... 

  

สาระที่ 2 : สาระการเขียน 

มาตรฐาน ท 1.1 : ใช้กระบวนการเขียน เขียนส่ือสาร เขียนเรียงความ ย่อความ และเขียนเรื่องราวใน

รูปแบบต่าง ๆ เขียนรายงานข้อมูลข่าวสารสารสนเทศและรายงานการศึกษา

ค้นคว้าอย่างมีประสิทธิภาพ 

1. สาระส าคัญ  

 การเขียนเรื่องตามจินตนาการ เป็นการเขียนเรื่องราวต่างๆตามจินตนาการหรือความคิดของผู้อ่าน 

การคาดคะเนเรื่องราวและเหตุการณ์ เป็นการคาดเดาเหตุการณ์ล่วงหน้าจากเรื่องท่ีอ่าน ถือเป็นทักษะ

การเขียนท่ีผู้เขียนต้องน าข้อมูล ความรู้ หรือเรื่องราวที่ต้องการให้คนอื่นรู้ด้วย มาเขียน เรียบเรียงเป็น

เรื่องราว ต่อเนื่องให้สามารถส่ือสารให้คนอื่น  เข้าใจได้ด้วย คนท่ีจะเขียนเรื่องราวได้ดีจะต้องเข้าใจ

หลักการเขียนและได้รับการฝึกฝนอย่างต่อเนื่องจึงจะเขียนเรื่องได้ดี  

2. ผลการเรียนที่คาดหวัง 

 นักเรียนมีความรู้ความเข้าใจหลักการเขียนและการเขียนเรื่องตามจินตนาการในเชิงสร้างสรรค์ได้

ถูกต้อง 

3. จุดประสงค์การเรียนรู้ 

 3.1 ความรู้  

   3.1.1 อธิบายหลักการเขียนเรื่องตามจินตนาการ 

   3.1.2 นักเรียนมีมารยาทในการเขียน 

 3.2 ทักษะ  

   3.2.1 เขียนเรียงความได้  

   3.2.2 เขียนเรื่องตามจินตนาการได้  

   3.2.3 เขียนสรุปหลักการเขียนเรียงความและการเขียนจินตนาการได้  
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 3.3 คุณธรรม  

   3.3.1 ใฝ่เรียนรู้ 

   3.3.2 มีความรับผิดชอบ  

   3.3.3 มีวินัยในการอยู่ร่วมกัน 

4. สาระการเรียนรู้ 

 การเขียนเรื่องตามจินตนาการ 

5. กิจกรรมการเรียนรู้ 

 คร้ังที่ 1 เวลา 1 ชั่วโมง 

  ขั้นน าเข้าสู่บทเรียน 

   1. แจ้งจุดประสงค์การเรียนรู้ให้นักเรียนทราบว่าเมื่อเรียนจบหน่วยการเรียนแล้วนักเรียน
สามารถเขียนเรื่องตามจินตนาการได้ถูกต้อง 
   2. ครูน าภาพครอบครัวท่ีประกอบด้วยพ่อแม่และลูกมาให้นักเรียนดูและให้นักเรียน 
ช่วยกันบอกส่ิงท่ีเห็นจากภาพนั้น  
   3. ครูให้นักเรียนออกมาเล่าเรื่องจากภาพท่ีเห็นให้เพื่อน ๆ ฟัง ครูและเพื่อนร่วม อภิปราย
การเล่าเรื่องและการล าดับเหตุการณ์ของเรื่องว่ามีความสมบูรณ์หรือ ขาดตกบกพร่องเรื่องใดบ้าง และ
ช่วยกันสรุป 
  ขัน้จัดกิจกรรม 

  การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบแผนผังความคิด มีข้ันตอนดังนี้ 

 ขั้นก าหนดหัวเร่ือง 

   1. ครูให้นักเรียนแบ่งกลุ่มนักเรียน กลุ่ม ๆ ละ 3 คน และได้แนะน าสมาชิกในกลุ่มว่ามี
บทบาทและหน้าท่ีของสมาชิก 
   2. ครูแจกใบความรู้และประโยคให้แต่ละกลุ่มอ่านพร้อมกันและร่วมกันศึกษาความรู้ 
จากนั้นครูเช่ือมโยงเข้าสู่เนื้อหาและบรรยายเรื่องการเขียนตามจินตนาการ และแต่ละกลุ่มฝึกแต่ง
ประโยคจากค าท่ีก าหนดให้ด้วยปากเปล่า  
   3. ครูให้แต่ละกลุ่มก าหนดหัวข้อเรื่องตามจินตนาการมาอ่านให้เพื่อนในห้องฟัง จากนั้น
ครูให้ค าแนะน าเพิ่มเติมและนักเรียนสามารถเขียนเรื่องตามจินตนาการได้ อ่านตัวอย่างให้ฟังแล้วให้
นักเรียนลองแสดงความคิดเห็นและลองเปล่ียนข้อความบางส่วนได้  
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  ขั้นระดมความคิด 

   1. ครูแจกใบงานท่ี 1 เรื่อง “ภาพนี้มีความหมาย” ให้แต่ละกลุ่มช่วยกันพิจารณาใบงาน 
โดยให้แต่ละกลุ่มออกแบบเป็นแผนผังความคิด และครูคอยช้ีแนะเพิ่มเติม 
   2. ให้แต่ละกลุ่มสร้างสรรค์ผลงานกลุ่มละ 1 ช้ิน โดยให้นักเรียนในห้องต่อเติมต่อจากส่ิง
ท่ีก าหนดให้ตามจินตนาการของตนเอง คนละ 1 ข้อ ภายในเวลา 20 นาที  
   3. ครูให้แต่ละกลุ่มออกมาน าเสนอผลงานและแนวคิดของตนเอง จากนั้นเก็บผลงานไว้ 
ครูสนทนาและต้ังค าถามเกี่ยวกับการเขียนเรื่องตามจินตนาการ โดยครูคอยแนะน าเพิ่มเติม 
   4. ใหแ้ต่ละกลุ่มช่วยกันระดมความคิดขององค์ประกอบของการเขียนเรื่องตามจินตนาการ
ท่ีดีควรมีองค์ประกอบใดบ้าง  
  ขั้นหาข้อมูลเพิ่มเติม 

   1. ให้แต่ละกลุ่มศึกษาและช่วยกันหาข้อมูลเกี่ยวกับการเขียนเรื่องตามจินตนาการ 
   2. ครูสนทนาและต้ังค าถามเกี่ยวกับการเขียนเรื่องตามจินตนาการ แล้วให้นักเรียน
ช่วยกันนิยามของค าว่า จินตนาการ โดยครูคอยแนะน าเพิ่มเติม 
   3. ให้นักเรียนช่วยกันเสนอความคิดว่าหากต้องการให้งานเขียนเรื่องตามจินตนาการของ
เราเป็นงานเขียนท่ีดี ควรมีข้ันตอนกระบวนการใดบ้าง ให้นักเรียนศึกษาจากใบความรู้ท่ีแจกให้ศึกษา
พร้อม ๆ กัน 
 คร้ังที่ 2 เวลา 1 ชั่วโมง 

  ขั้นวางโครงเร่ือง 

   1. ทบทวนบทเรียนคาบท่ีแล้วและให้แต่ละกลุ่มศึกษาความรู้เรื่อง การเขียนเรื่องตาม

จินตนาการ ตามท่ีแต่ละกลุ่มได้ก าหนดหัวเรื่องไว้แล้ว แล้วใหเ้ขียนออกมาเป็นแผนผังความคิด 

   2. ร่วมกันสนทนากับเกี่ยวกับเรื่องท่ีแต่ละกลุ่มได้ก าหนดหัวเรื่องไว้ เพื่อทบทวนบทเรียน

และเพิ่มความ ชัดเจนในการจ าให้นักเรียนยิ่งขึ้น 

  ขั้นฝึกทักษะ 

   1. ให้นักเรียนอ่านบทเรียนเรื่อง “กากับสุนัขจ้ิงจอกเจ้าเลห์” แล้วร่วมกันสนทนา แสดง
ความคิดเห็นแล้วเขียนออกมาเป็นแผนผังความคิดเกี่ยวกับเรื่องต่อไปนี้  

 1.1 ตัวละครส าคัญของเรื่องคือใคร มีจ านวนเท่าไร  

1.2 เหตุการณ์เกิดขึ้นที่ใด  

1.3 เหตุการณ์เกิดเวลาใด  
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1.4 ข้อสรุปของเรื่องหรือใจความส าคัญของเรื่องคืออะไร 

 1.5 ข้อคิดของเรื่องคืออะไร ฯลฯ  

   2. สุ่มนักเรียนออกมา เล่าเรื่องตามท่ีวิเคราะห์ไว้โดยเล่าอย่างย่อ ๆ หน้า ช้ันเรียน ครู
สังเกตพฤติกรรมพร้อมบันทึกลงในแบบสังเกต  
   3. แจกใบงานแผนผังความคิด ให้นักเรียนช่วยกันอภิปรายทบทวนถึงหลักการเขียนผัง
ความคิด อธิบายวิธีการเขียนข้อความลงในแผนผังความคิด โดยการแบ่งเนื้อเรื่องออกเป็นตอน ๆ 
ตามล าดับเหตุการณ์  
   4. นักเรียนช่วยกันเขียนข้อความลงในแผนผังความคิดลงในใบงานท่ีครูแจกให้ 
  ขั้นตรวจทานและประเมินผล 

   1. นักเรียนช่วยกันล าดับเหตุการณ์ส าคัญของเรื่อง นักเรียนอาสาสมัครออกมาเขียนบน
กระดานด าเป็นข้อ  
   2. นักเรียนออกมาน าเสนอผลงานหน้าช้ันเรียน แล้วช่วยกันสรุปปรับปรุงแก้ไข ผลงาน
ให้สมบูรณ์ แล้วน าส่งครู  
  ขัน้สรุป  

  นักเรียนและครูช่วยกันทบทวนและสรุปบทเรียนโดยเล่าเรื่องตามแผนผังความคิดและท า
แบบฝึกพัฒนาการเรียนรู้ด้วยส านวนของนักเรียนเองเสร็จแล้วน าเสนอผลงานและส่งครูตรวจต่อไป 
6. สื่อ/แหล่งเรียนรู้ 

 ใบความรู้เรื่อง “การเขียนเรื่องตามจินตนาการ” 

7. ภาระงาน/ช้ินงาน 

กิจกรรมใบงานท่ี 1 ภาพนี้ มีความหมาย  

กิจกรรมใบงานท่ี 2 พินิจภาพ สร้างเรื่อง  

กิจกรรมใบงานท่ี 3 จินตนาการ สานความคิด  

แบบทดสอบหลังเรียน 

8. การวัดผลและประเมินผล 

 8.1 ประเมินจากผลงาน/ใบงาน  

 8.2 ประเมินพฤติกรรมขณะเรียน 

9. เคร่ืองมือที่ใช้วัดและประเมินผล 

 9.1 บันทึกการสังเกตพฤติกรรมขณะเรียน 

 9.2 ตรวจผลงาน  
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10. เคร่ืองมือประเมิน  

10.1 แบบบันทึกการสังเกตพฤติกรรมขณะเรียน  

10.2 แบบบันทึกคะแนน  

10.3 ใบงาน  

10.4 แบบทดสอบหลังเรียน  

11. เกณฑ์การประเมินและประเมินผล 

 ผลงานได้คะแนนไม่น้อยกว่าร้อยละ 80  

 

ข้อเสนอแนะของหัวหน้าสถานศึกษาหรือผู้ที่ได้รับมอบหมาย 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

 

 

 

ลงช่ือ............................................................. 

(นายสุวิทย ์หีบแก้ว) 

ต าแหน่ง ผู้อ านวยการโรงเรียนโป่งเชือกศึกษาสถาน 
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บันทึกผลหลังการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

ปัญหา ข้อเสนอแนะ ความคิดเห็นในการพัฒนาคร้ังต่อไป 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

 

ลงช่ือ..................................................... 

(นางณัฎฐาพร จันลาวงศ์) 

ครูช านาญการ โรงเรียนโป่งเชือกศึกษาสถาน 
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ภาคผนวก ข 
 

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนแบบร่วมมือ 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ ประกอบแผนผังความคิด  

เร่ือง การเขียนเชิงสร้างสรรค์ ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 

ค าช้ีแจง : ให้นักเรียนเลือกค ำตอบท่ีถูกต้องท่ีสุดเพียงข้อเดียว โดยท ำเครื่องหมำย ( ) ลงในช่อง  

   ก ข ค หรือ ง ในกระดำษค ำตอบ 

 

1. ข้อควำมต่อไปนี้ควรอยู่ส่วนใดของเรียงควำมเรื่องจำกจินตนำกำร  

 “นับต้ังแต่นั้นมำ หมีน้อยก็เฝ้ำดูแลแม่หมีเป็นอย่ำงดี พร้อมท้ังท ำหน้ำท่ีตำมเทพีพิทักษ์ ป่ำส่ัง

ไว้อย่ำงสม่ ำเสมอ วันเวลำผ่ำนไป หมีน้อยก็เติบโตขึ้น และได้เรียนรู้ส่ิงต่ำง ๆ รอบตัว มำกขึ้น”  

ก. ส่วนขยำยเนื้อเรื่อง  

ข. ส่วนเนื้อเรื่อง  

ค. ส่วนสรุป  

ง. ส่วนค ำน ำ 

2. ข้อใดเป็นลักษณะของกำรเขียนเรื่องตำมจินตนำกำร 

ก. ฉันอยำกจะเป็นครูท่ีโรงเรียนในชนบท 

ข. เขำเป็นครูท่ีโรงเรียนในชนบท 

ค. คุณแม่ของฉันอยำกให้ฉันเป็นครูเหมือนกับท่ำน 

ง. ครูท่ีโรงเรียนในชนบทส่วนใหญ่เป็นผู้มีอุดมกำรณ์ 

3. ข้อใดกล่ำวไม่ถูกต้องเกี่ยวกับเขียนเรื่องจำกจินตนำกำร  

ก. เขียนจำกข้อมูลจำกควำมเป็นจริง 

ข. มีปมปัญหำของเรื่องและคล่ีคลำยในทำงสร้ำงสรรค์  

ค. ล ำดับตำมเหตุกำรณ์ในเรื่อง  

ง. เป็นเรื่องเล่ำในอดีต 

4. เขียนเรื่องจำกจินตนำกำรควรมีลักษณะอย่ำงไร  

ก. เขียนบอกเล่ำจำกคนอื่นจนจบ   ข. เขียนเล่ำเรื่องชีวิตประจ ำวัน 

ค. เขียนสรุปใจควำมเรื่องท่ีอ่ำน   ง. เขียนเรื่องท่ีนึกขึ้นเองไม่ซ้ ำใคร  
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5. ใครมีจินตนำกำรและสร้ำงสรรค์ 

ก. พิมบอกว่ำหนังสือพิมพ์มีไว้อ่ำน 

ข. แว่นว่ำกระถำงใช้ปลูกต้นไม้ 

ค. ดำรำว่ำปูนใช้ก่อสร้ำงบ้ำน 

ง. แก้วว่ำหนังสือพิมพ์ใช้หุ้มปกหนังสือได้ 

6. ข้อใดเป็นลักษณะของกำรเขียนเรื่องตำมจินตนำกำร 

ก. ฉันอยำกจะเป็นครูท่ีโรงเรียนในชนบท 

ข. เขำเป็นครูท่ีโรงเรียนในชนบท 

ค. คุณแม่ของฉันอยำกให้ฉันเป็นครูเหมือนกับท่ำน 

ง. ครูท่ีโรงเรียนในชนบทส่วนใหญ่เป็นผู้มีอุดมกำรณ์ 

7. ข้อใดเป็นลักษณะกำรเขียนบรรยำยเรื่องจำกภำพ 

   ก. เขียนสรุปเรื่องจำกภำพท่ีเห็น 

  ข. เขียนเรื่องจำกภำพท่ีเห็น 

  ค. เขียนอธิบำยภำพท่ีเห็น 

  ง. เขียนจำกควำมคิดของตนเอง 

จำกภำพ ใช้ตอบค ำถำมข้อท่ี 8 

 

 

 

 

 

 

8. ข้อใดบรรยำยภำพได้เหมำะสมท่ีสุด 

 ก. แม่จ๋ำหนูหิว 

 ข. แมวหิวมำก 

 ค. สุนัขรักแมว 

 ง. แมวกินนมสุนัข 
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จำกภำพ ใช้ตอบค ำถำมท่ี 9 

  

  

 

 

 
 

9. จำกภำพควรต้ังช่ือเรื่องอย่ำงไร 

 ก. กำรละเล่นของเด็กไทย 

 ข. ควำมสุขของฉัน 

 ค. บ้ำนของเรำ 

 ง. ควำมทรงจ ำของฉัน 

10. ข้อใดไม่ใช่ลักษณะกำรเขียนเรื่องจำกภำพ 

 ก. โต้งเขียนอธิบำยว่ำในภำพนั้นมีอะไรบ้ำง 

 ข. เอ็มเขียนแสดงควำมคิดเห็นหลังจำกดูภำพแล้ว 

 ค. แมวเขียนเพื่อแสดงควำมรู้หลังจำกดูภำพแล้ว 

 ง. ดำเขียนตำมควำมรู้สึกหลังจำกดูภำพ 
 

 
11. ข้อใดเป็นกำรเขียนเรื่องจำกภำพท่ีก ำหนดให้ 

 ก. ผู้ชำยมีกล้องถ่ำยรูป เด็กใส่หมวกยืนอยู่ด้ำนหน้ำ 

 ข. วันหยุด ต้นและครอบครัวไปเท่ียวที่สวนสัตว์ 

 ค. ช้ำงเดิน ลิงปีนต้นไม้ เสืออยู่ในกรง คนยืนอยู ่

 ง. พ่อ แม่ ลูก สวนสัตว์ 
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12. ข้อใดเป็นประโยชน์ท่ีได้รับจำกกำรเขียนแผนภำพโครงเรื่อง 

 ก. จับใจควำมส ำคัญของเรื่องได้ 

 ข. สำมำรถแสดงควำมคิดเห็นได้ 

 ค. ท ำให้เนื้อเรื่องมีควำมสมบูรณ์ 

 ง. ท ำให้เรื่องมีรำยละเอียดมำกขึ้น 

13. ส่ิงใดสำมำรถเปล่ียนแปลงได้ในกำรเขียนย่อควำม 

 ก. ค ำสรรพนำม 

 ข. ค ำรำชำศัพท์ 

 ค. เนื้อเรื่อง 

 ง. ข้อคิดสอนใจ 

14. กำรเขียนย่อควำมคือกำรเขียนลักษณะใด 

 ก. กำรเขียนสรุปใจควำมส ำคัญของเรื่องท่ีได้อ่ำน 

 ข. กำรเขียนสรุปใจควำมส ำคัญของเรื่องท่ีได้ฟัง 

 ค. กำรเขียนสรุปใจควำมส ำคัญของเรื่องท่ีได้ดู 

 ง. ถูกทุกข้อ 

15. รูปแบบกำรเขียนย่อควำมประกอบด้วยกี่ย่อหน้ำ 

 ก. 2 ลึก 

 ข. 3 ลึก 

 ค. 4 ลึก 

 ง. ไม่ก ำหนดย่อหน้ำ 

16. ย่อหน้ำใดเป็นย่อหน้ำท่ีบอกถึงท่ีมำของเรื่องท่ีเรำเขียนย่อควำม 

 ก. ย่อหน้ำแรก 

 ข. ย่อหน้ำท่ีสอง  

 ค. ย่อหน้ำท่ีสำม  

 ง. ย่อหน้ำใดก็ได้ 
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17. ย่อหน้ำท่ีสองเป็นกำรเขียนหัวข้อใด 

ก. ท่ีมำของเรื่อง  

ข. กำรแสดงควำมคิดเห็น  

ค. กำรแนะน ำผู้อ่ำน  

ง. กำรเขียนสรุปใจควำมส ำคัญ 

18. ข้อใดผิดเกี่ยวกับกำรเขียนย่อควำม 

 ก. อ่ำนเรื่องจะย่อควำมให้เข้ำใจเนื้อเรื่องก่อน 

 ข. ควรจับประเด็นส ำคัญของเรื่องให้ได้ก่อน  

 ค. ใช้สรรพนำมบุรุษท่ี 1 หรือบุรุษท่ี 2 เท่ำนั้น  

 ง. ถูกทุกข้อ 

19. ข้อใดคือค ำจ ำกัดควำมของค ำว่ำ “กำรเขียนบันทึกควำมรู้”  

 ก. เป็นกำรเขียนบันทึกเรื่องรำวจำกกำรอ่ำน กำรดูหรือฟังส่ิงใดส่ิงหน่ึงท่ีเป็นควำมรู้ท่ีควรจ ำ  

 ข. เป็นกำรเขียนบันทึกเรื่องรำวจำกประสบกำรณ์ทุกเรื่องท้ังส ำคัญและไม่ส ำคัญ 

 ค. เป็นกำรคัดลอกค ำคม วรรคทอง จำกวรรณคดี เพื่อน ำไปใช้ในชีวิตประจ ำวัน  

 ง. เป็นกำรเขียนบันทึกจำกควำมคิดและจินตนำกำรเพื่อสร้ำงสรรค์จรรโลงใจ 

20. ข้อใดคือประโยชน์ของกำรเขียนบันทึกควำมรู้ 

ก. เพื่อฝึกสมองให้คิดสร้ำงสรรค์อยู่เสมอ  

ข. เพื่อแก้เหงำและป้องกันโรคควำมจ ำเส่ือม  

ค. เพื่อเป็นกำรเตือนควำมจ ำหรือใช้อ้ำงอิงในวันขำ้งหน้ำ  

ง. เพื่อแสดงควำมรักและหวงแหนวรรณคดี มรดกของชำติ  

21. กำรเขียนบันทึกควำมรู้ ควรเขียนบันทึกอย่ำงไร  

ก. เขียนสรุปย่อและขยำยควำมเฉพำะประเด็นหลักท่ีส ำคัญ  

ข. เขียนประเด็นหลักและขยำยควำมด้วยประเด็นรอง  

ค. เขียนทุกถ้อยค ำเท่ำท่ีจะสำมำรถจดได้ทัน  

ง. เขียนเฉพำะประเด็นส ำคัญ 
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22. หัวข้อท่ีควรเขียนบันทึกควำมรู้หัวข้อใดส ำคัญน้อยท่ีสุด  

ก. ช่ือผู้บันทึกควำมรู้  

ข. โรงพิมพ์ ปี ท่ีพิมพ์หรือจำกกำรดูหรือฟังใคร เมื่อใด 

ค. เนื้อหำท่ีได้จำกกำรค้นคว้ำโดยสรุป  

ง. ช่ือเรื่อง ช่ือหนังสือ ช่ือผู้แต่ง 

23. ขั้นตอนท่ีส ำคัญท่ีสุดของกำรเขียนบันทึกควำมรู้คือขั้นตอนใด  

  ก. ตอบค ำถำมให้ได้ว่ำ ใครท ำอะไร ท่ีไหน อย่ำงไร  

   ข. น ำค ำตอบมำเรียบเรียงใหม่ให้สละสลวย  

   ค. เขียนจดบันทึกเป็นเรื่องรำว  

   ง. อ่ำน ฟัง หรือดูเรื่องให้เข้ำใจ  

24. ข้อใดเป็นประโยชน์ของกำรเขียนบันทึกควำมรู้ในวัยเรียนมำกท่ีสุด  

  ก. ช่วยเหลือควำมจ ำหรือทบทวนควำมรู้  

  ข. ให้ควำมรู้แก่ผู้อ่ำนหรือผู้ท่ีพบเห็น  

  ค. น ำมำเป็นข้อมูลอ้ำงอิงหรือข้อมูลหลักฐำนได้  

  ง. น ำไปเผยแพร่เป็นวิทยำทำน  

25. ข้อใดคือควำมหมำยของค ำว่ำ รายงาน 

ก. กำรเสนอผลกำรปฏิบัติกำร 

ข. กำรเสนอข้อมูลท่ีได้จำกำรอ่ำน 

ค. กำรเสนอผลกำรศึกษำค้นคว้ำตัวอย่ำงมีระบบ 

ง. กำรเสนอรำยละเอียดของเนื้อหำรำยวิชำท่ีเรียน 

26. ข้อใดเรียงส่วนประกอบของรำยงำนได้ถูกต้อง 

ก. ปกนอก ปกใน ค ำน ำ สำรบัญ เนื้อเรื่อง บรรณำนุกรม 

ข. ปกนอก ปกใน สำรบัญ ค ำน ำ เนื้อเรื่อง บรรณำนุกรม 

ค. ปกนอก ปกใน บรรณำนุกรม สำรบัญ ค ำน ำ เนื้อเรื่อง 

ง. ปกนอก ปกใน เนื้อเรื่อง สำรบัญ ค ำน ำ บรรณำนุกรม 
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27. บรรณำนุกรม หมำยถึงอะไร 

ก. กำรอธิบำยศัพท์ยำกท่ีจะปรำกฏอยู่ในรำยงำน 

ข. เนื้อหำหรือเอกสำรท่ีเกี่ยวข้องกับกำรท ำรำยงำย 

ค. กำรรวบรวมเอกสำร หนังสือ เทป วีดีโอ 

ง. กำรท ำบัญชีค ำศัพท์ท่ีปรำกฏอยู่ในรำยงำน 

28. กำรเขียนรำยงำนเป็นรูปเล่ม ใบรองปกรองมีควำมส ำคัญอย่ำงไร 

ก. เพิ่มจ ำนวนหน้ำ 

ข. แสดงรำยละเอียดเกี่ยวกับรำยงำน 

ค. ใช้ค่ันหน้ำเพื่อควำมเรียบร้อย 

ง. แสดงสำระส ำคัญของรำยงำยโดยสังเขป 

29. ควำมหมำยของกำรรำยงำนข้อใดถูกต้องท่ีสุด 

ก. กำรน ำเสนอผลกำรศึกษำอย่ำงมีระบบ 

ข. กำรเรียบเรียงถ้อยค ำอย่ำงมีแบบแผน 

ค. กำรน ำเสนอข้อมูลต่อหน่วยงำน 

ง. กำรศึกษำค้นคว้ำเพื่อรวบรวมข้อมูล 

30. ส่วนประกอบใดของรำยงำนท่ีต้องอ้ำงรำยช่ือ วัสดุอ้ำงอิง 

ก. สำรบัญ 

ข. บรรณำนุกรม 

ค. อัญพจน์ 

ง. ค ำน ำ 
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เฉลยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ ประกอบแผนผังความคิด  

เร่ือง การเขียนเชิงสร้างสรรค์ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 

 

……………………………………………………………………………………………………………………. 

1.  ค 

2.  ง 

3.  ก 

4.  ง 

5.  ง 

6.  ง 

7.  ค 

8.  ง 

9.  ก 

10.  ก 

11.      ข 

12.      ก 

13.  ก 

14.  ข 

15.  ค 

16.  ง 

17.  ค 

18.  ง 

19.  ข 

20.  ค 

21.  ก 

22.  ก 

23.  ค 

24.  ก 

25.  ค 

26.  ค 

27.  ง 

28.  ข 

29.  ง 

30.  ง

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



143 

แบบทดสอบวัดความสามารถการเขียนเชิงสร้างสรรค์ 

 

ค าช้ีแจง ให้นักเรียนเขียนเรื่อง พร้อมกับต้ังช่ือเรื่อง ควำมยำวไม่ต่ ำกว่ำ 10 บรรทัดใต้ภำพท่ีก ำหนดให้ 

ภำยในเวลำ 40 นำที (20 คะแนน) 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ชื่อเรื่อง.......................................................................... 

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................. 
 

 

ชื่อ..................................................................โรงเรียน.......................................................... 
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ค าช้ีแจง จงเขียนเลำเรื่องจำกภำพ ดวยตัวบรรจงครึ่งบรรทัด ควำมยำว 4-7 บรรทัดไมเขียนเปนบท

ร้อยกรองและไมตองต้ังช่ือเรื่องถำเขียนเกิน 7 บรรทัด (จะตรวจถึงบรรทัดท่ี 7 เทำนั้น) (20 คะแนน) 
 

เรื่อง หมากบัลิง 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

 
ชื่อ..................................................................โรงเรียน.......................................................... 
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เกณฑ์การให้คะแนนการประเมินความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ 

 

ประเด็น การประเมิน 
เกณฑก์ารให้คะแนน 

4 3 2 1 

1. กำรเขียนเร่ือง  เขียนเร่ืองรำวมีสำระ 

สอดคล้องกับภำพล ำดับ

ควำมสัมพันธ์ต่อเน่ืองไม่

วกวนและมีควำมคิด

สร้ำงสรรค์  

เขียนเร่ืองรำวมีสำระ 

สอดคล้องกับภำล ำดับ

ควำมสัมพันธ์ต่อเน่ือง   

ไม่วกวน 

เขียนเร่ืองรำวมีสำระ 

สอดคล้องกับภำพ 

เขียนเร่ืองรำวมีสำระ  

ไม่สอดคล้องกับภำพ 

2. กำรใช้ภำษำ ใช้ค ำถูกต้อง เหมำะสมกับ

บริบทและสละสลวย 

ใช้ค ำถูกต้องเหมำะสมกับ

บริบท 

ใช้ค ำไม่ถูกต้องหรือไม่

เหมำะสมกับบริบท    

1-3 ค ำ 

ใช้ค ำไม่ถูกต้องหรือ    

ไม่เหมำะสมกับบริบท   

4 ค ำขึ้นไป 

3. กำรต้ังชื่อเร่ือง ต้ังชื่อเร่ืองสอดคล้อง กับ

เน้ือเร่ืองที่เขียนและ

ประเด็นส ำคัญของภำพ 

ใช้ค ำ กะทัดรัดและมี 

ควำมคิดสร้ำงสรรค์ 

ต้ังชื่อเร่ืองสอดคล้องกับ

เน้ือเร่ืองที่เขียนและ

ประเด็นส ำคัญของภำพ 

และใช้ค ำกะทัดรัด 

ต้ังชื่อเร่ืองสอดคล้อง  

กับเน้ือเร่ืองที่เขียน และ

ประเด็นส ำคัญ ของภำพ 

ต้ังชื่อเร่ืองไม่สอดคล้อง

กับเน้ือเร่ืองที่เขียน 

4 .กำรเขียนสะกดค ำ เขียนสะกดค ำถูกต้อง   

ทุกค ำ 

เขียนสะกดค ำผิด 1-2 ค ำ เขียนสะกดค ำผิด       

3-4 ค ำ 

เขียนสะกดค ำผิด        

5 ค ำ ขึ้นไป 

5. ควำมสะอำด 

เรียบร้อย 

เขียนอ่ำนง่ำย สะอำดไม่มี

รอยขูด ลบ ขีดฆ่ำ  

เขียนอ่ำนง่ำย สะอำด   

แต่มีรอยขูด ลบ ขีดฆ่ำ   

1-2 แหง่ 

เขียนอ่ำนง่ำย สะอำด 

แต่มีรอยขูด ลบ ขีดฆ่ำ 

3-4 แหง่ 

เขียนอ่ำนยำกไม่สะอำด 

หรือมี รอยขูดลบ ขีดฆ่ำ 

5 แห่งขึ้นไป 
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แบบประเมินแผนการจัดการเรียนรู้ประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ  

ประกอบแผนผังความคิด เร่ือง การเขียนเชิงสร้างสรรค์ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 

ส าหรับผู้เชี่ยวชาญ 

 

ค ำช้ีแจง โปรดกำเครื่องหมำย / ลงในช่องท่ีตรงกับควำมคิดเห็นของท่ำน ซึ่งมี 5 ระดับ คือ 

  เหมำะสมมำกท่ีสุด   5    คะแนน 

  เหมำะสมมำก    4    คะแนน 

  เหมำะสมปำนกลำง   3    คะแนน 

  เหมำะสมน้อย    2    คะแนน 

  เหมำะสมน้อยท่ีสุด   1    คะแนน 

 โปรดกำเครื่องหมำย / ลงในช่องท่ีต้องกำรในแต่ละรำยกำรว่ำมีควำมเหมำะสมเพียงใด เพื่อ

เป็นแนวทำงในกำรปรับปรุงแผนกำรจัดกำรเรียนรู้  

 

รำยกำรประเมิน 
ระดับควำมเหมำะสม 

5 4 3 2 1 

1. สำระส ำคัญ 

1.1 ถูกต้องและชัดเจน ......................................................... 

1.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์กำรเรียนรู้................................ 

1.3 เหมำะสมกับวัยของนักเรียน............................................ 

1.4 มีควำมชัดเจนในเน้ือหำ................................................... 

 

......... 

......... 

......... 

......... 

 

......... 

......... 

......... 

......... 

 

......... 

......... 

......... 

......... 

 

......... 

......... 

......... 

......... 

 

......... 

......... 

......... 

......... 

2. จุดประสงค์กำรเรียนรู ้

2.1 ข้อควำมชัดเจนเข้ำใจง่ำย .............................................. 

2.2 สอดคล้องและครอบคลุมตัวชี้วัด/กำรเรียนรู้ ................. 

2.3 สอดคล้องกับสำระกำรเรียนรู้ ........................................ 

2.4 ครอบคลุมทั้งด้ำนควำมรู้ ทักษะ คุณลักษณะอันพึง     

    ประสงค์และสมรรถนะของหลักสูตร ................................. 

2.5 ครอบคลุมพฤติกรรมกำรเรียนรู้ ..................................... 

 

......... 

......... 

......... 

 

......... 

......... 

 

......... 

......... 

......... 

 

......... 

......... 

 

......... 

......... 

......... 

 

......... 

......... 

 

......... 

......... 

......... 

 

......... 

......... 

 

......... 

......... 

......... 

 

......... 

......... 
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รำยกำรประเมิน 
ระดับควำมเหมำะสม 

5 4 3 2 1 

3. กระบวนกำรจัดสำระกำรเรียนรู ้

3.1 ก ำหนดหัวเรื่อง ..................................................... 

3.2 ระดมควำมคิด ...................................................... 

3.3 หำข้อมูลเพ่ิมเติม ................................................... 

3.4 วำงโครงเรื่อง ........................................................ 

3.5 ฝึกทักษะ ............................................................ 

3.6 ตรวจทำนและประเมินผล .................................... 

 

......... 

......... 

......... 

......... 

......... 

......... 

 

......... 

......... 

......... 

......... 

......... 

......... 

 

......... 

......... 

......... 

......... 

......... 

......... 

 

......... 

......... 

......... 

......... 

......... 

......... 

 

......... 

......... 

......... 

......... 

......... 

......... 

4. สื่อกำรเรียนรู้  

4.1 สอดคล้องกับสำระกำรเรียนรู้ ............................. 

4.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์กำรเรียนรู ้………………. 

4.3 สอดคล้องกับกระบวนกำรกำรจัดกำรเรียนรู้ ...... 

4.4 เหมำะสมกับวัยของนักเรียนและประยุกต์ใช้ใน  

     ชีวิตประจ ำวันได้ .................................................. 

4.5 นักเรียนมีส่วนร่วมในกำรใช้สื่อเพ่ือกระตุ้นให้ 

         เกิดองค์ควำมรู้ ....................................................... 

 

........ 

......... 

......... 

 

......... 

......... 

......... 

 

......... 

......... 

......... 

 

......... 

......... 

......... 

 

......... 

......... 

......... 

 

......... 

......... 

......... 

 

......... 

......... 

......... 

 

......... 

......... 

......... 

 

......... 

......... 

......... 

 

......... 

......... 

......... 

5. กระบวนกำรวัดและประเมินผล 

5.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์ ....................................... 

5.2 สอดคล้องกับสำระกำรเรียนรู้ ................................ 

5.3 วิธีกำรวัดผลและประเมินผล เครื่องมือวัดผล  

     สอดคล้องกับจุดประสงค์และกิจกรรม  

     กำรเรียนรู้ ............................................................. 

5.4 วัดผลและประเมินผลครอบคลุมทั้งด้ำนควำมรู้  

     ทักษะ คุณลักษณะอันพึงประสงค์ .......................... 

5.5 เกณฑ์กำรวัดผลและประเมินผลครอบคลุมทั้งด้ำน   

      ควำมรู้ ทักษะ คุณลักษณะอันพึงประสงค ์………………. 

 

......... 

......... 

 

 

......... 

......... 

.........  

 

......... 

 

......... 

......... 

 

 

......... 

......... 

......... 

 

......... 

 

......... 

......... 

 

 

......... 

......... 

......... 

 

......... 

 

......... 

......... 

 

 

......... 

......... 

......... 

 

......... 

 

......... 

.........  

 

 

......... 

......... 

......... 

 

......... 
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ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

 

    ลงช่ือ...................................................ผู้ประเมิน 

(...................................................) 

วัน..........เดือน...................พ.ศ.............. 
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ตารางท่ี ข.1  สรุปผลกำรประเมินค่ำควำมเหมำะสมของผู้เช่ียวชำญต่อแผนกำรจัดกิจกรรม 

    กำรเรียนรู้แบบร่วมมือ ประกอบแผนผังควำมคิด เรื่อง กำรเขียนเชิงสร้ำงสรรค์  

    ของนักเรียนช้ันประถมศึกษำปีท่ี 4 

รำยกำรประเมิน 

ค่ำควำมเหมำะสมของผู้เชี่ยวชำญที่มีต่อ

แผนกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ X  
1 2 3 4 5 

1. สำระส ำคัญ 

1.1 ถูกต้องและชัดเจน 4.80 4.40 4.40 4.40 4.60 4.52 

1.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์กำรเรียนรู ้ 4.60 4.80 4.40 4.40 4.60 4.56 

1.3 เหมำะสมกับวัยของนักเรียน 4.80 4.60 4.60 4.60 5.00 4.72 

   1.4 มีควำมชัดเจนในเน้ือหำ 4.60 4.40 4.40 4.40 4.60 4.48 

2. จุดประสงค์กำรเรียนรู ้

2.1 ข้อควำมชัดเจนเข้ำใจง่ำย  4.60 4.40 4.40 4.40 4.20 4.40 

2.2 สอดคล้องและครอบคลุมตัวชี้วัด/กำรเรียนรู้  4.80 4.40 4.40 4.40 4.40  

2.3 สอดคล้องกับสำระกำรเรียนรู้  4.60 4.40 4.40 4.40 4.20 4.40 

2.4 ครอบคลุมทั้งด้ำนควำมรู้ ทักษะ คุณลักษณะ 

   อันพึงประสงค์และสมรรถนะของหลักสูตร  

4.60 4.60 4.60 4.60 4.80 4.64 

2.5 ครอบคลุมพฤติกรรมกำรเรียนรู้  5.00 4.00 3.60 3.60 3.60 3.96 

3. กระบวนกำรจัดสำระกำรเรียนรู ้

3.1 ก ำหนดหัวเรื่อง 4.60 4.80 4.60 4.60 4.60 4.64 

3.2 ระดมควำมคิด  4.80 4.80 4.80 4.80 4.40 4.72 

3.3 หำข้อมูลเพ่ิมเติม  4.20 4.00 4.00 4.00 4.60 4.16 

3.4 วำงโครงเรื่อง  4.80 4.80 3.80 3.80 4.40 4.32 

3.5 ฝึกทักษะ  4.20 5.00 5.00 4.00 4.80 4.80 

3.6 ตรวจทำนและประเมินผล  5.00 4.40 4.40 4.40 4.40 4.52 

4. สื่อกำรเรียนรู้  

4.1 สอดคล้องกับสำระกำรเรียนรู้  4.40 4.60 4.60 4.60 4.60 4.56 

4.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์กำรเรียนรู ้ 4.60 4.60 4.20 4.20 4.40 4.40 

4.3 สอดคล้องกับกระบวนกำรกำรจัดกำรเรียนรู้  4.40 4.60 4.60 4.60 4.20 4.48 

(ต่อ) 
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ตารางท่ี ข.1 (ต่อ) 

รำยกำรประเมิน 

ค่ำควำมเหมำะสมของผู้เชี่ยวชำญที่มีต่อ

แผนกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ X  
1 2 3 4 5 

4.4 เหมำะสมกับวัยของนักเรียนและประยุกต์ใช้ใน 

ชีวิตประจ ำวันได้  

4.40 4.60 4.60 4.60 4.60 4.56 

4.5 นักเรียนมีส่วนร่วมในกำรใช้สื่อเพ่ือกระตุ้นให้เกิด

องค์ควำมรู ้

4.80 4.40 4.40 4.40 4.40 4.48 

5. กระบวนกำรวัดและประเมินผล 

5.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์  4.00 5.00 4.40 4.40 4.80 4.52 

5.2 สอดคล้องกับสำระกำรเรียนรู้  4.80 5.00 4.00 4.60 4.60 4.80 

5.3 วิธีกำรวัดผลและประเมินผล เครื่องมือวัดผล   

    สอดคล้องกับจุดประสงค์และกจิกรรมกำรเรียนรู้  

4.80 5.00 4.60 5.60 4.60 4.72 

5.4 วัดผลและประเมินผลครอบคลุมทั้งด้ำนควำมรู้  

   ทักษะ คุณลักษณะอันพึงประสงค ์

4.40 5.00 4.60 4.60 4.60 4.64 

5.5 เกณฑ์กำรวัดผลและประเมินผลครอบคลุม 

   ทั้งด้ำนควำมรู้ ทักษะ คุณลักษณะอันพึงประสงค ์

4.20 5.00 5.00 5.00 5.00 4.84 
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แบบสอบถามความพึงพอใจต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบแผนผังความคิด 

เร่ือง การเขียนเชิงสร้างสรรค์ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 

ส าหรับผู้เชี่ยวชาญ 

 

ค าช้ีแจง โปรดกำเครื่องหมำย / ลงในช่องท่ีตรงกับควำมคิดเห็นของท่ำน ซึ่งมี 5 ระดับ คือ 

 เหมำะสมมำกท่ีสุด   5    คะแนน 

  เหมำะสมมำก    4    คะแนน 

  เหมำะสมปำนกลำง   3    คะแนน 

  เหมำะสมน้อย    2    คะแนน 

  เหมำะสมน้อยท่ีสุด   1    คะแนน 

 โปรดกำเครื่องหมำย / ลงในช่องท่ีต้องกำรในแต่ละรำยกำรว่ำมีควำมเหมำะสมเพียงใด  

 

รำยกำรประเมิน  
ระดับควำมเหมำะสม 

5 4 3 2 1 

1. นักเรียนมีควำมสนใจเน้ือหำในบทเรียนมำกข้ึน 

2. นักเรียนมีควำมรู้สึกสนุกสนำน ต่ืนเต้นในกำรร่วมกิจกรรม 

3. นักเรียนสนุกกับกำรจัดล ำดับควำมส ำคัญก่อน – หลัง 

4. นักเรียนชอบทักษะกำรท ำงำนอย่ำงเป็นเป็นระบบ 

5. นักเรียนพอใจกับกำรกระตุ้นให้เกิดควำมคิดอย่ำงสร้ำงสรรค์ 

6. นักเรียนสนุกกับกำรแสดงออกทำงด้ำนควำมคิดอย่ำงสร้ำงสรรค ์

7. นักเรียนสนุกและไม่เกิดควำมเบื่อหน่ำยในวิชำท่ีเรียน 

8. นักเรียนสนุกกับกำรเก็บรวบรวมข้อมูลจ ำนวนมำกลงในกระดำษ

แผ่นเดียวอย่ำงสร้ำงสรรค ์

9. นักเรียนสนุกเพลิดเพลินในกำรอ่ำนและง่ำยต่อกำรทบทวน

ควำมรู้ 

10. นักเรียนพอใจในวิธีกำรที่ช่วยในกำรฟ้ืนควำมจ ำหรือเรียก

ข้อมูลที่ได้จำกำรศึกษำแล้วน ำกลับมำใช้ในภำยหลัง 

11. นักเรียนสนุกในกำรมีส่วนร่วมในกำรจัดกิจกรรม 

12. นักเรียนสนุกกับกำรท ำงำนกลุ่มและรำยบุคคล 
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รำยกำรประเมิน  
ระดับควำมเหมำะสม 

5 4 3 2 1 

13. นักเรียนพอใจในกำรวัดผลและประเมินผล 

14. นักเรียนพอใจในกำรน ำควำมรู้ไปใช้ในชีวิตประจ ำวันได้ 

15. นักเรียนชอบทักษะกำรท ำงำนอย่ำงเป็นระบบ 

………

………

……… 

………

………

……… 

………

………

……… 

………

………

……… 

………

………

……… 

 

ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

 

     ลงช่ือ...................................................ผู้ประเมิน 

(...................................................) 

วัน..........เดือน...................พ.ศ.............. 
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ตารางท่ี ค.1  สรุปผลการประเมินคาความเหมาะสมของผูเชี่ยวชาญตอแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู 

 แบบรวมมือ ประกอบแผนผังความคิด เรื่อง การเขียนเชิงสรางสรรค ของนักเรียน 

 ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 

รายการประเมิน 

คาความเหมาะสมของผูเช่ียวชาญท่ีมีตอ

แผนการจดักิจกรรมการเรียนรู X  

1 2 3 4 5 

1. สาระสําคัญ       

1.1 ถูกตองและชัดเจน 4.80 4.40  4.40 4.40 4.60 4.52 

1.2 สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 4.60 4.80 4.40 4.40 4.60 4.56 

1.3 เหมาะสมกับวัยของนักเรียน 4.80 4.60 4.60 4.60 5.00 4.72 

   1.4 มีความชัดเจนในเน้ือหา 4.60 4.40  4.40  4.40  4.60 4.48 

2. จุดประสงคการเรียนรู       

2.1 ขอความชัดเจนเขาใจงาย  4.60 4.40 4.40 4.40 4.20 4.40 

2.2 สอดคลองและครอบคลุมตัวช้ีวัด/การเรยีนรู  4.80 4.40  4.40  4.40  4.40   

2.3 สอดคลองกับสาระการเรียนรู  4.60 4.40 4.40 4.40 4.20 4.40 

2.4 ครอบคลมุท้ังดานความรู ทักษะ คุณลักษณะ 

  อันพึงประสงคและสมรรถนะของหลักสูตร  

4.60 4.60 4.60 4.60 4.80 4.64 

2.5 ครอบคลมุพฤติกรรมการเรียนรู  5.00 4.00 3.60 3.60 3.60 3.96 

3. กระบวนการจดัสาระการเรียนรู       

3.1 กําหนดหัวเรื่อง 4.60 4.80 4.60 4.60 4.60 4.64 

3.2 ระดมความคดิ  4.80 4.80 4.80 4.80 4.40  4.72 

3.3 หาขอมูลเพ่ิมเติม  4.20 4.00 4.00 4.00 4.60 4.16 

3.4 วางโครงเรื่อง  4.80 4.80 3.80 3.80 4.40 4.32 

3.5 ฝกทักษะ  4.20 5.00 5.00 4.00 4.80 4.80 

3.6 ตรวจทานและประเมินผล  5.00 4.40 4.40 4.40 4.40 4.52 

4. สื่อการเรยีนรู        

4.1 สอดคลองกับสาระการเรียนรู  4.40 4.60 4.60 4.60 4.60 4.56 

4.2 สอดคลองกับจดุประสงคการเรียนรู  4.60 4.60 4.20 4.20 4.40 4.40 

4.3 สอดคลองกับกระบวนการการจัดการเรยีนรู  4.40 4.60 4.60 4.60 4.20 4.48 

(ตอ) 
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ตารางท่ี ค.1 (ตอ) 

รายการประเมิน 

คาความเหมาะสมของผูเช่ียวชาญท่ีมีตอ

แผนการจดักิจกรรมการเรียนรู X  

1 2 3 4 5 

4.4 เหมาะสมกับวัยของนักเรียนและประยกุตใชใน 

ชีวิตประจําวันได  

4.40 4.60 4.60 4.60 4.60 4.56 

4.5 นักเรียนมสีวนรวมในการใชสื่อเพ่ือกระตุนใหเกิด

องคความรู 

4.80 4.40 4.40 4.40 4.40 4.48 

5. กระบวนการวัดและประเมินผล       

5.1 สอดคลองกับจดุประสงค  4.00 5.00 4.40 4.40 4.80 4.52 

5.2 สอดคลองกับสาระการเรียนรู  4.80 5.00 4.00 4.60 4.60 4.80 

5.3 วิธีการวัดผลและประเมินผล เครื่องมือวัดผล 

   สอดคลองกับจุดประสงคและกิจกรรมการเรียนรู  

4.80 5.00 4.60 5.60 4.60 4.72 

5.4 วัดผลและประเมินผลครอบคลุมท้ังดานความรู  

   ทักษะ คุณลักษณะอันพึงประสงค 

4.40 5.00 4.60 4.60 4.60 4.64 

5.5 เกณฑการวัดผลและประเมินผลครอบคลุม 

   ท้ังดานความรู ทักษะ คุณลักษณะอันพึงประสงค 

4.20 5.00 5.00 5.00 5.00 4.84 
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ตารางท่ี ค.2  สรุปคา IOC แบบสอบถามความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญเก่ียวกับความสอดคลองของ 

  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

ขอท่ี 
ความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญ 

รวม คาIOC สรุปผล 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 

1 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

2 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

3 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

4 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

5 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

6 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

7 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

8 0 1 1 1 1 4 1.00 ใชได 

9 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

10 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

11 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

12 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

13 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

14 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

15 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

16 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

17 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

18 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

19 1 1 0 1 1 4 0.80 ใชได 

20 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

21 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

22 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

23 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

24 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

25 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

(ตอ) 
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ตารางท่ี ค.2 (ตอ) 

ขอท่ี 
ความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญ 

รวม คาIOC สรุปผล 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 

26 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

27 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

28 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

29 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

30 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

31 1 1 0 1 1 4 0.80 ใชได 

32 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

33 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

34 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

35 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

36 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

37 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

38 1 1 1 1 0 4 0.80 ใชได 

39 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

40 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

41 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

42 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

43 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

44 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

45 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

46 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

47 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

48 1 1 1 0 1 4 0.80 ใชได 

49 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

50 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

หมายเหต.ุ คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) มีคาเทากับ 0.50 ข้ึนไป 
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ตารางท่ี ค.3  คาความยาก (p) และคาอํานาจจําแนก (B) ของแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ขอท่ี คาความยาก (p)  คาอํานาจจําแนก (B) 

1 0.80 0.22 

2 0.67 0.28 

3 0.23 0.39 

4 0.80 0.22 

5 0.30 0.22 

6 0.63 0.36 

7 0.43 0.31 

8 0.53 0.61 

9 0.60 0.58 

10 0.23 0.25 

11 0.47 0.50 

12 0.57 0.53 

13 0.70 0.61 

14 0.60 0.58 

15 0.67 0.28 

16 0.63 0.36 

17 0.30 0.36 

18 0.70 0.33 

19 0.60 0.72 

20 0.30 0.36 

21 0.43 0.44 

22 0.70 0.61 

23 0.63 0.36 

24 0.67 0.69 

(ตอ) 
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ตารางท่ี ค.3 (ตอ) 

ขอท่ี คาความยาก (p)  คาอํานาจจําแนก (B) 

25 0.73 0.53 

26 0.77 0.44 

27 0.60 0.58 

28 0.73 0.53 

29 0.31 0.31 

30 0.23 0.25 

หมายเหต.ุ คาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เทากับ 0.88 

 

ตารางท่ี ค.4  สรุปคา IOC แบบสอบถามความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญเก่ียวกับความสอดคลองของ 

 แบบทดสอบความสามารถในการเขียนเชิงสรางสรรค 
 

ขอท่ี 
ความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ  

รวม 
 

คาIOC 
 

สรุปผล 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 

1 1 1 1 1 0 4 0.80 ใชได 

2 1 1 1 1 0 4 0.80 ใชได 

3 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

4 0 0 1 1 1 3 0.60 ใชได 

5 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

หมายเหต.ุ คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) มีคาเทากับ 0.50 ข้ึนไป 
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ตารางท่ี ค.5  คาความยาก (p) และคาอํานาจจําแนก (B) ของแบบทดสอบความสามารถในการเขียน 

   เชิงสรางสรรค 

ขอท่ี คาความยาก (p)  คาอํานาจจําแนก (B) ความเช่ือมั่น 

1 0.23 0.46 
0.91 

2 0.38 0.46 

หมายเหต.ุ  ความเชื่อม่ันของแบบทดสอบท้ังฉบับเทากับ 0.91 

   ความยากอยูระหวาง 0.23 กับ 0.38 

  คาอํานาจจําแนก เทากับ 0.46 

 

ตารางท่ี ค.6  สรุปคา IOC แบบสอบถามความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญเก่ียวกับความสอดคลองของ 

  แบบสอบถามความพึงพอใจตอการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือประกอบ 

  แผนผังความคิด 

ขอท่ี 
ความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญ 

รวม IOC สรุปผล 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 

1 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

2 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

3 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

4 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

5 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

6 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

7 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

8 0 1 1 1 1 4 1.00 ใชได 

9 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

10 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

11 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

12 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

13 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

14 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

15 1 1 1 1 1 5 1.00 ใชได 

หมายเหต.ุ คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) มีคาเทากับ 0.50 ข้ึนไป 
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ตารางท่ี ค.7  คาอํานาจจําแนก (r) ของแบบสอบถามความพึงพอใจ 

ขอท่ี คา (r) 

1 0.80 

2 0.71 

3 0.61 

4 0.54 

5 0.77 

6 0.67 

7 0.70 

8 0.74 

9 0.64 

10 0.73 

11 0.72 

12 0.58 

13 0.74 

14 0.73 

15 0.45 

หมายเหตุ. คาความเชื่อม่ันของแบบสอบถามความพึงพอใจ เทากับ 0.94 
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ประวัติผูวิจัย 

 
ช่ือ สกุล   ณัฎฐาพร จันลาวงศ 

วัน เดือน ป เกิด  18 กรกฎาคม 2522 

ท่ีอยูปจจุบัน  84 หมู 4 ตำบลสมเด็จ อำเภอสมเด็จ จังหวัดกาฬสินธุ  

สถานท่ีทำงาน   โรงเรียนโปงเชือกศึกษาสถาน อำเภอสหัสขันธ 

 สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษากาฬสินธุ เขต 1 

ประวัติการศึกษา 

 พ.ศ. 2545   ครุศาสตรบัณฑิต (ค.บ.)  

สาขาวิชานาฏศิลป 

สถาบันราชภัฏมหาสารคาม  

 พ.ศ. 2563  ครุศาสตรมหาบัณฑิต (ค.ม.)  

    สาขาวิชาวิจัยและประเมินผลการศึกษา 

       มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 
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