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บทคัดย่อ 
 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือ (1) พัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้กิจกรรมการสอนแบบ

กลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด เรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติและ

สังคมโลก ให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 (2) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน

ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน (3) เปรียบเทียบการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนระหว่างก่อนเรียนและ

หลังเรียน (4) ศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบ

สืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด เรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติและสังคมโลก กลุ่มตัวอย่าง 

คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4/4 จ านวน 17 คน โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษาพัฒนาการ ร้อยเอ็ด 

ได้มาโดยวิธีการสุ่มตัวอย่างแบบกลุ่ม เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ และแบบสอบถามความพึงพอใจ 

วิเคราะห์ข้อมูลโดยการหา ค่าร้อยละ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานและการทดสอบสมมติฐาน t – test 

(Dependent Samples) 

 ผลการวิจัยพบว่า (1) แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้กิจกรรมการสอนแบบกลุ่มร่วมมือ รูปแบบ

สืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด เรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติและสังคมโลก มีประสิทธิภาพ 

80.83/89.02 สูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนด (2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรม

การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 

อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 (3) การคิดวิเคราะห์ของนักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
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แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัย 

ส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และ (4) ความพึงพอใจต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบ

สืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด อยู่ในระดับมากที่สุด  

 

ค าส าคัญ : รูปแบบกลุ่มสืบสวนสอบสวน แผนผังความคิด ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การคิดวิเคราะห์

และความพึงพอใจ 
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ABSTRACT 
 The purpose of this research were to : (1) develop the learning activity by using 

Group Investigation and Mind mapping for that meet the efficiency value of 80/80. ; 

(2) Compare the Students achievement before and after. ; (3) Compare the students 

analytical thinking between before and after. and (4) learning to study the students' 

satisfaction with organizing cooperative learning activities, using Group Investigation and 

Mind mapping of Entitle The Good Citizens of The Country and The World The sample 

research consisted of 17 Matthayomsuksa 4/4 students, at Triam Udomsuksa Pattanakan 

Roiet School, Roiet. The sample selected by Cluster Random Sampling. The instruments 

used for this research included the activities lesson plan, a leaming achievement 

test, an analytical thinking process test and satisfaction questionnaire. The analysis 

was accomplished by percentage, mean, standard deviation and t-test (Dependent). 

 The findings were as follows: (1) the efficiency value (E1/E2) of learning by using 

Group Investigation and Mind mapping method Entitle The Good Citizens of The 

Country and The World for Matthayomsuksa 4 was 80.83/89.02 which was higher than 

the assigned. ; (2) The learning achievement of students who received cooperative 

learning activities, Group Investigation and Mind mapping technique After studying 
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higher than before studying. at the level of .05 significance. ; (3) The analytical thinking 

process of the students after the participation in the learning activities management 

using Group Investigation and Mind mapping technique were higher than the learning 

achievement gained before the participation learning at the level of .05 significance; 

and (4) The satisfaction of students on the learning activities using Group Investigation 

and Mind mapping technique Were at the highest level. 

 

Keywords : Group Investigation Mind mapping Learning achievement Analytical 

thinking process Satisfaction. 
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กิตติกรรมประกาศ 

 
 วิทยานิพนธ์ฉบับนี้ส าเร็จสมบูรณ์ได้ด้วยความกรุณาและความช่วยเหลืออย่างสูงยิ่งจาก      

รอง ศาสตราจารย์ ดร.ทัศนีย์ นาคุณทรง อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์หลัก และรองศาสตราจารย์ 

ดร. ปิยลักษณ์ โพธิวรรณ์ อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ร่วม ที่กรุณาสละเวลาอันมีค่าให้ค าปรึกษา

และ ข้อเสนอแนะที่ดีมาโดยตลอด จนวิทยานิพนธ์ฉบับนี้ส าเร็จลุล่วงได้ด้วยดี ผู้วิจัยจึงขอกราบ  

ขอบพระคุณเป็นอย่างสูงไว้ ณ โอกาสนี้ 

 ขอขอบพระคุณ รองศาสตราจารย์ ดร.ประสาท เนืองเฉลิม ที่กรุณาเป็นประธานกรรมการ 

สอบวิทยานิพนธ์ ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ว่าทีร้อยตรี ดร.อรัญ ซุยกระเดื่อง อาจารย์ ดร.ชนะชัย อวนวัง 

คณะกรรมการสอบวิทยานิพนธ์ ที่ให้ข้อเสนอแนะในการปรับปรุงแก้ไขวิทยานิพนธ์จนส าเร็จลุล่วง  

 ขอขอบพระคุณอาจารย์ ดร.ธัญญลักษณ์ เขจรภักดิ,์ ดร.ทัชชวัฒน์ เหล่าสุวรรณ, ดร.อัจฉริยา 

พรมท้าว, ดร.อพันตรี พูลพุทรา และนายจ ารูญ ศีรษะภูมิ กรุณาเป็นผู้เชี่ยวชาญในการตรวจสอบคุณภาพ

เครื่องมือที่ใช้ในการท าวิทยานิพนธ์จนส าเร็จลุล่วง 

 ขอขอบพระคุณคณาจารย์ทุกท่านที่ประสิทธิ์ ประสาทวิชาความรู้ให้กับผู้วิจัยได้น าความรู้  

มาใช้ในการท าวิทยานิพนธ์  

 ขอบคุณพระคุณบิดา มารดา บุคคลในครอบครัว เพื่อน พ่ีน้อง รวมทั้งเพ่ือนในสาขาหลักสูตร

สังคมศึกษา ปริญญาโท รุ่น 3 ที่คอยให้ความช่วยเหลือให้ผู้วิจัยผ่านพ้นอุปสรรคและมีแรงใจใน     

การ ท าวิทยานิพนธ์จนส าเร็จลุล่วง  

 คุณค่าและประโยชน์แห่งงานวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยขอมอบเพ่ือเป็นเครื่องบูชาพระคุณบิดา มารดา 

คณาจารย์ ผู้เชี่ยวชาญทุกท่าน หนังสือและต าราทุกเล่ม ที่ท าให้วิทยานิพนธ์นี้ส าเร็จลุล่วง ได้ ด้วยดี  
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บทท่ี 1 

บทน ำ 
 

1.1 ที่มำและควำมส ำคัญของปัญหำ 

 

 ประเทศไทยได้มีการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็วเพ่ือให้ทันต่อสถานการณ์โลก ท าให้ต้องมีการพัฒนา

ในหลาย ๆ ด้านตามแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ ฉบับที่ 12 (พ.ศ. 2560 – 2564) ได้ชี้ให้เห็น

ถึงความจ าเป็น ในการปรับเปลี่ยนจุดเน้นในการพัฒนาคุณภาพคนในสังคมไทยให้มีคุณธรรม มีความรอบรู้ 

อย่างเท่าทัน มีความพร้อมทั้งด้านร่างกายสติปัญญา อารมณ์และศีลธรรม สามารถก้าวทันการเปลี่ยน 

แปลงเพ่ือน าไปสู่สังคมฐานความรู้ได้อย่างมั่นคง แนวทางพัฒนาคนดังกล่าว มุ่งเตรียมเยาวชนให้มีพ้ืนฐาน

จิตใจที่ดีงาม มีจิตสาธารณะ พร้อมทั้งมีสมรรถนะ ทักษะและความรู้พ้ืนฐานที่จ าเป็นในการด ารงชีวิต 

อันจะส่งผลต่อการพัฒนาประเทศแบบยั่งยืน (ส านักงานคณะกรรมการการพัฒนาการเศรษฐกิจและสังคม

แห่งชาติ, 2560 - 2564) แนวทางดังกล่าวสอดคล้องกับนโยบายของกระทรวงศึกษาธิการในการพัฒนา

เยาวชนของชาติเพ่ือเข้าสู่โลกยุคศตวรรษที่ 21 โดยมุ่งส่งเสริมนักเรียนมีคุณธรรม รักความเป็นไทย  

ให้มีทักษะการคิดวิเคราะห์ สร้างสรรค์ มีทักษะด้านเทคโนโลยี สามารถท างานร่วมกับผู้อ่ืนและสามารถ

อยู่ร่วมกับผู้อ่ืนในสังคมโลกได้อย่างสันติ และเพ่ือให้คนไทยมีคุณภาพชีวิตที่ดี สังคมไทยเป็นสังคม

คุณธรรม จริยธรรม และประเทศสามารถก้าวข้ามกับดักประเทศที่มีรายได้ปานกลางไปสู่ประเทศที่

พัฒนาแล้ว (กระทรวงศึกษาธิการ, 2560, น. 1 - 2) 

 การคิดวิเคราะห์เป็นรากฐานส าคัญของการเรียนรู้และการด าเนินชีวิต บุคคลที่มีความสามารถ

ทางการคิดวิเคราะห์ จะมีความสามารถในด้านอ่ืน ๆ เหนือกว่าบุคคลอ่ืน ๆ ทั้งทางด้านสติปัญญาและ

การด าเนินชีวิต การคิดวิเคราะห์เป็นพ้ืนฐานของการคิดทั้งมวล เป็นทักษะที่ทุกคนสามารถพัฒนาได้

รวมทั้งสามารถสร้างสรรค์สิ่งใหม่ ๆ ให้เกิดขึ้นได้ (ประพันธ์ศิริ สุเสารัจ, 2551) การคิดเป็นกระบวน 

การทางสมองของมนุษย์ซึ่งมีศักยภาพสูงมาก และเป็นส่วนที่ท าให้มนุษย์แตกต่างไปจากสัตว์โลกอ่ืน ๆ 

ผู้มีความ สามารถในการคิดสูง สามารถแก้ปัญหาต่าง ๆ ให้ลุล่วงไปได้และ มีการพัฒนาชีวิตของตนให้

เจริญงอกงามยิ่งๆ ขึ้นไป ผู้มีความ สามารถในการคิด จึงมักได้รับการยกย่องให้เป็นผู้น าในองค์กรหรือ 

กลุ่มต่าง ๆ (ทิศนา แขมมณี, 2554, น. 74) การมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ จึงนับว่ามีความส าคัญ
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ยิ่งต่อการด าเนินชีวิตของมนุษย์โดยเฉพาะ ในยุคข่าวสารเทคโนโลยีที่มีความเจริญก้าวหน้าอย่างรวดเร็วมี

การแข่งขันสูงอย่างเช่นปัจจุบัน บุคคลที่มีกระบวนการคิดดีมักจะ เป็นผู้ที่ได้เปรียบในการด ารงชีวิตซึ่ง

มีโอกาสประสบความส าเร็จ ค่อนข้างสูงด้วยมักเป็นผู้ที่มีสติปัญญาเฉียบแหลม มีความคิด ก้าวหน้าและ

สร้างสรรค์มีความสามารถในแก้ไขปัญหาได้ดีตรงจุด มีความรอบคอบ สามารถเลือกตัดสินใจได้ถูกต้อง

เหมาะสมมีเหตุ มีผล และสามารถด ารงชีวิตในสังคมได้อย่างเป็นสุขและมีคุณภาพ 

 กระบวนการคิดของเด็กไทยผ่านระบบการศึกษาที่ตกต่ า และล่าช้าส่งผลกระทบต่อการพัฒนา

ประเทศอย่างมาก เรื่องดังกล่าวถือเป็นเรื่องส าคัญ ซึ่งได้มีผู้แสดงความคิดเห็น ทัศนะเกี่ยวกับปัญหา

ด้านนี้ของเด็กไทยไว้มากมาย โดยในบทความของ (กลิ่น สระทองเนียม, 2556) มองว่าการจัดการศึกษาที่

ผ่านมา ผลที่เกิดขึ้นยังอยู่ในระดับต่ า จากผลการประเมินของส านักงานรับรองมาตรฐานและประเมิน

คุณภาพการศึกษา (สมศ.) ด้านกระบวนการคิดวิเคราะห์ของเด็กอยู่แค่ระดับพอใช้เป็นส่วนใหญ่ หาก

เปรียบเทียบกับต่างชาติด้วยแล้วยิ่งไปกันใหญ่ เพราะจากการประเมินของ PISA ด้านความรู้และทักษะ

ทางวิทยาศาสตร์ปรากฏว่าเด็กไทยคะแนนต่ ากว่าค่าเฉลี่ย สอดคล้องกับการวิจัยของ (สิทธิพล อาจอินทร์, 

2554, น. 2) ที่พบว่าผลสัมฤทธิ์ทางวิชาการ ทักษะการคิด ทักษะการค้นคว้าของนักเรียนชั้นประถมศึกษา

ปีที ่6 และชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 อยู่ใน ระดับที่ไม่น่าพอใจ เมื่อพิจารณาระดับโรงเรียน พบว่า โรงเรียน

มากกว่าร้อยละ 90 มีคะแนนเฉลี่ย ผลสัมฤทธิ์ทางวิชาการ ด้านการคิดวิเคราะห์ ทักษะการค้นคว้าของ

ผู้เรียนอยู่ในระดับที่ต้องปรับปรุง โดยเฉพาะอย่างยิ่ง ด้านการคิดวิเคราะห์ ซึ่งปัญหาคุณภาพด้านการ

คิดวิเคราะห์ของเด็กไทยควรได้รับการแก้ไขอย่างเร่งด่วน (โกวิท วงศ์สุวรวัฒน์, 2556, น. 42) ก็เป็นอีกคน

ออกมาวิภาควิจารณ์ปัญหานี้ โดยได้พิจารณาจากรายงานความสามารถในการแข่งขันของประเทศต่าง ๆ 

ทั่วโลก พ.ศ. 2555 - 2556 ได้จัดอันดับคุณภาพการศึกษาของประเทศไทยในกลุ่มอาเซียน อยู่ในกลุ่ม

สุดท้ายอันดับที่ 8 เป็นกลุ่มที่มีคะแนนต่ าที่สุด และมองว่าการศึกษาไทยอาจต้องยอมให้ เด็กคิดเอง  

ท าเองบ้างและกระตุ้นความอยากรู้ ปัญหาดังกล่าวแม้แต่ (ชูศักดิ์ ประเสริฐ, 2556) ก็ยอมรับว่า การเรียน

การสอนแบบที่เรียนแต่ในห้อง ท่องจ าหนังสือ เพียงเพ่ือน าไปสอบแข่งขันเลื่อนขั้นสูงขึ้น นอกจากไม่

เกิดการเรียนรู้อย่างแท้จริงที่สามารถน ามาปฏิบัติ น ามาใช้ในชีวิตได้แล้ว ยังสร้างความเห็นแก่ตัวที่

จะต้องเป็นผู้ชนะ ในลู่แข่งขันทางการศึกษา จึงเกิดภาวะที่เรียนหนังสือจนไม่รู้จักมนุษย์ ไม่รู้จักโลก 

 การจัดการเรียนรู้ในปัจจุบันของผู้เรียนถูกผูกขาดโดยการบอกของครู ท าให้ผู้เรียนไม่เกิดการฝึก

ทักษะการคิด และไม่สามารถต่อยอดความรู้ต่าง ๆ ได้ ซึ่งการคิดวิเคราะห์เป็นสิ่งที่จ าเป็นในศตวรรษที่ 21 

ดังนั้น ครูยุคใหม่จึงจ าเป็นต้องจัดการเรียนการสอนให้สอดคล้องกับ ยุคสมัยที่เปลี่ยนไป เพ่ือให้การเรียนรู้
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ของผู้เรียนมีความคงทนและสามารถน ามาปรับใช้กับบริบทต่าง ๆ ได้อย่างมีประสิทธิภาพการคิดวิเคราะห์

เป็นทักษะพ้ืนฐานส าคัญที่จะส่งผลให้ผู้เรียนพัฒนาทักษะการคิดด้านอ่ืน ๆ ที่สูงขึ้น ซึ่งจะช่วยให้รู้

ข้อเท็จจริง รู้เหตุผลเบื้องต้นของสิ่งที่เกิด เข้าใจความเป็นมาของเหตุการณ์ เพ่ือน ามาตัดสินใจแก้ปัญหา

หรือตัดสินใจในเรื่องต่าง ๆ ได้ถูกต้อง ด้วยความส าคัญดังกล่าวจึงจ าเป็นต้องพัฒนาการคิดวิเคราะห์ให้แก่

ผู้เรียนอย่างต่อเนื่อง โดยผู้ที่มีบทบาทส าคัญก็คือ ครู ดังนั้นครูจึงควรท าความเข้าใจและน ากระบวน 

การคิดวิเคราะห์มา บูรณาการเข้ากับกิจกรรมการเรียนรู้ให้กับผู้เรียน เนื่องจากการคิดวิเคราะห์เป็นทักษะ

ที่จ าเป็นที่จะช่วยให้คนอยู่รอดได้อย่างมีความสุข และปลอดภัย อีกทั้งการคิดวิเคราะห์เป็นการคิดพ้ืนฐาน

ที่จะช่วยต่อยอดสู่การคิดในขั้นสูง และเป็นกระบวนการเรียนรู้ที่ช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียน  มีความจ าใน

ระยะยาว มีความภาคภูมิใจในความคิดของตนเอง ส่งผลให้เกิดความภาคภูมิใจและสร้างสรรค์ผลงานที่ดี

มีคุณภาพไดใ้นอนาคต ดังนั้นจึงสมควรจะส่งเสริมการสอดแทรกกระบวนการคิดวิเคราะห์ลงไปในการจัด 

การเรียนรู้ เพื่อให้ผู้เรียนเกิดการพัฒนาอย่างมีคุณภาพ (มนตรี วงษ์สะพาน, 2556, น. 125 - 139) 

  สภาพปัญหาดังที่ได้กล่าวมาข้างต้นถึงแม้ว่าหน่วยงานด้านการศึกษาจะให้ความส าคัญและก าหนด

แนวทางการพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห์ควบคู่ไปกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ แต่ในทาง

ปฏิบัติจริงพบว่ายังมีจุดอ่อน ดังผลเล่มการประเมินและจากการสัมภาษณ์บุคลากรในสถานศึกษา  

(ส านักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา , 2557, น. 18) พบว่า ครูส่วนใหญ่ตัดสิน

ความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ของผู้เรียนโดยการพิจารณาจากคะแนนที่ได้  จากการทดสอบวัด

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของแต่ละกลุ่มสาระการเรียนรู้มาใช้เป็นคะแนนในการประเมินความสามารถ

ทางการคิดวิเคราะห์ของผู้เรียน เนื่องจากการขาดเครื่องมือวัดและ ประเมินผลการคิดวิเคราะห์โดยตรง 

และโรงเรียนไม่มีรูปแบบการประเมินที่ชัดเจนตายตัว รวมทั้งแบบทดสอบที่สร้างขึ้นใช้ในสถานศึกษา

ส่วนใหญ่ไม่ได้ผ่านการตรวจสอบคุณภาพก่อนน าไปใช้ ซึ่งขัดแย้งกับแนวทางการประเมินการอ่าน   

คิดวิเคราะห์ และเขียนของส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา ซึ่งได้ระบุไว้ว่าสถานศึกษาสามารถสร้าง

และพัฒนาแบบทดสอบตามตัวชี้วัด การประเมินความสามารถในการอ่าน คิดวิเคราะห์และเขียนได้

โดย ใช้กระบวนการสร้างและพัฒนาแบบทดสอบที่มีประสิทธิภาพ ซึ่งต้อง  มั่นใจในความเที่ยงตรง 

(Validity) ความยุติธรรม (Fair) และ ความเชื่อถือได้ (Reliability) ของแบบทดสอบนั้น ๆ ที่จะน ามา 

ประเมินความสามารถในการอ่าน คิดวิเคราะห์และเขียน (ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2554) 

การวัดและประเมิน ความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ของผู้เรียนของสถานศึกษาใน ประเทศไทย  

จึงอาจมีความคลาดเคลื่อนไปจากความเป็นจริงได้ ค่อนข้างสูง 
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  จากที่ผู้วิจัยได้ท าการจัดการเรียนการสอนและสังเกตในรายวิชาหน้าที่พลเมืองของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษาพัฒนาการ ร้อยเอ็ด พบว่านักเรียน มีปัญหาในด้านการของ

การคิดวิเคราะห์ โดยปัญหาที่พบ คือนักเรียนไม่มีทักษะในการท างานร่วมกับผู้อ่ืน ไม่สามารถวิเคราะห์ 

แยกแยะประเด็นปัญหาต่าง ๆ ได้ (ส านักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา , 2557, 

น. 28) จึงเห็นว่า การน าการจัดการเรียนรู้รูปแบบกลุ่มสืบสวนสอบสวน (Group Investigation) ร่วมกับ

แผนผังความคิดเป็นรูปแบบที่น่าสนใจ ในการน ามาจัดการเรียนรู้ในรายวิชาหน้าที่พลเมือง เนื่องจากเป็น

การสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญค านึงถึงรูปแบบการเรียนของผู้เรียน มาใช้ในการพัฒนาความสามารถ

ด้านการคิดวิเคราะห์และการท างานกลุ่มของนักเรียนซึ่งเป็นทักษะพ้ืนฐานที่จ าเป็น  เพ่ือให้เกิดความ

เหมาะสมกับผู้เรียน และช่วยให้ผู้เรียนได้ พัฒนาอย่างเต็มศักยภาพรูปแบบกิจกรรมการเรียนรู้รูปแบบ

กลุ่มสืบสวนสอบสวน (Group Investigation) และแผนผังความคิด จึงน่าจะเป็นทางเลือกหนึ่งในการ

จัดประสบการณ์การจัดการเรียนรู้วิชาหน้าที่พลเมือง  

 

1.2 วัตถุประสงค์กำรวิจัย 

 

 1.2.1 เพ่ือพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้ โดยใช้กิจกรรมการสอนแบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวน

สอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด รายวิชาหน้าที่พลเมือง เรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติและสังคมโลก 

ให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 

 1.2.2 เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนระหว่างก่อนเรียน และหลังเรียน 

ที่เรียนด้วยกิจกรรมการสอนแบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด 

 1.2.3 เพ่ือเปรียบเทียบการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนก่อนและหลังเรียนโดยใช้กิจกรรมการสอน

แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด 

 1.2.4 เพ่ือศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบ

สืบสวนสอบสวน ร่วมกับเทคนิคแผนผังความคิด เรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติและสังคมโลก 
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1.3 สมมติฐำนกำรวิจัย 

 

 1.3.1 นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผัง

ความคิด มีผลสัมฤทธิ์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 

 1.3.2 นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผัง

ความคิด มีการคิดวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 

 

1.4 ขอบเขตกำรวิจัย 

 

 1.4.1 ประชำกรและกลุ่มตัวอย่ำง 

1.4.1.1 ประชากร 

    ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ภาคเรียนที่ 2     

ปีการศึกษา 2562 โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษาพัฒนาการ ร้อยเอ็ด จ านวน 4 ห้องเรียน นักเรียน

ทั้งหมด 114 คน 

1.4.1.2 กลุ่มตัวอย่าง 

   กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4/4 จ านวน 17 คน ภาคเรียน

ที่ 2 ปีการศึกษา 2562 โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษาพัฒนาการ ร้อยเอ็ด ได้มาด้วยวิธีการสุ่มแบบกลุ่ม 

(Cluster Random Sampling) 

 1.4.2 เนื้อหำที่ใช้ในกำรวิจัย 

 เนื้อหาที่ใช้ในการวิจัยในครั้งนี้ คือ เรื่องพลเมืองดีของประชาชาติ และสังคมโลก มีทั้งหมด 8 

หน่วยย่อย ทั้งหมด 12 แผน 12 ชั่วโมง ดังนี้ 

  หน่วยย่อยที่ 1 ความหมายและความส าคัญของพลเมืองดี 

  หน่วยย่อยที่ 2 คุณธรรม จริยธรรมของการเป็นพลเมืองดี 

  หน่วยย่อยที่ 3 การปฏิบัติตนเป็นพลเมืองดีตามกฎหมาย 

  หน่วยย่อยที่ 4 หลักสิทธิเสรีภาพบทบาทหน้าที่และความรับผิดชอบของบุคคล 

  หน่วยย่อยที่ 5 บทบาทหน้าที่ของพลเมืองดีทางด้านเศรษฐกิจ 
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   หน่วยย่อยที่ 6 บทบาทหน้าที่ของพลเมืองดีทางด้านการเมืองการปกครอง สังคม และ

วัฒนธรรม 

   หน่วยย่อยที่ 7 การปฏิบัติตนเป็นสมาชิกที่ดีของครอบครัว โรงเรียน 

   หน่วยย่อยที่ 8 การปฏิบัติเป็นสมาชิกที่ดีของประชาชาติ และสังคมโลก   

 1.4.3 ตัวแปร 

   1.4.3.1 ตัวแปรอิสระ ได้แก่ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวน

สอบสวน ร่วมเทคนิคแผนผังความคิด 

   1.4.3.2 ตัวแปรตาม ได้แก่ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การคิดวิเคราะห์ และ ความพึงพอใจ  

 1.4.4 พื้นที่ที่ใช้ในกำรวิจัย 

 สถานที่ที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษาพัฒนาการ ร้อยเอ็ด อ าเภอเมือง

ร้อยเอ็ด จังหวัดร้อยเอ็ด 

 1.4.5 ระยะเวลำในกำรวิจัย 

 ระยะเวลาในการด าเนินงานวิจัยครั้งนี้ คือ ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2562 ตั้งแต่เดือน

มกราคม พ.ศ. 2563 ถึงเดือนมีนาคม พ.ศ. 2563  

 

1.5 นิยำมศัพท์เฉพำะ 

 

 “การจัดการเรียนรู้รูปแบบกลุ่มสืบสวนสอบสวนร่วมกับเทคนิคแผนผังความคิด” หมายถึง การจัด 

การเรียนรู้ตามขั้นตอนรูปแบบกลุ่มสืบสวนสอบสวนโดยผนวกเข้ากับขั้นตอนแผนผังความคิด เป็นการจัด 

การเรียนรู้ที่เน้นให้นักเรียนได้พัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห์ จากการสืบสอบ สืบค้นข้อมูล และ

น าข้อมูลที่สืบค้นมาสรุปโดยใช้แผนผังความคิดเข้ามาเสริมในขั้นตอนใดขั้นตอนหนึ่งของการจัดการเรียนรู้

แบบสืบสวนสอบสวนในที่นี้ผู้วิจัยได้เลือกแผนผังความคิด แบบใยแมงมุง เพ่ือเพ่ิมประสิทธิภาพการเรียนรู้

ของนักเรียนด้านความสามารถในการ คิดวิเคราะห์ การจัดระบบกระบวนการในความคิด เป็นการมโนภาพ

ข้อมูลหรือเนื้อหาความรู้ ที่เกิดจากความเข้าใจและเชื่อมโยงเข้ากับความสัมพันธ์ของความคิดหลักมี

ขั้นตอนในการ จัดการเรียนรู้ ดังนี้  
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  ขั้นที่ 1 ขั้นก าหนดหัวข้อ นักเรียนเลือกหัวข้อที่เฉพาะเจาะจงของปัญหาที่เลือก และแบ่ง

ภาระงานออกเป็นงานย่อย ๆ ที่มีสมาชิก 2 - 4 คน ร่วมกันท างาน 

  ขั้นที่ 2 ขั้นวางแผนการท างานร่วมแผนผังความคิด ครูและนักเรียนวางแผนร่วมกันใน

วิธีด าเนินการ ภาระงานที่ท า โดยใช้แผนผังความคิดเข้ามาเสริมในการช่วยกระจายภาระงานให้แก่สมาชิก

เพ่ือให้เป็นระบบและเป็นขั้นตอน 

  ขั้นที่ 3 ขั้นด าเนินการค้นคว้า นักเรียนรวบรวมข้อมูล วิเคราะห์ข้อมูลและสรุป สมาชิกแต่ละ

คนช่วยเหลือในภาพรวมของกลุ่ม นักเรียนแลกเปลี่ยน อภิปราย แยกแยะ และสังเคราะห์แนวคิดต่าง ๆ 

  ขั้นที ่4 ขั้นเตรียมน าเสนอร่วมแผนผังความคิด สมาชิกกลุ่มตัดสินใจร่วมกันสรุปข้อมูลของกลุ่ม 

สมาชิกกลุ่มวางแผนว่าจะน าเสนออะไรและใช้รูปแบบแผนผังความคิดในการน าเสนอโดยสมาชิกแต่ละ

คนจะต้องรับผิดชอบเขียนผังความคิดข้อมูลที่ตนเองสืบค้นมา  

  ขั้นที่ 5 ขั้นน าเสนอ น าเสนอข้อมูลในชั้นเรียนในรูปแบบแผนผังความคิด ทุกคนจะต้อง

สนใจและมีส่วนร่วมในการน าเสนอของทุกกลุ่ม  

  ขั้นที่ 6 ขั้นสรุปและประเมินผล นักเรียนแบ่งปันถึงสิ่งที่ได้จากหัวข้อที่ได้ไปศึกษาและ

น าเสนอผลงานรวมทั้งประสบการณ์ต่าง ๆ ที่ได้รับ ครูและนักเรียนร่วมกันประเมินผล การประเมินผล

ควรประเมินที่ความก้าวหน้าของความคิดของผู้เรียนด้วย 

 “การคิดวิเคราะห์” หมายถึง ความสามารถในการจ าแนกแยกแยะองค์ประกอบต่าง ๆ ของสิ่ง

ใดสิ่งหนึ่งหรือเรื่องใดเรื่องหนึ่ง และหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผลระหว่างองค์ประกอบเหล่านั้น โดยใช้

วัดความสามารถในด้านการคิดวิเคราะห์ 3 ด้าน ประกอบด้วย  

 “การวิเคราะห์ความส าคัญ” คือ การแยกแยะสิ่งที่ก าหนดมาให้ว่าอะไรส าคัญ หรืออะไรที่จ าเป็น 

หรือมีบทบาทที่สุด ตัวไหนเป็นเหตุ และตัวไหนเป็นผล 

 “การวิเคราะห์ความสัมพันธ์” คือ การค้นหาความสัมพันธ์ย่อย ๆ ของเรื่องราวหรือเหตุการณ์นั้น ๆ 

ว่ามีความสัมพันธ์หรือเก่ียวข้องกันอย่างไร 

 “การวิเคราะห์หลักการ” คือ การค้นหาโครงสร้างและระบบของวัตถุ สิ่งของ เรื่องราว และ 

การกระท าต่าง ๆ สิ่งเหล่านั้นรวมกันจนด ารงสภาพเช่นนั้นอยู่ได้เนื่องจากอะไรโดยยึดอะไรเป็นแกนกลาง 

มีสิ่งใดเป็นตัวเชื่อมโยง ยึดถือหลักการใด มีเทคนิคอย่างไรหรือยึดคติใด ซึ่งสามารถวัดได้จากการตอบ

แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ที่ผู้วิจัยได้ท าการสร้างขึ้นเพ่ือทดสอบผู้เรียน 
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   1. ความพึงพอใจ หมายถึง การที่ผู้เรียนมีความรู้สึกดีและให้การตอบสนองที่ดี ต่อกิจกรรม

การเรียนการสอน มีความสุขในการร่วมกิจกรรมที่ผู้สอนจัดขึ้นซึ่งเป็นความรู้สึกที่ได้รับจากประสบการณ์

และการเรียนรู้ที่ผู้เรียนแสดงออกมาจากความรู้สึกทางใดทางหนึ่ง ที่วัดโดยใช้แบบสอบถามความพึงพอใจ 

ที่ผู้ศึกษาสร้างขึ้น แบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดับ จ านวน 20 ข้อ 

  2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ความรู้ ความเข้าใจ และความสามารถของผู้เรียนชั้น

มัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่เรียนเรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติ และสังคมโลก นักเรียนมีความเข้าใจใน

เนื้อหาที่เรียน ซึ่งวัดจากคะแนนการท าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  แบบเลือกตอบ 4 

ตัวเลือกจ านวน 30 ข้อ ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น ไปทดสอบกับนักเรียนที่เรียนรู้โดยใช้กิจกรรมการเรียนแบบ

กลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด 

 

1.6 ประโยชน์ที่คำดว่ำจะได้รับ 

 

 1.6.1 ครูผู้สอนได้แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้รูปแบบกลุ่มสืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผัง

ความคิด เรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติและสังคมโลก ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่มีคุณภาพสามารถ

น าไปพัฒนาผู้เรียนได้เป็นอย่างดี ส่งผลให้ผู้เรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์สูงขึ้น และตัวผู้เรียน

ได้ฝึกการคิดเคราะห์และการท างานเป็นกลุ่ม 

 1.6.2 ได้แนวทางในการจัดการเรียนการสอนโดยใช้รูปแบบการเรียนการสอนที่เน้นทักษะปฏิบัติ

ส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการคิดวิเคราะห์ 

 1.6.3 ได้ทราบความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนหลังเรียนโดยใช้กิจกรรม การสอน

รูปแบบกลุ่มสืบสวนสอบสวน ร่วมกับเทคนิคแผนผังความคิด เรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติและ

สังคมโลก ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 



9 

บทท่ี 2 

การทบทวนวรรณกรรม 

 
 ในการวิจัยเรื่อง การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับ

แผนผังความคิด เรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติและสังคมโลก ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 

ผู้วิจัยได้ด าเนินการศึกษาค้นคว้าเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง ดังต่อไปนี้ 

  1. หลักสูตรแกนกลางสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน (ฉบับปรับปรุงพุทธศักราช 2560) กลุ่มสาระ

การเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 

  2. การคิดวิเคราะห์ 

  3. การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน (GI) 

  4. การจัดกิจกรรมการสอนแบบแผนผังความคิด 

   5. การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ  

   6. แผนการจัดการเรียนรู้ 

  7. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

   8. ความพึงพอใจ 

   9. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 10. กรอบแนวคิดการวิจัย 

 

2.1 หลักสูตรแกนกลางสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน (ฉบับปรับปรุงพุทธศักราช 2560) 

กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 

 

  หลักสูตรแกนกลางสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน (ฉบับปรับปรุงพุทธศักราช 2560) หลักสูตรแกนกลาง

การศึกษาขั้นพื้นฐาน มุ่งพัฒนาผู้เรียนทุกคน ซึ่งเป็นก าลังของชาติให้เป็น มนุษย์ที่มีความสมดุลทั้ง 

ด้านร่างกาย ความรู้ คุณธรรม มีจิตส านึกในความเป็นพลเมืองไทยและเป็นพลโลก ยึดมั่นในการปกครอง

ตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข มีความรู้และทักษะพื้นฐาน รวมทั้ง เจตคติ 

ที่จ าเป็นต่อการศึกษาต่อ การประกอบอาชีพและการศึกษาตลอดชีวิต โดยมุ่งเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญบน
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พื้นฐานความเชื่อว่าทุกคนสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้เต็มตามศักยภาพ 12 โดยก าหนดจุดมั่ง

หมายและมาตรฐานการเรียนรู้เป็นเป้าหมายและกรอบทิศทางในการพัฒนาคุณภาพ ผู้เรียนให้เป็นคน

ดีมีปัญญา มีคุณภาพชีวิตที่ดีและมีขีดความสามารถในการแข่งขันในเวทีระดับโลก (กระทรวงศึกษาธิการ, 

2560) การจัดการเรียนรู้เป็นกระบวนการส าคัญในการน าหลักสูตรสู่การปฏิบัติหลักสูตรแกนกลาง

การศึกษาขั้นพื้นฐานเป็นหลักสูตรที่มีมาตรฐานการเรียนรู้สมรรถนะส าคัญและคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 

ของผู้เรียน เป็นเป็นเป้าหมายส าหรับพัฒนาเด็กและเยาวชนในการพัฒนาผู้เรียนให้มีคุณสมบัติตาม  

เป้าหมายหลักสูตร ผู้สอนพยายามคัดสรรกระบวนการเรียนรู้ จัดการเรียนรู้โดยช่วยให้ผู้เรียนผ่านสาระที่ 

ก าหนดไว้ในหลักสูตร 8 กลุ่มสาระการเรียนรู้รวมทั้งปลูกฝังเสริมสร้างคุณลักษณะอันพึงประสงค์

พัฒนา ทักษะต่าง ๆ อันเป็นสมรรถนะส าคัญให้ผู้เรียนบรรลุตามเป้าหมาย  

  2.1.1 หลักการจัดการเรียนรู้  

  การจัดการเรียนรู้เพื่อให้ผู้เรียนมีความรู้ความสามารถตามมาตรฐาน การเรียนรู้สมรรถนะส าคัญ

และคุณลักษณะอันพึงประสงค์ตามที่ก าหนดไว้ในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน โดยยึดหลัก

ว่าผู้เรียนมีความส าคัญที่สุดเชื่อว่าทุกคนมีความสามารถในการเรียนรู้ต้องส่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถพัฒนา

ตามธรรมชาติและเต็มตามศักยภาพ ค านึงความแตกต่างระหว่างบุคคลและ พัฒนาทางการสมองเน้น

ให้ความส าคัญท้ังความรู้และคุณธรรม  

  2.1.2 กระบวนการเรียนรู้  

  การจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ ผู้เรียนต้องอาศัยกระบวนการ เรียนรู้ที่หลากหลาย

เป็นเครื่องมือที่จะน าพาตนเองไปสู่เป้าหมายของหลักสูตรกระบวนการเรียนรู้ที่จ าเป็นส าหรับผู้เรียน 

กระบวนการเรียนรู้แบบบูรณาการ กระบวนการสร้างความรู้ กระบวนการคิด กระบวนการ ทางสังคม 

กระบวนการเผชิญสถานการณ์และการแก้ปัญหา กระบวนการเรียนรู้จากประสบการณ์จริง กระบวน 

การปฏิบัติลงมือท าจริง กระบวนการจัดการ กระบวนการการวิจัย กระบวนการเรียนรู้ของตนเอง กระบวน 

การพัฒนาลักษณะนิสัย กระบวนการเหล่านี้เป็นแนวทางในการจัดการเรียนรู้ที่ผู้เรียนควรได้รับการฝึกฝน

พัฒนา เพราะจะสามารถช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ที่ดี บรรลุเป้าหมายของหลักสูตร ดังนั้น  ผู้สอน

จึงจ าเป็นต้องศึกษาท าความเข้าใจในกระบวนการเรียนรู้ต่าง ๆ เพื่อให้สามารถเลือกใช้ในการจัด กระบวน 

การเรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
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  2.1.3 การออกแบบการจัดการเรียนรู้  

  ผู้สอนต้องศึกษาหลักสูตรสถานศึกษาให้เข้าใจถึงมาตรฐาน การเรียนรู้ ตัวชี้วัด สมรรถนะส าคัญ

ของผู้เรียน คุณลักษณะอันพึงประสงค์และสาระการเรียนรู้ที่เหมาะสม กับผู้เรียน แล้วจึงพิจารณาออกแบบ

การจัดการเรียนรู้โดยเลือกใช้วิธีสอนและเทคนิคการสอนสื่อ/แหล่ง การเรียนรู้ การวัดประเมินผล เพื่อให้

ผู้เรียนได้พัฒนาเต็มศักยภาพและบรรลุตามเป้าหมายที่ก าหนดไว้ 

   2.1.3.1 กลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 

    สังคมโลกมีการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็วตลอดเวลา กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคม

ศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ช่วยให้ผู้เรียนมีความรู้ ความเข้าใจ ว่ามนุษย์ด ารงชีวิตอย่างไร ทั้งในฐานะ

ปัจเจกบุคคล และการอยู่ร่วมกันในสังคม การปรับตัวตามสภาพแวดล้อม การจัดการทรัพยากรที่มีอยู่

อย่างจ ากัด นอกจากนี้ ยังช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจถึงการพัฒนา เปลี่ยนแปลงตามยุคสมัยกาลเวลา ตามเหตุ

ปัจจัยต่าง ๆ ท าให้เกิดความเข้าใจในตนเองและผู้อ่ืนมีความอดทน อดกลั้นยอมรับในความแตกต่าง

และมีคุณธรรม สามารถน าความรู้ไปปรับใช้ในการด าเนินชีวิตเป็นพลเมืองดีของประเทศชาติ และ

สังคมโลก กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรมว่าด้วยการอยู่ร่วมกันในสังคมที่มี

ความเชื่อมสัมพันธ์กันและมีความแตกต่างกันอย่างหลากหลาย เพื่อช่วยให้สามารถปรับตนเองกับบริบท

สภาพแวดล้อมเป็นพลเมืองดี มีความรับผิดชอบ มีความรู้ ทักษะ คุณธรรม และค่านิยมที่เหมาะสม 

โดยได้ก าหนดสาระต่าง ๆ ไว้ ดังนี้ 

       1) ศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรม แนวคิดพื้นฐานเกี่ยวกับศาสนา ศีลธรรม 

จริยธรรม หลักธรรมของพระพุทธศาสนาหรือศาสนาที่ตนนับถือ การน าหลักธรรมค าสอนไปปฏิบัติใน

การพัฒนาตนเองและการอยู่ร่วมกันอย่างสันติสุข เป็นผู้กระท าความดี มีค่านิยมที่ดีงาม พัฒนาตนเองอยู่

เสมอ รวมทั้งบ าเพ็ญประโยชน์ต่อสังคมและส่วนรวม 

       2) หน้าที่พลเมือง วัฒนธรรม และการด าเนินชีวิต ระบบการเมืองการปกครอง

ในสังคมปัจจุบันการปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข ลักษณะและ

ความส าคัญการเป็นพลเมืองดี ความแตกต่างและความหลากหลายทางวัฒนธรรม ค่านิยม ความเชื่อ 

ปลูกฝังค่านิยมด้านประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข สิทธิหน้าที่ เสรีภาพการด าเนิน

ชีวิตอย่างสันติสุขในสังคมไทยและสังคมโลก 
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       3) เศรษฐศาสตร์ การผลิต การแจกจ่าย และการบริโภคสินค้าและบริการ

การบริหารจัดการทรัพยากรที่มีอยู่อย่างจ ากัดอย่างมีประสิทธิภาพ การด ารงชีวิตอย่างมีดุลยภาพ 

และการน าหลักเศรษฐกิจพอเพียงไปใช้ในชีวิตประจ าวัน  

        4) ประวัติศาสตร์ เวลา ยุคสมัยทางประวัติศาสตร์ วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

พัฒนาการของมนุษยชาติจากอดีตถึงปัจจุบัน ความสัมพันธ์และเปลี่ยนแปลงของเหตุการณ์ต่าง ๆ 

ผลกระทบที่เกิดจากเหตุการณ์ส าคัญในอดีต บุคคลส าคัญที่มีอิทธิพลต่อการเปลี่ยนแปลงต่าง ๆ ในอดีต 

ความเป็นมาของชาติไทย วัฒนธรรมและภูมิปัญญาไทย แหล่งอารยธรรมที่ส าคัญของโลก  

       5) ภูมิศาสตร์ ลักษณะของโลกทางกายภาพ ลักษณะทางกายภาพ แหล่ง

ทรัพยากร และภูมิอากาศของประเทศไทย และภูมิภาคต่าง ๆ ของโลก การใช้แผนที่และเครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์ ความสัมพันธ์กันของสิ่งต่าง ๆ ในระบบธรรมชาติ ความสัมพันธ์ของมนุษย์กับสภาพแวดล้อม

ทางธรรมชาติ และสิ่งที่มนุษย์สร้างขึ้น การน าเสนอข้อมูลภูมิสารสนเทศ การอนุรักษ์สิ่งแวดล้อมเพื่อ

การพัฒนาที่ยั่งยืน 

   2.1.3.2 สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ 

     สาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม 

        มาตรฐาน ส.1.1 รู้และเข้าใจประวัติ ความส าคัญ ศาสดา หลักธรรมของ

พระพุทธศาสนาหรือศาสนาที่ตนนับถือและศาสนาอ่ืน มีศรัทธาที่ถูกต้อง ยึดมั่น และปฏิบัติตาม

หลักธรรม เพื่ออยู่ร่วมกันอย่างสันติสุข 

        มาตรฐาน ส.1.2 เข้าใจ ตระหนักและปฏิบัติตนเป็นศาสนิกชนที่ดี และ

ธ ารงรักษาพระพุทธศาสนาหรือศาสนาที่ตนนับถือ 

       สาระที่ 2 หน้าที่พลเมือง วัฒนธรรม และการด าเนินชีวิตในสังคม 

        มาตรฐาน ส.2.1 เข้าใจและปฏิบัติตนตามหน้าที่ของการเป็นพลเมืองดี 

มีค่านิยมที่ดีงาม และธ ารงรักษาประเพณีและวัฒนธรรมไทย ด ารงชีวิตอยู่ร่วมกันในสังคมไทย และ 

สังคมโลกอย่างสันติสุข  

        มาตรฐาน ส.2.2 เข้าใจระบบการเมืองการปกครองในสังคมปัจจุบันยึดมั่น 

ศรัทธา และธ ารงรักษาไว้ซึ่งการปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข 
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       สาระที่ 3 เศรษฐศาสตร์ 

        มาตรฐาน ส.3.1 เข้าใจและสามารถบริหารจัดการทรัพยากรในการผลิต

และการบริโภคการใช้ ทรัพยากรที่มีอยู่จ ากัดได้อย่างมีประสิทธิภาพและคุ้มค่า รวมทั้งเข้าใจหลักการของ

เศรษฐกิจพอเพียง เพื่อการด ารงชีวิตอย่างมีดุลยภาพ  

        มาตรฐาน ส.3.2 เข้าใจระบบ สถาบันทางเศรษฐกิจต่าง ๆ ความสัมพันธ์

ทางเศรษฐกิจ และความจ าเป็นของการร่วมมือกันทางเศรษฐกิจในสังคมโลก 

       สาระที่ 4 ประวัติศาสตร์ 

        มาตรฐาน ส.4.1 เข้าใจความหมาย ความส าคัญของเวลาและยุคสมัย

ทางประวัติศาสตร์ สามารถใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์มาวิเคราะห์เหตุการณ์ต่าง ๆ อย่างเป็นระบบ 

        มาตรฐาน ส.4.2 เข้าใจพัฒนาการของมนุษยชาติจากอดีตจนถึงปัจจุบัน 

ในด้านความสัมพันธ์และการเปลี่ยนแปลงของเหตุการณ์อย่างต่อเนื่อง ตระหนักถึงความส าคัญและ

สามารถ วิเคราะห์ผลกระทบที่เกิดข้ึน 

        มาตรฐาน ส.4.3 เข้าใจความเป็นมาของชาติไทย วัฒนธรรม ภูมิปัญญา

ไทย มีความรัก ความภูมิใจและธ ารงความเป็นไทย 

       สาระที่ 5 ภูมิศาสตร์         

        มาตรฐาน ส.5.1 เข้าใจลักษณะของโลกทางกายภาพ และความสัมพันธ์

ของสรรพสิ่งซึ่งมีผล ต่อกันและกันในระบบของธรรมชาติ ใช้แผนที่และเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ในการ

ค้นหาวิเคราะห์ สรุป และใช้ข้อมูลภูมิสารสนเทศอย่างมีประสิทธิภาพ  

        มาตรฐาน ส.5.2 เข้าใจปฏิสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับสภาพแวดล้อม

ทางกายภาพที่ก่อให้เกิดการสร้างสรรค์วัฒนธรรม มีจิตส านึก และมีส่วนร่วมในการอนุรักษ์ ทรัพยากร

และสิ่งแวดล้อม เพื่อการพัฒนาที่ยั่งยืน 
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2.2 การคิดวิเคราะห์ 

 

 การคิดวิเคราะห์ (Analytical Thinking) เป็นความสามารถในการแยกแยะส่วนย่อย ๆ ของ

เหตุการณ์หรือเรื่องราวเนื้อเรื่องต่างๆ รวมการใช้กลไกของสมองในระดับสูงเพื่อพิจารณาแยกแยะ 

ไตร่ตรอง เพื่อหาความสัมพันธ์ขององค์ประกอบต่าง ๆ และตัดสินใจอย่างมีเหตุผล มีความเที่ยงธรรม 

ดังขั้นตอนต่อไปนี้ 

  2.2.1 ความหมายของการคิดวิเคราะห์ 

   มีนักการศึกษาหลายท่านให้ความสนใจและให้ความส าคัญในเรื่องของการคิดวิเคราะห์เพื่อ

พัฒนาการของเด็ก นักเรียน นักศึกษาอย่างแพร่หลาย และได้ให้ความหมายของการคิดวิเครา ะห์ที่

ส าคัญ ๆ ไว้ดังนี้ 

    ฝ่ายวิชาการเอกซเปอร์เน็ท (2544, น. 14) ได้ให้ความหมายว่าการคิดวิเคราะห์ (Analytical 

Thinking) เป็นการคิดโดยใช้สมองฝั่งซีกซ้ายเป็นหลักในการคิดแบบเชิงลึก คิดอย่างละเอียดและเป็น

ระบบจากเหตุไปหาผล 

    เกรียงศักดิ์ เจริญวงศ์ศักดิ์ (2546, น. 24) ให้ความหมายของการคิดวิเคราะห์ว่าเป็น

ความสามารถในการจ าแนกแยกแยะองค์ประกอบต่าง ๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งที่เราสนใจและศึกษาอาจจะ

เป็นวัตถุ สิ่งของ เรื่องราว หรือเหตุการณ์ และหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผลระหว่างองค์ประกอบเหล่านั้น 

เพื่อค้นหาสาเหตุที่แท้จริงของสิ่งที่เกิดขึ้นว่าท ามาจากอะไร มีองค์ประกอบอะไร   

   สุวิทย์ มูลค า (2547, น. 9) ให้ความหมายของการวิเคราะห์ว่าการวิเคราะห์ (Analysis) 

หมายถึง การจ าแนกแยกแยะองค์ประกอบของสิ่งใดสิ่งหนึ่งออกเป็นส่วนย่อย ๆ เพื่อค้นหาว่ามี

องค์ประกอบรายละเอียดอะไรบ้าง ท ามาจากอะไร ประกอบขึ้นมาได้อย่างไรและมีความเชื่อมโยง

สัมพันธ์กันอย่างไร การคิดวิเคราะห์ (Analytical Thinking) หมายถึง ความสามารถในการจ าแนก 

แยกแยะองค์ประกอบต่าง ๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งซึ่งอาจจะเป็นวัตถุสิ่งของเรื่องราวหรือเหตุการณ์และหา

ความสัมพันธ์เชิงเหตุผลระหว่างองค์ประกอบเหล่านั้น เพื่อค้นหาสภาพความจริงที่เกิดขึ้น 

   ชาตรี ส าราญ (2548, น. 40 - 41) ได้ให้ความหมายของการคิดวิเคราะห์ว่า การคิด

วิเคราะห์ คือ การรู้จักพิจารณา ค้นหาใคร่ครวญ โดยใช้เหตุผลเป็นหลักในการประเมินค่าและเป็น

หลักในการหาความสัมพันธ์เชื่อมโยงหล่อหลอมเหตุการณ์ที่เกิดขึ้นได้อย่างสมบูรณ์แบบอย่างสมเหตุสมผล

ก่อนที่จะตัดสินใจ 
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   ชัยอนันต์ สมุทวณิช (2542, น. 14) ให้ความหมายของการคิดวิเคราะห์ คือการแสวงหา

ข้อเท็จจริงด้วยการระบุ จ าแนก แยกแยะ ข้อมูลในสถานการณ์ที่เป็นแหล่งคิดวิเคราะห์ ทั้งที่เป็น

ข้อเท็จจริงกับความคิดเห็น หรือจุดเด่น จุดด้อย ในสถานการณ์เป็นการจัดข้อมูลให้เป็น ระบบเพื่อไป

ใช้เป็นพื้นฐานในการคิดระดับอื่น ๆ 

  สรุปได้ว่า การคิดวิเคราะห์ คือ ความสามารถในการจ าแนกแยกแยะองค์ประกอบต่าง ๆ 

ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งหรือเรื่องใดเรื่องหนึ่ง และหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผลระหว่างองค์ประกอบเหล่านั้น 

โดยใช้วัดความสามารถในด้านการคิดวิเคราะห์ 3 ด้าน ประกอบด้วย การวิเคราะห์ความส าคัญ      

การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ และการวิเคราะห์หลักการ 

  2.2.2 องค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ 

    ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (2548, น. 52) กล่าวว่าองค์ประกอบของ

การคิดวิเคราะห์ประกอบด้วย 

      1. การตีความ ความเข้าใจ และให้เหตุผลแก่สิ่งที่ต้องการวิเคราะห์เพื่อแปลความ

ของสิ่งนั้นขึ้นกับความรู้ประสบการณ์และค่านิยม 

      2. การมีความรู้ความเข้าใจในเรื่องที่จะวิเคราะห์ 

      3. การช่างสังเกต สงสัย ช่างถาม ขอบเขตของค าถาม ที่เกี่ยวข้องกับการคิดเชิง

วิเคราะห์จะยึดหลัก 5 W 1 H คือ ใคร (Who) อะไร (What) ที่ไหน (Where) เมื่อไร (When) ท าไม (Why) 

อย่างไร (How) 

      4. การหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผล (ค าถาม) ค้นหาค าตอบได้ว่า อะไรเป็นสาเหตุให้

เรื่องนั้นเชื่อมกับสิ่งนี้ได้อย่างไร เรื่องนี้ใครเก่ียวข้อง เมื่อเกิดเรื่องนี้ส่งผลกระทบอย่างไรมีองค์ประกอบ

ใดบ้างที่น าไปสู่สิ่งนั้น มีวิธีการ ขั้นตอนการท าให้เกิดสิ่งนี้อย่างไร มีแนวทางแก้ ไขปัญหาอย่างไรบ้าง 

ถ้าท าเช่นนี้จะเกิดอะไรขึ้นในอนาคต ล าดับเหตุการณ์นี้ดูว่าเกิดขึ้นได้อย่างไรเขาท าสิ่งนี้ได้อย่างไร   

สิ่งนี้เกี่ยวข้องกับสิ่งที่เกิดขึ้นได้อย่างไร 

    การคิดวิเคราะห์เป็นกระบวนการที่ใช้ปัญญา หรือใช้ความคิดน าพฤติกรรม ผู้ที่คิ ด

วิเคราะห์เป็นจึงสามารถใช้ปัญญาน าชีวิตได้ในทุก ๆ สถานการณ์ เป็นบุคคลที่ไม่โลภไม่เห็นแก่ตัวไม่ยึด

เอาตัวเองเป็นศูนย์กลาง มีเหตุผล ไม่มีอคติ มีความยุติธรรม พร้อมที่จะสร้างสันติสุขในทุกโอกาส การคิด

วิเคราะห์จะต้องอาศัยองค์ประกอบที่ส าคัญสองเรื่อง คือ เรื่อง ความสามารถในการให้เหตุผลอย่าง
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ถูกต้องกับเทคนิคการตั้งค าถามเพื่อใช้ในการคิดวิเคราะห์ ซึ่งทั้งสองเรื่องมีความส าคัญต่อการคิด

วิเคราะห์เป็นอย่างยิ่ง (วนิช สุธารัตน์, 2547, น. 125 - 128) 

    ความสามารถในการให้เหตุผลอย่างถูกต้อง การที่จัดให้เรื่องของการให้เหตุผลอย่าง

ถูกต้องว่ามีความส าคัญก็เนื่องจากในเรื่องของการคิดการใช้ปัญญาทั้งหลายนั้น เรื่องของเหตุผลจะต้องมี

ความส าคัญ ถ้าเหตุผลที่ให้ในเบื้องแรกไม่ถูกต้อง หรือมีความคลุมเครือไม่ชัดเจนแล้ว กระบวนการคิด

ก็จะมีความไม่ชัดเจนตามไปด้วยการเชื่อมโยงสาระต่าง ๆ เข้าด้วยกันย่อมไม่สามารถกระท าได้ และมี

ผลสืบเนื่องต่อไปคือ ท าให้การสรุปประเด็นที่ต้องการทั้งหลายขาดความชัดเจน หรืออาจผิดพลาดตาม

ไปด้วย ความสามารถในการให้เหตุผลอย่างถูกต้องประกอบด้วย (Center for Critical Thinking, 1996, 

pp. 8 - 9) 

     1. วัตถุประสงค์และเป้าหมายของการให้เหตุผล วัตถุประสงค์และเป้าหมายของ

การให้เหตุผลต้องมีความชัดเจนโดยปกติการให้เหตุผลในเรื่องต่าง ๆ บุคคลจะต้องให้เหตุผลที่สอดคล้อง

กับวัตถุประสงค์หรือเป้าหมายของเรื่องนั้น เช่น ในการเขียนเรียงความ งานวิจัย การอภิปราย ฯลฯ  

ถ้าวัตถุประสงค์หรือเป้าหมายที่ก าหนดไว้มีความชัดเจน การให้เหตุผลก็จะเป็นเรื่องง่าย แต่ถ้าไม่ชัดเจน 

หรือมีความสลับซับซ้อน จะต้องท าให้ชัดเจนการให้เหตุผลก็จะเป็นเรื่องง่าย หรืออาจจะต้องแบ่งแยก

ออกเป็นข้อย่อย ๆ เพื่อลดความสลับซับซ้อนลง และนอกจากนี้เป็นเป้าหมายจะต้องมีความส าคัญ

และมองเห็นว่าสามารถจะท าให้ส าเร็จได้จริง ๆ 

      2. ความคิดเห็นหรือกรอบความจริงที่น ามาอ้าง เมื่อมีการให้เหตุผล ต้องมีความ

คิดเห็นหรือกรอของความจริงที่น ามาสนับสนุน ถ้าสิ่งที่น ามาอ้างมีข้อบกพร่อง การให้เหตุผลก็จะ

ผิดพลาดหรือบกพร่องตามไปด้วย ความคิดเห็นที่แคบเฉพาะตัว ซึ่งอาจเกิดจากอคติหรือการเทียบเคียง 

ที่ผิด ท าให้การให้เหตุผลท าได้ในขอบเขตอันจ ากัด เที่ยงตรง และมีเสถียรภาพ 

     3. ความถูกต้องของสิ่งที่อ้างอิง การอ้างอิงข้อมูล ข่าวสาร เหตุการณ์ หรือสิ่ง 

ต่าง ๆ มีหลักการอยู่ว่า สิ่งที่น ามาอ้างจะต้องมีความชัดเจน มีความสอดคล้อง และมีความถูกต้องแน่นอน

ถ้าสิ่งที่น ามาอ้างผิดพลาดการสรุปผลหรือการสร้างกฎเกณฑ์ต่างๆ ที่เป็นผลสืบเนื่องย่อมผิดพลาดด้วย 

สิ่งที่ต้องระมัดระวังก็คือ ต้องเข้าใจข้อจ ากัดของข้อมูลต่าง ๆ ลองหาข้อมูลอ่ืน ๆ ที่มีลักษณะตรงกันข้าม 

หรือขัดแย้งกับข้อมูลที่เรามีอยู่บ้างว่ามีหรือไม่และก็ต้องแน่ใจว่าข้อมูลที่ใช้อ้างนั้นมีความสมบูรณ์

เพียงพอด้วยข้อมูลข่าวสารที่ไม่มีความถูกต้อง มีการบิดเบือนหรือการน าเสนอเพียงบางส่วนและปิดบัง

หรือมีเจตนาปล่อยปละละเลยในบางส่วน ท าให้การน าไปอ้างอิงหรือเผยแพร่ขาดความสมบูรณ์ก่อให้เกิด
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ความได้เปรียบเสียเปรียบหรือสร้างความเสียหายต่อบุคคลองค์การหรือสังคมได้ดังนั้นการตรวจสอบ

ความถูกต้องของข้อมูลข่าวสารก่อนที่จะน าไปใช้ประโยชน์ในการอ้างอิงทุก ๆ เรื่องจึงเป็นเรื่องที่ควรจะ

กระท าด้วยความรอบคอบและระมัดระวังเป็นอย่างยิ่ง 

      4. การสร้างความคิดหรือความคิดรวบยอด การให้เหตุผลจะต้องอาศัยการสร้าง

ความคิดหรือความคิดรวบยอด ซึ่งมีตัวประกอบที่ส าคัญคือทฤษฎี กฎ หลักการ อันเป็นตัวประกอบ

ส าคัญของการสร้างความคิดหรือความคิดรวบยอดถ้าหากเข้าใจผิดพลาดในเรื่องของทฤษฎี กฎ หรือ

หลักการต่าง ๆ ดังที่กล่าวมาแล้ว การสร้างความคิดหรือความคิดรวบยอดก็จะผิดพลาด การให้เหตุผล

ก็จะไม่ถูกต้องด้วย ดังนั้นเมื่อสร้างความคิดหรือความคิดรวบยอดขึ้นมาได้แล้ว จะต้องแสดงหรืออธิบาย 

เพื่อบ่งบอกออกมาให้ชัดเจน ลักษณะของความคิดรวบยอดที่ดีจะต้องมีความกระจ่างมีความเชื่อมโยง

สัมพันธ์มีความลึกซึ้ง และมีความเป็นกลางไม่โน้มเอียงไปทางใดทางหนึ่ง 

     5. ความสัมพันธ์ระหว่างเหตุผลกับสมมติฐาน การให้เหตุผลขึ้นอยู่กับสมมติฐาน

เมื่อใดมีการก าหนดสมมติฐานขึ้นมาในกระบวนการแก้ปัญหา ต้องแน่ใจว่าสมมุติฐานนั้น ก าหนดขึ้น

จากสิ่งที่เป็นความจริงและจากหลักฐานที่ปรากฏอยู่ ความบกพร่องในการให้เหตุผลสามารถเกิดขึ้นได้

เมื่อบุคคลไปติดยึดในสมติฐานที่ตั้งขึ้น จนท าให้ความคิดเห็นโน้มเอียงหรือผิดไปจากสภาพที่ควรจะเป็น 

สมมติฐานที่ดีจะต้องมีความชัดเจน สามารถตัดสินใจ และมีเสถียรภาพเช่นเดียวกัน 

     6. การลงความเห็น การให้เหตุผลในทุกๆเรื่อง จะต้องแสดงถึงความเข้าใจด้วย

การสรุปและให้ความหมายของข้อมูล ลักษณะการให้เหตุผลนั้นโดยธรรมชาติจะเป็นกระบวนการต่อเนื่อง

ที่เชื่อมโยงกันอยู่ระหว่างเหตุกับผล เช่นเพราะว่าสิ่งนี้เกิดสิ่งนั้นจึงเกิดขึ้น หรือเพราะว่าสิ่งนี้เป็นอย่าง

นี้สิ่งที่เกิดขึ้นจากสิ่งนี้จึงเป็นอย่างนั้น ถ้าความเข้าใจในข้อมูลเบื้องต้นผิดพลาดการให้เหตุผลย่อม

ผิดพลาดด้วย ทางออกที่ดีก็คือ การลงความเห็นจะท าได้ก็ต่อเมื่อมีหลักฐานบ่งบอกอย่างชัดเจน จะต้อง

ตรวจสอบความเห็นนั้นสอดคล้องหรือไม่สอดคล้องกับสมมติฐานข้อไหนและมีอะไรเป็นตัวชี้น าอยู่อีกบ้าง 

ซึ่งอาจท าให้การลงความเห็นผิดพลาด 

      7. การน าไปใช้ เมื่อมีข้อสรุปแล้วจะต้องมีการน าไปใช้หรือมีผลสืบเนื่อง จะต้อง

มีความคิดเห็นประกอบว่าข้อสรุปที่เกิดขึ้นนั้น สามารถน าไปใช้ได้มากน้อยเพียงใด ควรจะน าไปใช้

ลักษณะใดจึงจะถูกต้อง ลักษณะใดไม่ถูกต้อง โดยพยายามคิดถึงทุกสิ่งที่อาจเป็นผลต่อเนื่องที่สามารถ

เกิดขึ้นได้ดังนั้นจะเห็นได้ว่า การคิดวิเคราะห์ที่ดีหรือมีมาตรฐาน ในอันดับแรกจะต้องรู้จักการให้เหตุผลที่

ถูกต้อง ซึ่งต้องอาศัยองค์ประกอบหลายอย่าง ตามที่ได้แสดงรายละเอียดมาแล้ว เรื่องที่ส าคัญและเป็น
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หัวใจของการคิดวิเคราะห์อีกเรื่องหนึ่งก็คือ เทคนิคการตั้งค าถาม เพื่อการวิเคราะห์เป็นการบอกให้

ทราบว่า นักคิดวิเคราะห์จะต้องใช้ค าถามอย่างไร เพื่อเป็นการน าความคิดไปสู่เป้าหมายที่ต้องการ ซึ่ง

มีรายละเอียดต่างๆ ดังนี้ 

  2.2.3 ลักษณะการคิดวิเคราะห์ 

    Bloom (1656, อ้างถึงใน ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ, 2539, น. 41 - 44) 

กล่าวไว้ว่า การคิดวิเคราะห์นั้น เป็นความสามารถในการคิดแยกแยะเพื่อหาส่วนย่อยขององค์ประกอบ

เรื่องราวหรือเหตุการณ์ ว่าประกอบด้วยอะไร มีความส าคัญอย่างไร อะไรเป็นเหตุ อะไรเป็นผล ที่เป็นเหตุ

อย่างนั้นอาศัยหลักการอะไร การวิเคราะห์แบ่งออกเป็น 3 ลักษณะ ดังนี้ 

      1. วิเคราะห์ความส าคัญ หมายถึง การแยกแยะสิ่งที่ก าหนดมาให้ว่าอะไรส าคัญ 

หรืออะไรที่จ าเป็น หรือมีบทบาทที่สุด ตัวไหนเป็นเหตุ และตัวไหนเป็นผล 

      2. วิเคราะห์ความสัมพันธ์ หมายถึง การค้นหาความสัมพันธ์ย่อย ๆ ของเรื่องราว

หรือเหตุการณ์นั้น ๆ ว่ามีความสัมพันธ์หรือเก่ียวข้องกันอย่างไร 

      3. วิเคราะห์หลักการ หมายถึง การค้นหาโครงสร้างและระบบของวัตถุ สิ่งของ 

เรื่องราว และการกระท าต่าง ๆ ว่าสิ่งเหล่านั้นรวมกันจนด ารงสภาพเช่นนั้นอยู่ได้เนื่องจากอะไรโดยยึด

อะไรเป็นแกนกลาง มีสิ่งใดเป็นตัวเชื่อมโยง ยึดถือหลักการใด มีเทคนิคอย่างไรหรือยึดคติใด 

    สุวิทย์ มูลค า (2548, น.23-24) ได้จ าแนกลักษณะของการคิดวิเคราะห์ ไว้เป็น 3 

ลักษณะด้วยกัน ดังนี้ 

      1. การวิเคราะห์ส่วนประกอบ เป็นความสามารถในการแยกแยะค้นหาส่วนประกอบ

ที่ส าคัญของสิ่งหรือเรื่องราวต่าง ๆ เช่น การวิเคราะห์ส่วนประกอบของพืช หรือเหตุการณ์ต่าง ๆ

ตัวอย่างค าถาม เช่น อะไรเป็นสาเหตุส าคัญของการระบาดไข้หวัดนกในประเทศไทย 

       2. การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ ความสามารถในการหาความสัมพันธ์ของส่วนส าคัญ

ต่าง ๆ โดยระบุความสัมพันธ์ระหว่างความคิด ความสัมพันธ์ในเชิงเหตุผล หรือความแตกต่างระหว่าง

ข้อโต้แย้งที่เก่ียวข้องและไม่เก่ียวข้อง 

       3. การวิเคราะห์หลักการ เป็นความสามารถในการหาหลักความสัมพันธ์ส่วนส าคัญ

ในเรื่องนั้นๆ ว่าสัมพันธ์กันอยู่โดยอาศัยหลักการใด 
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    ไพรินทร์ เหมบุตร (2549, น. 1) กล่าวถึง ลักษณะของการคิดวิเคราะห์ประกอบด้วย 

4 ประการ คือ   

     1. การมีความเข้าใจ และให้เหตุผลแก่สิ่งที่ต้องการวิเคราะห์ เพื่อแปลความสิ่งนั้น 

ซึ่งข้ึนอยู่กับความรู้ ประสบการณ์ และค่านิยม 

     2. การตีความ ความรู้ ความเข้าใจ ในเรื่องที่จะวิเคราะห์ 

     3. การช่างสังเกต ช่างถาม ขอบเขตของค าถาม ยึดหลัก 5 W 1 H คือใคร (Who) 

อะไร (What) ที่ไหน (Where) เมื่อไร (When) อย่างไร (How) เพราะเหตุใด (Why) 

     4. ความสัมพันธ์เชิงเหตุผล ใช้ค าถามค้นหาค าตอบ หาสาเหตุ หาการเชื่อมโยง 

ส่งผลกระทบ วิธีการ ขั้นตอน แนวทางแก้ปัญหา คาดการณ์ข้างหน้าในอนาคต 

   สรุปได้ว่า ลักษณะของการคิดวิเคราะห์ คือ การใช้ความสามารถในการคิด แยกแยะ

องค์ประกอบหลัก แตกออกเป็นองค์ประกอบย่อยต่าง ๆ ของเรื่องใดเรื่องหนึ่ง ลักษณะการคิดวิเคราะห์

แบ่งได้ 3 ด้าน ประกอบด้วย การวิเคราะห์ความส าคัญ การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ และการวิเคราะห์

หลักการ 

  2.2.4 กระบวนของการคิดวิเคราะห์ 

    เพ็ญศรี จันทร์ดวง (2545, น. 90) ได้อธิบายขั้นตอนการคิดวิเคราะห์ไว้ ดังนี้ 

      1. ก าหนดขอบเขตหรือนิยามศัพท์สิ่งที่เราต้องการจะวิเคราะห์ให้ชัดเจนว่าจะ

วิเคราะห์เรื่องอะไร 

     2. ก าหนดจุดมุ่งหมายของการวิเคราะห์ให้ละเอียดชัดเจนว่าจะวิเคราะห์เพื่ออะไร 

     3. พิจารณาหลักความรู้ หรือทฤษฎีที่เก่ียวข้องว่าเหมาะสมจะใช้หลักการใดเป็น

เครื่องมือในการวิเคราะห์ 

     4. สรุปและรายงานผลการวิเคราะห์ให้เป็นระเบียบชัดเจน 

    สรุปได้ว่า ขั้นตอนของการคิดวิเคราะห์เป็นการก าหนดขอบเขตสิ่งที่ต้องการจะวิเคราะห์ 

ก าหนดจุดมุ่งหมายว่าจะวิเคราะห์เพื่ออะไร โดยมีการใช้ทฤษฎีในการอ้างอิงการวิเคราะห์ มีการวิเคราะห์

อย่างไรและต้องสรุปผลรายงานการวิเคราะห์ให้ชัดเจน 

 

 

 



20 

  2.2.5 ประโยชน์ของการคิดวิเคราะห์ 

     เกรียงศักดิ์ เจริญวงศ์ศักดิ์ (2546, น. 32 - 46) ได้บอกถึงประโยชน์ของการคิดวิเคราะห์

ไว้ดังนี้ 

     1. ช่วยส่งเสริมความฉลาดทางสติปัญญา 

     2. ช่วยให้ค านึงถึงความสมเหตุสมผลของขนาดกลุ่มเป้าหมาย 

     3. ช่วยลดการอ้างประสบการณ์ส่วนตัวเป็นข้อมูลสรุปทั่วไป 

     4. ช่วยขุดค้นสาระของความประทับใจในครั้งแรก 

     5. ช่วยตรวจสอบการคาดคะเนบนฐานความรู้เดิม 

     6. ช่วยวินิจฉัยข้อเท็จจริงจากประสบการณ์ส่วนบุคคล 

     7. เป็นพื้นฐานของการคิดเพื่อส่งเสริมด้านอื่น ๆ 

     8. ช่วยในการแก้ปัญหา การประเมิน และการตัดสินใจ 

     9. ช่วยให้เกิดความคิดเชิงสร้างสรรค์ และสมเหตุสมผล 

     10. ช่วยให้เข้าใจแจ่มแจ้งละเอียดเป็นระบบ 

    สรุปได้ว่า การคิดวิเคราะห์ช่วยสามารถแก้ไขปัญหา ประเมินผลการคิดวิเคราะห์และ

ตัดสินใจสรุปข้อมูลต่าง ๆ ที่รับรู้มาด้วยความสมเหตุสมผล 

 

2.3 การเรียนแบบร่วมมือรูปแบบกลุ่มสืบสวนสอบสวน (GI) 

 

 2.3.1 ความหมายของการเรียนรู้รูปแบบกลุ่มสืบสวนสอบสวน (GI) 

 รูปแบบการสอน Group Investigation หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่มุ่งเน้นให้ 

นักเรียนได้มีส่วนร่วมในการสืบค้นหาความรู้เป็นกลุ่มอย่างมีอิสระในรูปแบบประชาธิปไตยซึ่งเป็นการเรียน

แบบร่วมมืออีกวิธีหนึ่งที่มอบหมายความรับผิดชอบอย่างสูงให้กับนักเรียนในการที่จะบ่งชี้ว่าจะเรียนอะไร

และเรียนอย่างไรในการรวบรวมข้อมูลวิเคราะห์และตีความหมายของสิ่งที่ศึกษาได้เน้นการสื่อความหมาย

และการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นของกันและกันในการท างานนอกจากนี้ยังมีนักการศึกษาหลายท่าน

ได้ให้ความหมาย Group Investigation ไว้ดังนี้ 
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  Joyce and Wel (1985, p. 225 อ้างถึงใน นิรัน ศรีประดิษฐ์, 2539, น. 27) ให้ความหมาย

ของรูปแบบการสอน Group Investigation ว่าได้รับการพัฒนาโดย เฮอเบิร์ตเชเลน เป็นการน าวิธีการ

ทางวิทยาศาสตร์มาประยุกต์ใช้ในวิชาสังคมศึกษาโดยเน้นรูปแบบพลวัตของกระบวนการประชาธิปไตย

เข้ากับกระบวนการสืบค้นแล้วน าไปสอนนักเรียนในชั้นมัธยมศึกษา ในรายวิชาสังคมศึกษา โดยใช้

สถานการณ์เป็นตัวก าหนดปัญหาให้นักเรียนน าประสบการณ์เดิมมาประยุกต์ใช้แก้ปัญหาควบคู่กับ

ระบบความคิดของกลุ่มก าหนดเลือกปัญหาวางแผนในการสืบค้นก าหนดหน้าที่ของสมาชิกเป็นรายบุคคล 

และเป็นกลุ่ม ด าเนินการสืบค้นหาความรู้ในระหว่างที่กลุ่มสืบค้นหาความรู้จะเกิดปฏิสัมพันธ์ภายใน

การเคารพในความคิดเห็นระหว่างบุคคลเกิดเป็นแนวคิดใหม่เป็นความรู้ที่กลุ่มน ามาสังเคราะห์ และ

วิเคราะห์สรุปผลการศึกษาหาความรู้แล้วน าผลการศึกษาและวิธีการสืบค้นหาความรู้รายงานหน้าชั้นเรียน 

เธเลน กล่าวว่าหัวใจของ Group Investigation จะอยู่ในการก าหนดกฎเกณฑ์ของการสืบค้นระบบสังคม

จะต้องอยู่บนพื้นฐานของกระบวนการประชาธิปไตย และการตัดสินใจของกลุ่มโดยมีโครงสร้างจาก

ภายนอกเข้ามาเกี่ยวข้องปัญหาที่เกิดขึ้นต้องเป็นปัญหาที่แท้จริงไม่ใช่สิ่งที่สมมติขึ้นการแลกเปลี่ยน

ความคิดเห็นเป็นสิ่งจ าเป็นบรรยากาศต้องมีเหตุผลและมีการตกลงร่วมกันผู้สอนจะมีบทบาทในฐานะเป็น

ผู้อ านวยความสะดวกในกระบวนการกลุ่มโดยการให้ความช่วยเหลือนักเรียนในการวางแผนการด าเนินการ 

การจัดกลุ่มและกระบวนการสืบค้นให้ผู้เรียนมีจิตส านึกถึงวิธีด าเนินการสืบค้นและผู้สอนจะมีหน้าที่ให้

ค้าปรึกษาทางวิชาการสิ่งแวดล้อมและบรรยากาศในการจัดการเรียนการสอนจะต้องเอ้ืออ านวยต่อ

ความต้องการของผู้เรียนสามารถที่จะประชุมร่วมกันถึงสิ่งที่ผู้เรียนต้องการเรียนรู้และสืบค้นหาความรู้ 

  Sharan (1990, pp. 17 - 21) อธิบายว่าการสอนตามรูปแบบ Group Investigation ช่วย

ควบคุมความสนใจของนักเรียนเป็นรายบุคคลและช่วยควบคุมการเรียนรู้ของนักเรียนได้มากกว่าที่ให้

นักเรียนเรียนรู้ด้วยตนเองตามล าพังการเรียนรู้แบบร่วมมือในการสืบค้นโดยใช้กระบวนการกลุ่มนักเรียน

จะมีส่วนในการวางแผน ว่าเขาจะเรียนรู้และเรียนอย่างไร นักเรียนจะรวมกลุ่มให้ความร่วมมือกันตาม

ความสนใจที่เหมือน ๆ กันในหัวข้อที่ต้องการศึกษา สมาชิกจะช่วยกันวางแผนถึงวิธีการที่เขาจะศึกษา

ค้นคว้าหัวข้อที่จะศึกษาค้นคว้าโดยแบ่งงานกันท า นักเรียนจะรับผิดชอบในงานที่ได้รับมอบหมายเมื่อ

สืบค้นหาความรู้ได้แล้ว จะน ารายละเอียดที่ได้มาสังเคราะห์และสรุปงานที่ท า รวมถึงการเสนอข้อ

ค้นพบต่าง ๆ ต่อชั้นเรียน Joyce and Wel (1972) Sharan (1975) Mills (1952) Herbert Thelen 

(1980) สรุปแนวคิดว่าการสืบค้นโดยใช้กระบวนการกลุ่มได้รับการพัฒนาโดย Thelen (1960) ซึ่งความคิด

ที่จะรวมรูปแบบพลวัตของกระบวนการประชาธิปไตยเข้ากับกระบวนการสืบกันทางวิชาการให้เป็น
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ยุทธศาสตร์การสอนวิชาหนึ่งลักษณะเบื้องต้นของการสืบค้นโดยกระบวนการกลุ่มถูกน าเสนอในรูปของ

การสอนเป็นกลุ่มเล็ก ๆ (Sriral Group Teaching) Sharan (1976) Sharan and Hertz - Lazarowitz 

(1980) ได้ปรับปรุงวิธีการและแสดงให้เห็นรูปแบบพลวัตกระบวนการประชาธิปไตยและการสืบค้น

ทางวิชาการ  

  ดวงเดือน เทศวานิช (2535, น. 20 - 22) กล่าวว่า Group Investigation ได้รับการพัฒนามา

จาก เฮอร์เบิร์ต เธเลน (Herbert Thelen) วิธีที่ให้นักเรียนสังเกตปัญหารวบรวมข้อมูลทดสอบสมมติฐาน

และแก้ปัญหาวิธีสอนแบบนี้มีพื้นฐาน มาจากกระบวนการประชาธิปไตยโดย จอห์น ดิวอ้ี เสนอแนวคิด

ว่าโรงเรียนควรให้ความรู้เกี่ยวกับการปกครองแบบประชาธิปไตย และฝึกให้นักเรียนเป็นประชาธิปไตย

เพื่อที่จะสามารถพัฒนาสังคมต่อไป เชเลน ได้พัฒนาแนวคิดนี้โดยน าไปใช้สอนนักเรียนมัธยมศึกษาใน

วิชาสังคมศึกษา โดยเสนอปัญหาให้นักเรียนมีปฏิกิริยาโต้ตอบคิดวิธีการไปค้นคว้าหาค าตอบแล้วเสนอ

ผลการศึกษา ผลที่นักเรียนได้รับคือได้ฝึกกระบวนการประชาธิปไตยนักเรียนยอมรับความแตกต่าง

ของแต่ละบุคคลนักเรียนเข้าใจว่าช่วยกันคิดย่อมดีกว่าคิดตามล าพังคนเดียวมีความรู้สึกว่าตนเองเป็น

เจ้าของปัญหาที่จะต้องหาวิธีการแก้ปัญหานั้นด้วยตนเองและสามารถแก้ปัญหาทั่วไปได้ฉะนั้นจึงเป็น

หน้าที่ของนักเรียนที่จะเสาะแสวงหาความรู้ใหม่ ๆ ด้วยวิธีการต่าง ๆ  

 ดังนั้น การเรียนรู้รูปแบบกลุ่มสืบสวนสอบสวน ก็คือ การจัดการเรียนรู้ที่เน้นให้นักเรียนได้พัฒนา

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ จากการสืบสอบ สืบค้นข้อมูล โดยการท างานเป็นกลุ่มนักเรียนมี

ความสามารถแตกต่างกันมีปฏิสัมพันธ์ ทางสังคม การสนทนา อภิปราย เสนอแนะการรวบรวมข้อมูล 

สรุปผลจากเหตุผล โดยใช้กระบวนการคิดวิเคราะห์เป็นส าคัญมีขั้นตอนในการจัดการเรียนรู้ ประกอบด้วย 

ขั้นก าหนดหัวข้อจากนั้นเป็นขั้นวางแผนการท างาน ขั้นด าเนินการค้นคว้า ขั้นเตรียมน าเสนอ ขั้นน าเสนอ 

และขั้นสรุปและประเมินผล 

 2.3.2 แนวคิดและหลักการ 

 การเรียนร่วมมือเทคนิคกลุ่มสืบสวนสอบสวน (GI) เริ่มต้นจากการเรียนในสาขาปรัชญา จริยธรรม

และจิตวิทยาในช่วงปีแรก ๆ ของศตวรรษท่ี 20 โดย John Dewey เป็นผู้คิดค้นรูปแบบขึ้นเป็นครั้งแรก

ในการเรียนการสอนและไดน าวิธีการเรียนการสอนแบบร่วมมือเทคนิคกลุ่มสืบสวนสอบสวน (GI) นี้ มาใช้

ในห้องเรียนในการแก้ปัญหาที่ซับซ้อนในการเรียนเกี่ยวกับระบอบประชาธิปไตยซึ่งห้องเรียนได้ร่วมมือ

กันในการคิดหาวิธีแก้ปัญหา ครูและนักเรียนช่วยกันคิดค้นกระบวนการเรียนรู้โดยใช้ประสบการณ์ของ

แต่ละคนที่มีอยู่ รวมทั้งความสามารถและความต้องการของแต่ละคน ผู้เรียนเป็นผู้ที่มีส่วนร่วมอย่าง
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กระตือรือร้นในทุก ๆ ด้านของปัญหาในโรงเรียนนอกจากนี้ยังช่วยกันตัดสินใจและก าหนดเป้าหมายใน

งานต่าง ๆ ที่กลุ่มได้รับผิดชอบ การวางแผนกลุ่มเป็นหนึ่งวิธีที่ท าให้ผู้สอนมั่นใจว่านักเรียนได้มีส่วน

ร่วมในการเรียน 

 การเรียนแบบร่วมมือเทคนิคกลุ่มสืบสวนสอบสวน (GI) ในชั้นเรียนนั้นเกิดจากหลักการของสังคม

ด้านสติปัญญาโดยในกระบวนการการเรียนรู้นั้นนักเรียนจะเป็นผู้สนับสนุนการเรียนแบบร่วมมือเทคนิค

กลุ่มสืบสวนสอบสวน(GI) จะไม่สมบูรณ์ในการสภาพการเรียนการสอน ที่ขาดการสนทนากันระหว่างบุคคล

หรือการขาดความสนใจในมิติของกระบวนการทางสังคมในการเรียนรู้ในชั้นเรียน การร่วมมือและการ

ติดต่อสื่อสารกันท่ามกลางผู้เรียนถือว่าเป็นความส าเร็จในการเรียนแบบกลุ่มย่อย ในขณะเดียวกันก็มี

การแลกเปลี่ยนกันระหว่างผู้เรียนและการร่วมมือกันสืบค้นความรู้ก็ยังคงมีอยู่  ผลจากกระบวนการ

ทางสังคมของกลุ่ม การแลกเปลี่ยนความรู้ซึ่งกันและกัน และความหมายของหัวข้อที่ได้รับผิดชอบนั้น 

จะเป็นปัจจัยเบื้องต้นที่จะกระตุ้นให้นักเรียนได้เรียนรู้ต่อไป (Slavin, 1995, p. 112) 

 2.3.3 ทักษะการท างานกลุ่ม 

 การเรียนแบบร่วมมือเทคนิคกลุ่มสืบสวนสอบสวน (GI) หรือเทคนิคกลุ่มสืบสวนสอบสวนนั้น 

โดยชื่อนั้นก็สื่อให้เห็นว่า การเรียนแบบร่วมมือเทคนิคดังกล่าวมีความเหมาะสมกับการศึกษาในวิชาที่

ต้องมีการสืบค้นข้อมูล การวิเคราะห์ข้อมูลและการสังเคราะห์ข้อมูลตามล าดับ เพื่อที่จะแก้ไขปัญหาที่มี

อยู่ หัวข้อปัญหาที่จะศึกษาควรมีความหลากหลายและได้มาจากความสนใจของสมาชิกกลุ่ม ตัวอย่าง

การน าการเรียนแบบร่วมมือเทคนิคกลุ่มสืบสวนสอบสวน (GI) ไปใช้อย่างเหมาะสม เช่น การเรียนการสอน

วิชาประวัติศาสตร์และวัฒนธรรมประเทศ หรือเกี่ยวกับชีววิทยาแต่ไม่เหมาะสมกับเนื้อหาเกี่ยวกับทักษะ

การใช้แผนที่หรือตารางธาตุ โดยทั่วไปแล้วผู้สอนควรวางรูปแบบเนื้อหาหรือหัวข้อให้นักเรียนค้นคว้า

อย่างกว้าง ๆ เพื่อให้นักเรียนได้แบ่งเป็นหัวข้อย่อย ๆ ซึ่งหัวข้อย่อยแหล่านี้นักเรียนแต่ละคนจะได้ไป

ท าการค้นคว้าตามความสนใจของนักเรียนและเกิดการแลกเปลี่ยนความรู้ซึ่งกันและกันระหว่างนักเรียนเอง

ในการค้นคว้าข้อมูลนั้น นักเรียนจะได้ข้อมูลมาอย่างหลากหลายจากแหล่งเรียนรู้ทั้งในห้องเรียนและนอก

ห้องเรียน ไม่ว่าจะเป็นจากหนังสือ สถาบันศึกษา หรือจากตัวบุคคล ในรูปแบบของแนวคิด ความคิดเห็น

ข้อมูล การแก้ปัญหาหรือทิศทางที่จะได้มาซึ่งค าตอบ จากนั้นนักเรียนก็ช่วยกันประเมินและสังเคราะห์

ข้อมูลนั้นโดยร่วมมือกันในกลุ่มเพื่อจะได้เป็นผลงานของกลุ่ม (Slavin, 1995, p. 112) 
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 2.3.4 การร่วมมือกันวางแผนงาน 

   Slavin (1995, น. 112) กล่าวว่า ศูนย์กลางของการเรียนแบบร่วมมือเทคนิคกลุ่มสืบสวน

สอบสวน (GI) การวางแผนในการค้นคว้าของสมาชิกกลุ่มสมาชิกจะต้องช่วยกันวางแผนในมิติที่หลากหลาย

และตามความต้องการของกลุ่ม จากนั้นกลุ่มตัดสินใจร่วมกันว่าจะค้นคว้าอะไรเพื่อที่จะแก้ปัญหาที่กลุ่ม

ได้รับผิดชอบ เช่น จะได้ข้อมูลจากแหล่งข้อมูลใด ใครจะเป็นผู้ค้นคว้าและกลุ่มจะน าเสนอผลงานต่อ

ชั้นเรียนอย่างไร ซึ่งกระบวนการนี้จะช่วยให้สมาชิกแต่ละคนในกลุ่มได้เกิดการพึ่งพาอาศัยซึ่งกันและ

กันในข้ันตอนนี้ผู้สอนควรจะมีการแนะน าผู้เรียนให้รู้ถึงทักษะการวางแผนงานก่อนที่จะลงมือและควร

มีการฝึกหัดในสถานการณ์ที่หลากหลายในชั้นเรียนก่อนที่จะเริ่มด าเนินการในหัวข้อจริงที่ต้องการให้

นักเรียนได้ค้นคว้า ผู้สอนอาจจะชี้แนะในกลุ่มย่อยที่ละกลุ่มหรือในภาพรวมทั้งห้องเรียนก็ได้โดย

ชี้ให้เห็นแนวคิดส าหรับการได้มาซึ่งค าตอบที่กลุ่มคาดหวัง 

 2.3.5 บทบาทของผู้สอน 

   Slavin (1995, p. 113) กล่าวว่าในการชี้แนะนักเรียนในการเรียนแบบร่วมมือเทคนิค

กลุ่มสืบสวนสอบสวน (GI) นั้น ครูจะเป็นให้บริการในฐานะเป็นแหล่งข้อมูลบุคคล (Resource Person) 

และเป็นผู้สนับสนุน (Facilitator) โดยครูจะหมุนเวียนให้ค าแนะน า ตรวจดูความเรียบร้อยในการวางแผน 

การท างานของกลุ่ม และช่วยกลุ่มที่ต้องเจอกับปัญหาที่ยากในการวางแผนงานในหัวข้อที่ได้รับผิดชอบ 

   บทบาทของครูนั้น ครูจะเรียนรู้จากการฝึกปฏิบัติในหลายครั้ง ๆ เหมือนกับบทบาทของ

นักเรียนโดยเริ่มต้น ด้วยการที่ผู้สอนจะต้องเป็นแบบในด้านทักษะสังคมและการติดต่อสื่อสารกับ

นักเรียน และเช่นเดียวกันจะเห็นได้ว่ามีหลายโอกาสที่ผู้สอนจะแสดงบทบาทความเป็นผู้น ากลุ่มใน

ช่วงเวลาเรียนที่นักเรียนสามารถน ามาปฏิบัติเมื่อต้องการน ากลุ่มอภิปรายกัน  การที่ผู้สอนน ากลุ่ม

อภิปรายนั้น ผู้สอนสามารถเป็นแบบให้กับผู้เรียนได้หลายทักษะ เช่น ทักษะการฟัง การถ่ายทอดข้อมูล 

การแสดงปฏิกิริยาโต้ตอบที่ไม่ได้เป็นตัดสิน การให้ก าลังใจกับการมีส่วนร่วม และอ่ืน ๆ ในการเรียน

แบบร่วมมือเทคนิคกลุ่มสืบสวนสอบสวน (GI) นั้นนักเรียนจะได้เลือกหัวข้อตามความสนใจของนักเรียน

และผู้สอนสามารถปรับเปลี่ยนหรือขยายขอบเขตของหัวข้อได้ตามความสนใจของนักเรียนตามที่เห็น

ว่ามีความส าคัญโดยอาจท าได้ในส่วนตัวของนักเรียนหรือทั้งชั้น เช่น ครูสอนเรื่องสงครามโลกครั้งที่ 1 

โดยเริ่มต้นครูจะให้ความรู้กับนักเรียนในด้านภูมิศาสตร์และประวัติศาสตร์ของยุโรปก่อนที่เกิดสงครามโลก

ครั้งที ่1 จาก นั้นก็เริ่มต้นการใช้การเรียนแบบร่วมมือเทคนิค GI กับชั้นเรียนโดยให้นักเรียนได้เลือกหัวข้อ

ตามความสนใจของนักเรียนเอง 
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 2.3.6 ขั้นตอนการเรียนแบบร่วมมือเทคนิคกลุ่มสืบสวนสอบสวน (GI) 

   Slavin (1995, pp. 113 - 114) ได้กล่าวถึงขั้นตอนของการเรียนแบบร่วมมือเทคนิค

กลุ่มสืบสวนสอบสวน (GI) ว่าประกอบด้วยขั้นตอนในการเรียน 6 ขั้นตอน ซึ่งจะอธิบายรายละเอียดใน

แต่ละขั้นไป อย่างไรก็ตามผู้สอนสามารถที่จะประยุกต์ให้เหมาะสมกับสภาพของผู้เรียน อายุ และ 

ความสามารถของนักเรียน รวมถึงความจ ากัดของเวลา 

    ขั้นที่ 1 ก าหนดหัวข้อและจัดกลุ่มนักเรียน (Identifying the Topic and Organizing 

Pupils into Groups) นักเรียนอ่านหัวข้อที่จะเรียนรู้แหล่งข้อมูลและค้านแนะน า สมาชิกในกลุ่ม

ร่วมกันค้นคว้าและเลือกหัวข้อย่อย สมาชิกของกลุ่มมาจากนักเรียนที่มีความสนใจคล้ายกันและมี

ความสามารถที่หลากหลาย ครูช่วยเหลือในการรวบรวมข้อมูลเข้าด้วยกันและแนะน าการจัดการกับข้อมูล  

    ขั้นที่ 2 วางแผนการท างาน (Planning the Learning Task) นักเรียนวางแผนด้วยกัน

ว่ากลุ่มจะศึกษาอะไร กลุ่มจะศึกษาอย่างไร ใครจะศึกษาหัวข้อย่อยอะไร (เรียงล าดับตามความสนใจ

และความถนัด) กลุ่มมีเป้าหมายหรือวัตถุประสงค์อะไรในการค้นคว้า   

    ขั้นที่ 3 ด าเนินการค้นคว้า (Carrying (Out the Investigation) นักเรียนรวบรวมข้อมูล 

วิเคราะห์ข้อมูลและสรุป สมาชิกแต่ละคนช่วยเหลือในภาพรวมของกลุ่ม นักเรียนแลกเปลี่ยน อภิปราย 

แยะแยะ และสังเคราะห์แนวคิดต่างๆ  

    ขั้นที่ 4 เตรียมกันน าเสนอ (Preparing a Final Report) สมาชิกกลุ่มตัดสินใจร่วมกัน

สรุปข้อมูลของกลุ่ม สมาชิกกลุ่มวางแผนว่าจะน าเสนออะไรและใช้วิธีการใดในการน าเสนอ ตัวแทนกลุ่ม

ทีไ่ด้มาจากการเลือกของกลุ่มเตรียมความพร้อมในการน าเสนอ  

    ขั้นที่ 5 น าเสนอข้อมูล (Presenting the Final Report) น าเสนอข้อมูลในชั้นเรียน

ในรูปแบบต่าง ๆ ทุกคนจะต้องสนใจและมีส่วนร่วมกันการน าเสนอของทุกกลุ่ม ผู้ฟังประเมินผลการ

น าเสนอตามเกณฑ์ที่ทุกคนเห็นพ้องกันในชั้นเรียน  

    ขั้นที่ 6 ประเมินผล (Evaluation) นักเรียนแบ่งปันถึงสิ่งที่ได้จากหัวข้อที่ได้ไปศึกษา 

น าเสนอผลงาน รวมทั้งประสบการณ์ต่าง ๆ ที่ได้รับ ครูและนักเรียนร่วมกันประเมินผล การประเมินผล

ควรประเมินที่ความก้าวหน้าของความคิดของผู้เรียนด้วย 
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 2.3.7 ประโยชน์ของการเรียนแบบร่วมมือเทคนิคกลุ่มสืบสวนสอบสวน (GI) 

    Embrose (2003, p. 3) ได้กล่าวถึงประโยชน์ที่ผู้เรียนจะได้รับจากการเรียนร่วมมือ เทคนิค

กลุ่มสืบสวนสอบสวน (GI) ดังนี้ 

     1. ช่วยให้นักเรียนสามารถก ากับตนเองได้ (Self - regulation) และส่งเสริมให้เกิด

แรงจูงใจ (Motivation เนื่องจากการเรียนแบบนี้จะเปิดกว้างให้กับการตัดสินใจของตัวผู้เรียนในการ

ใช้วิธีการ ค้นคว้า 

    2. สนับสนุนให้มีการพัฒนาในทักษะการค้นคว้าข้อมูล (Research Skills) เพราะ

เป็นเทคนิค การเรียนที่มีกระบวนการค้นคว้าทั้งในด้านส่วนตัวและค้นคว้าร่วมกับกลุ่ม 

    3. สนับสนุนให้มีการพัฒนาทักษะในการท างานกลุ่ม (Collaborative Skills) เกิด

การร่วมมือ กันท างาน เนื่องจากนักเรียนต้องช่วยกันวางแผนงานของทีมในการแก้ปัญหาและท าให้

เกิดความคล้องกันในการในกระบวนการเรียน 

    4. สนับสนุนความคิดสร้างสรรค์ (Creativity) เนื่องจากกระบวนการเรียนแบบกลุ่ม

สืบสวน นี้ นักเรียนสามารถคิดหาวิธีการให้ได้มาซึ่งค าตอบจากหลายวิธีส่งผลให้นักเรียกเกิดความคิด 

สร้างสรรค์ 

    5. การเรียนแบบร่วมมือเทคนิค GI มีความเหมาะสมที่จะน าไปใช้ในการเรียนการสอน

กับวิชาที่มีขอบเขตของเนื้อหาความรู้กว้าง ๆ เพราะนักเรียนสามารถเลือกในการค้นคว้าหาข้อมูลได้ 

หลาย ๆ ทางและในมิติท่ีหลากหลายในแต่ละหัวข้อ 

    6. ในด้านส่วนตัวของผู้เรียนนั้น ผู้เรียนจะกลายเป็นผู้เชี่ยวชาญ (Experts) เกี่ยวกับ

หัวข้อที่ นักเรียนได้ค้นคว้า 

 

2.4 การจัดกิจกรรมการสอนแบบแผนผังความคิด 

 

 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช้กิจกรรมการสอนแบบแผนผังความคิด เป็นการจัดกิจกรรม

โดยน าทฤษฎีเกี่ยวกับสมองมาประยุกต์ใช้ โดยเมื่อสมองทั้งสองซีกได้รับการพัฒนาการอย่างถูกวิธีจะ

ท าให้นักเรียนสามารถพัฒนาการคิดอย่างมีประสิทธิภาพ ซึ่งผู้รายงานได้ศึกษาและน าเสนอเกี่ยวกับ

การจัดการเรียนรู้โดยใช้กิจกรรมการสอนแบบแผนผังความคิด ตามล าดับ ดังนี้ 
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 2.4.1 ความเป็นมาของแผนผังความคิด 

   สุวิทย์ มูลค า และอรทัย มูลค า (2544, น.80) ได้กล่าวว่า โทนี บู ซาน (Tony Buzan) 

เป็นชาวอังกฤษ ผู้น าเอาความรู้เรื่องสมองมาปรับใช้กับการเรียนรู้ของเขา โดยพัฒนาการจากการจดบันทึก

แบบเดิมที่จัดบันทึกตัวอักษรเป็นแถวบรรทัด ใช้ปากกาหรือ ดินสอสีเดียวมาเป็นการบันทึกด้วยค า ภาพ 

สัญญาลักษณ์ แบบแผ่เป็นรัศมีออกรอบ ๆ ศูนย์กลาง เหมือนกับการแตกแขนงของกิ่งไม้โดยใช้สีสัน 

ต่อมาเขาได้พบว่าวิธีการที่เขาใช้นั้นสามารถน าไปใช้ในกิจกรรมอ่ืนในชีวิตส่วนตัว และชีวิตการงานได้

ด้วย เช่น ใช้ในการวางแผน การตัดสินใจ การช่วยจ า การแก้ปัญหา การน าเสนอ การเขียนหนังสือ 

เป็นต้น ซึ่งโทนี บูซาน ได้เขียนหนังสือ Use your Head (ใช้หัวคิด) และ Get Ahead (ใช้หัวลุย) 

ร่วมกับ แวนด้า นอร์ธ (Vanda North) และธัญญา ผลอนันต์ ได้แปลเป็นฉบับภาษาไทย ซึ่งเป็นผู้น า

แนวคิดวิธีการนี้เข้ามาเผยแพร่ในประเทศไทย พบว่า วิธีการของแผนความคิด (Mind Mapping) นั้น

สามารถน าไปใช้ในชีวิตส่วนตัว และการท างานจริง น่าจะเป็นประโยชน์อย่างยิ่งกับผู้ที่มีหน้าที่จัดการ

เรียนรู้ ส าหรับผู้เรียนนั้นสามารถพัฒนาทักษะในการเรียนรู้ ศาสตร์และ ศิลป์ ด้านต่างๆ ได้อย่างมี

ประสิทธิภาพมากขึ้น เช่น สามารถช่วยคิดจ าบันทึก เข้าใจเนื้อหาการน าเสนอข้อมูล และช่วยแก้ปัญหา

ได้ย่างเป็นรูปธรรม ให้การเรียนรู้เป็นเรื่องสนุกสนาน มีชีวิตชีวายิ่งขึ้น  

 สรุปได้ว่า แผนผังความคิด พัฒนามาจากการจัดบันทึกตัวอักษรเป็นแถวบรรทัด ใช้ ปากกา

หรือดินสอสีเดียวเป็นการบันทึกด้วยค า ภาพ สัญญาลักษณ์ แบบแผ่เป็นรัศมีมีออกรอบ ๆ ศูนย์กลาง

เหมือนกับการแตกแขนงของกิ่งไม้โดยใช้สีสัน เพื่อใช้ในการวางแผน และช่วยจ าในการท ากิจกรรมต่าง ๆ 

ในการเรียนรู้ ช่วยให้ผู้เรียนสามารถพัฒนาทักษะในการเรียนรู้ได 

 2.4.2 ความหมายของแผนผังความคิด 

 นักวิชาการหลายท่าน ได้ให้ความหมายเกี่ยวกับแผนผังความคิด ไว้ดังนี้  

  ศิริรัตน์ นีละคุปต์ (2532) กล่าวว่า แผนผังความคิด (Mind Mapping) คือ การจดบันทึก

เนื้อความจากสื่อที่อ่านมาเขียนเป็นแผนภูมิ ซึ่งต้องคิดวิเคราะห์ประเมินข้อมูลที่เติมและให้ เหตุผลเชิง

วิพากษ์วิจารณ์ ว่าจ าแนกความคิดตามแบบการเขียนของผู้เขียนหรือการเติมข้อมูลในแผนภูมิ ถ้านักเรียน

เขียนแผนภูมิได้ก็แสดงว่า นักเรียนอ่านเข้าใจ สามารถสรุปความส าคัญได้  

  ศิริพร วุทธนู (2553) แผนผังความคิด (Mind Mapping) ว่าหมายถึง โครงสร้างความคิด 

เป็นกระบวนการการเรียนรู้ เป็นเครื่องมือที่ช่วยในการจดจ า การวางแผนการท างาน การทบทวน  

ความรู้เดิม เรื่องราวต่าง ๆ มีความคิดสร้างสรรค์ สรุปเป็นองค์ความรู้อย่างเป็นเหตุเป็นผล  
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  ธเนศ ข าเกิด (2543) กล่าวว่าเป็นผังวิเคราะห์สาระการเรียนรู้อันเป็นแผนที่ความคิดจะน าไปสู่

การเรียนรู้ ที่ผู้เรียนสามารถคิดเองตัดสินใจเอง และสรุปความรู้ได้เองเห็นความสัมพันธ์ของเนื้อหา

ทั้งหมด  

 สุวิทย์ มูลค า และอรทัย มูลค า (2544) ให้ความหมายว่า แผนผังความคิด หมายถึง การจัด

กลุ่มความคิดรวบยอด เพื่อให้ความสัมพันธ์ของความคิดหลักและความคิดรองลงไป น าเสนอเป็นภาพ

หรือ สามารถน าเสนอได้หลายลักษณะ  

 ส าลี รักสุทธิ (2544) ให้ความหมายว่าแผนที่ความคิด (Mind Mapping) คือการน าทฤษฎี

สมองไปใช้ให้เกิดประโยชน์สูงสุด ไม่ว่าจะเป็นสมองซีกซ้ายและซึกขวาในแผนที่ความคิด นั้นท าให้เด็ก

ได้คิดวิเคราะห์ค าภาษา สัญลักษณ์ ระบบ ล าดับ ค านวณความเป็นเหตุผล ตรรกวิทยาความคิดสร้างสรรค์ 

จินตนาการความงามศิลปะ 

 ชัยฤทธิ์ ศิลาเดช (2545) กล่าวว่า แผนที่ความคิด หรือกระบวนการคิดในรูปแบบภาพของ

ความคิดที่มีหัวเรื่องจะคิดอยู่ตรงกลาง และมีความคิดย่อย ๆ ตลอดจนรายละเอียดต่าง ๆ แตก สาขา

ออกไป เป็นเทคนิคในการพัฒนาความคิดสร้างสรรค์ (Creative Thinking) ซึ่งจะให้ ความคิดของคนเรา

คล่องขึ้นและมีความหลากหลายมากข้ึน  

 สรุปได้ว่าแผนผังความคิดคือแผนผังที่แสดงการจัดระบบกระบวนการในความคิดเป็นการมโนภาพ

ข้อมูลหรือเนื้อหาความรู้ ที่เกิดจากความเข้าใจและเชื่อมโยงเข้ากับความสัมพันธ์ของความคิดหลัก 

จากจุดศูนย์กลางประเด็นหลักแตกออกไป ยังความคิดประเด็นรองหรือองค์ประกอบย่อยเพื่อช่วย    

ในการจัดระเบียบความคิด การจดจ า ความเข้าใจได้ง่ายยิ่งขึ้น มุ่งให้ผู้เรียนสามารถสรุปเรื่องใดเรื่องหนึ่ง 

โดยเกิดจากการสังเกต 

 2.4.3 รูปแบบแผนผังความคิด 

    สุวิทย์ มูลค า และอรทัย มูลค า (2544) ได้นาเสนอรูปแบบของผังความคิด 6 รูปแบบ ดังนี้  

     1. แผนผังแบบกิ่งไม้ (Branching Map) นาเสนอโดยการเขียนความคิดรวบยอด

หลักไว้ ข้างบน หรือตรงลางแล้วลากเส้นให้เชื่อมโยงกับความคิดรวบยอดอ่ืน ๆ ที่ส าคัญรองลงไป ดัง

ภาพที่ 2.1 
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ภาพที่ 2.1 แผนผังแบบก่ิงไม้ 

 

    2. แผนผังวงจร (A Circle Map) น าเสนอโดยการเขียนเป็นแผนผังเพื่อเสนอความ 

สัมพันธ์เป็นขั้นตอนต่างๆ ที่สัมพันธ์กัน เรียงล าดับเป็นวงกลม ดังภาพที่ 2.2 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพที่ 2.2 แผนผังแบบวงจร 

 

    3. แผนผังใยแมงมุม (A Spider Map) น าเสนอโดยการเขียนความคิดรวบยอดหลัก

ที่ส าคัญไว้ตรงกึ่งกลางหน้ากระดาษแล้วเขียนค าอธิบายหรือการบอกลักษณะความคิดรองลงไปในลักษณะ

ใยแมงมุม ดังภาพที่ 2.3 
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ภาพที่ 2.3 แผนผังแบบใยแมงมุม 

 

    4. แผนผังก้างปลา (A Fishbone Map) น าเสนอโดยการเขียนประเด็นหรือเรื่อง

หลักเป็นแผนผังเพื่อเสนอความสัมพันธ์เป็นขั้นตอนต่าง ๆ ที่สัมพันธ์กัน เรียงล าดับแล้วเสนอสาเหตุ

และผลต่าง ๆ ที่เก่ียวข้อง ดังภาพที่ 2.4 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพที่ 2.4 แผนผังแบบก้างปลา 

 

    5. แผนผังตาราง (A Table Map) น าเสนอโดยการเขียนเป็นตารางในเรื่องประเด็น

ที่ก าหนด ดังภาพที่ 2.5 
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ภาพที่ 2.5 แผนผังแบบตาราง 

 

    6. แผนผังรูปวงกลมทับเหลี่ยม (Overlapping Circle Map) น าเสนอโดยการเปรียบ 

เทียบสิ่งสองสิ่งหรือสองเรื่องมีลักษณะเหมือนกันและต่างกัน ดังภาพที่ 2.6 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพที่ 2.6 แผนผังแบบวงกลมทับเหลี่ยม 

 

  สรุปได้ว่า รูปแบบของแผนผังความคิดมีอยู่หลายรูปแบบ แต่ละแบบมีจุดประสงค์การเขียน

ไม่เหมือนกันขึ้นอยู่กับผู้เขียนว่าจะน าเสนอข้อมูลในรูปแบบใดทั้งนี้ต้องเลือกใช้ให้เหมาะสมกับจุดประสงค์ 
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 2.4.4 ประโยชน์ของแผนผังความคิด 

 จากการศึกษาเอกสารและ (แววมณี นิลเชษฐ์, 2549) กล่าวว่า ประโยชน์ของแผนที่ความคิด

หรือแผนผังความคิดไว้ดังนี้  

   2.4.4.1 แผนที่ความคิดช่วยในการส ารวจพื้นฐานความรู้ของนักเรียนเพื่อประโยชน์ใน

การเตรียมการสอนและจัดกิจกรรมให้เหมาะสมกับนักเรียน  

   2.4.4.2 แผนที่ความคิดใช้ในการประเมินความคิดของนักเรียนว่าก าลังคิดอะไรและท าอะไร 

เพื่อบรรลุเป้าหมายที่วางไว้คล้ายกับการเดินทางโดยแผนที่  

   2.4.4.3 แผนที่ความคิดช่วยในการสรุปเนื้อหาจากตาราซึ่งจะประหยัดเวลาในการอ่าน

ครั้งต่อไปและจะท าให้ไม่เกิดความเบื่อหน่ายในการอ่าน  

   2.4.4.4 แผนที่ความคิดเป็นเครื่องมือในการจดบันทึก เพื่อสรุปความที่ได้จากการศึกษา  

   2.4.4.5 แผนที่ความคิดช่วยในการวางแผนการเขียนรายงานหรือการบรรยาย 

  สรุปได้ว่า การจัดท าแผนที่ความคิดหรือแผนผังความคิด เป็นเทคนิคท่ีจะช่วยสร้างพัฒนา  

การเรียนรู้ เป็นการเรียนรู้ที่เน้นการจัดความคิดและเหตุผลเชื่อมโยงเข้าหากันอย่างเป็นระบบเป็นเทคนิค

ที่ง่ายต่อการจดจ าและเข้าใจสามารถท าให้ผู้เรียนเข้าใจและน าไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้ ในที่นี้ ผู้วิจัย

ได้เลือกแผนผังความคิดแบบใยแมงมุมในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เนื่องจากจะช่วยให้นักเรียนสามารถ

คิดแยกแยะองค์ประกอบต่าง ๆ และมองเห็นองค์ประกอบภาพรวมของเรื่องที่วิเคราะห์ได้ 

 

2.5 การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

 

 การเรียนรู้แบบร่วมมือ มีการใช้ชื่อหรือแปลรูปศัพท์จากค าว่า Cooperative Learning เช่น 

การเรียนแบบร่วมมือกันเรียนรู้ การเรียนแบบร่วมมือ (บุญชม ศรีสะอาด, 2541, น. 122) การเรียน

แบบสหกิจ (สุนันทา ชัยศิริ, 2546, น. 18) ส่วนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ เริ่มมาตั้งแต่ เมื่อไหร่ไม่

ปรากฏหลักฐานแน่ชัด รูปแบบการจัดการเรียนรู้ครูผู้สอนอนุญาตให้ผู้เรียนท างานร่วมกันในรูปแบบกลุ่ม

ตามโอกาสที่ครูได้มอบหมายงานให้ (Slavin, 1990, p. 60) มีการสนทนา โต้ตอบกันในกลุ่ม อภิปราย 

การท างานกลุ่ม ในเรื่องต่าง ๆ มีการเปลี่ยนกันเป็นผู้น ากลุ่ม ซึ่งวิธีการ เหล่านี้ไม่มีโครงสร้างและรูปแบบ

ที่แน่นอน ประมาณปี ค.ศ. 1970 ได้มีนักการศึกษาน ารูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือมาพัฒนา
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ปรับปรุง เพื่อให้ใช้ในการจัดการเรียนรู้ได้จริง และได้เผยแพร่ ไปอย่างกว้างขวาง ได้มีผู้ให้ความหมาย

ของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือไว้ดังนี้ 

  Johnson (1990, pp. 6 - 7) กล่าวว่า การเรียนแบบร่วมมือเป็นการเรียนที่จัดขึ้นโดยการคละ

กันระหว่างนักเรียนที่มีความสามารถต่างกัน นักเรียนท างานร่วมกันและช่วยเหลือกัน เพื่อให้กลุ่มของตน

ประสบผลส าเร็จในการเรียน 

  Joyce and Weil (1986) ได้กล่าวว่า เทคนิคการร่วมมือกันเรียนรู้เป็นเทคนิคที่จะช่วยพัฒนา

ผู้เรียน ทั้งในด้านสติปัญญาและสังคม นอกจากนี้เทคนิคการร่วมมือกันเรียนรู้ยังช่วยพัฒนา ผู้เรียน

ทางด้านสติปัญญาให้เกิดการเรียนรู้จนบรรลุถึงขีดความสามารถสูงสุดได้ โดยมีเพื่อนในวัย เดียวกัน

ย่อมจะมีการใช้ภาษาสื่อสารที่เข้าใจง่ายกว่าครูผู้สอน 

  Slavin (1990, p. 5) ได้กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ หมายถึง วิธีการจัดการเรียนรู้

ที่ผู้เรียนแสดงความคิดเห็นร่วมกันในการเรียนและมีความรับผิดชอบต่อตนเองและต่อ ความส าเร็จ

ของกลุ่ม ให้ความร่วมมือในการปฏิบัติกิจกรรมต่าง ๆ เพื่อไปสู่เป้าหมายของกลุ่มและ ความส าเร็จ

ของกลุ่ม สัมฤทธิ์ผลของกลุ่มขึ้นอยู่กับความสามารถของสมาชิกทุกคนในกลุ่มที่จะเกิด การช่วยเหลือ

ซึ่งกันและกันผู้เรียนแต่ละคนต้องมีความรับผิดชอบเป็นรายบุคคล เพราะมีความหมาย ต่อความส าเร็จใน

กลุ่มมากสรุปความหมายของการเรียนรู้แบบร่วมมือเป็นการเรียนแบบร่วมมือกัน ในกลุ่มโดยสมาชิก

ทุกคนในกลุ่มช่วยเหลือกัน แลกเปลี่ยนความคิดเห็น มีความรับผิดชอบร่วมกัน เพื่อให้สมาชิกทุกคนใน

กลุ่มประสบความส าเร็จตามวัตถุประสงค์ 

  บุญชม ศรีสะอาด (2541, น. 122) ได้กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือกันเรียนรู้เป็น 

การเรียนรู้ร่วมกันในกลุ่ม เพื่อให้ตนเองและสมาชิกกลุ่มได้เรียนรู้ตามจุดหมายของบทเรียน ที่ก าหนด

โดยกลุ่มจะประสบผลส าเร็จได้ตามเป้าหมายก็ต่อเมื่อสมาชิกทุกคนกลุ่มประสบความส าเร็จในการเรียนรู้

เช่นเดียวกัน 

  กระทรวงศึกษาการ (2544 น. 116) ได้ให้ความหมายของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือว่า 

หมายถึง การจัดการเรียนการสอนที่แบ่งผู้เรียนออกเป็นกลุ่มย่อย ๆ ส่งเสริมให้ผู้เรียนให้ท างานร่วมกัน

เพื่อให้ตนเองและสมาชิกทุกคนในกลุ่มประสบผลส าเร็จตามเป้าหมายที่ก าหนด หรืออาจจะกล่าวได้ว่า

เป็นการสร้างบรรยากาศการเรียนรู้ที่เหมาะสมตามสภาพวัฒนธรรมนั่นคือ ให้ผู้เรียนมี ปฏิสัมพันธ์

ระหว่างกัน ในลักษณะเป็นประชาธิปไตย มีการช่วยเหลือซึ่งกันและกัน 
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  วัฒนาพร ระงับทุกข์ (2542, น. 34) ให้ความหมาย การเรียนแบบกลุ่มร่วมมือเป็นวิธีการ

จัดการกิจกรรมการเรียนการสอน ที่เน้นการจัดสภาพแวดล้อมทางการเรียนให้แก่ผู้เรียนได้เรียนรู้

ร่วมกันเป็นกลุ่มเล็กๆ แต่ละกลุ่มประกอบด้วยสมาชิกท่ีมีความรู้ความสามารถแตกต่างกัน โดยที่แต่ละ

คนมีส่วนร่วมอย่างแท้จริงในการเรียนรู้และในความส าเร็จของกลุ่ม ทั้งโดยการแลกเปลี่ยน ความคิดเห็น 

การแบ่งปันทรัพยากรการเรียนรู้ รวมทั้งกรเป็นก าลังใจแก่กันและกัน คนที่เรียนเก่งจะช่วยเหลือคนที่

อ่อนกว่า สมาชิกในกลุ่มไม่เพียงแต่รับผิดชอบต่อการเรียนของตนเองเท่านั้นหากแต่จะต้องร่วมรับผิดชอบ

ต่อการเรียนรู้ของเพื่อนสมาชิกทุกคนในกลุ่ม 

  อาภรณ์ ใจเที่ยง (2550, น. 29) ได้กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือหรือแบบมีส่วนร่วม 

หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ผู้เรียนมีความรู้ความสามารถต่างกัน ได้ร่วมมือกันทางานกลุ่ม

ด้วยความตั้งใจและเต็มใจรับผิดชอบในบทบาทหน้าที่ในกลุ่มของตน ทาให้งานของกลุ่มดาเนินไปสู่

เป้าหมายของงานได้ 

  ทิศนา แขมมณี (2548, น. 42) กล่าวว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือ มีหลายรูปแบบซึ่งแต่ละ

รูปแบบจะมีวิธีการหลัก ได้แก่ การจัดกลุ่ม การศึกษาเนื้อหาสาระ การทดสอบ การคิดคะแนนและ

ระบบการให้รางวัล ไม่ว่าจะเป็นรูปแบบใด ต่างก็มีวัตถุประสงค์ในทิศทางเดียวกันคือ เพื่อช่วยให้ผู้เรียน

เกิดการเรียนรู้ในเรื่องที่ศึกษาอย่างมากที่สุด โดยอาศัยการร่วมมือกัน ช่วยเหลือกัน และแลกเปลี่ยน

ความรู้กันระหว่างกลุ่ม ความแตกต่างจะอยู่ที่เทคนิคในการศึกษาเนื้อหาสาระ วิธีการเสริมแรง 

 สรุปได้ว่าการเรียนแบบร่วมมือเป็นการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่แบ่งนักเรียนเป็นกลุ่ม เล็ก ๆ 

สมาชิกในกลุ่มมีความสามารถในการเรียนแตกต่างกัน เพื่อให้เกิดการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ มีความ

สนุกสนานในการเรียนรู้แบบกระบวนการกลุ่มร่วมมือ ท าให้การเรียนรู้ไม่น่าเบื่อ นักเรียนมีความ

รับผิดชอบทั้งในส่วนตนและส่วนรวม ทั้งยังเป็นการส่งเสริมประชาธิปไตยในชั้นเรียนและเพื่อให้กลุ่ม

ได้รับความส าเร็จตามเป้าหมายที่ก าหนดไว้ 

 2.5.1 หลักการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

    ทิศนา แขมมณี (2548 น. 49) ได้อธิบายถึงหลักการเรียนแบบร่วมมือไว้ว่า หลักการ

เรียนรู้แบบร่วมมือผู้เรียนควรร่วมมือในการเรียนรู้มากกว่าการแข่งขันซึ่งมีหลักการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

5 ประการดังนี้ 

 

https://www.gotoknow.org/posts/tags/%E0%B8%81%E0%B8%B2%E0%B8%A3%E0%B9%80%E0%B8%A3%E0%B8%B5%E0%B8%A2%E0%B8%99%E0%B9%81%E0%B8%9A%E0%B8%9A%E0%B8%81%E0%B8%A5%E0%B8%B8%E0%B9%88%E0%B8%A1
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    1. การเรียนรู้ต้องอาศัยหลักการพึ่งพาอาศัยกัน กลุ่มการเรียนรู้แบบร่วมมือจะต้อง

ตระหนักว่าทุกคนมีความส าคัญเท่าเทียมกันและจะต้องพึ่งพากัน เพื่อความส าเร็จร่วมกัน ดังนั้นทุกคน

ต้องรับผิดชอบในบทบาทหน้าที่ของตนและในขณะเดียวกันก็ช่วยเหลือสมาชิกอ่ืน ๆ ในกลุ่มด้วยเพื่อ

ผลประโยชน์ร่วมกัน 

    2. การเรียนรู้ที่ดีต้องอาศัยการหันหน้าเข้าหากัน มีปฏิสัมพันธ์กัน การที่สมาชิกในกลุ่ม

มีการพึ่งพาอาศัยกัน เป็นปัจจัยส่งเสริมให้ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์ต่อกันและกันเพื่อแลกเปลี่ยนความคิดเห็น 

ข้อมูลและการเรียนรู้ต่าง ๆ สมาชิกในกลุ่มจะห่วงใย ไว้วางใจ ส่งเสริมและช่วยเหลือกันในการท างาน

ต่าง ๆ ร่วมกัน ส่งผลให้เกิดสัมพันธภาพที่ดีต่อกัน 

    3. การเรียนรู้ร่วมกันต้องอาศัยทักษะทางสังคม การที่สมาชิกในกลุ่มต้องท างานร่วมกัน 

พึ่งพาอาศัยซึ่งกันและกัน การท างานจะประสมผลส าเร็จได้ต้องอาศัยทักษะที่ส าคัญ ๆ เช่น ทักษะการ

ท างานกลุ่ม ทักษะการสื่อสาร ทักษะการแก้ปัญหา ทักษะการมีปฏิสัมพันธ์กับผู้อ่ืน รวมทั้งการยอมรับ

ไว้วางใจกันและกันงานจึงจะด าเนินไปได้ 

    4. การเรียนรู้กันควรมีการวิเคราะห์กระบวนการกลุ่ม กลุ่มการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

จะต้องมี การวิเคราะห์กระบวนการท างานของกลุ่มเพื่อช่วยให้กลุ่มเกิดการเรียนรู้และปรับปรุงการ

ท างานให้ดีขึ้น เช่น การวิเคราะห์วิธีการท างานของกลุ่มพฤติกรรมของสมาชิกกลุ่มและผลงานของกลุ่ม 

    5. การเรียนรู้ร่วมกันจะต้องมีผลงาน หรือผลสัมฤทธิ์ทั้งรายบุคคลและรายกลุ่มที่

สามารถตรวจสอบและวัดประเมินได้ (Individual Accountability) สมาชิกในกลุ่มการเรียนรู้ทุกคน

จะต้องมีหน้าที่รับผิดชอบ และพยายามท างานตามที่ได้รับมอบหมายอย่างเต็มความสามารถไม่มีใครที่

จะได้รับผลประโยชน์โดยที่จะไม่ท าหน้าที่ของตน ดังนั้นกลุ่มจึงจ าเป็นต้องตรวจสอบผลงาน ทั้งที่ เป็น

รายบุคคลและเป็นกลุ่ม อาจจัดเป็นกลุ่มเล็ก ๆ หรือจับคู่ เพื่อจะได้มีโอกาสเอาใจกันและกัน การสังเกต

พฤติกรรมของผู้เรียนในกลุ่ม 

  จากการศึกษาสามารถสรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือจะประสบผลส าเร็จได้นั้นสมาชิก

แต่ละคนต้องมีความรับผิดชอบต่อตนเองและต่อกลุ่มโดยจะต้องช่วยเหลือ พึ่งพาอาศัยซึ่งกันและกัน

และในการท างานร่วมกันสมาชิกต้องมีปฏิสัมพันธ์ที่ดีต่อกันยอมรับไว้วางใจกัน รวมทั้งมีการตรวจสอบ

ผลงานของสมาชิกในกลุ่มเพื่อผลประโยชน์ร่วมกัน 
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 2.5.2 องค์ประกอบของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

    สุวิทย์ มูลค า (2546, น. 56) ได้สรุปองค์ประกอบส าคัญดังนี้ 

    1. การมีความสัมพันธ์เกี่ยวข้องกันในทางบวก (Positive Interdependence) หมายถึง 

การที่สมาชิกในกลุ่มมีการทางานอย่างมีเป้าหมายร่วมกัน มีการแข่งขันมีการใช้วัสดุอุปกรณ์และข้อมูล

ต่าง ๆ ร่วมกัน มีบทบาทหน้าที่และประสบความส าเร็จร่วมกัน รวมทั้งได้รับผลประโยชน์หรือรางวัล

โดยเท่าเทียมกัน 

    2. การปฏิสัมพันธ์กันอย่างใกล้ชิดระหว่างการท างานกลุ่ม (Face to Face Promotion 

Interaction) เป็นการเปิดโอกาสให้สมาชิกในกลุ่มแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน อธิบาย

ความรู้ให้แก่เพื่อนสมาชิกในกลุ่มฟัง และมีการให้ข้อมูลย้อนกลับซึ่งกันและกัน 

    3. การตรวจสอบความรับผิดชอบของสมาชิกแต่ละคน (Individual Accountability) 

เป็นกิจกรรมที่ตรวจเช็คทดสอบให้มั่นใจสมาชิกมีความรับผิดชอบต่องานกลุ่ม หรือไม่ เพียงใด      

โดยสามารถที่จะทดสอบเป็นรายบุคคล เช่น การสังเกต การท างาน การสุ่มถาม ปากเปล่า เป็นต้น 

    4. การใช้ทักษะระหว่างบุคคลและทักษะการท างานกลุ่มย่อย ( Interdependence 

and Small Group Skills) ในการเรียนรู้แบบร่วมมือนี้เพื่อให้งานกลุ่มประสบความส าเร็จ ผู้เรียนควร

จะได้รับการฝึกฝนทักษะระหว่างบุคคลและทักษะการท างานกลุ่ม เช่น ทักษะการสื่อสาร ทักษะการเป็น

ผู้น าทักษะการตัดสินใจ การแก้ปัญหา และทักษะการท างานกลุ่ม เป็นต้น 

    5. กระบวนการกลุ่ม (Group Process) เป็นกระบวนการทางานที่มีขั้นตอน ซึ่ง

สมาชิกแต่ละคนจะต้องท าความเข้าใจในเป้าหมายการท างาน มีการวางแผน ด าเนินงานตามแผน 

ประเมนิผลงานและปรับปรุงงานร่วมกัน 

   อาภรณ์ ใจเที่ยง (2550, น.122) กล่าวถึงองค์ประกอบของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ

ไว้ว่า ต้องค านึงถึงองค์ประกอบในการให้ผู้เรียนท างานกลุ่ม ดังข้อต่อไปนี้ 

    1. มีการพึ่งพาอาศัยกัน (Positive Interdependence) หมายถึง สมาชิกในกลุ่มมี

เป้าหมายร่วมกัน มีส่วนรับความส าเร็จร่วมกัน ใช้วัสดุอุปกรณ์ร่วมกัน มีบทบาทหน้าที่ทุกคนทั่วกัน 

ทุกคนมีความรู้สึกว่างานจะส าเร็จได้ต้องช่วยเหลือซึ่งกันและกัน 

    2. ปฏิสัมพันธ์อย่างใกล้ชิดในเชิงสร้างสรรค์ (Face to Face Primitive Interaction) 

หมายถึง สมาชิกกลุ่มได้ท ากิจกรรมอย่างใกล้ชิด เช่น แลกเปลี่ยนความคิดเห็น อธิบายความรู้แก่กัน 

ถามค าถาม ตอบค าถามกันและกัน ด้วยความรู้สึกที่ดีต่อกัน 



37 

    3. การตรวจสอบความรับผิดชอบของสมาชิกแต่ละคน (Individual Accountability) 

เป็นหน้าที่ของผู้สอนที่จะต้องตรวจสอบว่า สมาชิกทุกคนมีความรับผิดชอบต่องานกลุ่มหรือไม่ มาก

น้อยเพียงใด เช่น การสุ่มถามสมาชิกในกลุ่ม สังเกตและบันทึกการท างานกลุ่ม ให้ผู้เรียนอธิบายสิ่งที่

ตนเรียนรู้ให้เพื่อนฟัง ทดสอบรายบุคคล เป็นต้น 

    4. มีการฝึกทักษะการช่วยเหลือกันท างานและทักษะการท างานกลุ่มย่อย 

(Interdependence and Small Groups Skills) ผู้เรียนควรได้ฝึกทักษะที่จะช่วยให้งานกลุ่มประสบ

ความส าเร็จ เช่น ทักษะการสื่อสาร การยอมรับและช่วยเหลือกัน การวิจารณ์ความคิดเห็น โดยไม่

วิจารณ์บุคคล การแก้ปัญหาความขัดแย้ง การให้ความช่วยเหลือ และการเอาใจใส่ต่อทุกคนอย่าง เท่า

เทียมกัน การท าความรู้จักและไว้วางใจผู้อื่น เป็นต้น 

    5. มีการฝึกกระบวนการกลุ่ม (Group Process) สมาชิกต้องรับผิดชอบต่อการท างาน

ของกลุ่ม ต้องสามารถประเมินการท างานของกลุ่มได้ว่า ประสบผลส าเร็จมากน้อยเพียงใด เพราะเหตุใด 

ต้องแก้ไขปัญหาที่ใด และอย่างไร เพื่อให้การท างานกลุ่มมีประสิทธิภาพดีกว่าเดิม เป็นการฝึกกระบวน 

การกลุ่มอย่างเป็นกระบวนการ 

   จากการศึกษาองค์ประกอบส าคัญของการเรียนรู้แบบร่วมมือ จึงสรุปได้ว่าการเรียนรู้

แบบร่วมมือนั้นมีองค์ประกอบ 5 ประการด้วยกัน คือ 

    1. มีการพึ่งพาอาศัยซึ่งกันและกัน โดยสมาชิกแต่ละคนมีเป้าหมายในการท างาน

กลุ่มร่วมกันซึ่งจะต้องพึ่งพาอาศัยซึ่งกันและกันเพื่อความส าเร็จของการท างานกลุ่ม 

    2. มีปฏิสัมพันธ์กันอย่างใกล้ชิดในเชิงสร้างสรรค์ เป็นการให้สมาชิกได้ร่วมกันท างาน

กลุ่มกันอย่างใกล้ชิด โดยการเสนอและแสดงความคิดเห็นกันของสมาชิกภายในกลุ่มด้วยความรู้สึกที่ดี

ต่อกัน 

    3. มีความรับผิดชอบของสมาชิกแต่ละคน หมายความว่า สมาชิกภายในกลุ่มแต่ละ

คนจะต้องมีความรับผิดในการท างาน โดยที่สมาชิกทุกคนในกลุ่มมีความมั่นใจ และพร้อมที่จะได้รับ

การทดสอบ เป็นรายบุคคล 

    4. มีการใช้ทักษะกระบวนการกลุ่มย่อย ทักษะระหว่างบุคคล และทักษะการท างาน

กลุ่มย่อย นักเรียนควรได้รับการฝึกฝนทักษะเหล่านี้ก่อน เพราะเป็นทักษะส าคัญที่จะช่วยให้การท างาน

กลุ่มประสบผลส าเร็จ เพื่อให้นักเรียนจะสามารถท างานได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
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    5. มีการใช้กระบวนการกลุ่ม ซึ่งเป็นกระบวนการท างานที่มีขั้นตอนหรือวิธีการที่จะ

ช่วยให้การด าเนินงานกลุ่มเป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพ ในการวางแผนปฏิบัติงานและเป้าหมายในการ

ท างานร่วมกัน โดยจะต้องด าเนินงานตามแผนตลอดจนประเมินผลและปรับปรุงงาน 

 2.5.3 ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องและรูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

 การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ จ าเป็นอย่างยิ่งที่จะต้องมีทฤษฎีที่เกี่ยวข้อง ซึ่งครูผู้สอน ต้องน า

ทฤษฎีต่าง ๆ เหล่านี้ มาช่วยการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ เพื่อให้เกิดประสิทธิภาพตามที่ (Slavin, 1990, 

pp. 16 - 19) กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ ท าให้นักเรียน เรียนได้ดีกว่าการเรียนแบบกลุ่มเดิม 

ซึ่งมีทฤษฎีดังต่อไปนี้ 

   2.5.3.1 ทฤษฎีแรงจูงใจ เป็นเทคนิคจูงใจในการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยเน้น รางวัล

เป็นโครงสร้าง และเป้าหมายในการปฏิบัติที่มีลักษณะเฉพาะ 3 อย่าง คือการร่วมมือกัน ปรับปรุง

เป้าหมายเฉพาะบุคคล การแข่งขันกันก าหนดเป้าหมายรายบุคคล และความสัมพันธ์ ระหว่างบุคคลที่

ใช้ความพยายามไปสู่เป้าหมาย การใช้เทคนิคแรงจูงใจจากโครงสร้างเป้าหมาย ท าให้สมาชิกต้องระลึก

เสมอว่า ท าอย่างไร ให้กลุ่มประสบความส าเร็จ ซึ่งมีความส าคัญมาก การเสริมก าลังใจของกลุ่มด้วย

การให้สมาชิกท างานเต็มความสามารถ ท าให้การปฏิบัติงานบรรลุผล ตามเป้าหมายและสร้างความสัมพันธ์

ระหว่างบุคคล และผลตอบแทนที่กลุ่มได้รับยังเป็นการ เสริมแรงทางสังคมด้วย (อารี พันธ์มณี 2540, 

น, 189 - 200) ได้กล่าวถึง หลักในการสร้างแรงจูงใจ ในการเรียนดังนี้ 

       1) การชมเชยและการต าหนิ ทั้งการชมเชยและการต าหนิจะมีผลต่อการเรียนรู้ 

ของเด็กกันทั้งสองอย่าง จากการพิจารณาโดยละเอียดเกี่ยวกับอิทธิพลการชมเชยและการต าหนิ 

ปรากฏว่าโดยทั่วไปแล้วการชมเชยจะให้ผลีกว่าการต าหนิบ้างเล็กน้อย เด็กโตชอบการชมเชย มากกว่า

การต าหนิ การชมเชยและการต าหนิมีผลต่อการเรียนรู้ของเด็กหญิงน้อยกว่าเด็กชาย  ส่วน เด็กที่

เรียนรู้เมื่อถูกต าหนิจะมีความพยายามมากกว่าได้รับค าชม 

       2) การทดสอบบ่อยครั้งคะแนนจากการทดสอบจะเป็นสิ่งจูงใจ มีความหมาย 

ต่อนักเรียนเป็นอย่ามาก การสอบบ่อยครั้งจะช่วยกระตุ้นให้นักเรียนสนใจการเรียนมากขึ้นอย่าง ต่อเนื่อง

และสม่ าเสมอ 
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       3) การค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเอง ครูควรส่งเสริมให้นักเรียนได้ศึกษาด้วย ตนเอง 

ด้วยการเสนอแนะ หรือก าหนดหัวข้อที่จะท าให้นักเรียนสนใจใคร่รู้ เพื่อให้เด็กค้นคว้า เพิ่มเติมด้วยตนเอง 

อย่างไรก็ตามการก าหนดหัวข้อต้องค านึงอย่าให้ยากเกินความสามารถ หรือต้อง ใช้เวลานานเกินไป 

เพราะจะท าให้นักเรียนเบื่อหน่ายและหมดความสนใจ 

      4) วิธีการที่แปลกใหม่ ควรหาวิธีการที่แปลกใหม่ เพื่อเร้าความสนใจ โดยใช้ 

วิธีการใหม่ ซึ่งนักเรียนไม่คาดคิด หรือมีประสบการณ์มาก่อน เช่น การให้นักเรียนร่วมการวางเค้าการ

ประเมินผลการเรียนการสอน ให้นักเรียนช่วยกันคิดกิจกรรมต่าง ๆ ซึ่งแปลกไปกว่าที่เคยท า วิธีการ

แปลกใหม่จะช่วยให้นักเรียนเกิดความสนใจ และมีแรงจูงใจในการเรียนการสอน 

      5) ตั้งรางวัลส าหรับงานที่มอบหมาย ครูควรตั้งรางวัลไว้ล่วงหน้า ในงานที่ นักเรียน

ท าส าเร็จ เพื่อยั่วยุให้นักเรียนพยายามมากยิ่งข้ึน และการให้รางวัลก่อนการเรียนรู้เพื่อให้เด็ก ทราบถึง

การเรียนรู้ใหม่ ครูควรพยายามให้เด็กมีโอกาสได้รับแรงเสริมอย่างทั่วถึงกัน ไม่ควรเน้น เฉพาะผู้ชนะ

การแข่งขันเท่านั้นแต่อาจให้รางวัลในการแข่งขันกับตนเองก็ได้ 

       6) ตัวอย่างจากสิ่งที่เด็กคุ้นเคยและคาดไม่ถึง การยกตัวอย่างประกอบการสอน 

ควรเป็นสิ่งที่นักเรียนคุ้นเคยแล้ว เพื่อให้นักเรียนเข้าใจง่ายและรวดเร็วยิ่งขึ้น 

       จากท่ีกล่าวมาทั้งหมด การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือพบว่า ทฤษฎีแรงจูงใจเป็น

ทฤษฎีที่มีความส าคัญอีกทฤษฎีหนึ่งในการเรียนแบบร่วมมือนั้นจะได้ผลดีต้องจูงใจผู้เรียนก่อน เพราะ

การจูงใจสามารถท าให้ผู้เรียนมีความสนใจอยากที่จะเรียน มีความพยายามในการเรียนรู้ ตั้งใจ และ

ช่วยเหลือเพื่อนภายในกลุ่ม มีรางวัลเป็นตัวกระตุ้น ท าให้นักเรียนเกิดการเปลี่ยนแปลง พฤติกรรมไป

ในทางที่ดีข้ึนท าให้กลุ่มประสบความส าเร็จ และงานที่ได้รับมอบหมายจะบรรลุ เป้าหมายที่วางไว้ 

   2.5.3.2 ทฤษฎีสนาม (พงษ์พันธ์ พงษ์โสภา, 2544 น. 113) กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้ นั้น 

ครูควรมีวิธีการอย่างไรให้ตัวครูเข้าใจอยู่ในสนามชีวิตของนักเรียน (Life Space) ซึ่งหมายถึง ว่าในขณะที่

จัดการเรียนรู้ก าลังด าเนินอยู่นั้นในใจของเด็กจะมีแต่ครูและบทเรียนที่เรียนอยู่ในขณะนั้นเท่านั้น 

นอกจากนี้แล้วยังส่งผลให้เกิดการเปลี่ยนแปลงต่อสัมพันธภาพระหว่างครูกับ นักเรียน เพราะนักเรียน

แต่ละคนจะแสดงพฤติกรรมไปตามสิ่งที่เขารับรู้ซึ่งเป็นลักษณะเฉพาะตัว ความคิดนี้จะน าไปสู่การจัด  

การเรียนรู้ โดยยึดหลักว่าตัวผู้เรียนเป็นศูนย์กลางและตรงกับ แนวความคิดของ (ทิศนา แขมณี, 2551, 

น. 10 - 12) ซึ่งได้สรุปแนวคิดท่ีเกี่ยวข้องกับทฤษฎีสนาม ของ ลิเคิร์ท เลวิน ไว้ดังนี้ 
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      1) พฤติกรรมจะเป็นผลมาจากพลังความสัมพันธ์ของสมาชิกในกลุ่ม 

      2) โครงสร้างของกลุ่ม จะเกิดจากการรวบรวมกลุ่มของบุคคลที่มีลักษณะ แตกต่าง 

      3) การรวมกลุ่มแต่ละครั้งต้องมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างสมาชิกในกกลุ่มโดยปฏิสัมพันธ์

ในรูปของการกระท า ความรู้สึกและความคิด 

      จากทฤษฎีสนามของ ลิเคร์ท เลวิน สามารถสรุปได้ว่า ครูต้องมีวิธีการที่จะเข้าถึง 

ตัวนักเรียนให้ได้ เพราะนักเรียนจะแสดงพฤติกรรมตามสิ่งที่เขารับรู้คือ การยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง 

นั้นเอง พฤติกรรมนั้นเกิดมาจากการรวมกลุ่ม เพราะสมาชิกในแต่ละกลุ่มมีบุคลิกลักษณะ แตกต่างกัน

และเกิดการแลกเปลี่ยนความรู้สึกและความคิดสิ่งเหล่านี้จะส่งผลต่อพฤติกรรมของ นักเรียน 

    2.5.3.3 ทฤษฎีจิตวิทยาสังคม (Johnson and Johnson, 1990, p. 78) การจัดการเรียนรู้ 

แบบให้นักเรียนร่วมมือกัน มีลักษณะแตกต่างกันให้นักเรียนเข้าร่วมกิจกรรมกลุ่มในชั้นเรียนทั่วไป 

แทนที่จะปล่อยให้นักเรียนท างานอย่างจริงจัง มีความเต็มใจที่จะช่วยเหลือ และพึ่งพากันทั้งนี้มิใช่เพื่อ

การเรียนรู้เนื้อหาวิชาเท่านั้น แต่เพื่อให้นักเรียนได้รู้จักการท างานร่วมกับผู้อ่ืนเป็นกลุ่ม ซึ่งเป็น ประโยชน์

ต่อการท างานในชีวิตจริงในภายหน้า และช่วยลดความขัดแย้งระหว่างกลุ่มสังคมในขั้นที่ ต่างเชื้อชาติ

ต่างชนชั้นกัน ดังนั้นการจัดสภาพการณ์และเงื่อนไข เพื่อให้นักเรียนร่วมมือกันนั้นอาศัย ทฤษฎีทาง

จิตวิทยาทางสังคมเป็นพื้นฐาน (Johnson and Johnson, 1990, p. 78) โดยน าแนวคิดเรื่อง พลวัต

ในกลุ่มมาใช้ พลวัตในกลุ่มคือ การศึกษาทางพฤติกรรมของคนในกลุ่ม พลังต่าง ๆ ในกลุ่ม การแลกเปลี่ยน

ต่าง ๆ ภายในกลุ่ม ซึ่งมีอิทธิพลต่อพฤติกรรมของกลุ่ม โดยรวมถึงกระบวนการ แปลความหมายของ

พฤติกรรมของบุคคลแต่ละกลุ่ม โดยอาศัยประสบการณ์ของคนในกลุ่ม หรือจะ อธิบายว่าท าไมจึงเกิด

เหตุการณ์เช่นนั้นในกลุ่ม ท าไมสมาชิกในกลุ่มจึงแสดงพฤติกรรมเหล่านั้น พลวัตในกลุ่มช่วยให้เข้าใจ

ถึงกระบวนการในการท างานร่วมกัน มีวิธีการเลือกจุดมุ่งหมายของกลุ่ม การตัดสินใจขอองกลุ่มการ

วางแผนปฏิบัติงานของกลุ่ม การด าเนินงานตามแผนการ การเสนอแนะ การประเมินผลวิธีการด าเนินงาน

ของกลุ่ม พลวัตในกลุ่มจะช่วยให้บุคคลมีความคุ้นเคยกับเรื่องที่เป็นผู้น า การเป็นสมาชิกซึ่งมีความจ าเป็น

ต่อการรับผิดชอบต่อกลุ่ม และช่วยให้บุคคลสามารถฝึก ตนเองและผู้อ่ืน ให้เป็นผู้น าพลวัตในกลุ่ม

ประกอบด้วยองค์ประกอบต่อไปนี้ 
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      1)  องค์ประกอบส่วนบุคคล หมายถึง มโนทัศน์เกี่ยวกับตน ความสามารถของ 

บุคคลที่จะเข้าใจตนเองและผู้อื่น แรงจูงใจ ความสนใจ ความต้องการ สิ่งเหล่านี้ มีปฏิสัมพันธ์ ทั้ง ทางบวก

และทางลบกับบุคคลอ่ืน ปฏิสัมพันธ์ทางบวก เช่น การช่วยเหลือ การริเริ่ม การรอบรู้ใน เรื่องต่าง ๆ ส่วน

ทางลบ เช่น การอยากเด่นคนเดียว การต่อต้าน การไม่ร่วมมือ 

      2) ประสบการณ์ ความรู้ทักษะเกี่ยวกับวิธีการด าเนินงานของกลุ่ม ผู้ที่ประสบ

ความส าเร็จเมื่อท างานกลุ่มมักมีเจตคติที่ดีต่อการท างานกลุ่ม และเป็นไปในทางตรงกันข้ามกับผู้ที่ 

ได้รับความล้มเหลวในการท างานกลุ่ม มักมีเจตคติที่ไม่ดีต่อการท างานกับผู้อ่ืนประสบการณ์ จึงมัก   

มีอิทธิพลโดยตรงต่อการท างานกลุ่ม ส่วนความรู้ของแต่ละบุคคลมีความส าคัญต่อการท างานกลุ่ม 

เช่นเดียวกันคือ ถ้าบุคคลมีความรู้ในเรื่องที่กลุ่มต้องการ ย่อมเกิดความมั่นใจในการทท างาน และ สามารถ

ปฏิบัติงานได้ส าเร็จ แต่ถ้าบุคคลไม่มีความรู้ จะมีผลให้เขารู้สึกไม่สบายใจในการท างาน และเป็นอุปสรรค

ในการด าเนินงานของกลุ่ม ส าหรับเรื่องทักษะของการท างานกลุ่มมี 2 ประเภท ใหญ่ ๆ คือ ทักษะใน

การท างาน หรือกิจกรรมเฉพาะอย่าง กับทักษะในการสื่อความกับผู้อ่ืน เช่น ความสามารถในการฟัง 

และจับใจความส าคัญ ความสามารถในการแสดงความคิดเห็น สรุปความ คิดเห็น ความสามารถใน

การประนีประนอม เพื่อลดความขัดแย้งและความเครียดภายในกลุ่ม ทักษะ ทั้งสองประเภทนี้ ช่วยให้

การท างานกลุ่มด าเนินไปสู่จุดหมายได้ 

       2.1) จุดมุ่งหมาย ที่ชัดเจนเป็นที่เข้าใจและยอมรับของบุคคลในกลุ่ม ท าให้ 

กลุ่มเห็นทิศทางในการท างาน จุดมุ่งหมายมีด้วยกันสองประเภทคือ จุดมุ่งหมายของบุคคล จุดมุ่งหมาย

ของกลุ่ม ซึ่งสอดคล้องกัน จึงท าให้เกิดบรรยากาศการท างานแบบร่วมมือร่วมใจกัน 

       2.2) องค์ประกอบด้านเกียรติยศ เป็นพลังที่ช่วยให้บุคคลซึ่งแตกต่างกัน 

ได้มาร่วมมือกัน เนื่องจากบุคคลแต่ละคนไม่อยากจะแตกต่างจากคนอ่ืนมากเกินไป และไม่อยาก ต้อยจาก

คนอ่ืน การท างานกลุ่มจึงสร้างบรรยากาศให้ทุกคนมีคุณค่าเท่าเทียมกัน การตัดสินใจเรื่อง ใดก็ตามถือเป็น

นมติเอกฉันท์ของกลุ่มมิใช่ของใครคนใดคนหนึ่งท าให้บุคคลเกิดความสบายใจและ มีความสุข 

       2.3) ขนาดของกลุ่ม กลุ่มที่มีสมาชิกมากเกินความจ าเป็น อาจท าให้งาน

ล่าช้า หรือภาระงานไปตกกับสมาชิกบางคน ขณะที่บางคนไม่ต้องรับผิดชองอะไรเลย หรือเกิดกรณี 

ท างานซ้ าซ้อนกัน ท าให้เกิดบรรยากาศของความคับข้องใจจากการท างานมากเกินไป หรือไม่มีอะไรที่

จะท าไม่มีโอกาสได้ใช้ความสามารถที่มีอยู่ ขนาดของกลุ่มจึงควรเหมาะสมกับเหตุการณ์ จุดมุ่งหมาย

ของงาน และที่ส าคัญท าให้สามารถกระจายภาระหน้าที่ได้ทั่วถึงทุกคน 
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       2.4) สภาพแวดล้อมทางกายภาพ ไม่ว่าจะเป็นการจัดสภาพห้องเรียน  

โต๊ะเรียน จัดโต๊ะประชุม อภิปราย ล้วนมีความส าคัญที่ช่วยส่งเสริมบรรยากาศของกลุ่ม ป้องกันมิให้ 

เกิดความรู้สึกแตกแยก 

       จากท่ีกล่าวมาทั้งหมดสรุปได้ว่า ทฤษฎีจิตวิทยาสังคมมีประโยชน์ต่อผู้สอนและ 

ผู้เรียนเป็นอย่างมาก เพราะถ้าท าความเข้าใจในทฤษฎีนี้แล้ว การปฏิบัติงานร่วมกันในกลุ่ม ย่อม ประสบ

ความส าเร็จ เพราะได้แยกเป็นองค์ประกอบที่ชัดเจนว่า แต่ละองค์ประกอบมีความส าคัญ อย่างไรต่อ

การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

   2.5.3.4 ทฤษฎีร่วมมือกัน (Johnson and Johnson, 1990, p. 103) การจัดการเรียนรู้

แบบร่วมมือนั้น นอกจากจะอาศัยทฤษฎีทางจิตวิทยาสังคมเป็นพื้นฐานแล้ว ยังอาศัยทฤษฎีร่วมมือกัน 

ซึ่งมีแนวคิดว่าการพึ่งพากันทางสังคม เป็นตัวก าหนดพฤติกรรมของบุคคล การกระท าหรือสร้าง 

สถานการณ์ ที่ท าให้เกิดการพึ่งพากันทางสังคมแบบใดแบบหนึ่ง ท าให้บุคคลมีปฏิสัมพันธ์กันตาม รูปแบบ

ที่ต้องการ การพึ่งพากันทางสังคมจะดีขึ้น เมื่อผลงานของแต่ละบุคคลได้รับผลกระทบจาก การกระท า

ของผู้อื่น ในสถานการณ์ทางสังคม แต่ละคนอาจร่วมมือกันเพื่อไปสู่เป้าหมายเดียวกัน หรือแข่งขันกัน

เพื่อดูว่า ใครดีที่สุด การพึ่งพากันทางสังคมจึงอาจอยู่ในรูปการร่วมมือและการ แข่งขันแนวทางในการสร้าง

การพึ่งพาเชิงบวก เพื่อให้เกิดความร่วมมือกัน พึ่งพากันทางบวก แบ่งเป็น 2 ประเภท คือ (1) การพึ่งพากัน

เชิงผลลัพธ์ และ (2) การพึ่งพากันเชิงวิธีการ 

   เนื่องจากพฤติกรรมของบุคคลจะเป็นไปตามการรับรู้ถึงผลลัพธ์ หรือเป้าหมาย และวิธีการ

ไปสู่เป้าหมายนั้น ดังนั้นเพื่อให้เกิดพฤติกรรมการร่วมมือกัน จึงต้องสร้างสภาพการณ์ให้ มีการพึ่งพา

กันทั้งสองประเภท การสร้างสภาพการณ์การพึ่งพากันเชิงผลลัพธ์ เพื่อให้เกิดความ ร่วมมือกันต้องระบุ

เป้าหมาย ขึ้นอยู่กับผลส าเร็จของทุกคน ดังนั้นจึงต้องพยายามเพื่อประโยชน์ ร่วมกัน มีความสามัคคี

เป็นน้ าหนึ่งใจเดียวกัน มีความผูกพันเป็นกลุ่มส่วนการพึ่งพากันเชิงวิธีการ เพื่อให้เกิดความร่วมมือกัน

นั้น ต้องสร้างสภาพการณ์ให้แต่ละบุคคลรับรู้ว่า เขาต้องร่วมมือกันใช้ ความสามารถของแต่ละคนใน

การท างานที่ได้รับมอบหมายให้ส าเร็จ การสร้างสภาพการณ์พึ่งพากัน เชิงวิธีการประกอบด้วย 

    1. ท าให้เกิดการพึ่งพาเชิงบทบาทของสมาชิก คือ การก าหนดบทบาทการ ท างาน

ในแต่ละบุคคลในกลุ่มเช่น ผู้อธิบายผู้ตรวจสอบ ผู้รายงาน 

    2. ท าให้เกิดการพึ่งพาทรัพยากรหรือข้อมูล คือแต่ละบุคคลจะมีข้อมูลความรู้  เพียง

บางส่วนที่เป็นประโยชน์ต่องานกลุ่มทุกคนต้องน าข้อมูลมารวมกันจึงจะท างานให้ส าเร็จได้ 
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    3. ให้เกิดการพึ่งพากันเชิงภาระงาน คือ แบ่งงานให้แต่ละบุคคลในกลุ่มมี ลักษณะ

เกี่ยวเนื่องกัน ถ้าคนใดคนหนึ่งท างานของตนไม่ส าเร็จจะท าให้คนอ่ืนไม่สามารถท างาน ส่วนที่ต่อเนื่อง

ได้จากที่กล่าวมาทั้งหมดสรุปได้ว่า ทฤษฎีร่วมมือกัน มีทั้งในรูปแบบการร่วมมือและ การแข่งขันกัน 

แต่การร่วมมือกันนั้น ท าให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนสูงขึ้น ซึ่งจะอยู่ใน รูปแบบการพึ่งพา

เชิงบวก แบ่งเป็น 2 ประเภท คือ การพึ่งพากันเชิงผลลัพธ์และการพึ่งพากันเชิง วิธีการ การพึ่งพากัน 

2 ประเภทนี้ ท าให้เกิดความร่วมมือที่จะท าให้ผู้เรียนเรียนรู้ร่วมกัน ต้องมี เป้าหมายหรือรางวัลเพื่อ

เป็นจุดสนใจของกลุ่ม ท าให้เกิดความสามัคคีกัน ส่วนการพึ่งพาเชิงวิธีการ เป็นองค์ประกอบในการท า

กิจกรรมให้ประสบความส าเร็จ ทั้ง 2 องค์ประกอบจึงมีความส าคัญต่อ การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

    4. ทฤษฎีการเรียนรู้ทางสติปัญญา (ปราณี รามสูต, 2523 น. 109) การเรียนรู้เป็น 

สิ่งส าคัญอย่างหนึ่งของชีวิต การเรียนรู้จะช่วยให้คนเราสามารถปรับตัวให้เข้ากับสถานการณ์ที่ เกิดขึ้น

ในชีวิตหรืออยู่ในสังคมได้ ดังนั้น การเรียนรู้ที่จะปรับตัวเองให้เข้ากับสภาพแวดล้อมใน สังคม จะท าให้

บุคคลนั้น อยู่ในสังคมอย่างมีความสุขและการที่เราสามารถที่จะปรับตัวเองให้เข้ากับ สิ่งแวดล้อม

รอบตัวได้นั้น ขึ้นอยู่กับระดับสติปัญญาของแต่ละบุคคล ในการจัดการเรียนรู้แบบ ร่วมมือ การเรียนรู้

และการปรับตัวเข้ากับสภาพแวดล้อมและคนอ่ืน จึงเป็นสิ่งส าคัญอย่างยิ่ง มีผู้สนใจศึกษาเกี่ยวกับทฤษฎี

การเรียนรู้ดังกล่าวไว้ดังนี้ 

   ขนิษฐา กรก าแหง (2551, น. 20) ได้สรุปว่า การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือในกลุ่มย่อม 

มรการปฏิสัมพันธ์กันอย่างใกล้ชิดในระหว่างการท ากิจกรรมกลุ่ม ท าให้เด็กสามารถพัฒนาการ เรียนรู้

ทางสติปัญญาในระดับสูง ได้แก่ ทักษะการคิด การแก้ปัญหา สิ่งเหล่านี้ จะท าให้การจัดการ เรียนรู้มี

ประสิทธิภาพมากกว่าการเรียนแบบปกติ กลไกหรือกระบวนการทางสติปัญญาส าคัญที่ เกิดขึ้นในการท า

กิจกรรมกลุ่มที่ส่งเสริมความรู้ คือ 

   1. การละลายความขัดแย้ง เมื่อมีการเข้ากลุ่มย่อมจะมีปฏิสัมพันธ์กันในขณะที่ท ากิจกรรม

ในเรื่องที่เก่ียวกับการแก้ปัญหา เมื่อสมาชิกเสนอความคิดเห็น อาจมีการคัดค้านไม่เห็นด้วย ท าให้เกิด

ความขัดแย้งขึ้นในใจ ต้องกลับมาคิดทบทวนความรู้เพิ่มเติมเพื่อน ามาปรับปรุงให้เกิด ความเข้าใจ มั่นใจ

ในค าตอบที่ถูกต้องเหมาะสมมีเหตุผล สิ่งนี้จึงเป็นการเพิ่มทักษะการคิดขึ้น และความคิดก็จะมีการ

เปลี่ยนแปลตลอดเวลาซึ่ง จะดีต่อการเรียนรู้ ดูได้จากการเรียนรู้ที่มีผลสัมฤทธิ์ เพิ่มข้ึน 
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    2. การระดมและการใช้ความรู้ประสบการณ์ร่วมกันการปฏิสัมพันธ์ของกลุ่มที่มี สมาชิก

ที่มีพื้นฐานประสบการการเรียนรู้แตกต่างกัน เมื่อน ามาวิเคราะห์ปัญหาร่วมกัน จะได้ ความคิดที่

หลากหลาย ท าให้การแก้ปัญหาเป็นไปได้ด้วยดี 

    3. เพื่อนสอนเพื่อน นักเรียนท างานร่วมกันในกลุ่มเล็ก มีความรับผิดชอบ ไม่เพียงแต่

การเรียนของตนเองเท่านั้น แต่ส าหรับการเรียนในกลุ่มเพื่อนจะต้องดีขึ้นด้วย ครูต้องเตรียมการให้

พร้อมในการวางโครงสร้างทางการเรียนรู้ระดับสูง ครูควรจะเตรียมนักเรียนด้วยการ เตือนให้นักเรียน

ค านึงถึงการให้ความช่วยเหลือซึ่งกันและกันเพราะสมาชิกในกลุ่มจะได้รับประโยชน์อย่างมากต่อการเรียนรู้

ในด้านการปฏิบัติ ท าให้นักเรียนได้พัฒนาทักษะในการคิด และการแก้ปัญหาได้อย่างดี  

 2.5.4 รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

   ทิศนา แขมมณี (2548, น. 102) ได้อธิบายถึงรูปแบบการเรียนรู้การสอนแบบร่วมมือว่า 

รูปแบบการเรียนการสอนที่ส่งเสริมการเรียนรู้แบบร่วมมือมีหลายรูปแบบจะมีวิธีการหลัก ๆ ซึ่งได้แก่ 

การจัดกลุ่มการศึกษาเนื้อหาสาระ การทดสอบ การคิดคะแนน และระบบการให้รางวัล แตกต่างกันออกไป

เพื่อสนองวัตถุประสงค์เฉพาะแต่ไม่ว่าจะเป็นรูปแบบใดต่างก็ใช้หลักการเดียวกัน คือ หลักการเรียนรู้

แบบร่วมมือ 5 ประการและมีวัตถุประสงค์มุ่งตรงไปในทิศทางเดียวกัน คือเพื่อช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้

ในเรื่องที่ศึกษาอย่างมากที่สุดโดยอาศัยการร่วมกัน ช่วยเหลือกันและแลกเปลี่ยนความรู้กันระหว่า ง

กลุ่มผู้เรียนด้วยกัน ความแตกต่างของรูปแบบแต่ละรูปจะอยู่ที่เทคนิคในการศึกษาเนื้อหาสาระและ

วิธีการเสริมแรงและการให้รางวัล รูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือที่นิยมใช้ทั่วไปในปัจจุบันมี 8 รูปแบบ

ดังนี้ 

    1. กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบจิ๊กซอร์ (JIG - SAW) จัดผู้เรียนเข้ากลุ่มและ

ความสามารถ (เก่ง - กลาง - อ่อน) กลุ่มละ 4 คน กลุ่มนี้เรียกว่า กลุ่มบ้าน (Home - group) มอบหมาย

เนื้อหาให้ข้อย่อยแตกต่างกันแล้ว กลับไปกลุ่มที่มีเนื้อหาเดียวกัน เรียกว่า กลุ่มผู้เชี่ยวชาญ เมื่อศึกษา

เนื้อหาอย่างละเอียดก็กลับไปกลุ่มบ้านสอนเพื่อนในกลุ่มในเรื่องสาระของตน สมาชิกของกลุ่มได้

รายละเอียดของเนื้อหาทั้งหมดและทดสอบ น าคะแนนทดสอบรายบุคคลมารวมกันหาค่าเฉลี่ยเป็น

คะแนนของกลุ่ม กลุ่มท่ีได้คะแนนสูงสุดได้รับรางวัล 

    2. กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบ เอส.ที.เอ.ดี (STAD) จัดผู้เรียนเข้ากลุ่ม

คละกันตามความสามารถ (เก่ง - กลาง - อ่อน) กลุ่มละ 4 คนเรียนว่า กลุ่มบ้านของเราสมาชิกในกลุ่ม

รับเนื้อหาสาระศึกษาร่วมกันเป็นหลายตอนและสมาชิกในกลุ่มท าแบบทดสอบแต่ละตอนเก็บคะแนน
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ไว้แล้วหาค่าเฉลี่ยของตนไว้ สมาชิกทดสอบรวมยอดครั้งสุดท้าย เอาคะแนนรวมยอดลบคะแนนเฉลี่ยก็

จะได้คะแนนเฉลี่ย คะแนนพัฒนาการมารวมกันในกลุ่ม กลุ่มใดได้คะแนนสูงได้รับรางวัล 

    3. กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบ แอล.ที (LT) (Learning Together) จัดกลุ่ม

ผู้เรียน เข้ากลุ่มคละความสามารถ (เก่ง - ปานกลาง - อ่อน) กลุ่มละ 4 คน ศึกษาเนื้อหาสาระร่วมกัน

โดยก าหนดบทบาทให้แต่ละคนมีหน้าที่ช่วยเหลือกลุ่มในการเรียนรู้ กลุ่มสรุปค าตอบร่วมกันส่งค าตอบ

เป็นผลงานของกลุ่ม ผลงานกลุ่มได้คะแนนเท่าไร สมาชิกทุกคนในกลุ่มนั้นจะได้คะแนนเท่ากันทุกคน

ในการท ากิจกรรมครั้งนี้ได้ใช้เทคนิคการเรียนรู้รูปแบบแอล.ที (LT) 

    4. กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบ จี.ไอ (G.I) (Group Investigation) รูปแบบ

นี้ส่งเสริมให้ผู้เรียนช่วยกันสืบค้นข้อมูลมาใช้ในการเรียนรู้ร่วมกัน โดยมีขั้นตอนเริ่มจากจัดผู้เรียนเข้า

กลุ่มคละความสามารถ (เก่ง - ปานกลาง - อ่อน) กลุ่มละ 4 คน ศึกษาเนื้อหาสาระร่วมกัน โดยแบ่ง

หัวข้อย่อยให้สมาชิกไปศึกษาหาค าตอบ โดยให้ผู้เรียนอ่อนเลือกก่อนเมื่อศึกษาเสร็จแล้วก็มาให้กลุ่ม 

กลุ่มอภิปรายร่วมกัน สรุปผลการศึกษา น าเสนอหน้าชั้น 

    5. กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบ ที.เอ.ไอ (TAI) (Team Assisted 

Individualization) จัดผู้เรียนเข้ากลุ่มคละความสามารถ (เก่ง – ปานกลาง - อ่อน) เรียกกลุ่ม “บ้าน

ของเรา” สมาชิกในกลุ่มได้รับเนื้อหาสาระศึกษาร่วมกัน และสมาชิกจับคู่ท าแบบฝึกหัดแล้วใครท า

แบบฝึกหัดได้ 75% ไปรับการทดสอบรวบยอด นักเรียนไม่ช่วยเหลือกัน คนที่ซ่อมต้องช่วยจนท าได้จึง

จะได้จึงจะได้ทดสอบรวบยอด เพื่อแต่ละกลุ่มแข่งขันเสร็จ เอาคะแนนสมาชิกของตนมารวมกันเป็น

คะแนนของกลุ่ม 

    6. กระบวนการเรียนการสอนรูปแบบ ที.จี.ที (TGT) (Team Games Tournament) 

จัดผู้เรียนเข้ากลุ่มคละความสามารถ (เก่ง – ปานกลาง - อ่อน) กลุ่มละ 4 คน เรียกกลุ่มนี้ว่า กลุ่มบ้าน

ของเรา สมาชิกในบ้านรับเนื้อหาสาระศึกษาร่วมกัน สมาชิกในกลุ่มแยกย้ายไปแข่งขันกับกลุ่มอ่ืนตาม

ความสามารถคือ คนเก่งแข่งกับคนเก่ง คนอ่อนแข่งกับคนอ่อน และรวมคะแนนของตนได้ตามโบนัสที่

ก าหนด เมื่อแต่ละกลุ่มแข่งขันเสร็จเอาคะแนนสมาชิกของตนมารวมกันเป็นคะแนนของกลุ่ม 

    7. กระบวนการเรียนการสอนรูปแบบ ซี.ไอ.อาร์.ซี (CIRC) (Co-operative Integrated 

Reading and Composition) เป็นกระบวนการเรียนการสอนที่ใช้สอนอ่านและเขียน โดยเฉพาะมีขั้นตอน

ดังนี้ แบ่งกลุ่มนักเรียนตามความสามารถในการอ่าน สมาชิกในกลุ่มมี 4 คน มีพื้นความรู้เท่ากัน 2 คน 
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อีก 2 คน แตกต่างกัน ครูจะเรียกคู่ที่มีระดับความรู้เท่ากันมาสอนให้กลับเข้ากลุ่มแล้วเรียกคู่ต่อไปที่มี

ความรู้ต่างกันมาสอน และทดสอบรายบุคคลคะแนนที่ได้เป็นทั้งรายบุคคลและทีม 

    8. กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบคอมเพล็กซ์ (Complex Instruction) 

รูปแบบนี้คล้ายคลึงกันรูปแบบ จี.ไอ ซึ่งมีข้ันตอนคือ จัดผู้เรียนเข้ากลุ่มคละความสามารถ (เก่ง - ปานกลาง 

- อ่อน) กลุ่มรับเนื้อหาสาระมาร่วมกันไปศึกษาสืบค้นโดยสมาชิกรับเนื้อหาตามความสามารถให้คนอ่อน

เลือกเนื้อหาก่อน เมื่อแต่ละคนศึกษาเนื้อหาแล้ว กลับเข้ากลุ่มเอาค าตอบให้กลุ่มร่วมกันอภิปราย และ

สรุปผลการศึกษา เสนอผลงานหน้าชั้น 

  จากการศึกษาสามารถสรุปได้ว่า วิธีเรียนแบบร่วมมือที่มีวิธีการหลัก ๆ ที่แตกต่างกัน เช่น 

การจัดกลุ่ม การศึกษาเนื้อหาสาระ การทดสอบ การคิดคะแนน ระบบการให้รางวัล แต่ไม่ว่าการเรียนรู้

แบบร่วมมือรูปแบบใดก็จะมีหลักการเรียนรู้แบบร่วมมือที่เหมือนกันอยู่ 5 ประการดังกล่าวมาแล้ว

  

2.6 แผนการจัดการเรียนรู้ 

 

 แผนการจัดการเรียนรู้หรือแผนการสอนเป็นเครื่องมือที่ใช้ในการประกอบกิจกรรม การเรียนรู้

เพื่อให้การจัดกิจกรรมการเรียนรู้เป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพและสิ่งที่วางไว้ โดยผู้รายงานได้ศึกษาและ

รวบรวมเอกสารที่เกี่ยวข้องกับแผนการจัดการเรียนรู้ ตามล าดับขั้นตอน ดังนี้ 

  2.6.1 ความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้ 

  นักการศึกษาหลายท่านได้ให้ความหมายของแผนการสอนหรือแผนการจัดการ เรียนรู้ไว้ ดังนี้ 

    วัฒนาพร ระงับทุกข์ (2542, น. 1) ได้ให้ความหมายของแผนการสอนว่า หมายถึง แผนการ

หรือโครงการที่จัดท าเป็นลายลักษณ์อักษร เพื่อใช้ในการปฏิบัติการสอนในรายวิชาใด วิชาหนึ่ง เป็น

การเตรียมการสอนอย่างมีระบบ และเป็นเครื่องมือที่ช่วยให้ครูพัฒนาการจัดการ เรียนการสอนไปสู่

จุดประสงค์การเรียนรู้ และจุดหมายของหลักสูตรได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

    วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์ (2545, น. 297) ได้ให้ความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้ไว้ว่า 

เป็นการใช้สื่อการสอน การวัดผลประเมินผล ให้สอดคล้องกับเนื้อหาและจุดประสงค์ ที่ก าหนดไว้ใน

หลักสูตร หรืออีกนัยหนึ่งกล่าวได้ว่า แผนการสอนเป็นแผนที่ผู้สอนจัดท าขึ้นจากคู่มือครูหรือแนวการสอน

ของกรมวิชาการ ท าให้ผู้สอนทราบว่าจะสอนเนื้อหาใด เพื่อ จุดประสงค์ใด สอนอย่างไร  ใช้สื่ออะไร 

และวัดผลประเมินผลโดยวิธีใด 
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    รุจิร์ ภู่สาระ (2545, น. 159) ให้ความหมายของแผนการสอนไว้ว่า เป็นเครื่องมือ แนวทาง

ในการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ให้นักเรียนตามที่ก าหนดไว้ในสาระการเรียนรู้ของ แต่ละกลุ่ม 

  สรุปได้ว่า แผนการสอนหรือแผนการจัดการเรียนรู้ หมายถึง เครื่องมือหรือแผนการ โครงการ

ที่ท าเป็นลายลักษณ์อักษรที่เตรียมไว้อย่างเป็นระบบ เพื่อใช้เป็นแนวทางในการจัดประสบการณ์การเรียนรู้

ให้แก่นักเรียน และช่วยให้การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนมี ประสิทธิภาพ 

 2.6.2 ความส าคัญของแผนการจัดการเรียนรู้ 

   สงบ ลักษณะ (2545, น. 3 - 4) ได้กล่าวถึงความส าคัญของการจัดท าแผนการสอนไว้ 

    1. ท าให้เกิดการวางแผนวิธีสอนวิธีเรียนที่มีความหมายยิ่งขึ้น เพราะเป็นการ จัดท า

อย่างมีหลักการที่ถูกต้อง 

    2. ช่วยให้ครูมีสื่อการสอนที่ท าด้วยตนเอง ท าให้เกิดความสะดวกในการจัดการเรียน

การสอน ท าให้สอนได้ครบถ้วนตามหลักสูตร และสอนได้ทันเวลา 

    3. เป็นผลงานทางวิชาการที่สามารถเผยแพร่เป็นตัวอย่างได้  

    4. ช่วยให้ความสะดวกแก่ครูผู้สอนแทนในกรณีที่ครูผู้สอนไม่สามารถเข้าสอน 

    ธวัช วันชูชาติ (2542, น. 193) ได้กล่าวถึงความส าคัญของแผนการจัดการเรียนรู้ไว้ 

    1. ช่วยครูมีความเข้าใจในจุดมุ่งหมายของบทเรียนที่จะน ามาสอนและช่วยให้การเรียน

การสอนเป็นไปตามเจตนารมณ์ของหลักสูตร 

    2. ช่วยให้ครูได้มีโอกาสปรับปรุงแก้ไขข้อบกพร่องในการการสานของตนเอง ได้ดีขึ้น 

เพราะมีแผนการสอนเป็นต้นแบบสาหรับการปรับปรุงแก้ไขอยู่แล้ว ครูจะปรับเปลี่ยน รูปแบบของกิจกรรม 

หรือสื่อการเรียนการสอนได้อย่างรวดเร็วขึ้นกว่าการที่ไม่มีแผนการสอน ไว้ตรวจสอบ 

    3. ช่วยให้ครูมีความมั่นใจในการสอน สอนได้ทันเวลาและครูอ่ืน ๆ ก็สามารถสอน

แทนได้เมื่อถึงคราวจ าเป็น 

    4. นักเรียนจะเรียนรู้ได้อย่างรวดเร็วและเป็นไปตามล าดับขั้นตอน 

    5. นักเรียนจะเกิดเจตคติที่ดีต่อการเรียนและมีความศรัทธาในตัวครู 

    วัฒนาพร ระงับทุกข์ (2542, น. 4) ได้กล่าวถึงความส าคัญของแผนการจัดการเรียนรู้ 

หรือแผนการสอนไว้ดังนี้ 
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    1. ก่อให้เกิดการวางแผนและการเตรียมการล่วงหน้า เป็นการน าเทคนิควิธีการสอน

การเรียนรู้สื่อเทคโนโลยี และจิตวิทยาการเรียนการสอนมาผสมผสานประยุกต์ใช้ให้ เหมาะสมกับ

สภาพแวดล้อมด้านต่าง ๆ 

    2. ส่งเสริมให้ครูผู้สอนต้นคว้าความรู้เกี่ยวกับหลักสูตร เทคนิคการเรียนการสอน 

การเลือกใช้การวัดและประเมินผลตลอดจนประเด็นต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้อง 

    3. เป็นคู่มือการสอนส าหรับตัวครูผู้สอนและครูที่สอนแทน น าไปปฏิบัติการสอน

อย่างมั่นใจ 

    4. เป็นหลักฐานแสดงข้อมูลด้านการเรียนการสอน และการวัดและประเมินผลที่จะ

เป็นประโยชน์ต่อการจัดการเรียนการสอนต่อไป 

    5. เป็นหลักฐานแสดงความเชี่ยวชาญของครูผู้สอน ซึ่งสามารถน าไปเสนอเป็น 

ผลงานทางวิชาการ 

   สรุปได้ว่า แผนการจัดการเรียนรู้ เป็นการวางแผนกระบวนการเรียนรู้เอาไว้ ล่วงหน้า 

ช่วยให้ครูเกิดความสะดวกในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน และสอนทันเวลาและ ช่วยให้นักเรียน

เรียนรู้ได้อย่างรวดเร็วเป็นไปตามล าดับขั้นตอน ช่วยให้ครูมีความม่ันใจในการ สอนยิ่งขึ้น 

 2.6.3 ลักษณะของแผนการจัดการเรียนรู้ที่ดี 

   สงบ ลักษณะ (2554, น. 20) ได้กล่าวถึง แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ดี ควรมีกิจกรรม

การเรียนรู้ที่เข้าลักษณะ 4 ประการ คือ 

    1. เป็นแผนการเรียนรู้ที่มีกิจกรรมให้ผู้เรียน เป็นผู้ได้ลงมือปฏิบัติให้มากที่สุด โดยครู

เป็นผู้คอยชี้น า ส่งเสริม หรือกระตุ้นให้กิจกรรมด าเนินไปตามความมุ่งหมาย 

    2. เป็นแผนการเรียนรู้ที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนเป็นผู้ค้นพบค้าตอบ หรือท าส าเร็จ ด้วย

ตนเอง โดครูพยายามลดบทบาทจากผู้บอกค าตอบมาเป็นผู้คอยกระตุ้นด้านค้ากาม หรือ ปัญหาให้ผู้เรียน

คิดแก้หรือหาทางไปสู่ความส าเร็จในการท ากิจกรรมเอง 

    3. เป็นแผนการเรียนรู้ที่เน้นทักษะกระบวนการ มุ่งให้ผู้เรียนรับรู้และน ากระบวน 

การไปใช้จริง 

    4. เป็นแผนการเรียนรู้ที่ส่งเสริมการใช้วัสดุอุปกรณ์ที่สามารถจัดหาได้ใน ท้องถิ่น 

หลีกเลี่ยงการใช้วัสดุ อุปกรณ์ส าเร็จราคาสูง 
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    รุจิร์ ภู่สาระ (2545, น. 159) ได้กล่าวถึง แผนการจัดการเรียนรู้ที่ดีว่า จะต้องสามารถ 

ตอบค าถาม ดังต่อไปนี้ได้ 

    1. จะให้นักเรียนมีคุณสมบัติที่พึงประสงค์อะไรบ้าง 

    2. จะเสริมสร้างกิจกรรมเพื่อพัฒนานักเรียนอะไรบ้าง ซึ่งจะท าให้นักเรียนบรรลุ ตาม

จุดประสงค์ 

    3. ครูจะต้องมีบทบาทอย่างไรในการจัดกิจกรรมตั้งแต่ครูเป็นศูนย์กลางจนถึง นักเรียน

เป็นผู้จัดกระท าเอง 

    4. จะใช้สื่อ/อุปกรณ์อะไรจึงจะช่วยให้นักเรียนบรรลุจุดประสงค์  

    5. จะรู้ได้อย่างไรว่านักเรียนเกิดคุณสมบัติตามที่คาดหวังไว้ 

    สรุปได้ว่า แผนการจัดการเรียนรู้ที่ดี จะต้องเป็นแผนการเรียนรู้ที่มีกิจกรรมเพื่อพัฒนา

ผู้เรียนให้มีความรู้ความสามารถและมีพฤติกรรมเป็นไปตามแบบแผนของการเรียนรู้ที่ก าหนด และมี

ผลการเรียนรู้ตามจุดประสงค์ 

 2.6.4 ขั้นตอนการท าแผนการจัดการเรียนรู้ มีข้ันตอนดังนี ้

   2.6.4.1 เลือกรูปแบบแผนการจัดการเรียนรู้ น่าหน่วยการเรียนรู้ที่ก าหนดไว้แล้วมา 

พิจารณาจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ 

   2.6.4.2 ตั้งชื่อแผนตามกลุ่มสาระการเรียนรู้  

   2.6.4.3 ก าหนดจ านวนเวลาระบุล าดับชั้น 

   2.6.4.4 วิเคราะห์จุดประสงค์การเรียนรู้ตามผลการเรียนรู้ที่คาดหวังรายปีที่เลือกไว้เขียน 

เป็นจุดประสงค์การเรียนรู้รายวิชา 

   2.6.4.5 เลือกจุดประสงค์การเรียนรู้ที่วิเคราะห์ไว้แล้วเฉพาะข้อที่สัมพันธ์กับหัวข้อ 

สาระการเรียนรู้ ก าหนดเป็นจุดประสงค์การเรียนรู้ในแต่ละแผน 

   2.6.4.6 วิเคราะห์สาระการเรียนรู้รายปีเป็นรายละเอียดส าหรับน าจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

   2.6.4.7 เลือกกิจกรรมและเทคนิคการสอนที่เหมาะสม 

   2.6.4.8 เลือกซื้ออุปกรณ์ส าหรับใช้ประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้เหมาะสมกับ 

สาระการเรียนรู้ที่เลือกมา เช่น รูปภาพ บัตรค้าการ 
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   2.6.4.9 จัดท าล าดับขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยค านึงถึงข้ันตอนการสอนตาม 

ธรรมชาติวิชา ตามจุดประสงค์น าทาง และควรค านึงการบูรณาการเทคนิค และกระบวนการ เรียนรู้  

รวมทั้งสาระการเรียนรู้อื่น ๆ เข้าไว้ในแต่ละขั้นตอนด้วย 

   2.6.4.10 ก าหนดการวัดและประเมินผล โดยระบุวิธีการประเมินผลการจัดกิจกรรมการ 

เรียนรู้ ทั้งที่เกิดระหว่างเรียนตามจุดประสงค์การเรียนรู้ และที่เกิดหลังการเรียนการสอน เมื่อจบ 

แผนการจัดการเรียนรู้ โดยวิธีการวัดหลากหลายรูปแบบตามความเหมาะสม เช่น ปฏิบัติจริง การ

ทดสอบความรู้ การท างานกลุ่ม ฯลฯ 

   สรุปได้ว่า การจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้จะต้องด าเนินการตามขั้นตอน 10 ขั้นตอน 

เพื่อเป็นแนวทางการจัดประสบการณ์ให้กับผู้เรียนและช่วยให้กิจกรรมการเรียนการสอนเป็นไปอย่างมี 

ประสิทธิภาพ 

 

2.7 ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

 

 2.7.1 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

    พิชิต ฤทธิ์จรูญ (2544, น. 97) กล่าวว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเป็นเครื่องมือส าหรับครู

ที่ใช้ ในการตรวจสอบพฤติกรรมหรือผลการเรียนรู้ของผู้เรียนอันเนื่องมาจากการเรียนการสอนของครู

ว่าผู้เรียนมีความรู้ความสามารถหรือมีผลสัมฤทธิ์ในแต่ละวิชามากน้อยเพียงใด ผลการทดสอบวัด 

ผลสัมฤทธิ์จะเป็นประโยชน์ต่อการต่อการพัฒนาผู้เรียนให้มีคุณภาพตามจุดประสงค์การเรียนรู้ หรือ 

มาตรฐานการเรียนรู้ที่ก าหนดไว้และเป็นประโยชน์ต่อการพัฒนาปรับปรุงและพัฒนาการสอนของครู 

ให้มีคุณภาพประสิทธิภาพมากข้ึน 

    น้ าทิพย์ ส ารวยรื่น (2547, น. 31) กล่าวว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนความส าเร็จในด้าน

ความรู้ ความสามารถ และทักษะที่เกิดจากการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ได้รับการฝึกฝนหรือ 

ประสบการณ์เรียนรู้ในด้านต่างๆ ของแต่ละบุคคล โดยการทดสอบจากแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ซึ่งประกอบด้วยความรู้ความจ า ความเข้าใจ การน าไปใช้ การวิเคราะห์ การสังเคราะห์และการประเมินค่า 

   สิทธิญา รัสสัยการ (2551, น. 23) กล่าวว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง การวัด

ความรู้ ความสามารถและทักษะทางการเรียนที่ได้ฝึกปฏิบัติมา โดยใช้แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

เป็นแบบทดสอบในการพัฒนาความรู้ ความสามารถและทักษะทางการเรียนของผู้เรียน 
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   สุวิทย์ เขาแก้ว (2551, น. 48) กล่าวว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึงคุณลักษณะ 

ความสามารถของบุคคลที่พัฒนางอกงามขึ้นอันผลมาจากการเรียนการสอนการฝึกอบรมซึ่งประกอบด้วย 

ความสามารถทางสมอง ความรู้ ทักษะ ความรู้สึกและค่านิยมต่าง ๆ องค์ประกอบที่มี อิทธิพลต่อ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

   อรพิน ช่วยค าชู (2553, น. 34) กล่าวว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง คุณลักษณะ

ด้านความรู้ ความเข้าใจ ความสามารถและทักษะทางด้านวิชาการที่เกิดจากบุคคลได้รับการเรียนรู้

แล้ว เกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมด้านต่าง ๆ ของสมรรถภาพทางสมอง เช่น ระดับสติปัญญา การคิด 

และ การแก้ปัญหาต่าง ๆ มากน้อยเพียงใด 

   จากการศึกษาความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนข้างต้น สรุปได้ว่า ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน หมายถึง ความรู้ ความเข้าใจ และความสามารถของผู้เรียนชั้นมัธยมศึกษา ปีที่ 4 ที่

เรียนเรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติ และสังคมโลก นักเรียนมีความเข้าใจในเนื้อหาที่เรียน ที่แสดงถึง

ความรู้ที่เกิดจากการเรียนรู้ของผู้เรียนที่ผ่านมา ซึ่งผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีประโยชน์อย่างมากต่อ

การวัดและประเมินผลทางการศึกษา ท าให้เราสามารถประเมินได้ว่า การเรียนการสอนมี

ประสิทธิภาพเพียงใด 

 2.7.2 ความหมายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

   พิชิต ฤทธิ์จรูญ (2544, น. 110) กล่าวว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์เป็นแบบทดสอบที่

ใช้วัด ความรู้ ทักษะและความสามารถทางวิชาการที่ผู้เรียนได้เรียนรู้มาแล้วว่าบรรลุผลส าเร็จตาม 

จุดประสงค์ที่ก าหนดไว้เพียงใด 

   บุญชม ศรีสะอาด (2545, น. 50) กล่าวว่า แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

หมายถึง แบบทดสอบท่ีใช้วัดความรู้ความสามารถของบุคคลในด้านวิชาการ ซึ่งเป็นผลจากการเรียนรู้

ในเนื้อหา สาระและตามจุดประสงค์ของวิชาหรือเนื้อหาที่สอนนั้น โดยทั่วไปจะวัดผลสัมฤทธิ์ในวิชา

ต่าง ๆ ที่เรียน ในโรงเรียน วิทยาลัย มหาวิทยาลัย หรือสถาบันทางการศึกษาต่าง ๆ 

   สิทธิญา รัสสัยการ (2551, น. 25) กล่าวว่า แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเป็น

การวัด ความรู้จากการท าแบบทดสอบที่ครูในแต่ละวิชาสร้างขึ้นและแบบทดสอบมาตรฐานสร้างขึ้น

โดยผู้เชี่ยวชาญ ซึ่งผลสัมฤทธิ์ในการท าแบบทดสอบนี้จะเป็นการวัดผลการเรียนรู้เพียงด้านเดียว คือ

ด้านความรู้และความเข้าใจ 
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   จากการศึกษาความหมายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนข้างต้น สรุปได้ว่า 

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ เป็นแบบทดสอบที่สร้างขึ้นเพื่อวัด ความรู้ ทักษะ และสมรรถภาพสมอง

ด้านต่างๆ ของผู้เรียนที่ได้เรียนรู้มาแล้ว ซึ่งเป็นผลจากการเรียนรู้ในเนื้อหาสาระ และตามจุดประสงค์

ของวิชา 

 2.7.3 ประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

   ภัทรา นิคมานนท์ (2540, น. 41 - 48) ได้แบ่งประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการ เรียน 2 ประเภท คือ 

     1. แบบทดสอบที่ครูสร้างขึ้นเอง หมายถึง แบบทดสอบที่มุ่งวัดผลสัมฤทธิ์ของ ผู้เรียน

เฉพาะกลุ่มที่ครูสอน เป็นแบบทดสอบที่ครูสร้างขึ้นใช้กันทั่วไปในสถานศึกษา มีลักษณะเป็น แบบทดสอบ

ข้อเขียน (Paper and Pencil Test) ซึ่งแบ่งได้ออกเป็น 2 ชนิดคือ 

      1.1 แบบทดสอบอัตนัย (Subjective or Essay Test) เป็นแบบทดสอบที่ก าหนด

ค าถามหรือปัญหาให้แล้วให้ผู้ตอบเขียน โดยแสดงความรู้ ความคิด เจตคติอย่างเต็มท่ี 

      1.2 แบบทดสอบปรนัยหรือให้ตอบสั้น ๆ (Objective Test or Short Answer) 

เป็นแบบทดสอบที่ก าหนดให้ผู้สอบเขียนตอบสั้น ๆ หรือมีค าตอบให้เลือกแบบจ ากัดค าตอบ (Restricted 

Response Type) ผู้ตอบไม่มีโอกาสแสดงความรู้ ความคิดได้อย่างกว้างขวางเหมือน แบบทดสอบอัตนัย 

แบบทดสอบชนิดนี้แบ่งออกเป็น 4 แบบคือ แบบทดสอบถูกผิด แบบทดสอบเติมค า แบบทดสอบจับคู่ 

และแบบทดสอบเลือกตอบ 

     2. แบบทดสอบมาตรฐาน หมายถึง แบบทดสอบที่มุ่งวัดผลสัมฤทธิ์ของผู้เรียนทั่ว ๆ ไป 

ซึ่งสร้างโดยผู้เชี่ยวชาญ มีการวิเคราะห์และปรับปรุงอย่างดีจนมีคุณภาพ มีมาตรฐานกล่าวคือ มีมาตรฐาน

ในการด าเนินการสอบ วิธีการให้คะแนนและการแปลความหมายของคะแนนทั้ง แบบทดสอบที่ครูสร้างขึ้น

และแบบทดสอบมาตรฐาน มีวิธีการในการสร้างข้อค าถามเหมือนกันเป็นค าถามที่วัดเนื้อหาและพฤติกรรม

ที่สอนไปแล้วจะเป็นพฤติกรรมที่สามารถตั้งค าถามวัดได้ ซึ่งควรวัด ให้ครอบคลุมพฤติกรรมต่าง ๆ ดังนี้ 

วัดด้านความรู้ความจ า วัดด้านความเข้าใจ วัดการน าไปใช้ วัดด้าน การวิเคราะห์ วัดด้านการสังเคราะห์ 

และวัดด้านการประเมินค่า 

   บุญชม ศรีสะอาด (2545, น. 53) ได้แบ่งประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียน 2 ประเภท คือ 
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     1. แบบทดสอบอิงเกณฑ์ (Criterion Referenced Test) หมายถึงแบบทดสอบสร้างขึ้น 

ตามจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม มีคะแนนจุดตัดหรือคะแนนเกณฑ์ส าหรับใช้ตัดสินว่าผู้สอบมี ความรู้

ตามเกณฑ์ที่ก าหนดไว้หรือไม่ การวัดตรงตามจุดประสงค์เป็นหัวใจส าคัญของแบบทดสอบ ประเภทนี้ 

     2. แบบทดสอบอิงกลุ่ม (Norm Referenced Test) หมายถึง แบบทดสอบที่มุ่ง 

สร้างเพื่อวัดให้ครอบคลุมหลักสูตร จึงสร้างตามตารางวิเคราะห์หลักสูตร ความสามารถในการจ าแนก 

ผู้สอบตามความเก่งอ่อนได้ดี เป็นหัวใจของข้อสอบประเภทนี้ การรายงานผลการสอบอาศัยคะแนน 

มาตรฐาน ซึ่งเป็นคะแนนที่สามารถให้ความหมายแสดงถึงสถานภาพความสามารถของบุคคลนั้น เมื่อ 

เปรียบเทียบกับบุคคลอ่ืน ๆ ที่ใช้กลุ่มเปรียบเทียบ 

   จากการศึกษาประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สรุปได้ว่า แบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบ่งได้เป็น 2 ประเภท คือ แบบทดสอบอิงกลุ่ม และแบบทดสอบอิงเกณฑ์ 

ซึ่งแบบทดสอบเหล่านี้ การสร้างและการน าไปใช้ขึ้นอยู่กับความถนัดของผู้สอน ทั้งนี้จะต้องศึกษา

จุดประสงค์รายวิชานั้นๆประกอบด้วย 

 2.7.4 การประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

    สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2546, น.19) กล่าวว่า ในการวัดผล 

สัมฤทธิ์ทางการเรียน สามารถวัดได้ 2 แบบ ตามจุดมุ่งหมายและลักษณะวิชาที่สอน ดังนี้ 

    1. การวัดด้านปฏิบัติ เป็นการตรวจสอบระดับความสามารถในการปฏิบัติหรือ ทักษะ

ของผู้เรียน โดยมุ่งเน้นให้นักเรียนได้แสดงความสามารถดังกล่าวในรูปการกระท าจริงให้ ออกเป็นผลงาน 

เช่น วิชาศิลปศึกษา พลศึกษา การช่าง การวัดแบบนี้จึงต้องใช้ข้อสอบ ภาคปฏิบัติ (Performance Test) 

    2. การวัดด้านเนื้อหา เป็นการตรวจสอบความสามารถเกี่ยวกับเนื้อหาวิชา ซึ่งเป็น 

ประสบการณ์การเรียนรู้ของผู้เรียน รวมถึงพฤติกรรมความสามารถในด้านต่างๆ สามารถวัดได้โดยใช้ 

ข้อสอบวัดผลสัมฤทธิ์ (Achievement Test) 

    ศิริเพ็ญ ยังขาว (2549, น. 26) กล่าวว่า การประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเพื่อวัด

ความรู้ เนื้อหาวิชา ผู้ประเมินต้องมีการวางแผนการด าเนินการที่เป็นระบบ มีความรู้ในด้านเนื้อหา ค าถาม

ที่ตรงประเด็น ตลอดจนสามารถตรวจสอบคุณภาพแต่ละข้อได้ ดังที่ (อุทุมพร จามรมาน. 2540, น. 27) 

กล่าวถึง การสร้างข้อสอบที่เป็นระบบนั้นมีข้ันตอน ดังนี้ 

    1. การระบุจุดหมายในการทดสอบ  

    2. การระบุเนื้อหาให้ชัดเจน  
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    3. การท าตารางเนื้อหากับจุดมุ่งหมายในการทดสอบ 

    4. การก าหนดน้ าหนัก  

    5. การก าหนดเวลาสอบ  

    6. การก าหนดจ านวนข้อ  

    7. การเขียนข้อสอบ  

    8. การตรวจสอบข้อสอบที่เขียนขึ้น 

    9. การทดลองใช้ แก้ไข ปรับปรุง  

    ในการก าหนดจุดประสงค์เพื่อเขียนข้อค าถามวัดพฤติกรรมที่พึงประสงค์ที่ต้องการให้

เกิดขึ้นกับนักเรียนนั้น ได้มีนักวิชาการกล่าวไว้ ดังนี้ 

    Bloom (1956, p. 201) ได้กล่าวถึงล าดับขั้นของความรู้ที่ใช้ในการเขียนวัตถุประสงค์

เชิง พฤติกรรมด้านความรู้ความคิดไว้ 6 ขั้น ดังนี้ 

    1. ด้านความรู้ความจ า หมายถึง การระลึกหรือท่องจ าความรู้ต่าง ๆ ที่ได้เรียนมาแล้ว 

โดยตรง ในขั้นนี้รวมถึง การระลึกถึงข้อมูล ข้อเท็จจริงต่าง ๆ ไปจนถึงกฎเกณฑ์ ทฤษฎีจากต ารา 

ดังนั้น ขั้นความรู้ความจ าจึงจัดว่าเป็นขั้นต่ าสุด 

    2. ความเข้าใจ หมายถึง ความสามารถที่จะจับใจความส าคัญของเนื้อหาที่ได้เรียน 

หรืออาจแปลความจากตัวเลข การสรุป การย่อความต่าง ๆ การเรียนรู้ในขั้นนี้ถือว่าเป็นขั้นที่สูงกว่า

การท่องจ า 

    3. การน าไปใช้ หมายถึง ความสามารถที่จะน าความรู้ ที่ได้เรียนมาแล้วไปใช้ใน

สถานการณ์ใหม่ ๆ ดังนั้น ในขั้นนี้จึงรวมถึงความสามารถในการเอา กฎ มโนทัศน์ หลักส าคัญ วิธีการ

น าไปใช้ การเรียนรู้ในขั้นนี้ถือว่า นักเรียนจะต้องมีความเข้าใจในเนื้อหาเป็นอย่างดี เสียก่อนจึงจะน า

ความรู้ไปใช้ได้ ดังนั้นจึงจัดอันดับให้สูงกว่าความเข้าใจ 

    4. การวิเคราะห์ หมายถึง ความสามารถที่จะแยกแยะเนื้อหาวิชา ไปเป็นองค์ประกอบ

ย่อย ๆ เพื่อจะได้มองเห็นหรือเข้าใจความเกี่ยวโยงต่าง ๆ ในขั้นนี้จึงรวบถึงการแยกแยะหา ส่วนประกอบ

ย่อย ๆ หาความสัมพันธ์ระหว่างส่วนย่อย ๆ เหล่านั้น ตลอดจนหลักส าคัญต่าง ๆ ที่เข้ามา เกี่ยวข้อง 

การเรียนรู้ในขั้นนี้ถือว่าสูงกว่าการน าเอาไปใช้ และต้องเข้าใจทั้งเนื้อหาและโครงสร้างของ บทเรียน 
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    5. การสังเคราะห์ หมายถึง ความสามารถที่จะน าเอาส่วนย่อย ๆ มาประกอบกัน

เป็นสิ่งใหมก่ารสังเคราะห์จึงเกี่ยวกับการวางแผนการออกแบบการทดลอง การตั้งสมมติฐาน การแก้ปัญหา

ที่ยาก ๆ การเรียนรู้ในระดับนี้เป็นการเน้นพฤติกรรมที่สร้างสรรค์ในอันที่จะสร้างแนวคิดหรือ แบบ

แผนใหม ่ๆ ขึ้นมา ดังนั้นการสังเคราะห์เป็นสิ่งที่สูงกว่าการวิเคราะห์อีกข้ันหนึ่ง 

    6. การประเมินค่า หมายถึง ความสามารถที่จะตัดสินใจเกี่ยวกับคุณค่าต่าง ๆ ไม่ว่า 

จะเป็นค าพูด นวนิยาย บทกวีหรือรายงานวิจัย การตัดสินใจดังกล่าวจะต้องวางแผนอยู่บนเกณฑ์ที่ 

แน่นอน เกณฑ์ดังกล่าวอาจจะเป็นสิ่งที่นักเรียนคิดขึ้นมาเอง หรือน ามาจากที่อ่ืนก็ได้ การเรียนรู้ในขั้น 

นี้ถือว่าเป็นการเรียนรู้ขั้นสูงสุดของความรู้ความจ า 

   จากการศึกษาการประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สรุปได้ว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

สามารถประเมินได้ 2 แบบ คือการวัดด้านเนื้อหา และด้านการปฏิบัติ ซึ่งทั้งหมดนี้เป็นพฤติกรรมหรือ

ความสามารถที่เกิดจากการเรียนการสอนของบุคคล เป็นการตรวจสอบพฤติกรรม ด้านพุทธิพิสัย    

ประกอบด้วยพฤติกรรม 6 ด้าน คือ ความรู้ความจ า ความเข้าใจ การน าไปใช้ การวิเคราะห์ การสังเคราะห์ 

และการประเมินค่า 

 

2.8 ความพึงพอใจ 

 

 2.8.1 ความหมายของความพึงพอใจ 

 ความพึงพอใจเป็นค าที่มีความหมายหลากหลาย ซึ่งได้จากหลายทัศนะตามกรอบความคิดและ

ความเชื่อท่ีบุคคลยึดถือ ซึ่งนักการศึกษาได้ให้ความหมายไว้ดังนี้ 

  Scott (1970, p. 124) ได้เสนอแนวคิดในเรื่องการจูงใจให้เกิดความพึงพอใจ ต่อการท างาน

ที่เป็นผลเชิงปฏิบัติ มีลักษณะดังนี้ 

   1. งานควรมีส่วนสัมพันธ์กับความปรารถนาส่วนตัวงานนั้นจะมีความหมายส าหรับผู้ท า 

    2. งานนั้นต้องมีการวางแผนและวัดความส าเร็จได้ โดยใช้ระบบการท างานและการควบคุม

ที่มีประสิทธิภาพ 

    3. เพื่อให้ได้ผลในการสร้างสิ่งจูงใจภายในเป้าหมายของงาน จะต้องมีลักษณะการท างานมี

ส่วนร่วมในการตั้งเป้าผู้ปฏิบัติรับทราบผลส าเร็จในการท างานโดยตรงงานนั้น สามารถท าให้ส าเร็จได้ 

เมื่อน าแนวคิดนี้มาประยุกต์ใช้ในกิจกรรมการเรียนการสอนนักเรียน มีส่วนในการเลือกเรียนตามความ
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สนใจ และมีโอกาสร่วมกันตั้งจุดประสงค์หรือความมุ่งหมาย ในการจัดกิจกรรม ได้เลื อกวิธีแสวงหา

ความรู้ด้วยวิธีที่ผู้เรียนถนัด และสามารถค้นหาค าตอบได้ 

  Strauss and Sayles (1980, pp. 5 - 6) กล่าวว่า ความพึงพอใจในการท างาน หมายถึง 

ความรู้สึกพอใจในการท างานที่ท าและเต็มใจที่จะปฏิบัติงานนั้นให้บรรลุ วัตถุประสงค์ขององค์การคนจะ

รู้สึกพอใจในงานที่จะท าเมื่องานนั้นให้ประโยชน์ตอบแทนทั้งด้านวัตถุและด้านจิตใจ ซึ่งสามารถสนอง

ความต้องการขั้นพื้นฐานของเขาได้ 

  Wolman (1973, p. 283) ได้ให้ความหมายความพึงพอใจไว้ว่า ความพึงพอใจ (Satisfaction) 

คือ สภาพความรู้สึกของบุคคลที่มีความสุข ความอ่ิมเอมใจ เมื่อความต้องการหรือแรงจูงใจของตน

ได้รับการตอบสนอง 

  Applewhite (1965, p. 49, อ้างถึงใน มาศุภศิริ โสมาเกตุ, 2544, น. 49) ให้ความเห็นว่า 

ความพึงพอใจเป็นความรู้สึกส่วนตัวของบุคคลในการปฏิบัติงาน ซึ่งมีความหมายกว้างรวมไปถึงความ

พึงพอใจสภาพแวดล้อมทางกายภาพด้วย การมีความสุข ที่ท างานร่วมกับคนอ่ืนที่เข้ากันได้มีทัศนคติที่

ดีต่องานด้วย 

  Good (1973, p. 161) ได้ให้ความหมายไว้ว่า ความพึงพอใจ หมายถึง สภาพหรือ ระดับ

ความพึงพอใจที่เป็นผลมาจากความสนใจและเจตคติของบุคคลที่มีต่องาน 

  พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (2542, น. 775) ได้ระบุความหมายของ ความพึงพอใจว่า 

หมายถึง พอใจ ชอบใจ 

  สมยศ นาวีการ (2521, น. 39) กล่าวว่า ความพึงพอใจคือ ความรุนแรงของความ ต้องการ

ของบุคคลเพื่อผลความพึงพอใจจะเป็นไปได้ทั้งบวกและลบ 

  กิติมา ปรีดีดิลก (2532, น. 321) ได้ให้ความหมายว่า ความพึงพอใจ หมายถึงความรู้สึก ที่

ชอบหรือพอใจที่มีต่อองค์ประกอบและสิ่งจูงใจในด้านต่าง ๆ ของงาน และผู้ปฏิบัติงานนั้น ได้รับการ

ตอบสนองตามความต้องการของเขาได้ 

 จากการศึกษาความหมายของความพึงพอใจ สรุปได้ว่า ความพึงพอใจ หมายถึง ความรู้สึกนึกชอบ 

มีความพอใจและชื่นชมยินดีต่องาน หรือกิจกรรมที่ปฏิบัติหรือได้รับมอบหมาย เพื่อให้งานหรือกิจกรรม

นั้นส าเร็จและบรรลุผลตามเป้าหมายที่ได้ก าหนดไว้ 
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  ดังนั้นความพึงพอใจ หมายถึง การที่ผู้เรียนมีความรู้สึกดีและให้การตอบสนองที่ดีต่อกิจกรรม

การเรียนการสอน มีความสุขในการร่วมกิจกรรมที่ผู้สอนจัดขึ้นซึ่งเป็นความรู้สึกที่ได้รับจากประสบการณ์

และการเรียนรู้ที่ผู้เรียนแสดงออกมาจากความรู้สึกทางใดทางหนึ่ง  

 2.8.2 แนวคิดทฤษฎีที่เกี่ยวกับความพึงพอใจ 

 ในการปฏิบัติงานใด ๆ ก็ตาม การที่ผู้ปฏิบัติงานจะเกิดความพึงพอใจต่อการท างานมากหรือ

น้อยนั้น ขึ้นอยู่กับสิ่งจูงใจในงานที่มีอยู่ การสร้างสิ่งจูงใจหรือแรงกระตุ้นให้เกิดกับ ผู้ปฏิบัติงานจึงเป็น

สิ่งที่จ าเป็น เพื่อให้การปฏิบัติงานนั้น ๆ เป็นไปตามวัตถุประสงค์ที่ก าหนด ไว้มีนักการศึกษาในสาขา

ต่าง ๆ ที่ท าการศึกษาค้นคว้าและตั้งทฤษฎีเกี่ยวกับแรงจูงใจในการ ท างานไว้ดังนี้ 

  Maslow (1970, pp. 69 - 80) ได้เสนอทฤษฎีล าดับขั้นของความต้องการ (Hierchy of Needs) 

นับว่าเป็นทฤษฎีหนึ่งที่ได้รับการยอมรับอย่างกว้างขวางซึ่งตั้งอยู่บน สมมุติฐานที่ว่า “มนุษย์เรามีความ

ต้องการอยู่เสมอไม่มีที่สิ้นสุด เมื่อความต้องการได้รับการ ตอบสนองหรือพึงพอใจอย่างใดอย่างหนึ่งแล้ว 

ความต้องการสิ่งอ่ืน ๆ ก็จะเกิดขึ้นมาอีกความต้องการของคนเราอาจจะซ้ าซ้อนกัน ความต้องการ

อย่างหนึ่งอาจยังไม่ทันหมดไปความ ต้องการอีกอย่างหนึ่งอาจเกิดขึ้นได้” ความต้องการของมนุษย์มี

ล าดับขั้น ดังนี้ 

    1. ความต้องการทางด้านร่างกาย (Physiological Needs) เป็นความต้องการพื้นฐาน

ของมนุษย์ เน้นสิ่งจ าเป็นในการด ารงชีวิต ได้แก่ อาหาร อากาศ ที่อยู่อาศัย เครื่องนุ่งห่ม ยารักษาโรค 

ความต้องการพักผ่อน และความต้องการทางเพศ 

    2. ความต้องการความปลอดภัย (Safety Needs) ความมั่นคงในชีวิตทั้งที่เป็นอยู่ปัจจุบัน

และอนาคต ความเจริญก้าวหน้า ความอบอุ่นใจ 

    3. ความต้องการทางสังคม (Social Needs) เป็นสิ่งจูงใจที่ส าคัญต่อการเกิด พฤติกรรม 

ต้องการให้สังคมยอมรับตนเองเข้าเป็นสมาชิก ต้องการความเป็นมิตรความรักจากเพื่อนร่วมงาน 

    4. ความต้องการมีฐานะ (Esteem Needs) มีความอยากเด่นในสังคมมีชื่อเสียง อยาก

ให้บุคคลยกย่องสรรเสริญตนเอง อยากมีความเป็นอิสรเสรีภาพ 

    5. ความต้องการที่จะประสบความส าเร็จในชีวิต (Self-Actualization Needs) เป็น

ความต้องการในระดับสูง อยากให้ตนเองประสบความส าเร็จทุกอย่างในชีวิต ซึ่งเป็นไปได้ยาก 
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  Herzberg (1959, pp. 113 - 115) ได้ท าการศึกษาค้นคว้าทฤษฎีที่เป็นมูลเหตุที่ท าให้เกิด

ความพึงพอใจ เรียกว่า The Motivation Hygiene Theory ทฤษฎีนี้ได้กล่าวถึง ปัจจัยที่ท าให้เกิด

ความพึงพอใจในการท างาน 2 ปัจจัย คือ 

    1. ปัจจัยกระตุ้น (Motivation Factors) เป็นปัจจัยที่เกี่ยวกับการงานซึ่งมีผล ก่อให้เกิด

ความพึงพอใจในการท างาน เช่น ความส าเร็จของงาน การได้รับการยอมรับนับถือ ลักษณะงาน ความ

รับผิดชอบ ความก้าวหน้าในต าแหน่งการงาน 

    2. ปัจจัยค้ าจุน (Hygiene Factors) เป็นปัจจัยที่เกี่ยวข้องกับสิ่งแวดล้อมในการท างาน 

และมีหน้าที่ให้บุคคลเกิดความพึงพอใจในการท างาน เช่น เงินเดือน โอกาสที่จะ ก้าวหน้าในอนาคต 

สถานะของอาชีพ สภาพการท างาน เป็นต้น 

  ในการด าเนินกิจกรรมการเรียนการสอน ความพึงพอใจเป็นสิ่งส าคัญที่จะกระตุ้นให้ ผู้เรียน

ท างานที่ได้รับมอบหมายหรือต้องการปฏิบัติให้บรรลุผลตามวัตถุประสงค์ ครูผู้สอนซึ่ง ในสภาพ

ปัจจุบันเป็นเพียงผู้อ านวยความสะดวกหรือให้ค าแนะน าปรึกษา จึงต้องค านึงถึง ความพึงพอใจในการ

เรียนรู้ การท าให้ผู้เรียนเกิดความพึงพอใจในการเรียนรู้หรือการปฏิบัติงาน นั้นมีแนวคิดพื้นฐานที่

ต่างกัน 2 ลักษณะ คือ 

    1. ความพึงพอใจน าไปสู่การปฏิบัติงาน การตอบสนองความต้องการผู้ปฏิบัติงานจน 

เกิดความพึงพอใจ ท าให้เกิดแรงจูงใจในการเพิ่มประสิทธิภาพการท างานที่สูงกว่าผู้ไม่ได้รับ การตอบสนอง 

ทัศนะตามแนวคิดดังกล่าวสามารถด้วยแผนภูมิที่ 3 ดังนี้ (สมยศ นาวีการ 2521, น. 155) จากแนวคิด

ดังกล่าว ครูผู้สอนที่ต้องการให้กิจกรรมการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็น ศูนย์กลางบรรลุผลส าเร็จ จึงต้อง

ค านึงการจัดบรรยากาศและสถานการณ์รวมทั้งสื่ออุปกรณ์การ เรียนการสอนที่เอ้ืออ านวยต่อการเรียน 

เพื่อตอบสนองความพึงพอใจของผู้เรียนให้มีแรงจูงใจ ในการท ากิจกรรมจนบรรลุตามวัตถุประสงค์

ของหลักสูตร 

   2. ผลของการปฏิบัติงานน าไปสู่ความพึงพอใจ ความสัมพันธ์ระหว่างความพึงพอใจ และ

ผลการปฏิบัติงานจะถูกเชื่อมโยงด้วยปัจจัยอ่ืน ๆ ผลการปฏิบัติงานที่ดีจะน าไปสู่ ผลตอบแทนที่

เหมาะสม ซึ่งในที่สุดจะน าไปสู่การตอบสนองความพึงพอใจ ผลการปฏิบัติงาน ย่อมได้รับ การตอบสนอง

ในรูปของรางวัลหรือผลตอบแทนซึ่งแบ่งออกเป็นผลตอบแทนภายใน ( Intrinsic Rewards) และ

ผลตอบแทนภายนอก (Extrinsic Rewards) โดยผ่านการรับรู้เกี่ยวกับ ความยุติธรรมของผลตอบแทน 

ซึ่งเป็นตัวบ่งชี้ปริมาณของผลตอบแทนที่ผู้ปฏิบัติงานได้รับ นั่นคือ ความพึงพอใจ ในงานของผู้ปฏิบัติงาน
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จะถูกก าหนดโดยความแตกต่างระหว่าง ผลตอบแทนที่เกิดขึ้นจริง และการรับรู้เรื่องเกี่ยวกับความยุติธรรม

ของผลตอบแทนที่รับรู้แล้ว ความพึงพอใจย่อมเกิดขึ้น (สมยศ นาวีการ, 2521, น. 19) จากแนวคิด

พื้นฐานดังกล่าวเมื่อน ามาใช้ในการจัดกิจกรรมเรียนการสอน ผลตอบแทนภายในหรือรางวัลภายใน 

เป็นผลด้านความรู้สึกของผู้เรียนที่เกิดแก่ตัวผู้เรียนเอง เช่น ความรู้สึกต่อความส าเร็จที่เกิดขึ้นเมื่อ

สามารถเอาชนะความยุ่งยากต่าง ๆ และสามารถ ด าเนินงานภายใต้ความยุ่งยากท้ังหลายได้ส าเร็จ ท า

ให้เกิดความภาคภูมิใจ ความม่ันใจ ตลอดจนได้รับการยกย่องจากบุคคลอ่ืนส่วนผลตอบแทนภายนอก 

เป็นรางวัลที่ผู้อื่นจัดหาให้ มากกว่าที่ตนเองให้ตนเอง เช่น การได้รับค ายกย่องชมเชยจากครูผู้สอน พ่อ

แม่ ผู้ปกครอง หรือ แม้แต่การได้คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในระดับที่น่าพอใจ 

  เผชิญ กิจระการ (1989, น. 7) ได้กล่าวถึงแนวคิดของแฮทฟิลด์ และ ฮิวส์แมน ที่ได้ท าการ

พัฒนาแนวคิดของนักวิจัยต่าง ๆ มาเป็นเครื่องมือวัดความพึงพอใจใน การปฏิบัติงาน พบว่า องค์ประกอบ

ที่ส่งผลกระทบต่อความพึงพอใจ ซึ่งเป็นที่นิยมแพร่หลายในปัจจุบันประกอบไปด้วยองค์ประกอบ 5 

ประการ ดังนี้ 

   ตัวแปรที่ 1 องค์ประกอบเกี่ยวกับงานที่ท าในปัจจุบัน แบ่งเป็น  

    1. ความตื่นเต้นน่าเบื่อ  

    2. ความสนุกสนานความไม่สนุกสนาน  

    3. ความโล่ง/ความสลัว  

    4. ความท้าทาย/ไม่ท้าทาย  

    5. มีความพอใจ/ไม่พอใจ  

   ตัวแปรที่ 2 องค์ประกอบทางด้านค่าจ้าง ประกอบด้วย 

    1. ถือว่าเป็นรางวัล ไม่เป็นรางวัล  

    2. มาก/น้อย  

    3. ยุติธรรม/ไม่ยุติธรรม  

    4. เป็นทางบวก/เป็นทางลบ  

   ตัวแปรที่ 3 องค์ประกอบทางด้านการเลื่อนต าแหน่ง  

    1. ยุติธรรม/ไม่ยุติธรรม  

    2. เชื่อถือได้เชื่อถือไม่ได้  
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    3. เป็นเชิงบวกเป็นเชิงลบ  

    4. เป็นเหตุผล/ไม่เป็นเหตุผล  

   ตัวแปรที่ 4 องค์ประกอบทางด้านผู้นิเทศผู้บังคับบัญชา  

    1. อยู่ใกล้ อยู่ไกล  

    2. ยุติธรรมแบบจริงใจ/ยุติธรรมแบบไม่จริงใจ  

    3. เป็นมิตร/ค่อนข้างไม่เป็นมิตร  

    4. เหมาะสมทางคุณสมบัติ/ไม่เหมาะสมทางคุณสมบัติ  

   ตัวแปรที่ 5 องค์ประกอบทางด้านเพื่อนร่วมงาน 

    1. เป็นระเบียบเรียบร้อย/ไม่เป็นระเบียบเรียบร้อย  

    2. จงรักภักดีต่อสถานที่ท างาน/ไม่จงรักภักดีต่อสถานที่ท างานและเพื่อนร่วมงาน  

    3. สนุกสนานร่าเริง/ดูไม่มีชีวิตชีวา 

    4. ดูน่าสนใจเอาจริงเอาจังดูเหนื่อยหน่าย 

   สรุปได้ว่า ความพึงพอใจในการเรียนและผลการเรียนรู้ จะมีความสัมพันธ์กันในทางบวก 

คือ การที่ผู้เรียนมีความรู้สึกดีและให้การตอบสนองที่ดี ต่อกิจกรรมการเรียนการสอน มีความสุขใน

การร่วมกิจกรรมที่ผู้สอนจัดขึ้นซึ่งเป็นความรู้สึกที่ได้รับจากประสบการณ์และการเรียนรู้ที่ผู้เรียนแสดง

ออกมาจากความรู้สึกทางใดทางหนึ่ง ที่วัดโดยใช้แบบสอบถามความพึงพอใจ รวมถึงให้ความร่วมมือที่

ดีที่เพื่อให้กิจกรรมการเรียนด าเนินไปได้อย่างราบรื่นและบรรลุจุดประสงค์ร่วมกัน เกิดความภาคภูมิใจ 

มีความสุขในการท างานร่วมกับผู้อ่ืน 

 

2.9 เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 

 2.9.1 งานวิจัยในประเทศ 

    สุรีพร เรืองสม (2550, น. 79) ศึกษาการพัฒนาชุดการสอนแบบศูนย์การเรียนรู้โดยใช้

แผนผังความคิด วิชาสุขศึกษาส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 กลุ่มโรงเรียนวิเศษเมืองทอง เขต

การศึกษาอ่างทอง พบว่า ชุดการสอนแบบศูนย์การเรียนโดยใช้แผนผังความคิด วิชาสุขศึกษาส าหรับ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 จ านวน 4 ศูนย์ มีค่าประสิทธิภาพเท่ากับ 82.35/83.80 ซึ่งเป็นไปตาม

เกณฑ์ที่ก าหนดไว้ นักเรียนที่เรียนด้วยชุดการสอนแบบศูนย์การเรียนรู้โดยใช้ แผนผังความคิดมีผลสัมฤทธิ์
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ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่  ระดับ .01 และคะแนนสูงกว่า

เกณฑ์ที่ก าหนด คือร้อยละ 80 นักเรียนมีความพึงพอใจต่อชุดการสอนแบบศูนย์การเรียนรู้โดยใช้

แผนผังความคิดอยู่ในระดับมาก 

   ทัศน์มน หนูนิมิต (2551, น. 91) ได้ท าการวิจัยผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

การคิดวิเคราะห์ และทักษะกระบวนการวิทยาศาสตร์ขั้นพื้นฐานของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4  

ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นหลักประกอบแผนผังความคิดและสืบเสาะหาความรู้  7 

ขั้นตอน กลุ่มตัวอย่างได้แก่ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนดอนหันประชารัฐศึกษา อ าเภอ

บ้านฝาง จังหวัดขอนแก่นจ านวน 20 คน และโรงเรียนสระแก้วราษฎร์บ ารุง อ าเภอบ้านฝาง จังหวัด

ขอนแก่นจ านวน 20 คนภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2550 ได้มาโดยเลือกการแบบเจาะจง ผลการวิจัย

พบว่าแผนการจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ที่จัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ปัญหา

เป็นหลักประกอบแผนผังความคิดมีประสิทธิภาพเท่ากับ 83.89/80.00 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดไว้     

ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ที่ 75/75 ดัชนีประสิทธิผลของการของแผนการจัดการเรียนรู้ที่จัด

กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นหลักประกอบแผนความคิดมีค่าเท่ากับ 69.62 แสดงว่านักเรียนมี

ความก้าวหน้าทางการเรียนคิดเป็นร้อยละ 69.62 และนักเรียนที่เรียนโดยใช้ปัญหาเป็นหลักประกอบ

แผนผังความคิดมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนการคิดวิเคราะห์ และทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ขั้น

พื้นฐานหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

   ธิดารัตน์เจตินัย (2551, น. 67 - 68) ได้ท าการวิจัยผลการอ่านจับใจความภาษาไทย  

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ด้วยกลุ่มร่วมมือที่ใช้แผนผังความคิดและเกมตามแนวคิดโดยใช้สมองเป็นฐาน

กลุ่มตัวอย่างได้แก่นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2/1 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2549 โรงเรียนร่มโพธิ์วิทยา 

อ าเภอขุนหาญ จังหวัดศรีสะเกษ จ านวน 25 คนจาก 1 ห้องเรียนซึ่งได้มาโดยการเลือกสุ่ม แบบกลุ่ม 

(Cluster Random Sampling) ผลการวิจัยพบว่าแผนการจัดการเรียนรู้เรื่องผลการอ่านจับใจความ

ภาษาไทยชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ด้วยกลุ่มร่วมมือที่ใช้แผนผังความคิดและเกม ตามแนวคิดโดยใช้สมอง

เป็นฐานพัฒนาขึ้นมีประสิทธิภาพเท่ากับ 81.08/82.33 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ 80/80 ดัชนี

ประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรู้เรื่องผลอ่านจับใจความภาษาไทยชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ด้วยกลุ่ม

ร่วมมือที่ใช้แผนผังความคิดและเกมตามแนวคิดโดยใช้สมองเป็นฐานมีค่าเท่ากับ 0.6567 แสดงว่านักเรียน

มีความก้าวหน้าในการเรียนคิดเป็นร้อยละ 65. 67 คน 
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   นิภาวรรณ เทพีรัตน์ (2553, น. 98) ได้ท าการวิจัย การพัฒนาชุดกิจกรรมการเรียนรู้ที่

ส่งเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห์ วิเคราะห์โดยใช้กรณีตัวอย่าง กลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนา และ

วัฒนธรรม ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนเทพมิตรศึกษา อ าเภอเมือง จังหวัดสุราษฎร์ธานี 

กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2553 

จ านวน 1 ห้องเรียน จ านวน 40 คน โดยการสุ่มแบบแบ่งกลุ่ม (Cluster Random Sampling) ผลการวิจัย

พบว่าชุดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ส่งเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห์ โดยใช้กรณีตัวอย่าง กลุ่มสาระ

การเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 โดยรวมมีความ

เหมาะสมอยู่ในระดับมาก ( X = 4.21) ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ส่งเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 

มีประสิทธิภาพ ดังนี้ ชุดที่ 1 81.00/79.33 ชุดที่ 2 78.33/75.33 ชุดที่ 3 78.67/78.00 ชุดที่ 4 

76.67/75.33 และชุดที่ 5 79.00/77.67 ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา  

ปีที่ 5 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

   มาโนทย์ ชูพรหม (2554, น.101) ได้ท าการวิจัย เรื่องการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

วิชาสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม การคิดวิเคราะห์และความคงทนในการเรียนรู้ของนักเรียน  

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 โดยใช้รูปแบบการสอนแบบตกผลึกร่วมกับเทคนิคการใช้ผังกราฟิก โรงเรียน

เทศบาล 5 (วัดหัวป้อมนอก) สังกัดเทศบาลนครสงขลา กลุ่มตัวอย่างคือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5/1 

ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2553 จ านวน 38 คน ได้มาจากการสุ่มแบบกลุ่ม ผลการวิจัยพบว่าผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา ปีที่ 5 ที่ได้รับการจัด 

การเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการสอนแบบตกผลึกร่วมกับเทคนิคการใช้ผังกราฟิก โดยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

เฉลี่ยหลังเรียนเท่ากับ 35.53 สูงกว่าผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยก่อนเรียนเท่ากับ 24.13 อย่างมี

นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 

ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการสอนแบบตกผลึกร่วมกับเทคนิคการใช้ผังกราฟิก โดยคะแนน

คิดวิเคราะห์เฉลี่ยหลังเรียนเท่ากับ 21.74 สูงกว่าก่อนเรียนเท่ากับ 16.13 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่

ระดับ .05 

   จารุวรรณ ยิ่งยงค์ (2558, น. 100 - 107) ไดวิจัยการพัฒนาคุณลักษณะความเป็นพลเมือง 

ในระบอบประชาธิปไตยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ด้วยรูปแบบการจัดการเรียนรูสืบสวนโดยใช้ 

กระบวนการกลุ่มผลการวิจัยพบว่า คุณลักษณะความเป็นพลเมืองในระบอบประชาธิปไตย ของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 หลังเรียนด้วย รูปแบบการจัดการเรียนรูสืบสวนโดยใชกระบวนการกลุ่ม สูงกว่า
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ก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 พัฒนาการคุณลักษณะความเป็นพลเมืองในระบอบ

ประชาธิปไตยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ระหว่างเรียนด้วยรูปแบบการจัดการเรียนรูสืบสวน 

โดยใช้กระบวนการกลุม มีพัฒนาการจากระดับปานกลางไปสูง ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องความเป็น

พลเมืองในระบอบประชาธิปไตยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 หลังเรียนด้วยรูปแบบการจัดการเรียนรู

สืบสวนโดยใชกระบวนการกลุ่ม หลังสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ความคิดเห็น

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่มีต่อรูปแบบการจัดการเรียนรู้สืบสวนโดยใช้กระบวนการกลุ่ม  

โดยภาพรวมอยู่ในระดับเห็นด้วยมากท่ีสุด 

   นภัสนันท์ นาคประกอบ (2558, น. 78) ได้การศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะห์

โดยใช้การจัดการเรียนรู้รูปแบบกลุ่มสืบสวนสอบสวน (GI) ร่วมกับเทคนิคแผนผังความคิด มีวัตถุประสงค์

เพื่อศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 วิชาศิลปะการแสดง 2 

โดยใช้การจัดการเรียนรู้รูปแบบกลุ่มสืบสวนสอบสวนร่วมกับเทคนิค แผนผังความคิดให้มีนักเรียน

จ านวนร้อยละ 70 มีคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนที่เรียนรู้ด้วย

การจัดการเรียนรู้รูปแบบกลุ่มสืบสวนสอบสวนร่วมกับแผนผังความคิด มีคะแนนความสามารถในการ

คิดวิเคราะห์เฉลี่ยทั้ง 3 ด้าน ได้แก่ (1) การคิดวิเคราะห์เนื้อหา (2) การคิดวิเคราะห์ความสัมพันธ์ และ 

(3) การคิดวิเคราะห์เชิงหลักการ มีค่าเฉลี่ย 24.33 จากคะแนนเต็ม 30 คิดเป็นร้อยละ 81.11 ผ่าน

เกณฑ์ที่ก าหนดไว้ คือ ร้อยละ 70 และมีจ านวนนักเรียนที่ผ่านเกณฑ์ จ านวน 22 คน จากจ านวน

นักเรียน 27 คน คิดเป็นร้อยละ 81.48 ผ่านเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ คือ ร้อยละ 70 

   เกรียงไกร กิติยศ (2560, น. 84) ได้ศึกษาการพัฒนาการคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน โดยการจัดการเรียนรู้แบบสืบสวนสอบสวน (GI) มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาผลการพัฒนา 

การคิดวิเคราะห์ผลสัมฤทธิ์ ทางการเรียน และ ศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4  

ที่มีต่อการเรียนวิชาสังคมศึกษา ประชากรที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 

โรงเรียนแม่ใจวิทยาคม ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 36 ผลการวิจัยพบว่า หลังการจัด 

กิจกรรมการเรียนรู้นักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบสวนสอบสวนมีคะแนนเฉลี่ย

ความสามารถในการคิด วิเคราะห์ คะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกว่านักเรียนที่ได้รับการจัด 

การเรียนรู้แบบปกติอย่างมี นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 ซึ่งเป็นไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว้ ที่มีนัยส าคัญ

ระดับ .05 และมีคะแนนเฉลี่ย ความคิดเห็นต่อการเรียนวิชาสังคมศึกษาสูงกว่านักเรียนที่ได้รับการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติอย่างมีนัยส าคัญ ทางสถิติที่ระดับ .05 



64 

 2.9.2 งานวิจัยต่างประเทศ 

    Suran and Shachair (1986, p. 134) ได้ศึกษาการใช้วิธีการเรียน แบบร่วมมือเทคนิค

กลุ่มสืบสวนสอบสวน (GI) โดยได้ท าการทดลองกับกลุ่มตัวอย่างที่เป็นนักเรียน เกรด 8 จ านวน 351 คน 

ที่ได้ลงทะเบียนเรียนในวิชาภูมิศาสตร์และประวัติศาสตร์ โดยใช้เวลาสอน 18 สัปดาห์ ผลการวิจัยพบว่า 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของกลุ่มตัวอย่างแตกต่างกับกลุ่มควบคุม อย่างมีนัยส าคัญ  

   Ledger (2003, pp. 1587 - A) ได้ท าการวิจัยเพื่อที่จะพิจารณาว่าการใช้แผนผังความคิด

แบบร่วมมือจะท าให้เกิดผลสัมฤทธิ์ ความม่ันใจในตนเองด้านวิทยาศาสตร์และเจตคติด้านวิทยาศาสตร์

ของนักเรียนที่เรียนวิทยาศาสตร์ระดับเกรด 8 เพศหญิง อย่างไรค าถามส าหรับการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่  

(1) การใช้แผนผังความคิดแบบร่วมมือจะท าให้เกิดผลสัมฤทธิ์ต่อนักเรียนที่เรียนวิทยาศาสตร์หรือไม่  

(2) การใช้แผนผังความคิดแบบร่วมมือจะส่งผลต่อความมั่นใจในตนเองด้านวิทยาศาสตร์ของนักเรียน

หญิงหรือไม่ (3) แผนผังความคิดแบบร่วมมือจะส่งผลต่อเจตคติของนักเรียนหญิงที่เรียนวิทยาศาสตร์

หรือไม่การศึกษาครั้งนี้เป็นการศึกษาแบนกิ่งทดลอง และใช้ Pretest-Posttest กันกลุ่มทดลองและ

กลุ่มควบคุมผู้ร่วมวิจัย ได้แก่ นักเรียนชายและนักเรียนหญิงระดับเกรด 8 โดยเลือกมาจาก 3 โรงเรียน

ที่ตั้งอยู่ทางทิศตะวันออกเฉียงเหนือแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์เป็นแบบทดสอนแบบเลือกตอบ จ านวน 

10 ชุด และแบบสอบถามแบบปลายเปิด 2 ชุดซึ่งครูเป็นผู้สร้างขึ้นตามทฤษฎีของ Likert ถูกน ามาใช้

เพื่อประเมินความมั่นใจในตนเองในด้านวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ใช้เวลาในการศึกษา 

12 สัปดาห์จากการวิเคราะห์ข้อมูลแสดงให้เห็นว่ากลุ่มนักเรียน หญิงที่เป็นกลุ่มทดลองมีผลสัมฤทธิ์สูง

กว่านักเรียนหญิงในกลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติยิ่งไปกว่านั้นยังพบว่ากลุ่มนักเรียนชายที่เป็น

กลุ่มทดลองมีผลสัมฤทธิ์สูงกว่านักเรียนชายในกลุ่มควบคุมการวิเคราะห์ข้อมูลความมั่นใจในตนเอง

ด้านวิทยาศาสตร์แสดงให้เห็นว่ากลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมที่เป็นนักเรียนหญิงจากการทดสอบ 

Pretest and Posttest มีความมั่นใจในตนเองน้อย อย่างไรก็ตามระดับคะแนน Posttest ของนักเรียน

หญิงในกลุ่มทดลองสูงกว่าระดับคะแนน Posttest ของนักเรียนหญิงในกลุ่มควบคุมจากการวิเคราะห์

การส ารวจเจตคติด้านวิทยาศาสตร์แสดงให้เห็นว่าระดับคะแนนของนักเรียนหญิงในกลุ่มทดลองไม่

เปลี่ยนแปลงจากคะแนนของ Pretest และระดับคะแนนของนักเรียนหญิงในกลุ่มควบคุมก็ลดลงจาก 

Pretest 
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    Jongeling and Lock (2003, p. 68) ได้ศึกษาการใช้การเรียนแบบร่วมมือเทคนิค GI ผู้วิจัย

ได้ท าการใช้โปรแกรมการเรียนนี้กับกลุ่มตัวอย่างที่เป็นนักเรียน พยาบาล จ านวน 69 คน ที่ได้ลงทะเบียน

เรียนในภาคเรียนฤดูร้อนวิชาวิธีวิทยาการวิจัย โดยจุดประสงค์ในการศึกษาครั้งนี้คือ (1) เพื่อให้นักศึกษา

ได้มีประสบการณ์การเรียนมากขึ้น (2) เพื่อให้นักเรียนเกิดการร่วมมือกันเรียนในกลุ่ม (3) เพื่อให้นักศึกษา

ได้ควบคุมและวางแผนการเรียนด้วยตนเอง (4) เพื่อพัฒนาการจัดการศึกษาของตัวนักศึกษาและ

พัฒนาทักษะการน าเสนอผลงาน และ (5) เพื่อส่งเสริมให้นักเรียนเรียนรู้วิธีการเรียน ผลการวิจัยพบว่า 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไม่แตกต่างกัน แต่นักเรียนรายงานว่าชอบที่จะเรียนด้วยการเรียนแบบร่วมมือ

เทคนิค GI มากกว่าการเรียนแบบปกติ 

   Lin (2004, pp. 2548 - A) ได้ท าการวิจัยเพื่อส ารวจผลการใช้คอมพิวเตอร์ในการสอน

แผนผังความคิดโดยใช้การสอนการเขียนเรียงความแบบจูงใจ การศึกษาครั้งนี้เป็นแบบกึ่งทดลองที่

ออกแบบเพื่อน าไปใช้กับโรงเรียนขนาด กลางเมืองไอตาโศกลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนที่เรียนเกี่ยวกับศิลปะ

ทางภาษาในระดับเกรด 8 จ านวน 319 คน แบ่งเป็นกลุ่มทดลองที่สอนแผนผังความคิดโดยใช้คอมพิวเตอร์

และกลุ่มควบคุมที่มีการประเมินผลการเขียนก่อนการทดลองการสอนนั้นเน้นการใช้แผนผังความคิด

ซึ่งเป็นยุทธวิธีในการเขียนเรียงความแบบจูงใจนักเรียนจะได้รับค าแนะน าเพื่อให้สร้างแผนผังความคิด

ของนักเรียนส าหรับงานเขียนเรียงความแบนจูงใจนักเรียน กลุ่มควบคุมจะสร้างแผนผังความคิดโดยใช้

โปรแกรมคอมพิวเตอร์ที่เกี่ยวกับแผนผังความคิดกับคอมพิวเตอร์ผลการวิจัยพบว่าการสอนแผนผัง

ความคิดโดยใช้คอมพิวเตอร์มีประโยชน์ส าหรับการรวบรวมแนวคิดแต่ไม่ส่งผลต่อการเขียนของนักเรียน

อย่างไรก็ตามคุณภาพของเนื้อหาของแผนผังความคิดมีความสัมพันธ์กับเจตคติต่อการเขียนของนักเรียน

และยังพบอีกว่าเวลามีความ สัมพันธ์กับการเขียนในทางลบเมื่อใช้แผนผังความคิดด้วยคอมพิวเตอร์

นักเรียนที่มีเพศต่างกันมีการใช้แผนผังความคิดไม่แตกต่างกัน 

   Wing (2004, pp. 365 - A) ได้ท าการวิจัยเพื่อส ารวจผลของความรู้ก่อนการสอนและ

ส ารวจยุทธวิธีการใช้ผังความคิดในการจ าแนกผลสัมฤทธิ์ตามความแตกต่างของจุดมุ่งหมายทางการศึกษา

ยุทธวิธีฟังความคิด ได้แก่ การจับคู่การจ าแนกบุพบทและการให้นักเรียนรวบรวมผังความคิดสื่อการสอน 

ได้แก่ เนื้อหาค าอธิบาย Word 2009 ที่เกี่ยวกับจิตใจมนุษย์ผลสัมฤทธิ์ประเมินโดยใช้แบบทดสอบ

รวมกลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ นักเรียนระดับต่ ากว่าปริญญาตรี 290 คน แบ่งเป็นกลุ่มทดลอง 182 คน 

ได้แก่ กลุ่มที่ใช้การจับคู่โดยใช้ผังความคิด 50 คนกลุ่มที่ใช้ผังความคิดในการจ าแนกบุพบท 44 คน

และกลุ่มที่ใช้ผังความคิดในการรวบรวมแนวคิดจ้านวน 46 คน และจัดเป็นกลุ่มควบคุม จ านวน 42 คน 
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จากการวิเคราะห์ข้อมูลพบว่า (1) ยุทธวิธีการใช้ผังความคิด 3 แบบให้ผลในการจ าแนกผลสัมฤทธิ์ไม่

เท่าเทียมกันตามจุดมุ่งหมายการศึกษาที่แตกต่างกันแต่พบว่าความแตกต่างกันระหว่างการใช้ผัง

ความคิดในการจับคู่และพบความแตกต่างกันระหว่างการให้นักเรียนใช้ผังความคิด ในการรวบรวมแนวคิด

ในการจ าแนกบุพบทและกลุ่มควบคุมท่ีใช้แบบทดสอบอิงเกณฑ์ทุกชนิด (2) ยุทธวิธีการใช้ ผังความคิด

ท าให้เกิดผลสัมฤทธิ์สูงขึ้นตามจุดมุ่งหมายของการศึกษาที่แตกต่างกัน (3) ความรู้ก่อนการสอนและ

การใช้ผังความคิดไม่มีปฏิสัมพันธ์ระหว่างกัน 

  จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง พบว่า การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ

รูปแบบสืบสวนสอบสวนร่วมกับแผนผังความคิด เหมาะแก่การฝึกให้ผู้เรียนเกิดการคิดวิเคราะห์ เนื่องจาก

เป็นการจัดการเรียนรู้ที่ยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง ผู้เรียนได้ สืบสวน สืบค้นข้อมูลด้วยตนเอง โดยงานวิจัย

ของหลายท่านมุ่งเน้นเพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนให้สูงขึ้น   

จึงเห็นว่าการจัดกิจกรรมการเรียนรู้รูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด เป็นเทคนิคที่ช่วยให้

ผู้เรียนเข้าใจ สามารถพัฒนาการคิดวิเคราะห์ให้เป็นระบบและขั้นตอน และมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

สูงขึ้นได้ ผู้วิจัยจึงสนใจที่จะศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนโดยใช้การสอน

แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวนร่วมกับแผนผังความคิด 

 

2.10 กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 

 

 

 

 

ภาพที่ 2.7 กรอบแนวคิดการวิจัย 

 

 
 

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่ม

ร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน 

ร่วมกับเทคนิคแผนผังความคิด 

 

 

 

 

 

 

 

1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

2. การคิดวิเคราะห์ 

3. ความพึงพอใจ 
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บทท่ี 3 

วิธีด ำเนินกำรวิจัย 

 
 การวิจัยเรื่อง การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับ

แผนผังความคิด เรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติและสังคมโลก ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ได้

ด าเนินการ ดังนี้ 

1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

2. เครื่องมือวิจัย 

3. การสรา้งและหาคุณภาพเครื่องมือวิจัย 

4. การเก็บรวบรวมข้อมูล 

5. การวิเคราะห์ข้อมูล 

6. สถิติที่ใช้ในการวิจัย 

 

3.1 ประชำกรและกลุ่มตัวอย่ำง  

 

 3.1.1 ประชำกร 

 ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 

2562 โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษาพัฒนาการ ร้อยเอ็ด จ านวน 4 ห้องเรียน นักเรียนทั้งหมด 114 คน 

 3.1.2 กลุ่มตัวอย่ำง 

 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4/4 จ านวน 17 คน ภาคเรียนที่ 2 

ปีการศึกษา 2562 โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษาพัฒนาการ ร้อยเอ็ด ได้มาด้วยวิธีการสุ่มแบบกลุ่ม 

(Cluster Random Sampling) โดยใช้วิธีการ ดังนี้ 

  ขั้นที่ 1 แบ่งกลุ่มนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ตามห้องเรียนเป็น 4 ห้อง 

  ขั้นที่ 2 สุ่มนักเรียนมา 1 ห้องด้วยวิธีการจับฉลากแล้วปรากฏว่าได้ห้องมัธยมศึกษาปีที่ 4/4 
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3.2 เครื่องมือวิจัย  

 

  เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ มี 2 ประเภท ดังนี้  

  3.2.1 เครื่องมือที่ใช้ในกำรด ำเนินกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ 

    3.2.1.1 แผนการจัดการเรียนรู้รูปแบบกลุ่มสืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 6 เรื่องพลเมืองดีของประชาชาติและสังคมโลก ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ทั้งหมด 12 แผน 

รวมเวลา 12 ชั่วโมง จ านวน 8 หน่วยย่อย ดังนี้ 

        1) เรื่อง ความหมายและความส าคัญของพลเมืองดี 

       2) เรื่อง คุณธรรม จริยธรรมของการเป็นพลเมืองดี 

       3) เรื่อง การปฏิบัติตนเป็นพลเมืองดีตามกฎหมาย 

       4) เรื่อง หลักสิทธิเสรีภาพบทบาทหน้าที่และความรับผิดชอบของบุคคล 

       5) เรื่อง บทบาทหน้าที่ของพลเมืองดีทางด้านเศรษฐกิจ 

       6) เรื่อง บทบาทหน้าที่ของพลเมืองดีทางด้านการเมืองการปกครอง สังคม 

และวัฒนธรรม 

       7) เรื่อง การปฏิบัติตนเป็นสมาชกิท่ีดีของครอบครัว และโรงเรยีน 

       8) เรื่อง การปฏิบัติเป็นสมาชิกท่ีดีของประชาชาติและสังคมโลก 

  3.2.2 เครื่องมือที่ใช้ในกำรเก็บรวบรวมข้อมูลวิจัย ดังนี้ 

    3.2.2.1 แผนการจัดการเรียนรู้ เรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติและสังคมโลก      

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับเทคนิค

แผนผังความคิด 

    3.2.2.2 แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน เรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติ

และสังคมโลก ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 แบบปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ 

    3.2.2.3 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติ

และสังคมโลก กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 เป็น

แบบปรนัยเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ 
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    3.2.2.4 แบบสอบถามความพึงพอใจต่อการเรียนแบบร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน 

ร่วมกับเทคนิคแผนผังความคิด จ านวน 20 ข้อ ชนิดตัวเลือก 5 ระดับ คือ มากที่สุด มาก ปลานกลาง 

น้อย และน้อยที่สุด ตามแบบมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ 

 

3.3 กำรสร้ำงเครื่องมือและหำคุณภำพเครื่องมือ 

 

 ในการด าเนินการวิจัยในครั้งนี้ผู้วิจัยได้ด าเนิน การสร้างเครื่องมือส าหรับใช้ในการวิจัย ตามล าดับ 

ดังต่อไปนี้ 

  3.3.1 แผนกำรจัดกำรเรียนรู้ 

  แผนการจัดการเรียนรู้รูปแบบกลุ่มสืบสวนสอบสวน ร่วมกับแบบแผนความคิด มีขั้นตอนใน

การสร้างดังต่อไปนี้ 

     3.3.1.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 หลักสูตร

สถานศึกษาการจัดการเรียนรู้โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษาพัฒนาการ ร้อยเอ็ด กลุ่มสาระการเรียนรู้

สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 

    3.3.1.2 ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัย ส ารวจสภาพปัญหาจากผู้ที่เกี่ยวข้อง ได้แก่ ผู้วิจัย 

ครูผู้สอน นักเรียน ปรึกษาร่วมกัน 

    3.3.1.3 ศึกษาทฤษฏี แนวทาง หลักการ เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องรวมทั้งศึกษา 

วิเคราะห์เนื้อหาหลักสูตร ผลการเรียนรู้ที่คาดหวังของรายวิชาสังคมศึกษา เรื่องพลเมืองดีของประชาชาติ

และสังคมโลก ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 เพื่อน ามาออกแบบและสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ 

    3.3.1.4 ศึกษาวิเคราะห์ค าอธิบายรายวิชา เนื้อหาสาระการเรียนรู้ สาระส าคัญ 

จุดประสงค์การเรียนรู้ตามหลักสูตรสถานศึกษา แล้วจัดหน่วยการเรียนรู้ เรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติ

และสังคมโลก ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4  

    3.3.1.5 วิเคราะห์ความสัมพันธ์ของสาระการเรียนรู้ สาระส าคัญ จุดประสงค์การ

เรียนรู้ โดยจ าแนกตามสาระการเรียนรู้ ดังตารางที่ 3.1 
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ตำรำงท่ี 3.1  

ความสัมพันธ์ของแผนการจัดการเรียนรู้ สาระส าคัญ จุดประสงค์การเรียนรู้ เวลาที่ใช้สอนโดยจ าแนก

ตามสาระการเรียนรู้ เรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติ และสังคมโลก ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 

แผนการจัด          

การเรียนรู ้
สาระส าคัญ จุดประสงค์การเรียนรู้ 

เวลา 

(ชั่วโมง) 

แผนการจัดการเรียนรู้

ที ่1 และแผนการ

จัดการเรียนรู้ที่ 2 

เรื่อง ความหมาย

และความส าคัญของ

พลเมืองดี 

พลเมือง หมายถึง พละก าลัง

ของประเทศ พลเมืองของ

ประเทศไทย ดังนั้น 

ประชาชนทุกคนจะต้อง

ตระหนักถึงบทบาท หน้าที่

ความรับผิดชอบของตนเอง

เพื่อร่วมกันพัฒนา ชุมชน 

สังคม และประเทศชาติ ให้

เจริญก้าวหน้า  

1. อธิบายความหมายของ

พลเมืองดีของประชาชาติ

และสังคมโลกได้ 

2. บอกความส าคัญของการ

เป็นพลเมืองดีของ

ประเทศชาติและสังคม

โลกได้ 

3. วิเคราะห์ความส าคัญของ

การปฏิบัติตนเป็นพลเมือง

ดี และสามารถน ามาเป็น 

แนวทางในการอยู่ร่วมกัน

ได้อย่างเหมาะสม 

2 

 

 

 

แผนการจัดการเรียนรู้

ที่ 3 เรื่อง คุณธรรม 

จริยธรรมของการ

เป็นพลเมืองดี 

พลเมืองที่ดีของสังคมจะต้อง

มีคุณธรรมและจริยธรรม

เป็นหลัก ในการด าเนินชีวิต 

ซึ่งจะช่วยให้สังคม เป็น

สังคมท่ีมีความสงบสุขและ

เจริญก้าวหน้า 

1. อธิบายความส าคัญของ

คุณธรรมจริยธรรมของ

การเป็นพลเมืองดีได้ 

2. ตระหนักถึงคุณธรรม

จริยธรรมในการอยู่ร่วมกัน 

ของพลเมืองดี และ

สามารถน าไปเป็นแนวทาง

ในการด าเนินชวีิตได ้

1 

 

 

 

(ต่อ) 
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ตำรำงท่ี 3.1 (ต่อ) 

แผนการจัด          

การเรียนรู ้
สาระส าคัญ จุดประสงค์การเรียนรู้ 

เวลา 

(ชั่วโมง) 

แผนการจัดการเรียนรู้

ที่ 4 เรื่อง        

การปฏิบัติตน  

เป็นพลเมืองดีตาม

กฎหมาย 

ประเทศไทยปกครองใน

ระบอบประชาธิปไตย 

อันมีพระมหากษัตริย์

ทรงเป็นประมุข โดยมี

ประชาชน เป็นเจา้ของ

อ านาจอธิปไตยและใน

ฐานะ ประชาชนเป็น

พลเมืองของชาติ  

1. อธิบายคุณลักษณะของ

พลเมืองดีที่ปฏิบัติตนตาม

กฎหมายได้ 

2. เห็นความส าคัญของ 

   กฎหมาย สามารถน าไปใช้ 

เป็นแนวทางในการด าเนิน 

ชีวิต และส่งเสริมให้ผู้อื่น 

ปฏิบัติตามได้อย่างถูกต้อง 

1 

แผนการจัดการเรียนรู้

ที่ 5 และแผนการ

จัดการเรียนรู้ที่ 6 

เรื่อง หลักสิทธิ 

เสรีภาพบทบาท

หน้าที่และความ

รับผิดชอบของ

บุคคล 

 

รัฐธรรมนูญแห่งราชอาณา 

จักรไทยพุทธศักราช 

2550 ซึ่งเป็นรัฐธรรมนูญ

ที่ยึดมั่นในหลักการ

ปกครองระบอบ

ประชาธิปไตยได ้

    บัญญัติรับรองสิทธิ

เสรีภาพของชาวไทย  

ต่อครอบครัว ชุมชน 

สังคม และประเทศชาติ  

1. อธิบายความหมายสิทธิ 

เสรีภาพ ของพลเมืองดีของ

ประเทศ และของโลกได้  

2. วิเคราะห์ถึงสิทธิ เสรีภาพ 

ของพลเมืองดีและสามารถ

น าไปเป็นแนวทางในการ

ด าเนินชีวิตได ้

3. บอกบทบาทหน้าที่ตาม

สถานภาพของตนเองที่มี 

ต่อครอบครัว ชุมชน และ 

สังคมได้  

4. ตระหนักถึงบทบาทหน้าที่ 

และความรับผิดชอบ 

สามารถน าไปเป็นแนวทาง 

ในการด าเนินชวีิตได ้

2 

(ต่อ) 
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ตำรำงท่ี 3.1 (ต่อ) 

แผนการจัด 

การเรียนรู ้
สาระส าคัญ จุดประสงค์การเรียนรู้ 

เวลา 

(ชั่วโมง) 

แผนการจัดการเรียนรู้

ที่ 7 เรื่อง บทบาท

หน้าที่ของพลเมืองดี

ทางด้านเศรษฐกิจ 

พลเมืองดีของประเทศชาติ

และสังคมโลก จะต้อง

ตระหนักถึงบทบาทหน้าที่ 

ที่ตนจะต้องปฏิบัติ ต่อ

สังคมและประเทศชาติใน

ด้านเศรษฐกิจ  

1. อธิบายบทบาทหน้าที่ของ 

   พลเมืองดีในฐานะที่เป็น 

ผู้บริโภคทางด้านเศรษฐกิจได้ 

2. วิเคราะห์การเป็นผู้บริโภค 

    ที่ดี และสามารถน ามาเป็น 

แนวทางในการด าเนินชีวิตได้ 

1 

แผนการจัดการเรียนรู้

ที่ 8 และแผนการ

จัดการเรียนรู้ที่ 9 

เรื่อง บทบาทหน้าที่

ของพลเมืองดี

ทางด้านการเมือง

การปกครองสังคม

และวัฒนธรรม 

กระบวนการ ปกครอง

ประเทศ ในฐานะที่

ประชาชนเป็นผู้มีส่วนรว่ม

ในการปกครองประเทศ

โดย ทางอ้อม ประชาชน

ทุกคนจึงควรมีบทบาท

หน้าที่ทางการเมือง เพื่อ

ช่วยให้ประชาธิปไตยมี

ความม่ันคง และช่วยให้

ประเทศชาติบ้านเมือง

เจริญก้าวหน้า 

1. อธิบายบทบาทหน้าที่ของ 

    การเป็นพลเมืองดีทางด้าน 

    การปกครองได้  

2. วิเคราะห์ถึงบทบาทหน้าที่

ของพลเมืองดีทางด้านการ 

ปกครอง และสามารถ น าไป

เป็นแนวทางในการ 

    ด าเนินชีวิตได ้ 

3. บอกบทบาทหน้าที่ของ 

    พลเมืองดีทางด้านสังคม 

    และวฒันธรรมได ้

4. วิเคราะห์คุณค่าของ 

   วัฒนธรรมและคา่นิยมของ 

สังคมไทย สามารถน าไป 

ประยุกต์ใช้ใน 

ชีวิตประจ าวันได้ 

2 

(ต่อ) 
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ตำรำงท่ี 3.1 (ต่อ) 

แผนการจัด 

การเรียนรู ้
สาระส าคัญ จุดประสงค์การเรียนรู้ 

เวลา 

(ชั่วโมง) 

แผนการจัดการเรียนรู้

ที่ 10 และแผนการ

จัดการเรียนรู้ที่ 11 

เรื่อง การปฏิบัติตน

เป็นสมาชิกท่ีดีของ

ครอบครัว และ

โรงเรียน 

 

สถาบันครอบครัว เป็นสถาบัน

พื้นฐานแรกสุดที่มี

ความส าคัญอย่างยิ่ง ที่คอย

อบรมขัดเกลาให้สมาชิกใน

ครอบครัวเป็นคนดี สถาบัน 

การศึกษาเป็นแบบแผนของ

การคิดและการ กระท าที่

เกี่ยวข้องกับการอบรมให้

การศึกษาแก่สมาชิกใหม่ของ

สังคมเพื่อให้สมาชิก ในสังคม 

มีความรู้ มีคุณธรรม น าไปใช้

ในการด าเนินชีวิต 

1. อธิบายความหมายของ 

    สถาบันครอบครัวและ

การเป็นสมาชิกท่ีดีของ 

    ครอบครัวได้  

2. บอกความส าคัญของการ 

    ปฏิบัติตนเป็นสมาชิกท่ีดี 

    ของโรงเรียนได้  

3. เห็นคุณค่าของการปฏิบัติ 

    ตนเป็นสมาชิกที่ดีของ 

ครอบครัว โรงเรียน 

สามารถน าไปประยุกต์ใช้ 

ในชีวิตประจ าวันได้ 

2 

แผนการจัดการเรียนรู้

ที่ 12 เรื่อง การ

ปฏิบัติตนเป็น

สมาชิกท่ีดีของ

ชุมชนประเทศชาติ 

และสังคมโลก 

พลเมืองของประเทศชาติและ

สังคมโลก ย่อมต้องมีส่วน

ร่วมและสนับสนุนผู้อ่ืนให้มี

ส่วนร่วมในการป้องกัน 

แก้ไขปัญหาร่วมกันอย่าง

สันติสุข 

1. บอกความส าคัญของการ

ปฏิบัติตนเป็นสมาชิกท่ีดี

ของชุมชน สังคม และ

ประเทศชาติได ้

2. วิเคราะห์การปฏิบัติตน

เป็นสมาชิกท่ีดีของชุมชน 

ประเทศชาติ และสังคม

โลกได้อย่างถูกต้อง 

1 
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    3.3.1.6 น าแผนการจัดการเรียนรู้เรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติ และสังคมโลก

รายวิชา หน้าที่พลเมือง ที่สร้างขึ้น เสนอต่อที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ เพื่อตรวจสอบความถูกต้องเหมาะสม

ในด้านตัวชี้วัด สาระส าคัญ กิจกรรมการเรียนรู้ สื่อการเรียนรู้และการวัดประเมินผล ในแต่ละแผนการจัด 

การเรียนรู้และให้ข้อเสนอแนะเพื่อปรับปรุงแก้ไข 

    3.3.1.7 น าแผนการจัดการเรียนรู้และแบบประเมินเสนอต่อผู้เชี่ยวชาญ จ านวน 5 ท่าน 

เพื่อตรวจสอบความถูกต้อง ความเหมาะสมขององค์ประกอบของแผน โดยประเมินความสอดคล้องของ

จุดประสงค์กับเนื้อหา ความเหมาะสมของภาษา ความชัดเจนในการใช้ภาษา ความครอบคลุมและถูกต้อง

ของเนื้อหา การวัดประเมินผล ความเหมาะสมด้านการใช้สื่อการเรียนการสอนแล้วน าข้อเสนอแนะ

ต่าง ๆ ปรับปรุงแก้ไขให้เหมาะสมยิ่งขึ้น โดยผู้เชี่ยวชาญ ประกอบด้วย 

       1) ดร.อัจฉริยา พรมท้าว วุฒิการศึกษา (ปร.ด.) วิจัยและประเมินผลการศึกษา 

ต าแหน่ง อาจารย์ประจ าสาขาวิชาวิจัยและประเมินผลการศึกษา คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏ

มหาสารคาม ผู้เชี่ยวชาญด้านสถิติ  

       2) ดร.อพันตรี พูลพุทรา วุฒิการศึกษา (ปร.ด.) วิจัยและประเมินผลการศึกษา 

ต าแหน่ง อาจารย์ประจ าสาขาวิจัยและประเมินผลการศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 

ผู้เชี่ยวชาญด้านสถิติ  

       3) ดร.ธัญญลักษณ์ เขจรภักดิ์ วุฒิการศึกษา (ค.ด.) หลักสูตรและการสอน 

(เทคโนโลยีการศึกษา) ต าแหน่งอาจารย์ประจ าสาขาวิชาหลักสูตรและการเรียนการสอน คณะครุศาสตร์ 

มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม ผู้เชี่ยวด้านหลักสูตรการสอน  

       4) ดร.ทัชชวัฒน์ เหล่าสุวรรณ วุฒิการศึกษา (ปร.ด.) สังคมวิทยา ต าแหน่ง

อาจารย์ ประจ าสาขาสังคมศึกษา คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม ผู้เชี่ยวด้านเนื้อหา 

       5) นายจ ารูญ ศีรษะภูมิ วุฒิการศึกษา (ค.บ.) สังคมศึกษา ต าแหน่งครู

ช านาญการ พิเศษ กลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษาพัฒนาการ 

ร้อยเอ็ด ผู้เชี่ยวด้านเทคนิคสืบสวนสอบสวน 

    3.3.1.8 น าคะแนนประเมินแผนการจัดการเรียนรู้ผู้เชี่ยวชาญประเมินแล้วมาวิเคราะห์

หาค่าเฉลี่ยจากการประเมินแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) ตามวิธีของลิเคอร์ท (Likert) 

ซึ่งก าหนดระดับการประเมินความเหมาะสมเป็น 5 ระดับ และพิจารณาระดับคุณภาพของแผนการจัด 

การเรียนรู้ ดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 2543, น. 103) 
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     คะแนนเฉลี่ย 4.51 – 5.00 หมายถึง  เหมาะสมมากท่ีสุด 

     คะแนนเฉลี่ย 3.51 – 4.00 หมายถึง   เหมาะสมมาก 

     คะแนนเฉลี่ย 2.51 – 3.00 หมายถึง   เหมาะสมปานกลาง 

     คะแนนเฉลี่ย 1.51 – 2.00 หมายถึง   เหมาะสมน้อย 

     คะแนนเฉลี่ย 1.00 – 1.50 หมายถึง   เหมาะสมน้อยที่สุด 

       ผลปรากฏว่า แผนการจัดการเรียนรู้ มีความเหมาะสม พบว่าโดยรวมอยู่ใน

ระดับมาก ( X = 4.38) 

    3.3.1.10 จัดพิมพ์แผนการจัดการเรียนรูเรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติ และสังคม

โลกรายวิชา หน้าที่พลเมือง ฉบับสมบูรณ์เพื่อน าไปใช้จริงกับกลุ่มตัวอย่างในการวิจัยต่อไป 

  3.3.2 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน 

   ผู้วิจัยได้ด าเนินการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติ 

และสังคมโลกรายวิชา หน้าที่พลเมือง เป็นแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 50 ข้อ 

ต้องการใช้จริง 30 ข้อ มีขั้นตอนด าเนินการ ดังนี้ 

     3.3.2.1 ศึกษาหลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม  

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน (ฉบับปรับปรุงพุทธศักราช 2560) 

    3.3.2.2 ศึกษาทฤษฎีหลักการและวิธีการสร้างแบบทดสอบปรนัยวัดความรู้จากเอกสาร

และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง  

    3.3.2.3 วิเคราะห์เนื้อหาและมาตรฐานการเรียนรู้ โดยพิจารณาจากความส าคัญของ

มาตรฐานการเรียนรู้ให้ครอบคลุมเนื้อหา เรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติ และสังคมโลก รายวิชา 

หน้าที่พลเมือง  

    3.3.2.4 สร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาหน้าที่พลเมือง แบบอิงเกณฑ์ 

ชนิดปรนัยเลือกตอบ 4 ตัวเลือก โดยมีแนวคิดในการสร้างให้สอดคล้องกับมาตรฐาน การเรียนรู้สร้าง

จ านวน 50 ข้อ ต้องการใช้จริง 30 ข้อ เพื่อน ามาใช้ในการทดสอบ มีเกณฑ์การให้คะแนน คือ ตอบถูก

ให้ 1 คะแนน ตอบผิด ไม่ตอบ หรือ ตอบเกิน 1 ตัวเลือก ให้ 0 คะแนน ดังตารางที่ 3.2 
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ตำรำงท่ี 3.2  

ความสอดคล้องระหว่างจ านวนแบบทดสอบที่ต้องการ กับจุดประสงค์การเรียนรู้ 

หน่วยย่อยการเรียนรู้ จุดประสงค์การเรียนรู้ 
จ านวนแบบทดสอบ 

สร้างขึ้น ต้องการ 

หน่วยย่อยที่ 1

ความหมายและ

ความส าคัญของ

พลเมืองดี 

1. อธิบายความหมายของพลเมืองดีของ

ประชาชาติและสังคมโลกได้ 

2. บอกความส าคัญของการเป็นพลเมืองดีของ

ประเทศชาติและสังคมโลกได้ 

3. วิเคราะห์ความส าคัญของการปฏิบัติตนเป็น

พลเมืองดี และสามารถน ามาเป็น แนวทาง

ในการอยู่ร่วมกันได้อย่างเหมาะสม 

8 

 

5 

หน่วยย่อยที่ 2 เรื่อง 

คุณธรรม จริยธรรม

ของการเป็นพลเมืองดี 

1. อธิบายความส าคัญของคุณธรรมจริยธรรม

ของการเป็นพลเมืองดีได้ 

2. ตระหนักถึงคุณธรรมจริยธรรมในการอยู่

ร่วมกันของพลเมืองดี และสามารถน าไปเป็น

แนวทางในการด าเนินชีวิตได้ 

6 

 

4 

หน่วยย่อยที่ 3 เรื่อง 

การปฏิบัติตนเป็น

พลเมืองดีตามกฎหมาย 

1. อธิบายคุณลักษณะของพลเมืองดีที่ปฏิบัติตน

ตามกฎหมายได้ 

2. เห็นความส าคัญของ 

กฎหมาย สามารถน าไปใช้ เปน็แนวทางในการ

ด าเนิน ชวีิต และส่งเสริมให้ผู้อื่น ปฏิบัติตาม

ได้อย่างถูกต้อง 

6 4 

(ต่อ) 
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ตำรำงท่ี 3.2 (ต่อ) 

หน่วยย่อยการเรียนรู้ จุดประสงค์การเรียนรู้ 
จ านวนแบบทดสอบ 

สร้างขึ้น ต้องการ 

หน่วยย่อยที่ 4 เรื่อง  

หลักสิทธิ เสรีภาพ

บทบาทหน้าที่และ 

ความรับผิดชอบของ

บุคคล 

 

1. อธิบายความหมายสิทธิ เสรีภาพ ของ

พลเมืองดีของประเทศ และของโลกได้  

2. วิเคราะห์ถึงสิทธิ เสรีภาพ ของพลเมืองดี

สามารถน าไปเป็นแนวทางในการด าเนินชีวิต 

3. บอกบทบาทหน้าที่ตามสถานภาพของตนเอง

ที่มี ต่อครอบครัว ชุมชน และสังคมได้  

4. ตระหนักถึงบทบาทหน้าที่ และความ

รับผิดชอบ สามารถน าไปเป็นแนวทางใน

การด าเนินชวีิตได ้

4 2 

หน่วยย่อยที่ 5 เรื่อง 

บทบาทหน้าที่ของ

พลเมืองดีทางด้าน

เศรษฐกิจ 

1. อธิบายบทบาทหน้าที่ของพลเมืองดีในฐานะ

ที่เป็น ผู้บริโภคทางด้านเศรษฐกิจได้ 

2. วิเคราะห์การเป็นผู้บริโภคที่ดี และสามารถ

น ามาเป็น แนวทางในการด าเนินชีวิตได้ 

6 3 

หน่วยย่อยที่ 6 เรื่อง 

บทบาทหน้าที่ของ

พลเมืองดีทางด้าน

การเมืองการปกครอง

สังคมและวัฒนธรรม 

1. อธิบายบทบาทหน้าที่การเป็นพลเมืองดี

ทางด้านการปกครองได้  

2. วิเคราะห์ถึงบทบาทหน้าที่ของพลเมืองดี

ทางด้านการ ปกครอง และสามารถ น าไป

เป็นแนวทางในการด าเนินชวีติได้  

3. บอกบทบาทหน้าที่พลเมืองดีทางด้านสังคม 

และวัฒนธรรมได ้

4. วิเคราะห์คุณค่าของวัฒนธรรมและค่านิยม

ของ สังคมไทย สามารถน าไป ประยุกต์ใช้

ในชีวิตประจ าวันได้ 

5 3 

(ต่อ) 
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ตำรำงท่ี 3.2 (ต่อ) 

หน่วยย่อยการเรียนรู้ จุดประสงค์การเรียนรู้ 
จ านวนแบบทดสอบ 

สร้างขึ้น ต้องการ 

หน่วยย่อยที่ 7 เรื่อง   

การปฏิบัติตนเป็น

สมาชิกที่ดีของครอบครัว 

และโรงเรียน 

 

1. อธิบายความหมายของสถาบัน

ครอบครัว และการเป็นสมาชกิท่ีดี

ของครอบครัวได้  

2. บอกความส าคัญของการปฏิบัติตน

เป็นสมาชิกท่ีดีของโรงเรียนได้  

3. เห็นคุณค่าของการปฏิบัติตนเป็น

สมาชิกท่ีดีของ ครอบครัว โรงเรียน 

สามารถน าไปประยุกต์ใช้ใน

ชีวิตประจ าวันได้ 

8 5 

หน่วยย่อยที่ 8 เรื่อง   

การปฏิบัติตนเป็น

สมาชิกท่ีดีของชุมชน

ประเทศชาติ และสังคม

โลก 

1. บอกความส าคัญของการปฏิบัติตน

เป็นสมาชิกท่ีดีของชุมชน สังคม และ

ประเทศชาติได ้

2. วิเคราะห์การปฏิบัติตนเป็นสมาชิกท่ีดี

ของชุมชน ประเทศชาติ และสังคม

โลกได้อย่างถูกต้อง 

7 4 

รวมทั้งหมด 50 30 

 

    3.3.2.5 น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน มาปรับปรุงตามค าแนะน าของ

อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ แล้วน าไปให้ผู้เชี่ยวชาญ เพื่อประเมินความสอดคล้องระหว่างข้อสอบ

กับจุดประสงค์การเรียนรู้ ปรากฏว่าข้อสอบทุกข้อมีค่า IOC อยู่ระหว่าง 0.80 - 1.00  

    3.3.2.6 น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ไปทดลองเพื่อหาคุณภาพโดยใช้ทดลองกับ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4/1 จ านวน 37 คน ซึ่งเรียนรู้เรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติและสังคมโลก 

และไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างในการวิจัย 
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    3.3.2.7 น ากระดาษค าตอบที่สอบเสร็จแล้วมาตรวจให้คะแนนทีละข้อถูกให้ 1 คะแนน 

ข้อผิดหรือข้อไม่ท าหรือเลือกตอบเกิน 1 ตัวเลือก ให้ 0 

    3.3.2.8 น าคะแนนมาวิเคราะห์ค่าความยาก (P) ค่าอ านาจจ าแนก (B) ของข้อสอบ

เป็นรายข้อแบบอิงเกณฑ์ ตามวิธีของ Brennan ปรากฏว่าข้อสอบผ่านเกณฑ์ 41 ข้อ ผู้วิจัยจึงคัดเลือก

ข้อสอบที่อยู่ในเกณฑ์ไว้ใช้ 30 ข้อ มีค่าความยากระหว่าง 0.24 - 0.65 และมีค่าอ านาจจ าแนกระหว่าง 

0.38 - 0.81 

    3.3.2.9 หาค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทั้งฉบับโดยใช้วิธีการของ 

Lovett ได้ค่าความเชื่อม่ัน ของข้อสอบทั้งฉบับ เท่ากับ 0.92  

    3.3.2.10 จัดพิมพ์แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนฉบับสมบูรณ์เพื่อใช้เป็น

เครื่องมือในการวิจัยต่อไป 

  3.3.3 แบบทดสอบวัดกำรคิดวิเครำะห์  

  ผู้วิจัยได้ด าเนินการสรา้งและพัฒนาแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปีที่ 4 ตามข้ันตอน ดังนี้ 

    3.3.3.1 ศึกษาหนังสือ ทฤษฎีการเรียนรู้เพื่อพัฒนาการคิดของ ทิศนา แขมมณี 

(2545, น. 81 - 87) ในส่วนที่เกี่ยวกับการวัดและประเมินผลความสามารถในการคิด หลักการสร้าง

แบบวัดการคิดวิเคราะห์ การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ที่ส่งเสริมการคิด 

    3.3.3.2 สร้างตารางวิเคราะห์หลักสูตรเพื่อก าหนดน้ าหนักความส าคัญการคิดวิเคราะห์

และเกณฑ์การพิจารณาการคิดวิเคราะห์ที่ต้องการวัด และวัดระดับความรู้ตามแนวคิดของ Bloom 

โดยผ่านการตรวจสอบของอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์และผู้เชี่ยวชาญ  

    3.3.3.3 สร้างแบบทดสอบการคิดวิเคราะห์แบบปรนัยเลือกตอบ 4 ตัวเลือก        

โดยสร้างสถานการณ์ ประกอบด้วย สถานการณ์ที่เกี่ยวข้องกับการเป็นพลเมืองดี และสถานการณ์

ทั่วไป จ านวน 15 สถานการณ์ ใช้จริง 10 สถานการณ์ ให้สอดคล้องกับกรอบการคิดวิเคราะห์ของ 

Bloom ใน 3 ด้าน ได้แก่ ด้านความสัมพันธ์ ด้านความส าคัญ และด้านหลักการ ดังโครงสร้างใน

ตารางที่ 3.3 
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ตำรำงท่ี 3.3 

ก าหนดข้อสอบการสร้างสถานการณ์วัดการคิดวิเคราะห์ตามแนวคิดของ บลูม (Bloom) 

พฤติกรรมชี้วัดด้านการคิดวิเคราะห์ 
จ านวนสถานการณ ์

สร้างขึ้น ใช้จริง 

วิเคราะห์ความส าคัญ 15 10 

วิเคราะห์ความสัมพันธ์ 15 10 

วิเคราะห์หลักการ 15 10 

 

    3.3.3.4 น าแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ที่สร้างขึ้น เสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษา

วิทยานิพนธ์และผู้เชี่ยวชาญเพื่อตรวจทานข้อสอบ โดยพิจารณาความถูกต้องภาษาที่ใช้เขียนความ

เหมาะสมของตัวเลือก แล้วท าการปรับปรุงตามค าแนะน า 

    3.3.3.5 น าแบบทดสอบที่ปรับปรุงแก้ไขแล้ว พร้อมแบบประเมิน น าเสนอคณะ

ผู้เชี่ยวชาญ เพื่อประเมินหาดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับพฤติกรรมชี้วัดด้านการ คิดวิเคราะห์ 

คัดเลือกข้อสอบที่มีดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับพฤติกรรมชี้วัด  ด้านการคิดวิเคราะห์ 

ปรากฏว่า ได้ค่าข้อสอบทุกข้อมีค่า IOC อยู่ระหว่าง 0.80 - 1.00 

    3.3.3.6 น าแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ไปทดลองใช้กับนักเรียนโรงเรียนเตรียม

อุดมศึกษาพัฒนาการ ร้อยเอ็ด ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4/1 จ านวน 37 คน ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2562 

โดยได้เรียนรู้เรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติและสังคมโลกแล้ว ซึ่งไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง 

    3.3.3.7 น าคะแนนที่ได้จากการทดสอบมาวิเคราะห์หาค่าความยาก (P) และ ค่าอ านาจ

จ าแนก (B) แบบอิงกลุ่มตามวิธีของ Brennan ปรากฏว่าได้ข้อสอบ จ านวน 38 ข้อ ผู้วิจัยจึงคัดเลือก

ข้อสอบไว้ใช้ 30 ข้อ มีค่าความยากระหว่าง 0.29 - 0.71 และค่าอ านาจจ าแนกระหว่าง 0.24 - 0.64 

    3.3.3.8 น าแบบทดสอบมาวิเคราะห์หาค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับโดยใช้สูตร KR - 20 

ของดูเคอร์ - ริชาร์ดสัน (Kuder - richardson Method) ปรากฏว่าได้ค่าความเชื่อมั่นของข้อสอบทั้งฉบับ 

เท่ากับ 0.75 

    3.3.3.9 จัดพิมพ์แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ฉบับสมบูรณ์เพื่อน าไปใช้จริงกับ

กลุ่มตัวอย่างต่อไป 
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  3.3.4 แบบสอบถำมควำมพึงพอใจ 

   เป็นแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนที่เรียนรู้โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ  

ผู้วิจัยได้ด าเนินการพัฒนาโดยมีขั้นตอนดังนี้ 

    3.3.4.1 ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับความพึงพอใจ 

    3.3.4.2 สร้างแบบสอบถามความพึงพอใจในการเรียนรู้ของนักเรียนชนิด มาตรา

ส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดับ จ านวน 15 ข้อ โดยก าหนดประเด็นการวัดความพึงพอใจ

ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มรูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด การให้ความหมาย

ของคะแนน (บุญชม ศรีสะอาด, 2543, น.85) ดังนี้ 

       ระดับ 5 หมายถึง มีความพึงพอใจอยู่ในระดับมากท่ีสุด  

       ระดับ 4 หมายถึง มีความพึงพอใจอยู่ในระดับมาก  

       ระดับ 3 หมายถึง มีความพึงพอใจอยู่ในระดับปานกลาง  

       ระดับ 2 หมายถึง มีความพึงพอใจอยู่ในระดับน้อย 

       ระดับ 1 หมายถึง มีความพึงพอใจอยู่ในระดับน้อยที่สุด 

    3.3.5.3 น าแบบสอบถามความพึงพอใจสร้างขึ้นเสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ 

เพื่อตรวจสอบความถูกต้อง และแก้ไขปรับปรุงตามข้อเสนอแนะ 

     3.3.5.4 น าแบบสอบถามความพึงพอใจที่แก้ไขแล้วเสนอต่อผู้เชี่ยวชาญ จ านวน 5 ท่าน 

เพื่อตรวจสอบความถูกต้อง และพิจารณาประเมินเกณฑ์ที่ได้ 

    3.3.5.5 น าแบบสอบถามความพึงพอใจที่ผ่านการตรวจสอบโดยผู้เชี่ยวชาญแล้วไป

ใช้กับกลุ่มเป้าหมายของการวิจัย คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4/4 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2562 

โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษาพัฒนาการ ร้อยเอ็ด 
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3.4 กำรเก็บรวบรวมข้อมูล 

 

 3.4.1 แบบแผนกำรวิจัย 

 

ตำรำงท่ี 3.4  

แบบแผนการทดลองแบบกลุ่มเดียวมีการทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน (One Group Pretest 

Posttest Desi) 

กลุ่ม Pre-test Treatment Post-test 

ทดลอง T1 X  T2 

    

   X   หมายถึง  การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน 

       ร่วมกับแผนผังความคิด 

  T1   หมายถึง  การทดสอบก่อนเรียน  

  T2   หมายถึง  การทดสอบหลังเรียน  

 3.4.2 ขั้นตอนกำรเก็บรวบรวมข้อมูล 

   3.4.2.1 ผู้วิจัยได้อธิบายชี้แจงท าความเข้าใจ และแจ้งข้อตกลงกับนักเรียนที่เป็นกลุ่ม

ตัวอย่างในเรื่องการเรียน เวลาเรียน และวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวน

สอบสวนร่วมกับแผนผังความคิด โดยให้ความส าคัญกับนักเรียน 

   3.4.2.2 ท าการทดสอบก่อนเรียน (Pre - test) โดยให้นักเรียนท าแบบทดสอบวัดผล

สัมฤทธิ์ทางการเรียน แบบทดสอบทักษะการคิดวิเคราะห์ น าคะแนนที่ได้มาเป็นคะแนนทดสอบก่อนเรียน 

   3.4.2.3 ด าเนินการทดลองโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยวิธีกลุ่มร่วมมือรูปแบบ

สืบสวนสอบสวนร่วมกับเทคนิคแผนผังความคิด จากแผนการจัดการเรียนรู้ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น ใช้เวลาใน

การสอนทั้งหมด 12 ชั่วโมง ดังตารางที่ 3.5 
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ตำรำงท่ี 3.5  

การด าเนินการพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้กิจกรรมการสอนแบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวน

สอบสวนร่วมกับแผนผังความคิด 

วัน เดือน ปี 
แผนการจัด 

การเรียนรู้ที่ 
เรื่อง 

จ านวน 

(ชั่วโมง) 

6 ม.ค. 63 1 ความหมายและความส าคัญของพลเมืองดี 1 

7 ม.ค. 63 2 ความหมายและความส าคัญของพลเมืองดี 1 

13 ม.ค. 63 3 คุณธรรม จริยธรรมของการเป็นพลเมืองดี 1 

14 ม.ค. 63 4 การปฏิบัติตนเป็นพลเมืองดีตามกฎหมาย 1 

20 ม.ค. 63 5 หลักสิทธิ เสรีภาพบทบาทหน้าที่และความรับผิดชอบ

ของบุคคล 

1 

21 ม.ค. 63 6 หลักสิทธิ เสรีภาพบทบาทหน้าที่และความรับผิดชอบ

ของบุคคล 

1 

27 ม.ค. 63 7 บทบาทหน้าที่ของพลเมืองดีทางด้านเศรษฐกิจ 1 

28 ม.ค. 63 8 บทบาทหน้าที่ของพลเมืองดีทางด้านการเมืองการ

ปกครองสังคมและวัฒนธรรม 

1 

3 ก.พ. 63 9 บทบาทหน้าที่ของพลเมืองดีทางด้านการเมืองการ

ปกครองสังคมและวัฒนธรรม 

1 

4 ก.พ. 63 10 การปฏิบัติตนเป็นสมาชิกท่ีดีของครอบครัว และโรงเรียน 1 

10 ก.พ. 63 11 การปฏิบัติตนเป็นสมาชิกท่ีดีของครอบครัว และโรงเรียน 1 

11 ก.พ. 63 12 การปฏิบัติตนเป็นสมาชิกท่ีดีของชุมชนประเทศชาติ และ

สังคมโลก 

1 

รวมทั้งหมด 
12 

ชั่วโมง 
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   3.4.2.4 เมื่อสิ้นสุดการสอนทั้ง 8 แผนในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้การจัดการเรียนรู้

แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวนร่วมกับแผนผังความคิด เรื่อง พลเมืองดี ของประชาชาติ และ

สังคมโลก รายวิชา หน้าที่พลเมือง ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4/4 ผู้วิจัยท าการทดสอบหลังเรียน 

(Post - test) ด้วยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบบวัดการคิดวิเคราะห์ แล้วบันทึกผลการ

ทดสอบไว้เป็นคะแนนทดสอบหลังเรียน และน าคะแนนจากผลการประเมินการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียน

มาบันทึกเป็นรายบุคคล หลังจากนั้นให้นักเรียนตอบแบบสอบถามความพึงพอใจ 

 3.4.3 ระยะเวลำในกำรทดลอง 

 การวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้ด าเนินการทดลองในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2562 ระหว่างเดือน

ธันวาคม - มกราคม 2562 จ านวน 6 สัปดาห์ สัปดาห์ละ 2 ชั่วโมง รวม 12 ชั่วโมง ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4/4 

โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษาพัฒนาการ ร้อยเอ็ด 

 

3.5 กำรวิเครำะห์ข้อมูล 

 

 3.5.1 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและหลังเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4/4 

ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับ

เทคนิคแผนผังความคิด เรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติ และสังคมโลก รายวิชา หน้าที่พลเมือง โดยใช้

สูตร t - test แบบ Dependent 

 3.5.2 เปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์ ก่อนและหลังเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4/4 

ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับ

เทคนิคแผนผังความคิด เรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติ และสังคมโลก รายวิชา หน้าที่พลเมืองโดยหา

ค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และสถิติ t - test แบบ Dependent Samples  

 3.5.3 วิเคราะห์ระดับความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4/4 ที่มีต่อการจัดกิจกรรม

การเรียนรู้โดยใช้การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับเทคนิคแผนผังความคิด 

เรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติ และสังคมโลก รายวิชา หน้าที่พลเมือง โดยการหาค่าเฉลี่ย ( X ) และ

ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) โดยการแปลความหมายของค่าเฉลี่ยมาเปรียบเทียบตามเกณฑ์ที่ก าหนด 
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    ส าหรับการให้ความหมายของค่าที่วัดได้ผู้วิจัยได้ก าหนดเกณฑ์ที่ใช้ในการให้ความหมาย 

โดยการให้ค่าเฉลี่ยเป็นรายข้อ (บุญชม ศรีสะอาด, 2543, น. 85) ดังนี้ 

    4.51 - 5.00 หมายถึง มีความพึงพอใจอยู่ในระดับมากท่ีสุด  

    3.51 - 4.50 หมายถึง มีความพึงพอใจอยู่ในระดับมาก  

    2.51 - 3.50 หมายถึง มีความพึงพอใจอยู่ในระดับปานกลาง  

    1.51 - 2.50 หมายถึง มีความพึงพอใจอยู่ในระดับน้อย 

     1.00 - 1.50 หมายถึง มีความพึงพอใจอยู่ในระดับน้อยที่สุด 

 

3.6 สถิตที่ใช้ในกำรวิจัย 

 

 3.6.1 สถิติในกำรหำคุณภำพของเครื่องมือ 

    3.6.1.1 ค่าดัชนีความสอดคล้อง IOC หาค่าความเที่ยงตรงของเนื้อหา ซึ่งค านวณได้จาก

ความสอดคล้องระหว่างประเด็นที่ต้องการวัดกับข้อค าถามที่สร้างขึ้น ดัชนีความสอดคล้องระหว่าง

ค าถามกับวัตถุประสงค์ โดยแปลงระดับความสอดคล้องเป็นคะแนน (ไพศาล วรค า, 2552, น. 257) ดังนี้ 

 

IOC  =  
N
R  

 

      เมื่อ   IOC   แทน   ดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับ 

               ลักษณะพฤติกรรม  

          R    แทน   คะแนนระดับความสอดคล้องของผู้เชี่ยวชาญ 

               แต่ละคนประเมิน 

          N    แทน   จ านวนผู้เชี่ยวชาญที่ประเมินความสอดคล้อง 

               ในข้อนั้น 

 

 

 

(3-1) 
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   3.6.1.2 การหาความยากง่ายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ค านวณจากสูตรดังนี้ (อรัญ 

ซุยกระเดื่อง, 2557, น. 44) 

P = 
N
R  

 

      เมื่อ   P   แทน   ค่าความยากของข้อสอบ 

          R   แทน   จ านวนคนตอบถูก 

          N  แทน   จ านวนคนทั้งหมด 

   3.6.1.3 การหาค่าอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  (สมนึก 

ภัททิยธนี, 2558, น. 215)  

 

2N
L

1N
UB   

 

      เมื่อ   B   แทน   ค่าอ าอาจจ าแนก 

           U  แทน   จ านวนผู้รอบรู้หรือสอบผ่านเกณฑ์ที่ตอบถูก 

          L  แทน   จ านวนผู้ไม่รอบรู้หรือสอบไม่ผ่านเกณฑ์ 

               ที่ตอบถูก 

          N1  แทน   จ านวนผู้รอบรู้หรือสอบผ่านเกณฑ์ 

          N2  แทน   จ านวนผู้ไม่รอบรู้หรือสอบไม่ผ่านเกณฑ์ 

   3.6.1.4 การหาค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตามวิธีการ

ของ Lovett (อรัญ ซุยกระเดื่อง, 2557, น. 45) 

 

    

 
 2Cix1k

2
ix    ixK

1ccr  

 

      เมื่อ   ccr   แทน  ความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ 

          K  แทน  จ านวนข้อสอบ 

(3-2) 

(3-3) 

(3-4) 
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          Xi  แทน  คะแนนของนักเรียนแต่ละคน 

          C  แทน  คะแนนผ่าน 

   3.6.1.5 หาการคิดวิเคราะห์ด้วยวิธีของ Kuder – Richardson ใช้ส าหรับข้อสอบที่มี

การให้คะแนนแบบ 0 – 1 โดยใช้สูตร ดังนี้  

 

KR - 20 rtt = 










 2S
pq1

1k
k  

 

      เมื่อ   rtt  แทน  ความเที่ยงของแบบทดสอบ 

          k  แทน  จ านวนข้อของแบบทดสอบ 

          p  แทน   สัดส่วนของคนท าถูกแต่ละข้อ 

          q   แทน   สัดส่วนของคนท าผิดแต่ละข้อ  

           2S   แทน  ความแปรปรวนของคะแนนรวมทั้งฉบับ 

 3.6.2 สถิติพื้นฐำน 

   3.6.2.1 ร้อยละ (Percentage) (ไพศาล วรค า, 2559, น. 321)  

 

P = 100
N
f
  

 

      เมื่อ   P  แทน  ร้อยละ 

          f  แทน  ความถ่ีหรือคะแนนที่ต้องการแปลงให้เป็น 

               ร้อยละ 

          N  แทน  จ านวนความถ่ีทั้งหมดหรือคะแนนเต็ม 

   3.6.2.2 ค่าเฉลี่ย X    (บุญชม ศรีสะอาด, 2545, น. 105) 

 

X  = 
N

x  

 

(3-5) 

(3-6) 

(3-7) 
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     เมื่อ    X     แทน  ค่าเฉลี่ย 

            x   แทน  ผลรวมของคะแนนทั้งหมดในกลุ่ม 

           N   แทน  จ านวนนักเรียนในกลุ่มตัวอย่าง 

   3.6.2.3 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) ใช้สูตรดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 

2545, น. 107) 

 

 S.D.  =   
 1N

2x)2x(


 
 

 

     เมื่อ   S.D.   แทน   ค่าความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

           x   แทน  ผลรวมของคะแนนในกลุ่ม 

           
2X  แทน   ผลรวมของคะแนนทั้งหมดยกก าลังสอง 

          n    แทน   จ านวนคนในกลุ่มตัวอย่าง 

 3.6.3 สถิติทดสอบกำรวิจัย 

    3.6.3.1 การวิเคราะห์เปรียบเทียบคะแนนก่อนเรียนกับหลังเรียน โดยใช้สถิติทดสอบค่า 

Dependent Samples t-test (ปิยะธิดา ปัญญา, 2560, น. 105) 

 

t = d̅

Sd/√n
   เมื่อ df = n-1 , Sd = √n∑d2−(∑d)2

n(n−1)
 

 

      เมื่อ   t   แทน  ค่าสถิติทดสอบที 

          d   แทน  ผลรวมของความต่างของคู่คะแนน 

          d    แทน  ผลต่างเฉลี่ยของคู่คะแนน 

          Sd   แทน  ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของผลต่างคู่ 

                คะแนน 

          n   แทน  ขนาดของกลุ่มตัวอย่าง 

 
 

(3-8) 

(3-9) 
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บทท่ี 4 

ผลการวิจัย 

 
 การวิจัยผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผัง

ความคิด เรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติและสังคมโลก ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ผู้วิจัยได้

เสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลตามล าดับ ดังนี้ 

  1. สัญลักษณ์ท่ีใช้ในการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

  2. การวิเคราะห์ข้อมูล 

  3. ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 

4.1 สัญลักษณ์ที่ใช้น าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 

 ผู้วิจัยได้ก าหนดความหมายของสัญลักษณ์ท่ีใช้ในการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล ดังนี้ 

   n    แทน จ านวนของกลุ่มตัวอย่าง 

   X    แทน ค่าเฉลี่ย 

  X    แทน ผลรวม 

   D    แทน ผลต่างของคะแนนก่อนและหลังเรียน 

   D2    แทน ผลต่างของคะแนนก่อนและหลังเรียนแต่ละตัว ยกก าลังสอง 

   S.D.   แทน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

   t    แทน ค่าสถิติท่ีใช้เปรียบเทียบค่าวิกฤตเพ่ือทราบความมีนัยส าคัญ 
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4.2 การวิเคราะห์ข้อมูล 

 

 ผู้วิจัยได้ด าเนินการวิเคราะห์ข้อมูลตามล าดับต่อไปนี้ 

  ตอนที่ 1 วิเคราะห์หาประสิทธิภาพของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแผนการจัดการเรียนรู้ 

เรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติและสังคมโลก โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ รูปแบบสืบสวน

สอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่มีค่าตามเกณฑ์มาตรฐาน 80/80 

  ตอนที่ 2 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติและ สังคมโลก 

ก่อนเรียนและหลังเรียน โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผัง

ความคิด ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 

  ตอนที่ 3 วิเคราะห์ความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบ

สืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 

 

4.3 ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 

 ผู้วิจัยได้น าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลตามวัตถุประสงค์ของการวิจัย ดังนี้ 

  ตอนที่ 1 วิเคราะห์หาประสิทธิภาพของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแผนการจัดการเรียนรู้ 

เรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติและสังคมโลก โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวน

สอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 

   ผู้วิจัยได้วิเคราะห์หาประสิทธิภาพของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแผนการจัดการเรียนรู้ 

เรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติและสังคมโลก โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวน

สอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 จากการตรวจใบงาน การประเมิน

แผนผังความคิดและการค านวณพฤติกรรมการท างานกลุ่ม โดยเปรียบเทียบกับเกณฑ์ประสิทธิภาพ 80/80

ดังตารางที่ 4.1 
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ตารางท่ี 4.1  

ประสิทธิภาพของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้การเรียนรู้แบบกลุ่ ม

ร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด เรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติและสังคมโลก 

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 

คะแนน X  S.D. ร้อยละ 

คะแนนใบงาน 

36.37 10.48 80.83 คะแนนแผนผังความคิด 

คะแนนพฤติกรรมกลุ่ม 

คะแนนสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 26.71 1.31 89.02 

 

   จากตารางที่ 4.1 พบว่าประสิทธิภาพ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแผนการจัดการเรียนรู้ 

เรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติและสังคมโลก โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวน

สอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 มีค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบน

มาตรฐานเท่ากับ (X = 36.37, S.D. = 10.48) คิดเป็นร้อยละ 80.83 และคะแนนเฉลี่ยจากการท า

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ  (X = 26.71, 

S.D. = 1.31) คิดเป็นร้อยละ 89.02 ดังนั้นประสิทธิภาพของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแผนการจัด 

การเรียนรู้ เรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติและสังคมโลก โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ

รูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 มีค่าเท่ากับ 

80.83/89.02 สูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนด 

  ตอนที่ 2 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนระหว่างก่อนเรียนกับหลังเรียนที่

เรียนด้วยแผนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด  

กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม เรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติ และสังคมโลก 

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ผู้วิจัยได้น าคะแนนทั้งก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนทั้งหมด 

17 คน มาวิเคราะห์ด้วยสถิติ t - test (Dependent) ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อน

เรียนและหลังเรียนแสดงในตารางที่ 4.2 
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ตารางท่ี 4.2 

ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน ที่เรียนด้วยแผนการจัด 

การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด  เรื่อง พลเมืองดีของ

ประชาชาติ และสังคมโลก ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน N คะแนนเตม็ X  S.D t df Sig. (2-tailed) 

ก่อนเรียน 17 30 22.29 1.53 
18.12 16 .000* 

หลังเรียน 17 30 26.71 1.31 

หมายเหตุ.*มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

 

   จากตารางที่ 4.2 พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนหลังเรียนรู้โดยใช้กิจกรรม

การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด กลุ่มสาระสังคมศึกษา 

ศาสนา และวัฒนธรรม เรื่อง พลดีของประชาชาติและสังคมโลก ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 สูงกว่าก่อน

เรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

  ตอนที่ 3 เปรียบเทียบด้านการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนระหว่างก่อนเรียนกับหลังเรียนที่เรียน

ด้วยแผนการจัดการเรียนรู้ โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับ

แผนผังความคิด เรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติและสังคมโลก ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 

 

ตารางท่ี 4.3 

ผลการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน ที่เรียนด้วยแผนการจัดการเรียนรู้

แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด เรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติ 

และสังคมโลก ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 

การคิดวิเคราะห ์ N คะแนนเตม็ X  S.D t df Sig. (2-tailed) 

ก่อนเรียน 17 30 17.00 1.56 
11.27 16 .000* 

หลังเรียน 17 30 24.94 3.32 

หมายเหตุ.*มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
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  จากตาราง 4.3 พบว่า การคิดวิเคราะห์ของนักเรียนหลังเรียนโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบ

กลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด กลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนา และ

วัฒนธรรม เรื่อง พลดีของประชาชาติและสังคมโลก ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี

นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 ตอนที่ 3 วิเคราะห์ความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ

รูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด เรื่อง พลดีของประชาชาติและสังคมโลก ชั้นมัธยมศึกษา

ปีที่ 4 ผลปรากฏดังตารางที่ 4.4 

 

ตารางท่ี 4.4 

คะแนนเฉลี่ยระดับความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบ

สืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด 

ข้อที่ รายการประเมิน X  S.D. 
แปล

ความหมาย 

1 ข้าพเจ้าชอบกิจกรรมแบบสืบสวนสอบสวนท าให้เข้าใจ

เนื้อหาได้ง่ายขึ้น 

4.41 0.86 มาก 

2 ข้าพเจ้ามีความสุขและเกิดภูมิใจที่ได้ศึกษาค้นคว้าด้วยตนเอง 4.59 0.69 มากที่สุด 

3 ข้าพเจ้าสนุกกับการฝึกฝน และพัฒนาเพ่ิมพูนความสามารถ

ของตนเอง 

4.82 0.51 มากที่สุด 

4 ข้าพเจ้าชอบเนื้อหาที่เรียนในวิชานี้เพราะสอดคล้องกับ

ชีวิตประจ าวัน 

4.53 0.78 มากที่สุด 

5 ข้าพเจ้าได้พัฒนาการเรียนรู้ของตัวเองอย่างต่อเนื่อง 4.82 0.51 มากที่สุด 

6 ข้าพเจ้าชอบการตั้งค าถามของครูท าให้กิจกรรมน่าสนใจ 4.76 0.55 มากที่สุด 

7 กิจกรรมนี้กระตุ้นให้ข้าพเจ้าตระหนักถึงหน้าที่ความรับชอบ

ของตนเอง 

4.47 0.70 มากที่สุด 

8 ข้าพเจ้าได้พัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของตนเอง 4.35 0.76 มาก 

9 ข้าพเจ้าพอใจในเวลาที่ใช้ในการด าเนินกิจกรรม 4.75 0.56 มากที่สุด 

(ต่อ) 
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ตารางท่ี 4.4 (ต่อ) 

ข้อที่ รายการประเมิน X  S.D. 
แปล

ความหมาย 

10 ข้าพเจ้ามีความกล้าแสดงออกมากข้ึน 4.59 0.60 มากที่สุด 

11 ข้าพเจ้าสนุกกับการฝึกทักษะการท างานเป็นกลุ่ม 4.41 0.77 มาก 

12 ข้าพเจ้าพอใจที่ได้เรียนรู้จากสิ่งแวดล้อมรอบตัว 4.59 0.69 มากที่สุด 

13 ข้าพเจ้าชื่นชอบที่ได้น าความรู้ไปใช้ในชีวิตจริง 4.71 0.57 มากที่สุด 

14 ข้าพเจ้าได้เรียนรู้การอยู่ร่วมกัน การมีน้ าใจ และการ

ช่วยเหลือกัน 

4.76 0.55 มากที่สุด 

15 ข้าพเจ้ามีความสุขกับกิจกรรมการเรียนรู้ 4.65 0.59 มากที่สุด 

รวมเฉลี่ย 4.60 0.64 มากที่สุด 

 

   จากตารางที่ 4.4 พบว่า คะแนนเฉลี่ยระดับความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด กลุ่มสาระสังคม

ศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม เรื่อง พลดีของประชาชาติและสังคมโลก ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยรวม

อยู่ในระดับมากที่สุด (X = 4.60, S.D. = 0.64) เมื่อพิจารณารายข้อ พบว่า ระดับความพึงพอใจอยู่ใน

ระดับมากที่สุด 3 อันดับแรก โดยมีอันดับที่ 1 และ 2 เท่ากัน 2 อันดับ คือ ข้าพเจ้าได้ฝึกฝน และ

พัฒนาเพ่ิมพูนความสามารถของตนเอง ข้าพเจ้าได้พัฒนาการเรียนรู้ของตัวเองอย่างต่อเนื่อง การตั้ง

ค าถามของครูท าให้กิจกรรมน่าสนใจ ข้าพเจ้าได้เรียนรู้การอยู่ร่วมกัน การมีน้ าใจ และการช่วยเหลือ

กัน และข้าพเจ้าพอใจในเวลาที่ใช้ในการด าเนินกิจกรรม 
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บทท่ี 5 

สรุป อภิปราย และข้อเสนอแนะ 

 
 การศึกษาวิจัยในครั้งนี้เป็นการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

และการคิดวิเคราะห์ โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับ

แผนผังความคิด เรื่องพลเมืองดีของประชาชาติและสังคมโลก ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ซึ่งมีข้ันตอนใน

การศึกษาค้นคว้าและสรุปผลการศึกษา ได้ดังนี้ 

  1. สรุปผลการวิจัย 

  2. อภิปรายผลการวิจัย 

  3. ข้อเสนอแนะ 

 

5.1 สรุปผลการวิจัย 

 

 5.1.1 แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน 

ร่วมกับแผนผังความคิด เรื่องพลเมืองดีของประชาชาติและสังคมโลก ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 มีประสิทธิภาพ 

80.83/89.02 สูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนด 

 5.1.2 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ

รูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด เรื่องพลเมืองดีของประชาชาติและสังคมโลก หลังเรียน

สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

 5.1.3 การคิดเคราะห์ของนักเรียนที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้

แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด เรื่องพลเมืองดีของประชาชาติและ

สังคมโลก หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

 5.1.4 นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวน

สอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด เรื่องพลเมืองดีของประชาชาติและสังคมโลก ระดับความพึงพอใจ

อยู่ในระดับมากที่สุด  
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5.2 อภิปรายผลการวิจัย 

 

 5.2.1 ผลการวิจัยเพ่ือพัฒนาและหาประสิทธิภาพกิจกรรมการเรียนรู้ตามแผนการจัดการเรียนรู้

โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวนร่วมกับแผนผังความคิด เรื่องพลเมืองดี

ของประชาชาติและสังคมโลก ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้นพบว่าแผนการจัดการเรียนรู้มี

ประสิทธิภาพ 80.83/89.02 หมายความว่าแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้เรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบ

สืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด มีประสิทธิภาพด้านกระบวนการช่วยให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้

โดยมีคะแนนการท าใบงาน คะแนนเฉลี่ยพฤติกรรมการท างานกลุ่ม และการประเมินแผนผังความคิดของ 

นักเรียนทุกคนได้คะแนนเฉลี่ยร้อยละ 80.83 และมีประสิทธิภาพด้านผลลัพธ์สามารถเปลี่ยนแปลง

พฤติกรรมการเรียนของนักเรียนโดยได้คะแนนเฉลี่ยจากการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคิดเป็น

ร้อยละ 89.02 แสดงว่าแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบ

สืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด เรื่องพลเมืองดีของประชาชาติและสังคมโลก ชั้นมัธยมศึกษา  

ปีที่ 4 ที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้นมีประสิทธิภาพด้านกระบวนการและประสิทธิภาพด้านผลลัพธ์สูงกว่าเกณฑ์

ที่ตั้งไว้คือ 80/80 และเป็นไปตามความมุ่งหมายของการวิจัยการที่แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้กิจกรรม

การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิดเรื่องพลเมืองดีของประชาชาติ

และสังคมโลกมีประสิทธิภาพสูงกว่าเกณฑ์ที่ตั้งไว้ที่เป็นเช่นนี้อาจเนื่องมาจากแผนการจัดการเรียนรู้

โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด เรื่อง

พลเมืองดีของประชาชาติและสังคมโลกที่ผู้วิจัยได้พัฒนาขึ้นได้ผ่านขั้นตอนการสร้างอย่างเป็นระบบและมี

วิธีการที่เหมาะสมโดยเริ่มตั้งแต่การเลือกการวิเคราะห์หน่วยการเรียนรู้การศึกษาเอกสารหลักสูตรคู่มือ

การจัดการเรียนรู้เอกสารต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องกับการสอนแบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับ

แผนผังความคิด เรื่องพลเมืองดีของประชาชาติและสังคมโลก ซึ่งก่อนที่จะน าแผนการจัดการเรียนรู้ไป

ใช้โดยผ่านการหาคุณภาพมาอย่างดี ได้แก่ การตรวจสอบแก้ไขจากอาจารย์ที่ปรึกษาการเสนอแนะ

และการตรวจสอบโดยผู้เชี่ยวชาญจากนั้นน าแผนการจัดการเรียนรู้ที่ได้ไปทดลองสอนกับนักเรียนที่

ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างในข้ันตอนการทดลองสอนกับนักเรียนที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างผู้วิจัยได้ท าการบันทึกและ

ปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรู้เพ่ิมเติมอีกครั้งทั้งด้านกิจกรรมการสอนและความเหมาะสมของระยะเวลา

ในแต่ละช่วงกิจกรรมสอดคล้องกับชัยฤทธิ์ ศิลาเดช (2544, น. 12) ได้กล่าวว่าการปรับปรุงปฏิกิริยา

ของครู กับนักเรียนเพ่ือให้เกิดการขยายเครือข่ายความรู้นักเรียนมีส่วนร่วมและกล้าแสดงออกในการ
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ร่วมกิจกรรมและแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้แผนผังความคิดที่ผู้ วิจัยสร้างขึ้นมีรายละเอียดที่ชัดเจน 

มีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ นักเรียนได้ลงมือปฏิบัติด้วยตนเอง สอดคล้องกับ

งานวิจัย ทัศน์มน หนูนิมิต (2551, น. 91) พบว่าแผนการจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์ชั้นประถมศึกษา 

ปีที่ 4 ที่จัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นหลักประกอบแผนผังความคิด มีประสิทธิภาพเท่ากับ 

83.89/80.00 สอดคล้องกับงานวิจัยของ ธิดารัตน์ เจตินัย (2551, น. 67 - 68) พบว่าแผนการจัดการ

เรียนรู้เรื่องผลการอ่านจับใจความภาษาไทยชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ด้วยกลุ่มร่วมมือที่ใช้แผนผังความคิด

และเกม ตามแนวคิดโดยใช้สมองเป็นฐานพัฒนาขึ้นมีประสิทธิภาพเท่ากับ 81.08/82.33 

   ข้อสังเกตการหาประสิทธิภาพของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแผนการจัดการเรียนรู้

โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด พบว่าค่า

ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ (E2) มากกว่าประสิทธิภาพของกระบวนการ (E1) ทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก

นักเรียนได้ผ่านกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบ

สืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด อย่างมีขั้นตอนและเป็นระบบนักเรียนได้ลงมือปฏิบัติได้มี

ส่วนร่วมและได้แสดงออกในการร่วมกิจกรรมท าให้เกิดความรู้ความเข้าใจเป็นอย่างดีส่งผลให้นักเรียน

มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเพิ่มขึ้นจึงท าให้ (E2) มากกว่า (E1) 

 5.2.2 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ

รูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด เรื่องพลเมืองดีของประชาชาติและสังคมโลก หลังเรียน

สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ทั้งนี้เนื่องจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใช้

รูปแบบกลุ่มสืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด เป็นกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่มีความ

เหมาะสมกับผู้เรียนเรียนเป็นศูนย์กลาง ของการจัดกิจกรรมการเรียนรู อีกทั้งเป็นการเรียนที่ให้ผู้เรียน

ได้มีปฏิสัมพันธ์ต่อกัน ผู้เรียนได้ฝึกค้นคว้าการท างานกลุ่ม และแสวงหาค าตอบได้ด้วยตนเองจากที่

ผู้สอนเป็นผู้ตั้งค าถาม เป็นการกระตุ้นให้ผูเรียนเกิดการคิดวิเคราะห์ ในแตละขั้นตอนโดยการจัดกิจกรรม

นั้นได้ใชรูปแบบกลุ่มสืบสวน สอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิดท าให้ผู้เรียนสามารถคิดมองในรายละเอียด 

แยกแยะ เปรียบเทียบได้อีกทั้งสามารถพัฒนาการเรียนรู้ของผู้เรียนช่วยให้ผู้เรียนได้วางแผนในการท างาน 

คิดแกปัญหา สืบหาความจริง กระตุ้นให้เกิดการอยากรู้ อยากเห็น ผู้เรียนรู้จักการริเริ่มสร้างสรรค์ เกิดการ

คิดอย่างเป็นระบบตลอดการจัดกิจกรรมการ เรียนรู อีกทั้งยังรูจักการท างานร่วมกับผู้อ่ืน ไดค้นคว้า 

ข้อมูลความรูจากแหล่งต่าง ๆ ท าให้เกิดแรงจูงใจภายในโดยใช้รูปแบบกลุ่มสืบสวนสอบสวน ร่วมกับ 
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แผนผังความคิด เป็นการพัฒนาผู้เรียนหลาย ๆ ด้าน ท าให้เกิดความคิดอย่างเป็นเหตุเป็นผล คิดเป็น 

ท าเป็น แก้ปัญหาเป็นเกิดความเข้าใจในเนื้อหาสาระด้วยตนเองเพราะผู้เรียนไดลงมือ ปฏิบัติและ

แสวงหาค าตอบจากสื่อและแหล่งการเรียนรู้สามารถน าความรูไปใช้ในชีวิตประจ าวันไดเป็นการส่งเสริม

การศึกษาหาความรูตามหลักประชาธิปไตยที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ตั้งค าถาม วางแผนการท างานด้วยการ

จัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใช้รูปแบบกลุ่มสืบสวน สอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด จะท าให้สมองเกิด

การพัฒนาและส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการคิดวิเคราะห์ที่ดี  

   จากการที่ผู้วิจัยได้จัดกิจกรรมการเรียนแบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับ

แผนผังความคิด พบว่า นักเรียนมีความสนุกสนานกับกิจกรรม ได้ฝึกทักษะในการท างานร่วมกับผู้อ่ืน

และที่ส าคัญนักเรียนมีความรับผิดชอบต่อหน้าที่ที่ตนได้รับมอบหมายเป็นอย่างดี และมีพัฒนาการ

ด้านการคิดวิเคราะห์หลังเรียนเพ่ิมขึ้น สอดคลองกับงานวิจัยของ เกรียงไกร กิติยศ (2560, น. 84)   

ได้ศึกษาการพัฒนาการคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยการจัดการเรียนรู้แบบสืบสวน

สอบสวน (GI) ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนแม่ใจวิทยาคม พบว่าหลังการจัดกิจกรรม

การเรียนรู้นักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบสวนสอบสวนมีคะแนนเฉลี่ยในการคิด 

วิเคราะห์ คะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกว่านักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติอย่าง

มี นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 และสอดคลองกับงานวิจัยของ จารุวรรณ ยิ่งยงค์ (2558, น. 100) 

ศึกษาคุณลักษณะความเป็นพลเมืองในระบบประชาธิปไตย ของนักเรียนชั้น  มัธยมศึกษาปีที่ 1 ด้วย

การจัดกิจกรรมการเรียนรูรูปแบบสืบสวนสอบสวนโดยใช้กระบวนการกลุมพบว่าผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

หลังสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 5.2.3 การคิดเคราะห์ของนักเรียนที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้

แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด เรื่องพลเมืองดีของประชาชาติและ

สังคมโลก หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ทั้งนี้เนื่องจากการเรียนรู้

ด้วยแผนผังความคิดนั้น เกิดจากการใช้ทักษะทั้งหมดของสมอง หรือเป็นการท างานร่วมกันของสมอง

ทั้งสองซีก คือสมองซีกซ้ายและซีกขวา สมองซีกซ้ายจะท าหน้าที่ในการคิดวิเคราะห์ ภาษา สัญลักษณ์ 

ล าดับความเป็นเหตุเป็นผล ส่วนสมองซีกขวาจะท าหน้าที่สังเคราะห์ คิดสร้างสรรค์ จิตนาการ ความงาน 

และศิลปะ หลังจากเสร็จกิจกรรมการเรียนรู้ทั้ง 12 ชั่วโมง นักเรียนที่เรียนด้วยกิจกรรม การเรียนรู้

แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด รู้จักวิเคราะห์แยกแยะองค์ประกอบ 
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ต่าง ๆ จากองค์ประกอบหลักไปยังองค์ประกอบย่อย ๆ ของเนื้อหาได้อย่างสัมพันธ์กัน (สุวิทย์ มูลค า 

และอรทัย มูลค า, 2544 น. 79) การเรียนโดยการสร้างแผนผังความคิด เป็นการฝึกให้ผู้เรียนรู้จักจัด

กลุ่มความคิดรวบยอดของตน เพื่อให้เห็นภาพรวมของความคิดเห็น มองเห็นความสัมพันธ์ของความคิด

รวบยอดเป็นภาพ จึงสามารถเก็บไว้น ามาใช้เพ่ือพัฒนาความสามารถในการคิดวิ เคราะห์ของนักเรียน

ได้ง่าย (วัฒนาพร ระงับทุกข์, 2542 น. 19) ซึ่งการน าแผนผังความคิดมาใช้ในการสอนก็เพ่ือฝึกให้

ผู้เรียนรู้จัก สังเกต เปรียบเทียบ สรุป จ าแนกแยกแยะสิ่งต่าง ๆ จัดเป็นระบบเป็นหมวดหมู่ได้อย่าง

ถูกต้อง (สุวิทย์ มูลค า และอรทัย มูลค า, 2550 น. 175) ด้วยประโยชน์และคุณค่าของแผนผังความคิด

ดังกล่าวของเรื่องที่ศึกษาซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ นิภาวรรณ เทพีรัตน์ (2553, น. 98) พบว่าชุด

กิจกรรมการเรียนรู้ที่ส่งเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของผู้เรียน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปีที่ 5 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 สอดคล้องกับงานวิจัยของ มา

โนทย์ ชูพรหม (2554, น. 101) พบว่าความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 

ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้รูปแบบการสอนแบบตกผลึกร่วมกับแผนผังความคิด โดยคะแนนคิดวิเคราะห์

เฉลี่ยหลังเรียนเท่ากับ 21.75 สูงกว่าคะแนนก่อนเรียนเฉลี่ย เท่ากับ 16.13 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่

ระดับ .05 

 5.2.4 นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวน

สอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด เรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติและสังคมโลก ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 

โดยรวมอยู่ในระดับมากที่สุด สาเหตุที่เป็นเช่นนี้เนื่องมาจาก การจัดกิจกรรมและบรรยากาศการจัด  

การเรียนรู้รูปแบบกลุ่มสืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด เป็นบรรยากาศการเรียนรู้ที่แปลก

ใหม่ ไม่เคร่งเครียด นักเรียนทุกคนได้มีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนรู้ นักเรียนมีอิส ระในการแสดง

ความคิดเห็นและการคิดวิเคราะห์ ท าให้นักเรียนมีความกระตือรือร้นต่อการเรียนในขั้นตอนต่าง ๆ 

นักเรียนสามารถเชื่อมโยงความรู้และประสบการณ์เป็นสรุปองค์ความรู้ได้โดยใช้แผนผังความคิด ท าให้

เข้าใจบทเรียนได้ง่ายขึ้น จึงเกิดความพอใจในการเรียนรู้ สอดคล้องกับผลการวิจัยของสุรีพร เรืองสม 

(2550, น. 79) ศึกษาการพัฒนาชุดการสอนแบบศูนย์การเรียนโดยใช้แผนผังความคิด วิชาสุขศึกษา

ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 กลุ่มโรงเรียนวิเศษเมืองทอง พบว่า นักเรียนมีความพึงพอใจต่อ

ชุดการสอนแบบศูนย์การเรียนโดยใช้แผนผังความคิดในระดับมาก 
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5.3 ข้อเสนอแนะ 

 

 5.3.1 ข้อเสนอแนะเพื่อน าผลการวิจัยไปใช้ 

    5.3.1.1 ก่อนท าการสอนครูผู้สอนควรฝึกให้นักเรียนวางแผนการท างานร่วมกันก่อน เพ่ือ

เป็นการเตรียมความพร้อม และให้นักเรียนเกิดการพัฒนาทักษะด้านต่าง ๆ ได้แก่ ทักษะด้านสังคม ทักษะ

ด้านการศึกษาค้นคว้า ทักษะทางปัญญา และทักษะด้านการท างานกลุ่ม รวมทั้งรู้จักการวางแผนในการ

ท างาน รู้จักยอมรับซึ่งกันและกัน ตลอดจนฝึกให้นักเรียนรู้จักความเป็นประชาธิปไตย  

    5.3.1.2 การจัดการเรียนแบบกลุ่มด้วยรูปแบบสืบสวนสอบสวน เป็นการจัดการเรียน

การสอนที่ให้นักเรียนค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเองเป็นกลุ่ม เมื่อนักเรียนพบปัญหาที่สงสัย ครูผู้สอน

ควรดูแลให้ค าแนะน าอย่างใกล้ชิด 

    5.3.1.3 ครูผู้สอนควรกล่าวค าชมเชยหรือให้รางวัลแก่นักเรียนกลุ่มที่สามารถปฏิบัติ

กิจกรรมได้ถูกต้อง เช่น การตอบค าถามจากการอภิปรายหน้าชั้นเรียน การท าใบงานการเขียนแผนผัง

ความคิด เป็นต้น เพ่ือให้นักเรียนมีก าลังใจในการเรียนมากขึ้น 

    5.3.1.4 ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ควรเน้นให้ผู้เรียนใช้เทคนิคการตั้งตั้งค าถาม เพ่ือ

ส่งเสริมกระบวนการคิดวิเคราะห์และครูผู้สอนควรจัดเตรียมเนื้อหาวิธีการ กระบวนการเรียนรู้ตามขั้นตอน 

รวมทั้งควรมีการเสนอแนะแหล่งการเรียนรู้ที่หลากหลายให้กับผู้เรียน 

 5.3.2 ข้อเสนอแนะเพื่อท าการวิจัยครั้งต่อไป 

   5.3.2.1 ควรน ากิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการสอนแบบสืบสวนสอบสวนร่วมกับ

แผนผังความคิด ไปศึกษากับความคิดเห็นของนักเรียนเกี่ยวกับชุดการเรียนโดยใช้การสอนแบบสืบสวน

สอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด หรือตัวแปรอื่น ๆ เช่น ความรับผิดชอบ ความคิดสร้างสรรค์ เจตคติ

ต่อวิชาสังคมศึกษา เป็นต้น 

   5.3.2.2 ทดลองใช้กิจกรรมการเรียนรู้รูปแบบการสอนสืบสวนสอบสวนร่วมกับแผนผัง

ความคิด กับวิชาสังคมศึกษาในเรื่องอ่ืน ๆ หรือวิชาวิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ เพ่ือเป็นการพัฒนาการเรียน

การสอนให้ผู้เรียนเกิดความรู้และประสบการณ์ที่หลากหลายมากยิ่งข้ึน 

   5.3.2.3 ควรศึกษาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบกลุ่มสืบสวนสอบสวน ร่วมกับ

แผนผังความคิดในระดับชั้นอ่ืนๆ และพัฒนาการคิดในลักษณะอ่ืนๆ เช่นพัฒนาการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

การคิดสร้างสรรค ์
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 

กลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม                                      รายวิชา หน้าทีพลเมือง 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 เรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติและสังคมโลก         จ านวน 12 ชั่วโมง 

เรื่อง ความหมายและความส าคัญของพลเมืองดี            จ านวน 1 ชั่วโมง 

ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2562                                                      ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4/4 

ชั้น.....................วันที่.......................เดือน.....................พ.ศ. ........................คาบท่ี............................... . 

1. สาระส าคัญ 

 พลเมือง หมายถึง พละก าลังของประเทศ พลเมืองของประเทศไทยย่อมหมายถึงประชาชน  

ทั้งหลายที่มีสัญชาติไทยตามกฎหมายซึ่งมีหน้าที่ส าคัญในฐานะเป็นพลเมืองดีของชาติคือการเคารพ

และ ปฏิบัติตามกฎหมายภายใต้การปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็น

ประมุข  ดังนั้น ประชาชนทุกคนจะต้องตระหนักถึงบทบาท หน้าที่ ความรับผิดชอบของตนเอง เพ่ือ

ร่วมกัน พัฒนาชุมชน สังคม และประเทศชาติให้เจริญก้าวหน้าและส่งเสริมประเทศชาติให้มีความ

มั่นคงสืบไป 

 2. มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวช้ีวัด 

 ตัวชี้วัด ส 2.1ม.4-6/3 ปฏิบัติตนและมีส่วนสนับสนุนให้ผู้อ่ืนประพฤติปฏิบัติเพ่ือเป็นพลเมืองดี

ของ ประเทศชาติและของสังคมโลก 

3. จุดประสงค์การเรียนรู้ (K-P-A) 

 3.1 อธิบายความหมายของพลเมืองดีของประเทศชาติและสังคมโลกได้  

    3.2 บอกความส าคัญของการเป็นพลเมืองดีของประเทศชาติและสังคมโลกได้  

    3.3 วิเคราะห์ความส าคัญของการปฏิบัติตนเป็นพลเมืองดีสามารถน ามาเป็นแนวทางในการอยู่ร่วมกัน

ได้อย่างเหมาะสม 

4. สาระการเรียนรู้ 

 4.1 ความหมายของพลเมืองดี  

 4.2 ความส าคัญของพลเมืองดี 
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5. กิจกรรมการเรียนรู้ 

 ขั้นเตรียมและช้ีแจง (5 นาที) 

  ส ารวจความพร้อม ครูอธิบายขั้นตอนของการปฏิบัติงานและวิธีการต่าง  ๆ ของการเรียน

แบบสืบสวนสอบสวนกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด 

   ขั้นที่ 1 ขัน้ก าหนดหัวข้อ 

          1. ครูน าข่าวและวิดีโอเกี่ยวกับพลเมืองดีมาฉายให้นักเรียนดู แล้วให้ตัวแทนนักเรียน

วิเคราะห์เกี่ยวกับข่าวว่าสอดคล้องกับพลเมืองดีอย่างไร 

         2. ครูให้นักเรียนผลัดกันเล่าเรื่องลักษณะของพลเมืองดีของในชุมชน หรือเรื่องที่แต่

ละคนประทับใจในการปฏิบัติตนในครอบครัวระหว่างพ่อกับแม่ และระหว่างพ่อแม่กับลูก  

          3. ครูอธิบายความรู้เกี่ยวกับความหมายและลักษณะของพลเมืองดีให้นักเรียนฟัง 

พร้อมพูดเชื่อมโยงกับเรื่องท่ีนักเรียนเล่า 

   ขั้นที่ 2 ขั้นวางแผนการท างาน 

         1. ครูให้นักเรียนแบ่งกลุ่ม กลุ่มละ 4 คน โดยแบ่งคละความสามารถ เก่ง ปานกลาง 

อ่อน ให้สมาชิกแต่ละกลุ่มร่วมกันศึกษาความรู้ เรื่อง ความหมายและลักษณะของพลเมืองดี จากใบ

ความรู้ที่ครูแจก จากหนังสือค้นคว้าเพ่ิมเติม และแหล่งข้อมูลสารสนเทศ 

              2. ครูจัดเตรียมใบงาน และใบความรู้ โดยแยกงานให้แต่ละคนวิเคราะห์ความหมาย

ของพลเมืองจากใบความรู้เป็นความคิดของตนเอง มอบให้แต่ละกลุ่มเหมือนกัน 

    ขั้นที่ 3 ขั้นด าเนินการค้นคว้า 

    1. ครูให้สมาชิกแต่ละคนในกลุ่มแบ่งหน้าที่กันวิเคราะห์ความหมายของพลเมืองดี

และหัวข้อย่อยที่จะศึกษาจากใบความรู้ 1.1 เรื่อง ความหมายของพลเมืองดี ตามความคิดของแต่ละคน  

    2. สมาชิกแต่ละคนในกลุ่มน าค าตอบของตัวเองมาสรุปร่วมกันตรวจสอบความ

ถูกต้องของใบงานและน าค าตอบของแต่ละคนในกลุ่มมาสรุปร่วมกัน เป็น 1 ชิ้นงาน  

    ขั้นที่ 4 ขั้นเตรียมน าเสนอ ร่วมกับแผนผังความคิด  

   โดยใช้แผนผังความคิดรูปแบบผังใยแมงมุม (A Spider Map) วิธีจัดการเรียนรู้เพ่ือพัฒนา

กระบวนการคิด 
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   1. ให้สมาชิกแต่ละคนน าเสนอผลงานตนเองต่อเพ่ือน ๆ ในกลุ่มตามล าดับ 1 - 4 และให้

แต่ละคนเขียนค า หรือ วลีส าคัญทีวิเคราะห์ได้ในแผนผังความคิด จากการศึกษาใบความรู้เป็นความคิด

หลัก ความคิดรอง และความคิดย่อย เขียนลงในกระดาษเปล่าแล้วค่อยเพ่ิมด้วยวาจาในภายหลัง เพ่ือให้

การเขียนแผนผังความคิด มีความสมบูรณ์ตามสาระการเรียนรู้  

        2. นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันสรุปความรู้ และเขียนเป็นแผนผังความคิด เรื่องความหมาย

และลักษณะของพลเมืองดี ในหัวข้อ ดังนี้ ความหมายและลักษณะของพลเมือง 

   ขั้นที่ 5 ขั้นน าเสนอ 

  ครูสุ่มตัวแทนสมาชิกกลุ่มออกมาน าเสนอแผนผังความคิด เรื่อง ความหมายและลักษณะ

ของพลเมืองดี ที่หน้าชั้นเรียนโดยมีครูผู้สอนคอยตรวจสอบความถูกต้อง 

   ขั้นที่ 6 ขั้นสรุป และประเมินผลงาน  

  ครูและนักเรียนร่วมช่วยกันประเมินผลงานที่ถูกน าเสนอ พร้อมทั้งแสดงความคิดเห็นที่มีต่อ

ผลงานทุกชิ้น การประเมินผลมีทั้งการประเมินเป็นกลุ่มและเดี่ยว กลุ่มท่ีได้รับคะแนนประเมินสูงสุดจะ

ได้รับรางวัลจากครูผู้สอน 

6. นวัตกรรมการศึกษา 

   6.1 สื่อและอุปกรณ์การเรียนรู้ 

        6.1.1 หนังสือเรียน สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม : หน้าที่พลเมือง ม. 4-6 

        6.1.2 ใบความรู้ที่ 1.1 เรื่อง วิธีการเขียนแผนผังความคิด 

        6.1.3 ใบความรู้ที่ 1.2 เรื่อง ความหมายของพลเมืองดี 
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 6.1.4 ใบงานที่ 1.1 เรื่อง ความหมายและความส าคัญของพลเมืองดี 

    6.2 แหล่งการเรียนรู้ 

        6.2.1 หนังสือแบบเรียน 

 6.2.2 ภาพข่าว และวิดีโอเกี่ยวเมืองกับพลเมืองดี 

        6.2.3 ค้นคว้าจาก Internet 

7. การวัดและประเมินผล 

วิธีการ เครื่องมือ เกณฑ์ 

ประเมินการเขียนแผนผัง

ความคิด 

แบบประเมินการเขียนแผนผังความคิด 

ชนิดรูบริค 4 รายการ 20 คะแนน 

ผ่านเกณฑ์ร้อยละ 70 

ประเมินพฤติกรรมการท างาน

กลุ่ม 

แบบประเมินพฤติกรรมการท างานกลุ่ม 

ชนิดรูบริค 5 รายการ 20 คะแนน 

ผ่านเกณฑ์ร้อยละ 70 

ประเมินใบงาน แบบประเมินรายงาน ผ่านเกณฑ์ร้อยละ 70 

8. กิจกรรมเสนอแนะเพิ่มเติม 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

9. ข้อเสนอแนะของผู้บริหาร / ครูพี่เลี้ยง 

.............................................................................................................................................................. ..

............................................................................................................................. ...................................

............................................................................................................................. ...................................

................................................................. ...............................................................................................

........................................................…………………………………………………………………………………………… 

 

ลงชื่อ......................................................ผู้ประเมิน 

                                                                   (......................................................) 

                                                                      ............./................/................. 
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10. บันทึกผลหลังการสอน 

     ผลการจัดการเรียนรู้ 

............................................................................................................................. ...................................

................................................................................................................................................................

............................................................................................................................. ...................................

............................................................................................................................. ................................... 

     ปัญหา / อุปสรรค 

............................................................................................................................. ................................... 

............................................................................... .................................................................................

............................................................................................................................. ...................................

............................................................................................................................................ ....................  

    ข้อเสนอแนะ / แนวทางแก้ไข 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

 

ลงชื่อ.................................................ผู้สอน 

                                                                      (…………………………………………..) 

                                                                             ............./................/................ 
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แบบประเมินการเขียนแผนผังความคิด (Mind Mapping)  

หน่วยย่อยที่................... เรื่อง....................................................................................ชั้ น........................  

กลุ่มท่ี................................................................................. ..................  
คนที่    ประเด็น 

 

ชื่อ-สกุล 

ความคิดหลัก 

(5) 

ความคิดรอง 

(5) 

ความคิดย่อย 

(5) 

ความสวยงาม 

(5) 

รวมคะแนน 

(20) 

       

       

       

       

       

       

       

       

 

ลงชื่อ...........................................................ผู้ประเมิน 

......................./.........................../........................ 

 

เกณฑ์การให้คะแนน 

 5 หมายถึง  ดีมาก 

 4 หมายถึง  ดี 

 3 หมายถึง  ปานกลาง 

 2 หมายถึง  พอใช้ 

 1 หมายถึง  ปรับปรุง 
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เกณฑ์การประเมินการเขียนแผนผังความคิด (Mind Mapping) 
ระดับ

คะแนน 

หัวข้อการพิจารณา 

ความคิดหลัก ความคิดรอง ความคิดย่อย ความสวยงาม 

5 เขียนแผนผัง ความคิดที่

แสดง ความคิดรวบยอด 

หลักถูกต้องตรง ประเด็น 

ขยายความคิดรอง  

ได้ถูกต้อง ครบทุก 

ประเด็น 

ขยายความคิดยอ่ย ได้ถูกต้อง 

ครบทุก ประเด็น 

มีสีสวยงาม ประณีต แยก

ประเด็นหลัก ประเด็นรอง

ประเด็นย่อยได้ชัดเจน 

4 เขียนแผนผัง ความคิดที่

แสดง ความคิดรวบยอด 

หลักถูกต้อง 

ขยายความคิดรอง  

ได้ถูกต้อง 

ขยายความคิดยอ่ย ได้ถูกต้อง มีสีสวยงาม ประณีต แยก

ประเด็นหลัก ประเด็นรอง 

ประเด็นย่อยถกูต้อง 

3 เขียนแผนผัง ความคิดที่

แสดง ความคิดรวบยอด 

หลักถูกต้อง 

ขยายความคิดรอง  

ได้ถูกต้อง แต่ไม่ ครบทุก

ประเด็น มีจ านวนมาก 

ประเด็น 

ขยายความคิดยอ่ย ได้ถูกต้อง

แต่ไม่ครบ ทุกประเด็นมี

จ านวน มากประเด็น 

มีสีสวยงาม แยก ประเด็น

หลักประเด็นรองประเด็น

ย่อยได ้ 

2 เขียนแผนผัง ความคิดที่

แสดง ความคิดรวบยอด 

หลักถูกต้อง 

ขยายความคิดรอง  

ได้ถูกต้อง มีจ านวนนอ้ย 

ประเด็น 

ขยายความคิดยอ่ย ได้ถูกต้อง

มีจ านวน น้อยประเด็น 

มีสีสวยงาม ไม่สามารถแยก 

ประเด็นหลัก ประเด็นรอง 

ประเด็นย่อยได ้

1 เขียนแผนผัง ความคิดที่

แสดง ความคิดรวบยอด 

หลักไม่ตรงประเด็น 

ขยายความคิดรอง  

ได้ไม่ถูกต้อง 

ขยายความคิดยอ่ย  

ไดไ้ม่ถูกต้อง 

มีสีไม่สวยงาม ไม่สามารถ

แยก ประเด็นหลัก ประเด็น

รอง ประเด็นย่อยได ้

 

เกณฑ์การประเมินคุณภาพ 

ช่วงคะแนน ร้อยละ ระดับคุณภาพ 

18 - 20 ร้อยละ 90 ขึ้นไป ดีมาก 

16 - 17 ระหว่างร้อยละ 80 - 89 ดี 

14 - 15 ระหว่างร้อยละ 70 - 79 ปานกลาง 

12 - 13 ระหว่างร้อยละ 60 - 69 พอใช้ (ผ่านเกณฑ์) 

0 - 12 ต่ ากว่าร้อยละ 60 ปรับปรุง 
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แบบสังเกตพฤติกรรมการท างานกลุ่ม 

ล าดับ

ที่ 

ชื่อ – 

สกุล 

ของผู้รับ

การ

ประเมิน 

การร่วมกันวาง

แผนการท างาน 

ท างานตาม

หน้าที่ที่ได้รับ

มอบหมาย 

เป็นผู้พูดและ

ผู้ฟังที่ดี 

ยอมรับข้อสรุป

ผลงานของกลุ่ม

กลุ่ม 

การร่วม

ปรับปรุงผลงาน

กลุ่ม 

รวม 

20

คะแนน 4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 

                       

                       

                       

                       

                       

                       

                       

 

 

ลงชื่อ...........................................................ผู้ประเมิน 

......................./.........................../........................ 

 

เกณฑ์การให้คะแนน 

 4 หมายถึง  ดีมาก 

 3 หมายถึง  ดี 

 2 หมายถึง  พอใช้ 

 1 หมายถึง  ปรับปรุง 

 

เกณฑ์การประเมินคุณภาพ 

ช่วงคะแนน ร้อยละ ระดับคุณภาพ 

18 - 20 ร้อยละ 90 ขึ้นไป ดีมาก 

16 - 17 ระหว่างร้อยละ 80 - 89 ดี 

14 - 15 ระหว่างร้อยละ 70 - 79 พอใช้ (ผ่านเกณฑ์) 

0 - 13 ต่ ากว่าร้อยละ 70 ปรับปรุง 
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เกณฑ์ประเมินพฤติกรรมการท างานกลุ่ม 
ประเด็นการ

ประเมิน 

เกณฑ์การให้คะแนน/ระดับ 

4 3 2 1 

1. การร่วมกัน 

   วางแผนการ 

   ท างาน 

ร่วมมือกันวางแผนการ 

ท างานทุกขั้นตอนมี

ข้อเสนอที่เป็นประโยชน ์

ในการวางแผนดีมาก 

ร่วมมือกันวางแผนการ 

ท างานบ้างเกือบครบทุก

ขั้นตอน มีข้อเสนอที่

เป็นประโยชน์ในการ

วางแผนด ี

ร่วมมือกันวางแผนการ 

ท างานบ้างเกือบครบทุก

ขั้นตอน มีข้อเสนอที่เป็น

ประโยชน์ในการวางแผน

พอใช้ 

ร่วมมือกันวาง 

แผนการท างานน้อย

หรือไม่มีข้อเสนอที่

เป็นประโยชน์ใน 

การวางแผน 

2. ท างานตาม 

   หนา้ที่ ที่ได้รับ 

มอบหมาย 

ท างานได้ส าเร็จตาม 

เป้าหมายที่ได้รับมอบหมาย 

ตามระยะเวลาที่ก าหนด 

ท างานได้ส าเร็จตาม

เป้าหมายในเวลาที่

ก าหนด 

ท างานได้ส าเร็จตาม 

เป้าหมายแต่ช้ากว่าเวลา

ที่ก าหนด 

ท างานไม่ส าเร็จ 

ตามเป้าหมาย 

3. เป็นผู้พูดและ

ผู้ฟังที่ดี 

มีมารยาทในการพูด 

การฟัง ยอมรับฟัง 

ความคิดเห็นของ 

ผู้อื่นเสมอ 

มีมารยาทในการพูด 

การฟัง ยอมรับฟัง 

ความคิดเห็นของ 

ผู้อื่นดี 

มีมารยาทในการพูด 

การฟัง ยอมรับฟัง 

ความคิดเห็นของผู้อื่น

เป็นบางครั้ง 

ขาดมารยาทในการ

พูด การฟัง ยอมรับ

ฟังความคิดเห็นของ

ผู้อื่นน้อยมาก 

4. ยอมรับ 

   ขอ้สรุปและ 

   ผลงานของกลุ่ม 

มีส่วนร่วมในการสรุป

ยอมรับข้อสรุปของ 

กลุ่มดีมาก 

 

มีส่วนร่วมในการสรุป 

ยอมรับข้อสรุปของ 

กลุ่มดี 

 

มีส่วนร่วมในการสรุป 

ยอมรับข้อสรุปของ 

กลุ่มพอสมควร 

 

เกือบจะไม่มีส่วน 

ร่วมในการสรุป 

ยอมรับข้อสรุป 

ของกลุ่ม 

5. การร่วม

ปรับปรุงผลงาน

ของกลุ่ม 

มีส่วนร่วมแก้ไขงานสว่น

ใหญ่ของกลุ่มดีมาก 

มีส่วนร่วมแก้ไขงานสว่น

ใหญ่ของกลุ่มดี 

มีส่วนร่วมแก้ไขงานสว่น

ใหญ่ของกลุ่มพอสมควร 

ไม่มีส่วนร่วมแก้ไข

งานส่วนใหญ่ของ

กลุ่ม 
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แบบประเมินสมรรถนะส าคัญของผู้เรียน จากชิ้นงาน (การคิดวิเคราะห์) 

เลขท่ี ช่ือ-สกุล 

สมรรถนะส าคัญของผูเ้รียน (การคดิวิเคราะห)์ รวม 

ผ่าน/ 

ไม่ผา่น 

วิเคราะห์

ความส าคญั 

วิเคราะห์

ความสัมพันธ์ 

วิเคราะห์

หลักการ 15 

5 5 5 

1       

2       

3       

4       

5       

6       

 

ลงชื่อ...........................................................ผู้ประเมิน 

......................./.........................../........................ 

เกณฑ์การให้คะแนน 

 5 หมายถึง  ดีมาก 

 4 หมายถึง  ดี 

 3 หมายถึง  ปานกลาง 

 2 หมายถึง  พอใช้ 

 1 หมายถึง  ปรับปรุง 

เกณฑ์การประเมินคุณภาพ 

ช่วงคะแนน ร้อยละ ระดับคุณภาพ 

11 - 15 ร้อยละ 90 ขึ้นไป ดีมาก 

7 - 10 ระหว่างร้อยละ 80 - 89 ดี 

4 - 6 ระหว่างร้อยละ 70 - 79 ปานกลาง 

2 - 3 ระหว่างร้อยละ 60 - 69 พอใช้ (ผ่านเกณฑ์) 

0 - 1 ต่ ากว่าร้อยละ 60 ปรับปรุง 
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เกณฑ์การประเมินสมรรถนะส าคัญของผู้เรียน (การคิดวิเคราะห์) 

รายการประเมิน 
เกณฑ์การให้คะแนน 

5 4 3 2 1 

วิเคราะห์

ความส าคัญ 

ระบุข้อมูลส าคัญ 

สรุปความรู้ให้

เข้าใจง่ายถูกตอ้ง

ชัดเจน 

ระบุข้อมูลส าคัญ 

สรุปความรู้ให้

เข้าใจง่ายถูกตอ้ง 

ระบุข้อมูลส าคัญ

สรุปความรู ้

ให้เข้าใจง่าย 

ระบุข้อมูลส าคัญ

สรุปความรู้ 

ไม่สามารถระบุ

ข้อมูลส าคัญ และ

สรุปความรู้ได้ 

วิเคราะห์

ความสัมพันธ ์

เช่ือมโยง 

ความสัมพันธ ์

เหตุและผลที ่

สอดคล้องกัน 

เป็นล าดับ 

ขั้นตอน 

ถูกต้อง ชัดเจน 

เช่ือมโยง 

ความสัมพันธ์เหตุ

และผลที ่

สอดคล้องกัน 

เป็นล าดับขั้นตอน

ถูกต้อง 

เช่ือมโยง 

ความสัมพันธ ์

เหตุและผลที ่

สอดคล้องกัน 

เป็นล าดับขั้นตอน 

เช่ือมโยง 

ความสัมพันธ ์

เหตุและผลที่

สอดคล้องกัน 

ไม่สามารถ 

เช่ือมโยง 

ความสัมพันธ์เหตุ

และผลได้ 

วิเคราะห์หลักการ เช่ือมโยงสรุป 

ความคิดรวบยอด

เป็นหลักการได้

ชัดเจนถูกต้อง

ครบถ้วน 

เช่ือมโยงสรุป 

ความคิดรวบยอด

เป็นหลักการได้

ถูกต้อง 

เช่ือมโยงสรุป 

ความคิดรวบ 

ยอดเป็นหลักการ

ได้บางส่วน 

เช่ือมโยงสรุป 

ความคิดรวบ 

ยอดเป็นหลักการ

ได้แต่ไม่สมบูรณ์ 

ไม่สามารถ 

เช่ือมโยงสรุป 

ความคิดรวบยอด

เป็นหลักการได ้
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ใบความรู้ที่ 1.2 

เรื่อง ความหมายของพลเมืองดี 

ความหมายของพลเมืองดี  

 พลเมือง เป็นค าผสมมาจาก 2 ค า คือ พล กับ เมือง  

  พล หมายถึง พละก าลัง เมือง หมายถึง รัฐ หรือ ประเทศ โดยเฉพาะประเทศที่เป็นอิสระมี

เอกราช ค าว่า พลเมือง จึงหมายถึง พละก าลังของประเทศ ซึ่งก็คือคนทั้งหลายในประเทศนั่นเอง  

  ประเทศเป็นสังคมหนึ่ง ซึ่งอาจประกอบด้วยสังคมย่อยหลายสังคม แต่ละสังคมอาจมี

กฎระเบียบ ประเพณี แตกต่างกันบ้าง แต่ทุกสังคมย่อมผูกพันกันด้วยกฎ ระเบียบ ของประเทศ 

     แต่ละประเทศมีรัฐบาลเป็นผู้ปกครองแลความสงบสุขของคนในประเทศ เช่น จัดให้มี ทหาร

ป้องกันมิให้ถูกข้าศึกรุกราน จัดให้มีต ารวจและเจ้าหน้าที่ดูแลความปลอดภัยและอ านวย ความสะดวก

ในการด ารงชีวิต คนในประเทศหรือพลเมืองจึงต้องมีหน้าที่ต่อประเทศ เช่น หน้าที่ ป้องกันประเทศ เพ่ือให้

ประเทศปลอดจากอริราชศัตรู หน้าที่ในการออกค่าใช้จ่ายในการปกครองดูแลประเทศด้วยการเสียภาษี

อากร หรือค่าธรรมเนียมต่าง ๆ นอกนั้นยังมีหน้าที่ร่วมมือร่วมใจสมานสามัคคี เอ้ือเฟ้ือเผื่อแผ่ซึ่งกัน

และกันเพื่อให้สังคมต่าง ๆ ของประเทศอยู่ร่วมกันอย่างมีความสุข และเจริญก้าวหน้า  

   ผู้ที่ท าหน้าที่พลเมืองได้ครบถ้วนถูกต้อง ได้ชื่อว่าเป็นพลเมืองดี ความเป็นพลเมืองดี จึงเป็น

คุณสมบัติส าคัญที่ทุกคนในสังคมพึงมี แต่ความเป็นพลเมืองดีในสังคมหนึ่ง อาจไม่ตรงกับความเป็น

พลเมืองดีของอีกสังคมหนึ่งทุก ๆ ประเทศ เพราะแต่ละสังคมหรือแต่ละประเทศมีระบอบการเมือง

การปกครองต่างกัน มีศาสนาและวัฒนธรรม ประเพณี ต่างกัน  

    สมาชิกในแต่ละสังคม หรือพลเมืองในแต่ละประเทศ จึงจ าเป็นต้องเข้าใจและปฏิบัติตาม

ระบบการเมือง การปกครอง ศาสนาและวัฒนธรรมประเพณีในสังคมหรือประเทศของตน  

  จากที่กล่าวมานี้ สรุปได้ว่า พลเมืองดี มีความหมาย 5 ประการ คือ  

     1. รู้และปฏิบัติตามกฎหมาย  

      2. มีจริยธรรม ยึดมั่นในหลักธรรมของศาสนาเพ่ือการอยู่ร่วมกัน  

      3. รักษาวัฒนธรรมประเพณีของไทย  

      4. รักษาระบอบการปกครองแบบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข  

      5. สร้างความเจริญก้าวหน้าให้แก่บ้านเมือง  

ที่มา : หนังสือเรียน สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม : หน้าที่พลเมือง ม. 4 - 6 
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ใบงานที่ 1.1  

เรื่อง ความหมายและความส าคัญของพลเมืองดี 

 

ค าสั่ง ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันแสดงความคิดเห็นและวิเคราะห์เนื้อหาออกเป็นความคิดหลัก 

ความคิดรอง และความคิดย่อย ลงในแผนผังความคิด  ในหัวข้อ “ความหมายและความส าคัญของ

พลเมืองด”ี 
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แบบประเมินแผนการจัดการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้ สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม  

วิชาหน้าที่พลเมืองและการด าเนินชีวิต ในสังคม 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 6 เรื่อง พลเมืองดีของประเทศชาติและสังคมโลก  

ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โดยผู้เชี่ยวชาญ 

................................................................................. 

1. ชื่อหัวข้อวิจัย  

 การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผังความคิด 

เรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติและสังคมโลก ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4  

2. ชื่อผู้วิจัย 

 นางสาวฐิติยา  มูลมาตย์ 

 นักศึกษาหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาสังคมศึกษา 

 รหัสนักศึกษา 618010570103 

ค าชี้แจง  

 ข้อความที่เสนอต่อไปนี้เป็นเกณฑ์พ้ืนฐานในการประเมินแผนการจัดการเรียนรู้ โดยให้ท า

เครื่องหมายถูก (√) ลงในช่องที่ตรงกับความคิดเห็นลงในแบบประเมิน และหากท่านมีข้อเสนอแนะกรุณา

ระบุรายละเอียดให้เป็นแนวทางในการปรับปรุงต่อไป โดยก าหนดให้ความหมายเกณฑ์ประเมิน ดังนี้ 

   ระดับ 5       หมายถึง เห็นด้วยมากที่สุด 

   ระดับ 4       หมายถึง          เห็นด้วยมาก 

   ระดับ 3       หมายถึง          เห็นด้วยปานกลาง 

         ระดับ 2       หมายถึง         เห็นด้วยน้อย 

                ระดับ 1       หมายถึง         เห็นด้วยน้อยที่สุด 

ข้อที ่ รายการประเมิน 
ระดับคะแนน 

5 4 3 2 1 

1 จุดประสงค์การเรียนรู้สอดคล้องกบัตัวช้ีวัด      

2 ตัวช้ีวัดการเรียนรูส้อดคล้องกับพฤติกรรมการเรียนรู้      

3 สาระการเรียนรูส้อดคล้องกับจุดประสงค์การเรยีนรู้และตัวช้ีวัด      

4 สาระการเรียนรูม้ีความยากง่ายเหมาะสมกับระดับชั้นที่เรียน      

5 สาระการเรียนรูเ้หมาะสมกับเวลา      
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ข้อที ่ รายการประเมิน 
ระดับคะแนน 

5 4 3 2 1 

6 กิจกรรมการเรียนรูเ้ป็นกิจกรรมทีส่่งเสริมกระบวนการคดิ ของนักเรยีน      

7 กิจกรรมการเรียนรูส้อดคล้องแทรกคุณธรรมและค่านิยม ที่ดีงาม      

8 การออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้มคีวามหลากหลายโดยยึดผู้เรยีนเปน็ส าคัญ      

9 ภาระงานและชิ้นงานเหมาะสมกับกิจกรรมการเรียนรู้      

10 สื่อการเรียนรูม้ีความเหมาะสมกับวัยของผู้เรียน      

11 สื่อการเรียนรูส้อดคล้องกับจุดประสงค์      

12 สื่อการเรียนรูเ้ร้าความสนใจผู้เรียน      

13 การวัดและประเมินผลสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้      

14 พฤติกรรมทีร่ะบสุามารถวัดและประเมินผลได้      

15 เครื่องมือท่ีใช้ในการวัดและประเมนิผลได้ความเหมาะสม      

 

ข้อเสนอแนะเพ่ิมเติม 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

 

ลงชื่อ……………………………..……….ผู้ประเมิน 

(…………………………………………………..) 
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แบบทดสอบวัดผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม  

วิชา หน้าที่พลเมืองและการด าเนินชีวิตในสังคม 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 6 เรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติและสังคมโลก ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 

ค าชี้แจง : ให้นักเรียนท ำเครื่องหมำยกำกบำท ลงในช่อง ก ข ค และ ง ที่เป็นค ำตอบที่ถูกต้องลงใน

กระดำษค ำตอบเพียงค ำตอบเดียว 

1. สุภำษิตในข้อใด สอดคล้องกับค ำว่ำ พลเมืองดี  

 ก. เข้ำเมืองตำหลิ่ว ต้องหลิ่วตำตำม  

 ข. น้ ำขึ้นปลำกินมด น้ ำลดมดกินปลำ  

 ค. ควำมพยำยำมอยู่ที่ไหน ควำมส ำเร็จอยู่ที่นั่น  

 ง. อยู่บ้ำนท่ำนอย่ำนิ่งดูดำย ปั้นวัวปั้นควำยให้ลูกท่ำนเล่น 

2. ควำมส ำคัญของกำรปฏิบัติตนเป็นพลเมืองดี ข้อใดกล่ำวไม่ถูกต้อง 

 ก. ประชำชนมีรำยได้ท่ีมั่นคงและมีงำนท ำท่ีแน่นอน 

 ข. สังคมและประเทศชำติมีควำมมีกำรพัฒนำอย่ำงมั่นคง 

     ค. สังคมเกิดควำมเป็นธรรมและมีควำมยุติธรรมระหว่ำงกัน 

      ง. เกิดควำมรักและควำมสำมัคคีในหมู่คณะ 

3. คุณลักษณะที่ส ำคัญและจ ำเป็นของพลเมืองดีในสังคมคือข้อใด 

     ก. มีคุณธรรมจริยธรรม    ข. รับผิดชอบต่อหน้ำที่ 

      ค. เคำรพกฎหมำย     ง. ใส่ใจสิ่งแวดล้อม 

4. กำรกระท ำเช่นไร เป็นลักษณะของกำรปฏิบัติตนเป็นพลเมืองดี  

     ก. กำรเสียภำษีให้แก่รัฐ      ข. กำรประหยัดและอดออม  

       ค. กำรไม่ซื้อสินค้ำต่ำงประเทศ    ง. กำรใช้กล่องห่อข้ำวแทนถุงพลำสติก  

5. กำรสร้ำงและพัฒนำประเทศชำติให้มีควำมเป็นปึกแผ่นมั่นคงนั้น ประชำชนในชำติจะต้องมี

คุณลักษณะใด เป็นส ำคัญ  

      ก. มีควำมรู้ควำมสำมำรถทำงวิชำกำร  

      ข. ควำมสำมัคคีกันในหมู่คณะ  

      ค. ปฏิบัติตำมกฎกติกำและกฎหมำย  

      ง. เคำรพในระบบอำวุโส 
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6. บุคคลในข้อใดปฏิบัติตนเป็นพลเมืองดีตำมกฎหมำย  

    ก. แฟ้ม ท ำบัตรประชำชนเมื่ออำยุครบ 15 ปี  

    ข. จูน ช่วยเหลือเพ่ือนโดยให้ลอกกำรบ้ำน  

    ค. เกวลิน ช่วยดูต้นทำงให้เพ่ือนตอนปีนรั้วหนีโรงเรียน  

    ง. ฉัตรชัย เห็นเพื่อนทุจริตในกำรสอบแต่ไม่บอกครู  

7. ข้อใดจัดเป็นควำมส ำคัญของกฎหมำยมากที่สุด  

    ก. เกี่ยวกับชีวิตประจ ำวัน      ข. ผู้รู้กฎหมำยจะได้เปรียบผู้อ่ืน  

     ค. สร้ำงควำมเป็นระเบียบแก่สังคม   ง. มีประโยชน์ต่อกำรประกอบอำชีพ 

8. ข้อใดส าคัญที่สุด ในกำรปฏิบัติตนเป็นพลเมืองดีของนักเรียน  

     ก. ช่วยพัฒนำชุมชนให้น่ำอยู่     ข. ช่วยเหลือคนแก่และคนพิกำร  

     ค. ต่อต้ำนอบำยมุขทุกชนิด      ง. ศึกษำเล่ำเรียนให้ดีที่สุด 

9. สิ่งที่ส ำคัญที่สุดในกำรปกครองตำมระบอบประชำธิปไตยคืออะไร  

     ก. สิทธิและเสรีภำพ        ข. ควำมเสมอภำค  

     ค. กำรเคำรพเสียงข้ำงมำก      ง. กำรมีส่วนร่วมของประชำชน 

10. บุคคลในข้อใดปฏิบัติตำมหลักสิทธิ เสรีภำพ และหน้ำที่ไม่ถูกต้อง  

     ก. กรวิชญ์ ไปเที่ยวต่ำงจังหวัด  

     ข. ประทีป ไปเลือกตั้งสมำชิกวุฒิสภำ  

     ค. เตือนใจ สมัครเป็นสมำชิกพรรคกำรเมือง 

     ง. เจษฎำ พกอำวุธไปชุมนุมประท้วง 

11. ข้อใดจัดเป็นสิทธิขั้นพื้นฐำนของประชำชนในสังคม  

     ก. สิทธิที่จะมีงำนท ำ     ข. สิทธิในชีวิตและร่ำงกำย  

     ค. สิทธิในกำรได้รับกำรศึกษำ  ง. สิทธิในกำรสร้ำงครอบครัว 

12. กัมปนำถไปใช้สิทธิเลือกตั้งเมื่อเขำอำยุครบ 18 ปีบริบูรณ์ ข้อควำมนี้สอดคล้องกับเรื่อง

คุณลักษณะพลเมืองดีใดมำกที่สุด 

     ก. สิทธิหน้ำที่       ข. เสรีภำพ 

     ค. ควำมเสมอภำค     ง. ศักดิ์ศรีควำมเป็นมนุษย์ 
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13. บทบำทหน้ำที่ของสมำชิกในสังคม ที่ทุกคนต้องตระหนัก คือข้อใด  

      ก. กำรเรียนให้จบปริญญำตรี   ข. กำรเข้ำวัดทุกวันพระ  

      ค. กำรปฏิบัติตนเป็นพลเมืองดี   ง. สวดมนต์ ไหว้พระ  

14. บทบำททำงสังคมมีควำมส ำคัญอย่ำงไร 

     ก. สนองควำมต้องกำรของสมำชิกในสังคม 

     ข. ท ำให้เกิดกำรกระท ำตำมสิทธิและหน้ำที่ 

    ค. ท ำให้คนสำมำรถประกอบอำชีพได้อย่ำงเสรี 

     ง. ถูกทุกข้อ 

15. กำรกระท ำใดจัดว่ำเป็นหน้ำที่ส ำคัญของชำวไทยต่อโลก  

     ก. กำรมีส่วนร่วมในกำรรับรำชกำรทหำร  

     ข. กำรรับกำรศึกษำอบรมถึงระดับสูงสุด  

     ค. กำรเสียภำษี กำรซื้อสินค้ำภำยในและภำยนอกประเทศ  

     ง. กำรอนุรักษ์ทรัพยำกรธรรมชำติและสิ่งแวดล้อม  

16. กำรกระท ำข้อใดเป็นหน้ำที่ของบุคคลที่มีรำยได้  

     ก. กำรเสียภำษี                         ข. กำรซื้อสินค้ำ  

     ค. กำรนับถือศำสนำ                   ง. กำรไปท่องเที่ยว 

17. ข้อใดคือบทบำทหน้ำที่ของพลเมืองดีในฐำนะผู้บริโภค  

   ก. กำรด ำรงชีวิตโดยไม่อ่อนไหวต่อกระแสวัตถุนิยม  

   ข. มีสิทธิเสรีภำพในกำรเลือกซื้ออย่ำงอิสระ  

   ค. กำรประหยัด อดออม  

   ง. กำรด ำรงชีวิตตำมอัตภำพ ไม่เบียดเบียนผู้อ่ืน 

18. ข้อใดจัดเป็นสิทธิขั้นพื้นฐำนของประชำชนในสังคม  

    ก. สิทธิที่จะมีงำนท ำ                          ข. สิทธิในชวีิตและร่ำงกำย  

    ค. สิทธิในกำรได้รับกำรศึกษำ               ง. สิทธิในกำรสร้ำงครอบครัว 

19. หน้ำที่ของพลเมืองดีด้ำนกำรปกครองตำมระบอบประชำธิปไตยข้อใดส ำคัญที่สุด  

    ก. กำรไปเลือกตั้ง                ข. กำรสมัครรับเลือกตั้ง  

     ค. ตรวจสอบกำรท ำงำนของรัฐ       ง. ชุมนุมต่อต้ำนโดยสันติวิธี 
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20. บทบำทหน้ำที่ที่ส ำคัญที่สุดของพลเมืองดีทำงกำรเมืองกำรปกครอง คือข้อใด  

      ก. ให้ควำมรู้ด้ำนกำรเมืองแก่สมำชิกในสังคม  

      ข. เข้ำฟังกำรปรำศรัยของพรรคกำรเมืองทุกพรรค  

      ค. กำรออกไปใช้สิทธิออกเสียงเลือกตั้ง  

      ง. คัดเลือกสมำชิกสมัครรับเลือกตั้ง 

21. ข้อใดเป็นกำรส่งเสริมให้ประชำชนได้มีส่วนร่วมในทำงกำรเมืองกำรปกครอง  

      ก. นำยทรงยศ บริจำคเงินให้พรรคร่วมแรงใจเพ่ือสนับสนุนธุรกิจของบริษัทตน  

      ข. นำยทรงศักดิ์ บริจำคเงินให้พรรคน ำไทยเพ่ือให้ออกกฎหมำยบังคับให้เยำวชนดื่มสุรำได้  

      ค. นำยทรงสิทธิ์ บริจำคเงินให้พรรคเรำรักไทยเพ่ือสร้ำงที่ท ำกำรพรรค  

     ง. นำยทรงพล บริจำคเงินให้พรรคประชำชนไทยเพ่ือใช้ในกำรหำเสียง 

22. กำรกระท ำในข้อใดไม่ใช่กำรมีส่วนร่วมและรับผิดชอบในกิจกรรมทำงสังคม 

     ก. กำรป้องกันมิให้บุคคลท ำลำยสำธำรณสถำน 

     ข. กำรร่วมมือกันพัฒนำเด็กและเยำวชนให้เจริญเติบโตเป็นพลเมืองดี 

     ค. กำรร่วมมือกันรักษำควำมสำมัคคีในสังคม 

     ง. กำรร่วมมือกันสงเครำะห์คนพิกำรให้ได้รับสิ่งอ ำนวยควำมสะดวก 

23. กำรกระท ำใดจัดเป็นพลเมืองดีทำงด้ำนสังคมและวัฒนธรรม  

     ก. ในขณะที่รับประทำนอำหำรร่วมกันนั้นคุณแม่จะบอกให้ลูกเคี้ยวอำหำรด้วยอำกำรส ำรวม 

     ข. กำรนดำและเพ่ือน ๆ สำมำรถร้องเพลงตำมจังหวะได้อย่ำงถูกต้องเพรำะฟังเทปเป็นประจ ำ 

     ค. คุณครูจะให้นักเรียนท ำงำนร่วมกันเป็นกลุ่มเพ่ือฝึกควำมเป็นประชำธิปไตย  

     ง. คุณย่ำสอนให้น้อยรู้จักท ำควำมเคำรพผู้ใหญ่  

24. “ท ำอะไรตำมใจคือไทยแท้” เป็นค่ำนิยมไทยเรื่องใด  

     ก. รักอิสระ                                   ข. ขำดระเบียบวินัย  

     ค. ไม่พ่ึงพำผู้อ่ืน                              ง. ชอบควำมสบำย 

25. ค ำกล่ำวที่ว่ำ ถ้ำชำติใดขำดวัฒนธรรมที่เป็นของตนเองแล้ว ชำตินั้นไม่สำมำรถด ำรงอยู่ได้ จำกค ำ

กล่ำวนี้แสดงให้เห็นถึงอะไร 

     ก. เอกลักษณ์ทำงวัฒนธรรม    ข. วัฒนธรรมช่วยให้เกิดควำมสำมัคคี 

     ค. วัฒนธรรมทำให้คนมีระเบียบ  ง. วัฒนธรรมเป็นเครื่องก ำหนดชีวิตของคนในสังคม 
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26. ข้อใดไม่ใช่หน้ำที่ของผู้เรียนต่อครอบครัว 

     ก. เชื่อฟังและปฏิบัติตำมค ำสั่งสอนของพ่อแม่ 

     ข. ประหยัดและเก็บออมเงิน 

     ค. ดูแลช่วยเหลือโดยกำรท ำรำยงำนให้น้อง 

     ง. ดูแลสวนหลังบ้ำนในวันหยดุ 

27. ข้อใดส ำคัญท่ีสุดที่นักเรียนจะปฏิบัติตนเป็นสมำชิกที่ดีของโรงเรียน 

     ก. เสียสละเพ่ือส่วนรวม 

     ข. มีควำมรับผิดชอบต่อหน้ำที่ 

     ค. เข้ำร่วมกิจกรรมของโรงเรียน 

     ง. ปฏิบัติตนต่อกฎระเบียบ และข้อบังคับของโรงเรียน 

28. ข้อใดไม่ใช่ควำมหมำยของค ำว่ำ คุณธรรม 

     ก. สิ่งที่ประเสริฐ 

     ข. สิ่งที่เป็นคุณงำมควำมดี 

     ค. สิ่งที่จะน ำไปสู่ควำมสว่ำงที่ปรำศจำกควำมร่วมมือ 

    ง. สิ่งที่น ำประโยชน์มำสู่ผู้ปฏิบัติ 

29. บุคคลใดได้ชื่อว่ำเป็นสมำชิกท่ีดีของชุมชน ประเทศชำติ และสังคมโลก 

     ก. นพพร แจ้งเบำะแสให้กับต ำรวจจับคนร้ำย 

     ข. ปรีชำ ติดตำมข่ำวกำรเมืองทุกวัน 

     ค. ดำรณี ท ำบุญตักบำตรทุกวันพระ 

     ง. นำรี ช่วยเพื่อนท ำกำรบ้ำนทุก ๆ วัน 

30. ข้อใดต่อไปนี้ถือเป็นคุณธรรมที่ต้องปฏิบัติเพื่อประโยชน์ส่วนรวม 

     ก. สุธ ียอมรับฟังเพ่ือน ๆ ในกระบวนกำรท ำงำน 

     ข. กล้วยแขก ยอมเสียสละสิ่งของเพ่ือช่วยเหลือผู้ประสบอุทกภัยน้ ำท่วมภำคเหนือ 

     ค. กิ่งแก้ว ไม่ลักทรัพย์ของเพ่ือนบ้ำนที่ถูกน้ ำท่วม 

     ง. สิทธิพงษ์ ร่วมมือกับเพ่ือนเพ่ือหำกระสอบทรำยมำก้ันน้ ำเข้ำหมู่บ้ำน 
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เฉลยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 6 เรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติและสังคมโลก ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 

ค าชี้แจง  1. แบบทดสอบนี้เป็นแบบทดสอบชนิดเลือกตอบมีจ ำนวน 30 ข้อ 

  2. ให้นักเรียนท ำเครื่องหมำย X ทับค ำตอบที่ถูกต้องเพียงค ำตอบเดียว 

 

ข้อ เฉลย ข้อ เฉลย 

1 ง 16 ก 

2 ก 17 ค 

3 ข 18 ข 

4 ง 19 ค 

5 ข 20 ก 

6 ก 21 ค 

7 ค 22 ก 

8 ง 23 ง 

9 ง 24 ก 

10 ค 25 ค 

11 ง 26 ค 

12 ก 27 ง 

13 ก 28 ค 

14 ข 29 ก 

15 ง 30 ข 
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ภาคผนวก ค 

 

แบบทดสอบวัดความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ 
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แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ 

เรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติและสังคมโลก ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 

ค าชี้แจง 

 1. แบบทดสอบฉบับนี้เป็นข้อสอบแบบปรนัย ให้นักเรียนอ่านสถานการณ์ที่ก าหนดให้และ 

              เลือกตอบ จ านวน 30 ข้อ 

 2 นักเรียนท าเครื่องหมาย X ลงในกระดาษค าตอบข้อที่ถูกที่สุดเพียงค าตอบเดียว 

สถานการณ์ที่ 1 ตอบค าถามข้อที่ 1-3 

 

  

 

 

 
 

1. ข้อความข้างต้นให้ข้อคิดแก่ผู้อ่านในเรื่องใด (วิเคราะห์ความส าคัญ) 

 ก. ความสามัคคีในหมู่คณะ  

 ข. ความขยันหมั่นเพียร 

 ค. ความซื่อสัตย์สุจริต 

 ง. การด าเนินชีวิตอย่างพอเพียง 

2. ความเจริญของชาติจะเกิดขึ้นได้อย่างไร (วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 

 ก. ทุกคนท างานตามล าพัง  

 ข. ทุกคนแบ่งหน้าที่กันท า 

 ค. ทุกคนท าตามความพอใจของตน  

 ง. ทุกคนต่างท าหน้าที่ตัวเองไม่ยุ้งเก่ียวกัน 

3. ปัญหาส าคัญท่ีวิเคราะห์ได้จากบทความนี้คืออะไร (วิเคราะห์หลักการ) 

 ก. การขาดวินัยในหมู่คณะ 

 ข. ความเห็นแก่ตัวของบุคคล 

 ค. ปัญหาความขัดแย้ง 

 ง. การแบ่งแยกกันท างาน 

 ความเจริญของประเทศชาติ เป็นความเจริญส่วนรวม ซึ่งเกิดจากผลงานหรือผลของ

การกระท าของคนทั้งชาติ ถือได้ว่าทุกคนแบ่งหน้าที่กันท าประโยชน์ให้แก่ชาติตามความถนัด

และความสามารถ และเกื้อกูลกัน ไม่มีผู้ใดจะอยู่ได้และท างานให้แก่ประเทศชาติได้โดยล าพัง

ตนเอง 
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สถานการณ์ที่ 2 ตอบค าถามข้อที่ 4 - 6 

 

  

 

 

 

 

 
 

4. สมมติฐานที่เป็นไปได้มากที่สุดของสถานการณ์คือข้อใด (วิเคราะห์หลักการ) 

 ก. เศรษฐกิจของชาติถดถอย 

 ข. เกิดการก่ออาชญากรรมในสังคม 

 ค. กฎหมายควบคุมการผลิตไม่ได้ 

 ง. วัยรุ่นเสี่ยงต่อการติดยามากข้ึน 

5. ข้อความนี้สรุปถึงปัญหาสิ่งเสพติดว่าอย่างไร (วิเคราะห์ความส าคัญ) 

 ก. เป็นปัญหาที่ร้ายแรง  

 ข. เป็นปัญหาของรัฐบาล 

 ค. เป็นปัญหาที่ทุกคนต้องช่วยกันแก้ไข  

 ง. เป็นปัญหาที่ทุกคนต้องเอาใจใส่ 

6. “ปัญหาสิ่งเสพติด” หมายถึง ปัญหาที่เกิดจากอะไร (วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 

 ก. การเพ่ิมจ านวนการผลิต  

 ข. ความขาดแคลนสิ่งเสพติด 

 ค. การพัฒนาผู้ที่เสพย์สิ่งเสพติด  

 ง. การเพ่ิมจ านวนผู้เสพย์สิ่งเสพติด 

 

 

 

 

 ปัญหาสิ่งเสพติดเป็นปัญหาที่ส าคัญที่ก าลังทวีความรุนแรงขึ้นทุกขณะ และก่อความวิตก

ให้แก่รัฐบาล และสถาบันต่าง ๆ ของประเทศเป็นอย่างมาก เนื่องจากปัญหานี้เป็นปัญหาที่

ร้ายแรงก่อความเสียหายให้ไม่เฉพาะแค่สุขภาพอนามัยของผู้เสพติดอย่างเดียวเท่านั้น แต่ยังความ

เสียหายให้เกิดแก่สังคมและเสถียรภาพของบ้านเมือง เป็นปัญหาการเสื่อมทางศีลธรรม ก่อให้เกิด

อาชญากรรมนานาชนิด และเป็นปัญหาความมั่นคงของชาติ รวมทั้งความเสียหายแก่ประเทศชาติ

เป็นส่วนรวม ในด้านการพัฒนาคนและเศรษฐกิจด้วย 
 



134 

สถานการณ์ที่ 3 ตอบค าถามข้อที่ 7 - 9 

 

  

 

 

 

 
 

7. จากบทความนี้ปัญหาคืออะไร (วิเคราะห์ความส าคัญ) 

 ก. สัตว์ป่าสูญพันธ์ 

 ข. พ้ืนที่ป่าโดนท าลาย 

 ค. ชาวบ้านท าลายป่าไม้ 

 ง. เกิดไฟป่าทางภาคเหนือ 

8. สิ่งใดส่งผลกระทบโดยตรงที่ท าให้พ้ืนที่ป่าหายไปจ านวนมาก (วิเคราะห์หลักการ) 

 ก. การตัดไม้ท าลายป่า 

 ข. การท าไร่เลื่อนลอย 

 ค. ไฟป่าและความแห้งแล้ง 

 ง. การเพ่ิมขึ้นของจ านวนประชากร 

9. เมื่อเกิดไฟไหม้ป่านักเรียนคิดว่าเหตุการณ์ใดจะเกิดเป็นอันดับต่อไป (วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 

 ก. หน้าดินถูกท าลาย 

 ข. ฝนไม่ตกตามฤดูกาล 

 ค. สัตว์ป่าหายากสูญพันธ์ 

 ง. พ้ืนที่ป่าไม่อุดมสมบูรณ์ 

 

 

 

 

 พ้ืนที่ทางภาคเหนือตอนบน ในช่วงฤดูแล้ง พ้ืนที่ป่าจะถูกไฟไหม้กินพ้ืนที่หลายตาราง

กิโลเมตร ส่งผลกระทบให้พ้ืนที่ป่าหายไปเป็นจ านวนมาก สัตว์ป่าหายากสูญพันธ์และเริ่มลด

น้อยลงทุกปี การป้องกันคือ การท าแนวกั้นไฟ การรณรงค์ให้ชาวบ้านไม่จุดไฟเพ่ือล่าสัตว์ พ้ืนที่

เสี่ยงต่อภัยแล้งจะเป็นพ้ืนที่ประสบปัญหาไฟป่าอย่างรุนแรง ดังนั้นข้อสรุปในตรงนี้คือ ไฟป่ากับ

ภัยแล้งมาด้วยกัน  แบบเกาะติด 
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สถานการณ์ที่ 4  ตอบค าถามข้อที่ 10 - 12 

 

  

 

 

 
 

10. จากสถานการณ์ ปัญหาที่เกิดข้ึนคืออะไร (วิเคราะห์ความส าคัญ) 

 ก. วิภาลืมเงินไว้ในห้าง 

 ข. วิภาร่วมมือกับห้างเพ่ือสร้างเรื่อง 

 ค. ห้างสรรพสินค้าสร้างเรื่องขึ้น 

 ง. ทุกฝ่ายไม่เชื่อว่าเป็นเรื่องจริง 

11. เหตุผลใดที่ท าให้ทุกฝ่ายไม่เชื่อการท าความดีของพนักงาน (วิเคราะห์หลักการ) 

 ก. เงินสดมีจ านวนมาก 

 ข. เงินไม่บริสุทธิ์ 

 ค. พนักงานเก็บแล้วคืนเจ้าของ 

 ง. พนักงานพบเงิน เงินมีครบจ านวน 

12. ข้อความใดสนับสนุนให้พนักงานเก็บเงินพร้อมกับคืนเจ้าของ (วิเคราะห์ความสัมพันธ์)  

 ก. เป็นข้อตกลงของห้าง 

 ข. พนักงานมีจิตส านึกท่ีดี 

 ค. พนักงานต้องการค าชมเชย 

 ง. พนักงานอยากให้ห้างมีชื่อเสียง 

 

 

 

 

 

 วิภาลืมเงินสด 2 ล้านบาทในรถเข็นของห้างสรรพสินค้า พนักงานเก็บได้และส่งคืน

เจ้าของ แต่มีเสียงวิพากษ์วิจารณ์ต่าง ๆ นานา ฝ่ายห้างออกมายืนยันว่าเป็นเรื่องจริง ไม่ใช่การ

จัดฉาก ไม่ใช่การสร้างข่าว ฝ่ายเจ้าของเงินออกมาชี้แจงที่ผู้สงสัยว่าท าไมต้องพกเงินสดถึง     

2 ล้านบาท ยืนยันว่าเงินบริสุทธิ์ 
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สถานการณ์ที่ 5 ตอบค าถามข้อที่ 13 - 15 

 

 

  

 

 

 
13. จากสถานการณ์นี้ปัญหาหรือความทุกข์ของพลอยคืออะไร (วิเคราะห์ความส าคัญ) 

 ก. การเสียชีวิต 

 ข. ชาวบ้านนินทา 

 ค. ถูกต ารวจจับจากการเมาแล้วขับ 

 ง. นอนหลับในเวลากลางวัน 

14. จากปัญหาข้างต้นในข้อ 1 พลอยเดือดร้อนเพราะสาเหตุอะไร (วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 

 ก. ชอบเที่ยวผับ 

 ข. ชอบเล่นการพนัน 

 ค. ชอบนอนกลางวัน 

 ง. ขาดสติในการใช้ชีวิต 

15. นักเรียนคิดว่าวิธีใดจะแก้ปัญหาของปานได้เหมาะสมที่สุด (วิเคราะห์หลักการ) 

 ก. ไม่ดื่มสุรานอกบ้าน เพราะท าให้เกิดอันตราย 

 ข. ไม่ดื่มสุรา เพราะท าให้ขาดสติ 

 ค. ไม่ดื่มสุราในเวลากลางคืน เพราะอันตราย 

 ง. ไม่นอนกลางวัน เพราะจะท าให้รางกายอ่อนแอ 

 

 

 

 

 พลอยและออยชอบเข้าบ่อนเล่นการพนัน และเมื่อได้เงินมามักจะพากันไปดื่มสุราเลี้ยง

ฉลองท่ีผับ มีคืนหนึ่งออยเมาและได้ขับรถชนต้นไม้ข้างทาง ออยได้รับบาดเจ็บสาหัสและเสียชีวิต

ในเวลาต่อมา ท าให้พลอยรู้สึกหวาดกลัว แต่เวลาผ่านไปไม่นาน พลอยก็กลับมาดื่มสุราจนเมา

มาย และกลับมาเที่ยวกลางคืนเหมือนเดิม และพลอยมักนอนหลับในเวลากลางวัน จนชาวบ้าน

แถวนั้นพูดจานินทาถากถาง และมีวันหนึ่งพลอยดื่มสุราเมาแล้วขับรถ จึงถูกต ารวจจับ 
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สถานการณ์ที่ 6 ตอบค าถามข้อที่ 15 - 18 

 

 

  

 

 

 
 

16. จากสถานการณ์ข้างต้นนี้ปัญหาของประทีปคืออะไร (วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 

 ก. ถูกหลอก 

 ข. เป็นหนี้เงินไม่พอใช้ 

 ค. หลงใหลกับค าชักจูง 

 ง. ทะเลาะกับคนในครอบครัว 

17. ปัญหาที่เกิดขึ้นนี้มีสาเหตุมาจากอะไร (วิเคราะห์ความส าคัญ) 

 ก. สินค้าเงินผ่อน 

 ข. การใช้จ่ายเกินตัว 

 ค. พืชผักผลไม้โตไม่ทันขาย 

 ง. เพราะมีอาชีพเกษตร 

18. นักเรียนคิดว่าวิธีใดจะแก้ปัญหานี้ได้ดีและเหมาสมที่สุด (วิเคราะห์หลักการ) 

 ก. การยึดมั่นในตัวเอง 

 ข. ใช้สารเคมีเร่งพืชผักผลไม้ 

 ค. กู้หนี้นอกระบบ 

 ง. การวางแผนการใช้จ่ายเงินในครอบครัว 

 

 

 

 

 

 ประทีปประกอบอาชีพเกษตรกรรม ท างานซื่อสัตย์สุจริตขยันขันแข่งมาโดยตลอด 

จนกระทั่งวันหนึ่งได้มีนายหน้าขายสินค้าเงินผ่อนมาชักจูงให้ประทีปซื้อสินค้าเงินผ่อน ประทีป

เกิดหลงคารมคนขาย จึงซื้อทั้งโทรทัศน์ เครื่องกรอกน้ า หม้อหุงข้าว เมื่อประทีปผ่อนสินค้าได้

ระยะเวลา 3 เดือน ประทีปก็เริ่มหมดเงิน ผลไม้พืชผักในสวนก็ยังไม่โต เงินที่มีไม่พอใช้จ่าย ท าให้

เกิดการทะเลาะกับภรรยาทุกวัน และครอบครัวก็อยู่อย่างไม่สงบสุข 
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สถานการณ์ที่ 7 ตอบค าถามข้อที่ 19 - 21 

 

 

  

 

 

 

19. จากสถานการณ์นี้ปัญหาความทุกข์ใจของแมนคืออะไร (วิเคราะห์ความส าคัญ) 

 ก. อับอายเพ่ือนร่วมชั้น 

 ข. เพ่ือนนินทา 

 ค. ถูกครูตักเตือนบ่อยครั้ง 

 ง. ไม่สนใจการเรียนทุกวิชา 

20. จากปัญหาของแมนในข้อ 19 ความเดือดร้อนของแมนเกิดขึ้นเพราะสาเหตุอะไร (วิเคราะห์

ความสัมพันธ์) 

 ก. ถูกครูตัดคะแนน 

 ข. ชวนเพื่อนในห้องคุย 

 ค. ไม่ชอบอ่านหนังสือ 

 ง. ไม่ตั้งใจเรียนวิชาสังคม 

21. นักเรียนคิดว่าจะมีวิธีใดที่จะช่วยแก้ปัญหาของแมนได้ดีที่สุด (วิเคราะห์หลักการ) 

 ก. สร้างแรงบันดาลใจในการเรียนสังคม 

 ข. ซื้อของฝากครูประจ าวิชาสังคมบ่อย ๆ 

 ค. ไม่ชวนเพื่อนคุยขณะเรียน 

 ง. เลือกเรียนวิชาอ่ืนแทนวิชาสังคม 

 

 

 

 

 แมนอายุ 18 ปี แมนไม่ชอบเรียนวิชาสังคมศึกษาเพราะรู้สึกว่าน่าเบื่อ ขณะที่ครูก าลัง

สอนแมนชอบชวนเพื่อนคุย จึงโดนครูกล่าวตักเตือนไปหลายครั้ง เมื่อถึงวันสอบแมนสอบตกวิชา

สังคมศึกษา แมนจึงรู้สึกอายเพ่ือน ๆ ในห้อง แต่หลังจากนั้นเมื่อถึงชั่วโมงเรียนสังคม แมนก็ยังไม่

ตั้งใจเรียนเหมือนเดิม 
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สถานการณ์ที่ 8 ตอบค าถามข้อที่ 21 - 23 

 

 

  

 

 

 

 
 

22. ข้อใดคือปัญหาของสถานการณ์นี้ (วิเคราะห์ความส าคัญ) 

 ก. คนเมายาบ้า 

 ข. ต ารวจละเลยการปฏิบัติหน้าที่ 

 ค. การแพร่ระบาดของยาบ้า 

 ง. น้องเนยถูกคนร้ายจับตัวไป 

23. นักเรียนคิดว่ามีวิธีใดจะแก้ปัญหานี้ได้เหมาะสมที่สุด (วิเคราะห์หลักการ) 

 ก. เพิ่มสถานีต ารวจให้เยอะขึ้น 

 ข. แม่เพ่ิมความดูแลเอาใจใส่ลูกให้มาก 

 ค. ก าจัดยาเสพติดให้หมดจากสังคม 

 ง. ผู้ปกครองไม่ควรพาลูกไปที่มีคนพลุกพล่าน 

24. ถ้าแก้ไขปัญหาได้อย่างเหมาะสม จะเกิดผลอย่างไร (วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 

 ก. ประชาชนไม่ต้องคอยสอดส่องดูแลช่วยกัน 

 ข. ต ารวจปฏิบัติหน้าที่น้อยลง 

 ค. สังคมเกิดความสงบสุข 

 ง. ยาเสพติดหมดจากสังคม 

 

 

 

 

 ณ วันหนึ่ง เนยได้ไปเดินตลาดเลือกซื้อของเพ่ือมาท ากับข้าวกับแม่ และในระหว่างที่เดิน

เลือกซื้อของอยู่นั้น ได้มีชายท่าทางคุ้งคลั่งมาวิ่งจับตัวน้องเนยไปท้ายตลาด ในมือของชายคนร้าย

นั้นมีปืนจ่ออยู่ที่หัวของน้องเนย แม่ของน้องเนยร้องตะโกนขอความช่วยเหลือ แม่ค้าและผู้ที่

เดินตลาดช่วยกันโทรศัพท์แจ้งต ารวจ และต ารวจก็มาถึงที่เกิดเหตุใช้เวลาเกลี้ยกล่อมอยู่นาน จึงได้

รู้ว่าชายคนนั้นเสพยาบ้า เวลาผ่านไประยะหนึ่ง ต ารวจเห็นสถานการณ์ไม่น่าไว้วางใจจึงตัดสินใจ

เข้าจับชายคนนั้นเพื่อช่วยเหลือตัวประกัน 
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สถานการณ์ที่ 9 ตอบค าถามข้อที่ 25 - 27 

 

 

  

 

 
25. จากสถานการณ์ดังกล่าวอานนท์มีลักษณะของความเป็นพลเมืองดีอย่างไร (วิเคราะห์ความส าคัญ) 

 ก. เอาตัวรอดคนเดียว 

 ข. มีจิตใจเมตตาช่วยเหลือผู้อื่น 

 ค. การมีสติให้เหตุผลอยู่เหนืออารมณ์ 

 ง. การไม่เห็นแก่ตัว 

26. จากสถานการณ์นี้ สามารถสรุปได้ว่าอย่างไร (วิเคราะห์หลักการ) 

 ก. อานนท์เป็นคนดีและมีความฉลาด 

 ข. อานนท์ไม่รู้จักตนเองและผู้อ่ืน 

 ค. อานนท์เป็นคนชอบยุ้งเรื่องของคนอ่ืน 

 ง. อานนท์เป็นคนชอบใช้อารมณ์แก้ไขปัญหา 

27. จากสถานการณ์นี้ ข้อความใดอธิบายสาเหตุที่ส่งผลดีต่ออานนท์มากท่ีสุด (วิเคราะห์

ความสัมพันธ์) 

 ก. เขาอยู่วัดท าสมาธิได้ 

 ข. เขามีศีลและชอบท าสมาธิ 

 ค. เขาแต่งกายเรียบร้อยและรักษาศีล 

 ง. เขาชอบท าสมาธิและใช้ปัญญาแก้ไขปัญหา 

 

 

 

 

 

 อานนท์เป็นลูกศิษย์วัด เขาชอบในการนั่งฟังเทศน์ สวดมนต์และนั่งสมาธิในวันธรรม

สวนะเป็นประจ า จ าท าให้เธอสามารถใช้ปัญญาในการแก้ไขปัญหาด้วยเหตุและผลให้กับตัวเอง

และคนอื่นได้อีกด้วย จึงท าให้การด ารงชีวิตมีความสุขตามอัตภาพเป็นที่รักของทุกคน 
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สถานการณ์ที่ 10 ตอบค าถามข้อที่ 27 - 30 

 

 

  

 

 

 

 

 

28. จากสถานการณ์ดังกล่าว ปัญหาข้างต้นเกิดจากอะไร 

 ก. เด็กผู้หญิงหนีเรียน 

 ข. เด็กผู้หญิงมีปัญหาการเรียน 

 ค. เด็กผู้หญิงทะเลาะกับแฟน 

 ง. เด็กผู้หญิงมีปัญหากับครอบครัว 

29. เพราะเหตุใดกล้าจึงตัดสินใจกระโดดลงไปช่วยเด็กผู้หญิงที่จมน้ า (วิเคราะห์หลักการ) 

 ก. เพราะกล้ามีจิตใจที่กล้าหาญ 

 ข. เพราะกล้าอยากให้ทุกคนชื่นชม 

 ค. เพราะสถานการณ์บังคับ จึงจ าเป็นต้องท า 

 ง. เพราะกล้ากับเด็กหญิงเป็นแฟนกัน 

30. กล้าจะใช้วิธีการใดเหมาะสมที่สุด ในการช่วยเหลือเด็กผู้หญิงจมน้ า 

 ก. ตัดสินใจกระโดดลงไปช่วยเอง 

 ข. ใช้อุปกรณ์ในการช่วยเหลือ 

 ค. โทรแจ้งหน่วยกู้ภัย 

 ง. ยืนดูเด็กผู้หญิงจมน้ า 

 

 

 

 กล้าเด็กชายวัย 15 ช่วยเพื่อนจมน้ า กล้าเป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ของโรงเรียน

แห่งหนึ่งในจังหวัดมหาสารคาม ซึ่งกล้ามักจะไปนั่งเล่นบริเวณริมคลองหลังโรงเรียนเป็นประจ า 

วันหนึ่งขณะที่กล้านั่งเล่นบริเวณริมคลองหลังโรงเรียน เขาได้มองเห็นเด็กผู้หญิงคนหนึ่งก าลังจะ

จมน้ า ในใจของกล้าตอนนั้นคือต้องช่วยเหลือเด็กผู้หญิงคนนั้นให้ได้ เขาจึงตัดสินใจกระโดดลงน้ า

เพ่ือช่วยเหลือเด็กหญิง สุดท้ายแล้วความพยายามของกล้าไม่ส าเร็จ เมื่อหน่วยกู้ภัยมาถึงพบว่า

กล้าเสียชีวิตพร้อมกับเด็กหญิงคนนั้น 
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เฉลยแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 6 เรื่อง พลเมืองดีของประชาชาติและสังคมโลก ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 

ค าชี้แจง 1. แบบทดสอบนี้เป็นแบบทดสอบชนิดเลือกตอบมีจ านวน 30 ข้อ 

    2. ให้นักเรียนท าเครื่องหมาย X ทับค าตอบที่ถูกต้องเพียงค าตอบเดียว 

 

ข้อ เฉลย ข้อ เฉลย 

1 ก 16 ข 

2 ข 17 ข 

3 ง 18 ง 

4 ข 19 ง 

5 ค 20 ง 

6 ง 21 ก 

7 ข 22 ก 

8 ข 23 ง 

9 ง 24 ค 

10 ง 25 ค 

11 ค 26 ก 

12 ข 27 ง 

13 ค 28 ก 

14 ง 29 ก 

15 ข 30 ข 
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ภาคผนวก ง 
 

แบบสอบถามความพึงพอใจ 
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แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียน 

ที่เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน 

ค าชี้แจง ให้นักเรียนท ำเครื่องหมำยถูก (√) ลงในช่องระดับที่ตรงควำมพึงพอใจเพียงช่องเดียว 

ข้อที ่ รำยกำรประเมิน 

ระดับควำมพึงพอใจ 

มำก

ที่สุด 
มำก 

ปำน

กลำง 
น้อย 

น้อย

ที่สุด 

1 ข้ำพเจ้ำชอบกิจกรรมแบบสืบสวนสอบสวนท ำให้เข้ำใจ

เนื้อหำได้ง่ำยขึ้น 

     

2 ข้ำพเจ้ำมีควำมสุขและเกิดภูมิใจท่ีได้ศึกษำค้นคว้ำด้วย

ตนเอง 

     

3 ข้ำพเจ้ำสนุกกับกำรฝึกฝน และพฒันำเพิ่มพูน

ควำมสำมำรถของตนเอง 

     

4 ข้ำพเจ้ำชอบเนื้อหำท่ีเรียนในวิชำนี้เพรำะสอดคล้องกับ

ชีวิตประจ ำวัน 

     

5 ข้ำพเจ้ำได้พัฒนำกำรเรียนรู้ของตวัเองอย่ำงต่อเนื่อง      

6 ข้ำพเจ้ำชอบกำรตั้งค ำถำมของครทู ำให้กิจกรรมน่ำสนใจ      

7 กิจกรรมนี้กระตุ้นให้ข้ำพเจ้ำตระหนักถึงหน้ำท่ีควำมรับ

ชอบของตนเอง 

     

8 ข้ำพเจ้ำได้พัฒนำควำมสำมำรถในกำรคิดวิเครำะห์ของ

ตนเอง 

     

9 ข้ำพเจ้ำพอใจในเวลำที่ใช้ในกำรด ำเนินกิจกรรม      

10 ข้ำพเจ้ำมีควำมกล้ำแสดงออกมำกขึ้น      

11 ข้ำพเจ้ำสนุกกับกำรฝึกทักษะกำรท ำงำนเป็นกลุ่ม      

12 ข้ำพเจ้ำพอใจที่ได้เรียนรู้จำกสิ่งแวดล้อมรอบตัว      

13 ข้ำพเจ้ำชื่นชอบที่ได้น ำควำมรู้ไปใช้ในชีวิตจริง      

14 ข้ำพเจ้ำไดเ้รียนรู้กำรอยูร่่วมกัน กำรมีน้ ำใจ และกำร

ช่วยเหลือกัน 

     

15 ข้ำพเจ้ำมีควำมสุขกับกิจกรรมกำรเรียนรู้      
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แบบประเมินความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับจุดประสงค์เพื่อศึกษาความพึงพอใจของ

นักเรียนที่มีต่อกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน 

(ส าหรับผู้เชี่ยวชาญ) 

 

1. ชื่อหัวข้อวิจัย  

 กำรพัฒนำกิจกรรมกำรเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผังควำมคิด 

เรื่อง พลเมืองดีของประชำชำติและสังคมโลก ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษำปีที่ 4  

2. ชื่อผู้วิจัย 

 นำงสำวฐิติยำ  มูลมำตย์ 

 นักศึกษำหลักสูตรครุศำสตรมหำบัณฑิต สำขำสังคมศึกษำ 

  รหัสนักศึกษำ 618010570103 

3. ค าชี้แจง  

 ให้ท่ำนพิจำรณำควำมสอดคล้องของแบบประเมินแต่ละข้อกับจุดประสงค์ แล้วท ำเครื่องหมำย

ถูก (√) ลงในช่องว่ำงที่ตรงกับควำมคิดเห็นของท่ำน ดังนี้ 

  +1  เมื่อแน่ใจว่ำข้อค ำถำมสอดคล้องกับจุดประสงค์กำรประเมิน 

    0  เมื่อไม่แน่ใจว่ำข้อค ำถำมสอดคล้องกับจุดประสงค์กำรประเมิน 

   -1  เมื่อแน่ใจว่ำข้อค ำถำมไม่สอดคล้องกับจุดประสงค์กำรประเมิน 

4. นิยามศัพท์ 

 ควำมพึงพอใจ หมำยถึง กำรที่ผู้เรียนมีควำมรู้สึกดีและให้กำรตอบสนองที่ดี ต่อกิจกรรมกำรเรียน

กำรสอน มีควำมสุขในกำรร่วมกิจกรรมที่ผู้สอนจัดขึ้นซึ่งเป็นควำมรู้สึกที่ได้รับจำกประสบกำรณ์และ

กำรเรียนรู้ที่ผู้เรียนแสดงออกมำจำกควำมรู้สึกทำงใดทำงหนึ่งที่มีต่อกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้แบบ

กลุ่มร่วมมือรูปแบบสืบสวนสอบสวน ร่วมกับแผนผังควำมคิด เรื่อง พลเมืองดีของประชำชำติ  และ

สังคมโลก ชั้นมัธยมศึกษำปีที่ 4 
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ข้อที ่ รายการประเมิน 
คะแนนความสอดคล้อง 

+1 0 -1 

1 ข้ำพเจ้ำชอบกิจกรรมแบบสืบสวนสอบสวนท ำให้เข้ำใจเนื้อหำได้ง่ำยขึ้น    

2 ข้ำพเจ้ำมีควำมสุขและเกิดภูมิใจท่ีได้ศึกษำค้นคว้ำด้วยตนเอง    

3 ข้ำพเจ้ำสนุกกับกำรฝึกฝน และพฒันำเพิ่มพูนควำมสำมำรถของตนเอง    

4 ข้ำพเจ้ำชอบเนื้อหำท่ีเรียนในวิชำนี้เพรำะสอดคล้องกับชีวิตประจ ำวนั    

5 ข้ำพเจ้ำได้พัฒนำกำรเรียนรู้ของตวัเองอย่ำงต่อเนื่อง    

6 ข้ำพเจ้ำชอบกำรตั้งค ำถำมของครทู ำให้กิจกรรมน่ำสนใจ    

7 กิจกรรมนี้กระตุ้นให้ข้ำพเจ้ำตระหนักถึงหน้ำท่ีควำมรับชอบของตนเอง    

8 ข้ำพเจ้ำได้พัฒนำควำมสำมำรถในกำรคิดวิเครำะห์ของตนเอง    

9 ข้ำพเจ้ำพอใจในเวลำที่ใช้ในกำรด ำเนินกิจกรรม    

10 ข้ำพเจ้ำมีควำมกล้ำแสดงออกมำกขึ้น    

11 ข้ำพเจ้ำสนุกกับกำรฝึกทักษะกำรท ำงำนเป็นกลุ่ม    

12 ข้ำพเจ้ำพอใจที่ได้เรียนรู้จำกสิ่งแวดล้อมรอบตัว    

13 ข้ำพเจ้ำชื่นชอบที่ได้น ำควำมรู้ไปใช้ในชีวิตจริง    

14 ข้ำพเจ้ำไดเ้รียนรู้กำรอยูร่่วมกัน กำรมีน้ ำใจ และกำรช่วยเหลือกัน    

15 ข้ำพเจ้ำมีควำมสุขกับกิจกรรมกำรเรียนรู้    

 

 

    ลงชื่อ.................................................ผู้ประเมิน 

(…………………………………………..) 

วันที่............./................/............... 
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ภาคผนวก จ 

 

ผลการวิเคราะห์คุณภาพของเครื่องมือ 
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ตารางท่ี จ.1 

ผลการประเมินคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ เรื่องพลเมืองดีของประชาชาติและสังคมโลก     

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยผู้เชี่ยวชาญ 

ข้อที ่ รายการประเมิน X  S.D. 
ระดับความ

เหมาะสม 

1 จุดประสงค์การเรียนรู้สอดคล้องกบัตัวช้ีวัด 4.80 0.40 มากที่สุด 

2 ตัวช้ีวัดการเรียนรูส้อดคล้องกับพฤติกรรมการเรียนรู้ 4.60 0.49 มากที่สุด 

3 สาระการเรียนรูส้อดคล้องกับจุดประสงค์การเรยีนรู้และตัวช้ีวัด 4.60 0.80 มากที่สุด 

4 สาระการเรียนรูม้ีความยากง่ายเหมาะสมกับระดับชั้นที่เรียน 4.00 0.89 มาก 

5 สาระการเรียนรูเ้หมาะสมกับเวลา 4.33 0.75 มาก 

6 กิจกรรมการเรียนรูเ้ป็นกิจกรรมทีส่่งเสริมกระบวนการคดิของ

นักเรียน 

4.60 0.49 มากที่สุด 

7 กิจกรรมการเรียนรูส้อดคล้องแทรกคุณธรรมและค่านิยม ที่ดีงาม 4.20 0.75 มาก 

8 การออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้มคีวามหลากหลายโดยยึดผู้เรยีนเปน็

ส าคัญ 

4.80 0.40 มากที่สุด 

9 ภาระงานและชิ้นงานเหมาะสมกับกิจกรรมการเรียนรู้ 4.40 0.49 มาก 

10 สื่อการเรียนรูม้ีความเหมาะสมกับวัยของผู้เรียน 4.20 0.75 มาก 

11 สื่อการเรียนรูส้อดคล้องกับจุดประสงค์ 4.60 0.49 มากที่สุด 

12 สื่อการเรียนรูเ้ร้าความสนใจผู้เรียน 4.20 0.75 มาก 

13 การวัดและประเมินผลสอดคล้องกับจุดประสงค ์

การเรยีนรู ้

4.60 0.49 มากที่สุด 

14 พฤติกรรมทีร่ะบสุามารถวัดและประเมินผลได้ 3.40 2.06 มาก 

15 เครื่องมือท่ีใช้ในการวัดและประเมนิผลได้ความเหมาะสม 4.40 0.80 มาก 

รวมเฉลี่ย 4.38 0.72 มาก 
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ตารางท่ี จ.2 

ผลการประเมินความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์การเรียนรู้ของแบบทดสอบวัดผล

สัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยผู้เชี่ยวชาญ 

ข้อสอบ

ข้อที่ 

คะแนนความคิดเห็นของผู้เชียวชาญ 
รวม ค่าเฉลี่ย สรุปผล 

คนที ่1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

1 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

2 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

3 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

4 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

5 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

6 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

7 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

8 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

9 +1 +1 0 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 

10 +1 +1 0 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 

11 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

12 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

13 +1 +1 +1 0 +1 4 0.80 ใช้ได้ 

14 +1 +1 +1 +1 0 4 0.80 ใช้ได้ 

15 +1 +1 +1 0 +1 4 0.80 ใช้ได้ 

16 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

17 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

18 +1 +1 0 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 

19 +1 +1 0 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 

20 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 

21 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

(ต่อ) 
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ตารางท่ี จ.2 (ต่อ) 

ข้อสอบ

ข้อที่ 

คะแนนความคิดเห็นของผู้เชียวชาญ 
รวม ค่าเฉลี่ย สรุปผล 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

22 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

23 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

24 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

25 +1 +1 0 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 

26 +1 +1 0 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 

27 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

28 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

29 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

30 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

 

ตารางท่ี จ.3 

ค่าความยากง่าย (P) และค่าอ านาจจ าแนก (B) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ข้อสอบข้อที่ ค่าความยากง่าย (P) ค่าอ านาจจ าแนก (B) 

1 0.47 0.56 

2 0.41 0.63 

3 0.59 0.44 

4 0.41 0.63 

5 0.35 0.69 

6 0.53 0.50 

7 0.65 0.38 

8 0.47 0.56 

9 0.47 0.56 

(ต่อ) 
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ตารางท่ี จ.3 (ต่อ) 

ข้อสอบข้อที่ ค่าความยากง่าย (P) ค่าอ านาจจ าแนก (B) 

10 0.35 0.69 

11 0.53 0.50 

12 0.47 0.56 

13 0.24 0.81 

14 0.41 0.63 

15 0.47 0.56 

16 0.47 0.56 

17 0.41 0.63 

18 0.41 0.63 

19 0.65 0.38 

20 0.41 0.63 

21 0.65 0.38 

22 0.47 0.56 

23 0.35 0.69 

24 0.35 0.69 

25 0.47 0.56 

26 0.41 0.63 

27 0.35 0.69 

28 0.47 0.56 

29 0.35 0.69 

30 0.41 0.63 

หมายเหตุ. ค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับ เท่ากับ 0.92 

 

 

 



152 

ตารางท่ี จ.4 

ผลการประเมินความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมของแบบทดสอบ        

วัดการคิดวิเคราะห์ โดยผู้เชี่ยวชาญ 

ข้อสอบ

ข้อที่ 

คะแนนความคิดเห็นของผู้เชียวชาญ 
รวม ค่าเฉลี่ย สรุปผล 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

1 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

2 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

3 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

4 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

5 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

6 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

7 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

8 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

9 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

10 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

11 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

12 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

13 +1 +1 +1 0 +1 4 0.80 ใช้ได้ 

14 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

15 +1 +1 +1 0 +1 4 0.80 ใช้ได้ 

16 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

17 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

18 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

19 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

20 +1 +1 0 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 

21 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

(ต่อ) 
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ตาราง จ.4 (ต่อ) 

ข้อสอบ

ข้อที่ 

คะแนนความคิดเห็นของผู้เชียวชาญ 
รวม ค่าเฉลี่ย สรุปผล 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

22 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

23 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

24 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

25 +1 +1 0 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 

26 +1 +1 0 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 

27 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

28 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

29 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

30 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

 

ตารางท่ี จ.5 

ค่าความยากง่าย (P) และค่าอ านาจจ าแนก (B) ของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ 

ข้อสอบข้อที่ ค่าความยากง่าย (P) ค่าอ านาจจ าแนก (B) 

1 0.41 0.31 

2 0.47 0.24 

3 0.53 0.57 

4 0.47 0.64 

5 0.41 0.31 

6 0.71 0.36 

7 0.59 0.50 

8 0.35 0.38 

(ต่อ) 
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ตารางท่ี จ.5 (ต่อ) 

ข้อสอบข้อที่ ค่าความยากง่าย (P) ค่าอ านาจจ าแนก (B) 

9 0.47 0.24 

10 0.59 0.50 

11 0.41 0.31 

12 0.65 0.43 

13 0.41 0.31 

14 0.47 0.24 

15 0.65 0.43 

16 0.65 0.43 

17 0.29 0.45 

18 0.41 0.31 

19 0.59 0.50 

20 0.47 0.24 

21 0.35 0.38 

22 0.47 0.24 

23 0.59 0.50 

24 0.41 0.31 

25 0.47 0.64 

26 0.35 0.38 

27 0.47 0.24 

28 0.47 0.24 

29 0.39 0.33 

30 0.59 0.50 

หมายเหตุ. ค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับ เท่ากับ 0.75 
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ตารางท่ี จ.6  

เปรียบเทียบคะแนนจากการท าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนกับหลังเรียน และ  

ค่าผลต่างของคะแนน 

คนที่ คะแนนผลสัมฤทธิ์ก่อนเรียน คะแนนผลสัมฤทธิ์หลังเรียน D D2 

1 24 28 4 16 

2 22 26 4 16 

3 23 27 4 16 

4 19 24 5 25 

5 24 28 4 16 

6 23 26 3 9 

7 22 27 5 25 

8 21 27 6 36 

9 22 25 3 9 

10 23 28 5 25 

11 23 26 3 9 

12 21 25 4 16 

13 25 29 4 16 

14 21 27 6 36 

15 21 26 5 25 

16 24 28 4 16 

17 21 27 6 36 

รวม 379 454 75 347 

X  22.29 26.71 - - 

S.D. 1.53 1.31 - - 

ร้อยละ 73.73 89.02 - - 
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ตารางท่ี จ.7 

เปรียบเทียบคะแนนการท าแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ก่อนเรียนกับหลังเรียน และค่าผลต่าง 

คนที่ คะแนนคิดวิเคราะห์ก่อนเรียน คะแนนคิดวิเคราะห์หลังเรียน D D2 

1 16 23 7 49 

2 13 25 12 144 

3 14 23 9 81 

4 12 24 12 144 

5 16 25 9 81 

6 15 26 11 121 

7 14 25 11 121 

8 19 25 6 36 

9 17 27 10 100 

10 18 22 4 16 

11 13 24 11 121 

12 19 25 6 36 

13 22 27 5 25 

14 23 26 3 9 

15 17 24 7 49 

16 21 28 7 49 

17 20 25 5 25 

รวม 289 424 135 1207 

X  17.00 24.94 - - 

S.D. 3.32 1.56 - - 

ร้อยละ 56.67 83.14 - - 

 

 
 



157 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ฉ 
 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
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ตารางท่ี ฉ.1  

คะแนนเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และร้อยละ จากใบงาน แบบสังเกตพฤติกรรมกลุ่ม แบบประเมิน

แผนผังความคิด ระหว่างเรียนจากแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 - 3 

แผนการจดัการเรียนรู้ที่ 1 แผนการจดัการเรียนรู้ที่ 2 แผนการจดัการเรียนรู้ที่ 3 

ใบ
งา

น 

แผ
นผ

ังค
วา

มค
ดิ 

พฤ
ติก

รร
มก

ลุ่ม
 

รวม 

ใบ
งา

น 

แผ
นผ

ังค
วา

มค
ดิ 

พฤ
ติก

รร
มก

ลุ่ม
 

รวม 

ใบ
งา

น 

แผ
นผ

ังค
วา

มค
ดิ 

พฤ
ติก

รร
มก

ลุ่ม
 

รวม 

 (5) (20) (20) (45) (5) (20) (20) (45) (5) (20) (20) (45) 

1 4 14 14 32 3 15 15 33 3 15 16 34 

2 4 15 15 34 4 16 14 34 3 16 15 34 

3 4 15 16 35 3 15 15 33 3 16 15 34 

4 4 16 15 35 3 16 16 35 4 15 15 34 

5 3 15 15 33 4 15 15 34 3 15 14 32 

6 3 16 16 35 4 15 15 34 4 16 15 35 

7 4 17 15 36 4 15 14 33 4 16 16 36 

8 5 17 15 37 4 16 15 35 4 15 16 35 

9 4 15 16 35 5 14 15 34 5 15 16 36 

10 4 16 14 34 5 16 15 36 4 14 17 35 

11 4 16 15 35 4 16 16 36 5 15 18 38 

12 5 15 16 36 5 15 15 35 4 15 16 35 

13 4 17 15 36 3 15 15 33 5 16 16 37 

14 3 15 16 34 4 16 16 36 4 16 17 37 

15 5 16 15 36 5 15 14 34 4 14 16 34 

16 4 15 14 33 4 16 15 35 5 14 17 36 

17 3 14 13 30 3 14 16 33 4 14 15 33 

รวม 67 264 255 586 67 260 256 583 68 257 270 595 

(ต่อ) 
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ตารางท่ี ฉ.1 (ต่อ) 

แผนการจดัการเรียนรู้ที่ 1 แผนการจดัการเรียนรู้ที่ 2 แผนการจดัการเรียนรู้ที่ 3 
ใบ

งา
น 

แผ
นผ

ังค
วา

มค
ดิ 

พฤ
ติก

รร
มก

ลุ่ม
 

รวม 

ใบ
งา

น 

แผ
นผ

ังค
วา

มค
ดิ 

พฤ
ติก

รร
มก

ลุ่ม
 

รวม 

ใบ
งา

น 

แผ
นผ

ังค
วา

มค
ดิ 

พฤ
ติก

รร
มก

ลุ่ม
 

รวม 

 (5) (20) (20) (45) (5) (20) (20) (45) (5) (20) (20) (45) 

X  3.9
4 

15
.53

 

15
.00

 

34
.47

 

3.9
4 

15
.29

 

15
.06

 

34
.29

 

4.0
0 

15
.12

 

15
.88

 

35
.00

 

S.D. 0.6
6 

0.9
4 

0.8
7 

1.7
4 

0.7
5 

0.6
9 

0.6
6 

1.1
0 

0.7
1 

0.7
8 

0.9
9 

1.5
4 

ร้อยละ 

78
.23

 

77
.94

 

75
.00

 

76
.60

 

78
.82

 

76
.47

 

75
.29

 

76
.21

 

80
.00

 

75
.59

 

79
.41

 

77
.78

 

 

ตารางท่ี ฉ.2 

คะแนนเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และร้อยละ จากใบงาน แบบสังเกตพฤติกรรมกลุ่ม แบบประเมิน

แผนผังความคิด ระหว่างเรียนจากแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4-6 

แผนการจดัการเรียนรู้ที่ 4 แผนการจดัการเรียนรู้ที่ 5 แผนการจดัการเรียนรู้ที่ 6 

ใบ
งา

น 

แผ
นผ

ังค
วา

มค
ดิ 

พฤ
ติก

รร
มก

ลุ่ม
 

รวม 

ใบ
งา

น 

แผ
นผ

ังค
วา

มค
ดิ 

พฤ
ติก

รร
มก

ลุ่ม
 

รวม 

ใบ
งา

น 

แผ
นผ

ังค
วา

มค
ดิ 

พฤ
ติก

รร
มก

ลุ่ม
 

รวม 

 (5) (20) (20) (45) (5) (20) (20) (45) (5) (20) (20) (45) 

1 4 16 16 36 4 16 17 37 4 16 17 37 

2 4 15 14 33 4 15 16 35 4 15 17 36 

3 4 15 15 34 4 16 18 38 4 15 18 37 

4 3 15 17 35 4 15 18 37 4 15 17 36 

5 4 15 18 37 5 17 16 38 4 15 17 36 

6 5 16 17 38 3 16 17 36 4 16 18 38 

7 4 16 18 38 4 16 17 37 4 17 16 37 

(ต่อ) 
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ตารางท่ี ฉ.2 (ต่อ) 

แผนการจดัการเรียนรู้ที่ 4 แผนการจดัการเรียนรู้ที่ 5 แผนการจดัการเรียนรู้ที่ 6 
ใบ

งา
น 

แผ
นผ

ังค
วา

มค
ดิ 

พฤ
ติก

รร
มก

ลุ่ม
 

รวม 

ใบ
งา

น 

แผ
นผ

ังค
วา

มค
ดิ 

พฤ
ติก

รร
มก

ลุ่ม
 

รวม 

ใบ
งา

น 

แผ
นผ

ังค
วา

มค
ดิ 

พฤ
ติก

รร
มก

ลุ่ม
 

รวม 

 (5) (20) (20) (45) (5) (20) (20) (45) (5) (20) (20) (45) 

8 4 14 16 34 3 16 15 34 4 17 17 38 
9 3 17 17 37 4 15 17 36 5 16 16 37 
10 5 17 18 40 3 16 17 36 5 18 17 40 
11 4 16 15 35 4 17 16 37 4 17 16 37 
12 5 18 16 39 4 16 16 36 5 17 17 39 
13 5 16 17 38 4 17 16 37 4 18 15 37 
14 4 17 15 36 4 15 18 37 5 17 16 38 
15 4 16 16 36 5 15 15 35 4 18 17 39 
16 3 16 16 35 5 17 16 38 5 16 16 37 

17 4 15 15 34 4 16 16 36 4 17 16 37 

รวม 69 270 276 615 68 271 281 620 73 280 283 636 

X  4.0
6 

15
.88

 

16
.24

 

36
.18

 

4.0
0 

15
.94

 

16
.53

 

36
.47

 

4.2
9 

16
.47

 

16
.65

 

37
.41

 

S.D. 0.6
6 

0.9
9 

1.2
0 

1.9
8 

0.6
1 

0.7
5 

0.9
4 

1.1
2 

0.4
7 

1.0
7 

0.7
9 

1.1
2 

ร้อยละ 

81
.18

 

79
.41

 

81
.18

 

80
.39

 

80
.00

 

79
.71

 

82
.65

 

81
.05

 

85
.88

 

82
.35

 

83
.24

 

83
.14
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ตารางท่ี ฉ.3 

คะแนนเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และร้อยละ จากใบงาน แบบสังเกตพฤติกรรมกลุ่ม แบบประเมิน

แผนผังความคิด ระหว่างเรียนจากแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 7-9 

แผนการจดัการเรียนรู้ที่ 7 แผนการจดัการเรียนรู้ที่ 8 แผนการจดัการเรียนรู้ที่ 9 

ใบ
งา

น 

แผ
นผ

ังค
วา

มค
ดิ 

พฤ
ติก

รร
มก

ลุ่ม
 

รวม 

ใบ
งา

น 

แผ
นผ

ังค
วา

มค
ดิ 

พฤ
ติก

รร
มก

ลุ่ม
 

รวม 

ใบ
งา

น 

แผ
นผ

ังค
วา

มค
ดิ 

พฤ
ติก

รร
มก

ลุ่ม
 

รวม 

 (5) (20) (20) (45) (5) (20) (20) (45) (5) (20) (20) (45) 

1 5 15 16 36 4 15 17 36 4 16 14 34 

2 5 16 16 37 4 16 17 37 4 16 15 35 

3 5 16 15 36 4 16 17 37 4 15 15 34 

4 4 16 15 35 3 17 16 36 4 15 16 35 

5 5 17 17 39 4 16 18 38 3 17 16 36 

6 4 18 17 39 4 16 18 38 4 17 17 38 

7 5 17 15 37 4 17 17 38 4 15 18 37 

8 4 16 16 36 5 17 17 39 3 16 17 36 

9 4 18 18 40 4 16 16 36 3 18 16 37 

10 5 18 17 40 5 16 16 37 4 17 17 38 

11 4 16 19 39 5 15 15 35 4 19 19 42 

12 4 17 18 39 5 16 17 38 5 18 17 40 

13 5 15 17 37 5 16 18 39 5 17 17 39 

14 4 16 17 37 4 17 16 37 4 17 16 37 

15 4 15 15 34 3 16 16 35 4 15 18 37 

16 4 16 16 36 4 16 17 37 3 16 16 35 

17 4 15 16 35 3 15 17 35 4 16 16 36 

รวม 75 277 280 632 70 273 285 628 66 280 280 626 

(ต่อ) 
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ตารางท่ี ฉ.3 (ต่อ) 

แผนการจดัการเรียนรู้ที่ 7 แผนการจดัการเรียนรู้ที่ 8 แผนการจดัการเรียนรู้ที่ 9 
ใบ

งา
น 

แผ
นผ

ังค
วา

มค
ดิ 

พฤ
ติก

รร
มก

ลุ่ม
 

รวม 

ใบ
งา

น 

แผ
นผ

ังค
วา

มค
ดิ 

พฤ
ติก

รร
มก

ลุ่ม
 

รวม 

ใบ
งา

น 

แผ
นผ

ังค
วา

มค
ดิ 

พฤ
ติก

รร
มก

ลุ่ม
 

รวม 

 (5) (20) (20) (45) (5) (20) (20) (45) (5) (20) (20) (45) 

X  4.4
1 

16
.29

 

16
.47

 

37
.18

 

4.1
2 

16
.06

 

16
.76

 

36
.94

 

3.8
8 

16
.47

 

16
.47

 

36
.82

 

S.D. 0.5
1 

1.0
5 

1.1
8 

1.8
5 

0.7
0 

0.6
6 

0.8
3 

1.3
0 

0.6
0 

1.1
8 

1.2
3 

2.1
3 

ร้อยละ 

88
.24

 

81
.47

 

82
.35

 

82
.61

 

82
.35

 

80
.29

 

83
.80

 

82
.09

 

77
.65

 

82
.35

 

82
.35

 

81
.83

 

 

ตารางท่ี ฉ.4 

คะแนนเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และร้อยละ จากใบงาน แบบสังเกตพฤติกรรมกลุ่ม แบบประเมิน

แผนผังความคิด ระหว่างเรียนจากแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 10-12 

แผนการจดัการเรียนรู้ที่ 10 แผนการจดัการเรียนรู้ที่ 11 แผนการจดัการเรียนรู้ที่ 12 

ใบ
งา

น 

แผ
นผ

ังค
วา

มค
ดิ 

พฤ
ติก

รร
มก

ลุ่ม
 

รวม 

ใบ
งา

น 

แผ
นผ

ังค
วา

มค
ดิ 

พฤ
ติก

รร
มก

ลุ่ม
 

รวม 

ใบ
งา

น 

แผ
นผ

ังค
วา

มค
ดิ 

พฤ
ติก

รร
มก

ลุ่ม
 

รวม 

 (5) (20) (20) (45) (5) (20) (20) (45) (5) (20) (20) (45) 

1 4 16 16 36 4 15 18 37 4 16 16 36 

2 4 15 14 33 4 16 17 37 4 16 16 36 

3 4 15 15 34 4 16 18 38 4 17 17 38 

4 4 15 17 36 4 17 17 38 4 16 17 37 

5 4 14 18 36 4 16 17 37 4 16 18 38 

6 4 15 17 36 4 17 18 39 4 16 16 36 

(ต่อ) 
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ตารางท่ี ฉ.4 (ต่อ) 

แผนการจดัการเรียนรู้ที่ 10 แผนการจดัการเรียนรู้ที่ 11 แผนการจดัการเรียนรู้ที่ 12 
ใบ

งา
น 

แผ
นผ

ังค
วา

มค
ดิ 

พฤ
ติก

รร
มก

ลุ่ม
 

รวม 

ใบ
งา

น 

แผ
นผ

ังค
วา

มค
ดิ 

พฤ
ติก

รร
มก

ลุ่ม
 

รวม 

ใบ
งา

น 

แผ
นผ

ังค
วา

มค
ดิ 

พฤ
ติก

รร
มก

ลุ่ม
 

รวม 

 (5) (20) (20) (45) (5) (20) (20) (45) (5) (20) (20) (45) 

7 4 16 18 38 4 15 16 35 4 18 16 38 
8 5 16 16 37 4 17 17 38 4 15 18 37 
9 5 16 17 38 5 16 18 39 4 16 17 37 
10 5 17 18 40 5 17 17 39 4 16 16 36 
11 5 18 15 38 5 18 17 40 4 17 17 38 
12 5 16 16 37 5 17 17 39 4 18 18 40 
13 3 16 17 36 5 17 18 40 4 18 16 38 
14 4 17 15 36 5 18 16 39 4 15 17 36 
15 5 16 16 37 5 16 16 37 4 14 17 35 
16 5 17 16 38 5 17 15 37 4 16 18 38 

17 5 15 15 35 4 18 16 38 4 17 16 37 

รวม 75 270 276 621 76 283 288 647 68 277 286 631 

X  4.4
1 

15
.88

 

16
.24

 

36
.53

 

4.4
7 

16
.65

 

16
.94

 

38
.06

 

4.0
0 

16
.29

 

16
.82

 

37
.12

 

S.D. 0.6
2 

0.9
9 

1.2
0 

1.6
6 

0.5
1 

0.9
3 

0.9
0 

1.3
0 

0.0
0 

1.1
0 

0.8
1 

1.2
2 

ร้อยละ 

88
.24

 

79
.41

 

81
.18

 

81
.18

 

89
.41

 

83
.24

 

84
.71

 

84
.58

 

80
.00

 

81
.47

 

84
.12

 

82
.48
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ตารางท่ี ฉ.5 

คะแนนเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และร้อยละ จากใบงาน แผนผังความคิด และแบบสังเกต

พฤติกรรมกลุ่ม ระหว่างเรียนจากแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1-12 

คนท่ี 

ระหว่างเรยีนจากแผนการจดัการเรียนรู้ที่ 1-12 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 รวม 

(45) (45) (45) (45) (45) (45) (45) (45) (45) (45) (45) (45) (540) 

1 32 33 34 36 37 37 36 36 34 36 37 36 424 

2 34 34 34 33 35 36 37 37 35 33 37 36 421 

3 35 33 34 34 38 37 36 37 34 34 38 38 428 

4 35 35 34 35 37 36 35 36 35 36 38 37 429 

5 33 34 32 37 38 36 39 38 36 36 37 38 434 

6 35 34 35 38 36 38 39 38 38 36 39 36 442 

7 36 33 36 38 37 37 37 38 37 38 35 38 440 

8 37 35 35 34 34 38 36 39 36 37 38 37 436 

9 35 34 36 37 36 37 40 36 37 38 39 37 442 

10 34 36 35 40 36 40 40 37 38 40 39 36 451 

11 35 36 38 35 37 37 39 35 42 38 40 38 450 

12 36 35 35 39 36 39 39 38 40 37 39 40 453 

13 36 33 37 38 37 37 37 39 39 36 40 38 447 

14 34 36 37 36 37 38 37 37 37 36 39 36 440 

15 36 34 34 36 35 39 34 35 37 37 37 35 429 

16 33 35 36 35 38 37 36 37 35 38 37 38 435 

17 30 33 33 34 36 37 35 35 36 35 38 37 419 

รวม 586 583 595 615 620 636 632 628 626 621 647 631 7420 

X  34
.47

 

34
.29

 

35
.00

 

36
.18

 

36
.47

 

37
.41

 

37
.18

 

36
.94

 

36
.82

 

36
.53

 

38
.06

 

37
.12

 

36
.37

 

S.D. 1.7
4 

1.1
0 

1.5
4 

1.9
8 

1.1
2 

1.1
2 

1.8
5 

1.3
0 

2.1
3 

1.6
6 

1.3
0 

1.2
2 

10
.4 8 

ร้อ
ยล

ะ 

76
.60

 

76
.21

 

77
.78

 

80
.39

 

81
.05

 

83
.14

 

82
.61

 

82
.09

 

81
.83

 

81
.18

 

84
.58

 

82
.48

 

80
.83
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ภาคผนวก ช 

 

หนังสือขอความอนุเคราะห์ผู้เชี่ยวชาญ 
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