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บทคัดย่อ 
 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ (1) เพื่อศึกษาแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ส าหรับนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 (2) เพื่อพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ 
ส าหรับนักเรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 (3) เพื่อทดลองและประเมินผลทักษะการคิดวิเคราะห์ของ
นักเรียนหลังเรียนโดยใช้การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ส าหรับนักเรียน   
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 และ (4) เพื่อประเมินความพึงพอใจของนักเรียนต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 กลุ่มเป้าหมายที่ใช้ในการทดลอง 
คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2560 โรงเรียนบ้านหนองบัวน้อย 
ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษามหาสารคาม เขต 2 จ านวน 31 คน ซึ่งได้มาโดยการเลือก
เฉพาะเจาะจง เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ แบบสัมภาษณ์เกี่ยวกับแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
แผนการจัดการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ตามแนวคิด
ของมาร์ซาโน แบบทดสอบทักษะการคิดวิเคราะห์ แบบสอบถามความพึงพอใจ การวิเคราะห์ข้อมูล 
โดยใช้ ร้อยละ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และใช้สถิติทดสอบ t-test (Dependent) 
 ผลการวิจัยพบว่า (1) แนวทางการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้เสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ คือ 
ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ที่มีเทคนิควิธีการหรือรูปแบบการเรียน
การสอนที่ท าให้นักเรียนมีความรู้ความสามารถในการเรียนดีขึ้น ควรมีกระบวนการสอนที่มีกิจกรรม
การเรียนรู้เรื่องต่างๆเพื่อฝึกให้นักเรียนได้มีพัฒนาการด้านการคิดวิเคราะห์ดีขึ้น ผู้วิจัยได้ใช้แนวคิด
ของมาร์ซาโนในการออกแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ซึ่งเป็นวิธีการที่เหมาะสมและยังเป็นวิธีสอนที่
มีการใช้ความรู้ความสามารถให้เกิดทักษะการคิดวิเคราะห์ (2) ผลการพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียน
การสอนเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 6 ที่สร้างขึ้นแบ่งเนื้อหาออกเป็น 5 แผนการจัดการเรียนรู้ จ านวน 25 ชั่วโมง แต่ละแผนประกอบด้วย 
มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวชี้วัด สาระส าคัญ จุดประสงค์การเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ กิจกรรมการเรียนรู้ 
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สื่อการเรียนรู้ การวัดและการประเมินผล และแต่ละแผนมีใบงานและแบบทดสอบหลังเรียน ผลการ

ประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้อยู่ในระดับมาก (X  = 4.46, S.D. = 0.52) 
ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ โดยใช้เทคนิคการจัดการ
เรียนรู้ของมาร์ซาโนส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 มีค่าเท่ากับ 81.19/83.39 ซึ่งมีค่าประสิทธิภาพ
สูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ (3) ผลการทดลองใช้และประเมินผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพ่ือส่งเสริม
ทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 มีคะแนน
ก่อนเรียนค่าเฉลี่ยเท่ากับ 16.12 และ คะแนนเฉลี่ยหลังเรียนเท่ากับ 25.12 และเมื่อเปรียบเทียบระหว่าง
คะแนน ก่อนเรียนและหลังเรียน พบว่าคะแนนสอบหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้สูงกว่าก่อนจัดกิจกรรม
การเรียนรู้อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และ (4) ความพึงพอใจต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 

โดยรวมอยู่ในระดับมากที่สุด (X  = 4.55, S.D.= 0.50) 
 
ค าส าคัญ : ทักษะการคิดวิเคราะห์ กิจกรรมการเรียนรู้ 
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ABSTRACT 
 The purposes of this research were ; (1) to analyze, synthesize the guidelines 
for the development of learning activities. for six Grade Students. ; (2) To develop 
learning activities, enhance critical thinking skills for six Grade students. ; (3) for 
experimenting and evaluating critical thinking skills Of students after school by using 
learning activities to promote critical thinking skills for six Grade Students and 4 
students in order to assess the students' satisfaction in organizing learning activities, 
promoting analytical thinking skills for six Grade Students, the target group used in 
the experiment is for six Grade Students in the 2nd semester of the academic year 
2017 at Ban Nong Bua Noi School. Office of Maha Sarakham Primary Educational 
Service Area 2, 8 people, selected by specific selection the instrument used in the 
research was an interview form about the guidelines for learning activities. Learning 
management plans to promote analytical thinking skills of prathom suksa six students, 
analytical thinking skills test Satisfaction questionnaire Data analysis using percentage, 
mean, standard deviation. And use the Wilcoxon Signed Rank Test. 
 The research found that ; (1) Guidelines for the development of learning 
activities to enhance analytical thinking skills are to organize learning activities to 
promote analytical thinking skills with techniques, methods, or teaching styles that 
enable students to have knowledge and ability in Study better There should be a 
teaching process with various learning activities to train students to improve their 
critical thinking. The researcher used Marzano's concepts in designing learning 
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activities. Which is an appropriate method and also a teaching method that uses 
knowledge and ability to develop critical thinking skills. ; (2) The results of the 
development of teaching and learning activities to promote critical thinking skills for 
six Grade Students that were created, divide the content into 5 learning management 
plans for 25 hours. Each plan consists of Learning standard/key indicators, learning 
objectives Learning activities learning Media Measurement and evaluation and each 
plan has work sheets and post-test The evaluation result of the appropriateness of 

the learning activity plan was at a high level (X  = 4.46, S.D. = 0.52). The effectiveness of 
the learning management plan to promote analytical thinking skills for Prathom Suksa 
six Grade Students it is equal to 81.19 / 83.39 which is higher than the specified criteria. ; 
(3) The results of the trial and evaluation of learning activities to promote analytical 
thinking skills for six Grade Students with pre-school scores with an average score of 
16.12 and an after-school average score of 25.12 and when comparing between 
scores Before school and after school It was found that the test scores after learning 
activities were significantly higher than before learning activities at the .01 level.       
and ; (4) Satisfaction with organizing learning activities, promoting analytical thinking 

skills for six Grade Students in the highest level (X  = 4.55, S.D. = 0.50) 
 
Keywords : Critical thinking skills Activities development 
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 ขอขอบพระคุณ ผู้เชี่ยวชาญทุกท่านที่ให้ความอนุเคราะห์ตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือที่ใช้
งานวิจัย ให้ข้อเสนอแนะในการปรับปรุงแก้ไข พร้อมค าแนะน าที่เป็นประโยชน์ในการท าวิจัย จนเครื่องมือ
มีความสมบูรณ์ เสียสละเวลา และให้ความร่วมมือเป็นอย่างดีในการให้ข้อมูล และให้ค าปรึกษาแนะน า
ที่เป็นประโยชน์ในการท าวิทยานิพนธ์ในครั้งนี้ 
 ขอขอบพระคุณ ผู้อ านวยการโรงเรียน คณะครู และนักเรียน โรงเรียนบ้านหนองบัวน้อย 
ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษามหาสารคาม เขต 2 ที่ให้ค าปรึกษาแนะน า อนุเคราะห์ 
อ านวยความสะดวกและช่วยเหลือในทุกส่วนที่เกี่ยวข้องในการท าวิจัยจนท าให้ประสบผลส าเร็จด้วยดี  
 สุดท้ายนี้ผู้วิจัยกราบขอบพระคุณอย่างยิ่งส าหรับบิดา มารดา ที่ให้ก าเนิดและมอบความรั ก 
การเลี้ยงดูที่ดีในทุก ๆ ด้านให้ความช่วยเหลือและให้ก าลังใจที่ดีมาโดยตลอดจนประสบความส าเร็จ 
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บทที่ 1 

บทน า 

 
1.1 ท่ีมาและความส าคัญของปัญหา 
 
 ปัจจุบันก้าวเข้าสู่ยุคศตวรรษที่ 21 ซ่ึงท าให้เกิดความเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็วทั้งทางด้าน
เศรษฐกิจ การเมือง สังคม วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี สิ่งเหล่านี้มีผลกระทบโดยตรงต่อ  คนไทย โลก
ที่ก าลังเผชิญเข้าสู่ยุคข้อมูลข่าวสารศตวรรษที่ 21 ซ่ึงเป็นยุคที่ต้องอาศัยการคิด และการเรียนรู้ของ
สมองเป็นอย่างมาก โดยเฉพาะด้านการจัดการเรียนรู้เพ่ือพัฒนาให้เกิดกระบวนการคิด ซ่ึงถือว่าเป็น
องค์ประกอบที่ส าคัญของความฉลาด และเป็นทักษะที่จ า เป็นส าหรับการด าเนินชี วิตในยุคข้อมูล
ข่าวสาร การจะด าเนินชีวิตในยุคนี้จ าเป็นต้องเป็นคนที่มีความรู้และมีความสามารถทางการคิด ไม่ว่าจะ
เป็นความคิดเป็น คิดวิเคราะห์ คิดอย่างมีวิจารณญาณ และคิดเชิงสร้างสรรค์ สิ่งที่ส าคัญคือการมีทักษะ
ในการคิดวิเคราะห์ดังจะเห็นได้จากการจัดการศึกษาเพ่ือพัฒนาคนให้มีคุณภาพจึงเป็นเรื่องจ าเป็นอย่างยิ่ง 
(สรปัญญาสุข สุขกรินทร์, 2560, น. 1)  
 ความมุ่งหมายและหลักการจัดการศึกษาของไทยไว้ว่าต้องเป็นไปเพ่ือพัฒนาคนไทย ให้เป็นมนุษย์
ที่สมบูรณ์ทั้งร่างกายและจิตใจ สติปัญญา ความรู้และคุณธรรมจริยธรรม และวัฒนธรรมการด ารงชีวิต 
สามารถด ารงชีวิตอยู่ร่วมกับผู้อ่ืนได้อย่างมีความสุข โดยมุ่งหวังให้ผู้เรียนเป็นคนเก่ง คนดีและมี ความสุข 
ยึดหลักผู้เรียนมีความสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้โรงเรียนควรจะมุ่งที่การพัฒนากระบวนการ
คิดควบคู่ไปกับความรู้ คุณภาพของบุคคลนอกจากจะมีความรู้ดีแล้วยังต้องมีความคิด เป็นบุคคลที่คิด
รอบคอบ คิดลึก คิดแตกฉาน คิดหลายชั้น คิดแก้ปัญหา คิดดี คิดชอบ และคิดสร้างสรรค์ บทบาทของ
โรงเรียนจะต้องพัฒนากระบวนการคิด กระบวนการเรียนรู้ ให้แก่ผู้เรียน ซ่ึงจะส่งผลพัฒนาความสามารถ
ทางการคิดของผู้เรียน และท าให้ในประเทศนั้น ๆ เป็นสังคมแห่งการเรียนรู้และเรียนรู้ได้ตลอดชีวิต 
(พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 แก้ไขเพ่ิมเติม (ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545) 
 ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 สมรรถนะส าคัญของผู้ เรียน 
ข้อ 2 ความสามารถในการคิดเป็นความสามารถในการคิดวิเคราะห์ การคิดสร้างสรรค์ การคิดอย่างมี
วิจารณญาณ การคิดเป็นระบบ เพ่ือน าไปสู้การสร้างองค์ความรู้หือสารสนเทศ เพ่ือการตัดสินใจ
เก่ียวกับตนเองและสังคมได้อย่างเหมาะสมสอดคล้องกับมาตรฐานการศึกษาเพ่ือการประเมินภายนอก 
ระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานที่ได้ก าหนดมาตรฐานด้านผู้เรียนไว้ในมาตรฐานที่ 4 ว่าผู้เรียนมีความสามารถ
ในการคิดวิเคราะห์ คิดสังเคราะห์ มีวิจารณญาณ มีความคิดสร้างสรรค์  คิดไตร่ตรอง และมีวิสัยทัศน์ 
(กระทรวงศึกษาธิการ , 2551, น. 4) และเพ่ือให้เป็นไปตามพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ 
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พุทธศักราช 2542 และที่แก้ไขเพ่ิมเติม (ฉบับที่  2) พุทธศักราช 2545 ที่ก าหนดแนวทางการจัด
การศึกษาเก่ียวกับการคิดและการส่งเสริมการคิดไว้ในหมวด 4 มาตรา 24(2) ว่าให้สถานศึกษาและ
หน่วยงานที่เก่ียวข้องด าเนินการฝึกทักษะกระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญสถานการณ์และการ
ประยุกต์ความรู้มาใช้เพ่ือป้องกันและแก้ปัญหา (กรมวิชาการ, 2546, น. 12 - 13) 
 กระทรวงศึกษาธิการ ได้ตระหนักถึงประโยชน์และความส าคัญของการวิเคราะห์เป็นอย่างยิ่ง 
ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  จึงได้ก าหนดเป็นมาตรฐาน  และตัวชี้วัดผู้ เรียนดังนี้ 
มาตรฐานที่ 4 ผู้เรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์  คิดสังเคราะห์ มีวิจารณญาณ มีความคิด
สร้างสรรค์ คิดไตร่ตรอง และมีวิสัยทัศน์ ตัวบ่งชี้ที่ 4.1 ผู้เรียนสามารถวิเคราะห์ สังเคราะห์ สรุปความคิด
รวบยอด คิดอย่างเป็นระบบและมีการคิดแบบองค์รวม ทั้งนี้ ส านักงานคณะกรรมการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
(2558, น. 6) ได้ก าหนดสมรรถนะด้านการคิด เป็นเป้าหมายหนึ่งในการพัฒนาคุณภาพผู้ เรียน  และ
ก าหนดให้สถานศึกษาท าการวัดและประเมินความสามารถด้านการอ่าน คิดวิเคราะห์ เขียน ของผู้เรียน
ทุกปีการศึกษา นอกจากนี้ยังการทดสอบคุณภาพผู้เรียนแต่ละช่วงชั้นในระดับชาติ (O-Net) และนานาชาติ 
(PISA) ผลการสอบพบว่า ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ ากว่ามาตรฐาน เช่นเดียวกับผลการประเมิน 
การคิดวิเคราะห์ของสถานศึกษา ที่สอดคล้องกับผลการประเมินของส านักงานมาตรฐาน  และรับรอง
คุณภาพการศึกษา (สมศ.) ที่พบว่า นักเรียนไทยยังมีความสามารถด้าน  การคิดวิเคราะห์ต่ า ส าหรับ
สาเหตุนั้นจากการศึกษาเอกสารการสอบถามครูผู้สอนแบบไม่เป็นทางการ  พบว่าครูไม่ได้สอน  หรือ
สอดแทรกกิจกรรมพัฒนาความสามารถด้านการวิเคราะห์ให้ผู้เรียนอย่างเป็นระบบอาจเป็นเพราะครู
ยังมีความรู้ความเข้าใจเก่ียวกับการวิเคราะห์ การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ตลอดจนสื่อพัฒนาการ
วิเคราะห์น้อย ขาดแนวทางการวัดความสามารถด้านการวิเคราะห์ที่ เป็นมาตรฐาน  ครูจึงไม่ได้ฝึกให้
นักเรียนคิดวิเคราะห์ การแก้ปัญหาอย่างที่จะเป็น บทบาทครูเน้นการเป็นผู้บรรยายถ่ายทอดความรู้ 
นักเรียนเป็นผู้รับขาดโอกาสในการคิด การสร้างชิ้นงานหรือหลักฐานที่ช่วยจั ดระบบคิด เชื่อมโยง 
ความรู้ใหม่กับความรู้เดิมที่จะน าไปสู่การพัฒนาการคิดในระดับสูง ทั้งความสามารถการคิดวิเคราะห์ 
สังเคราะห์ ประเมินค่า และการสร้างความรู้ใหม่ด้วยตนเอง ดังนั้นครูจึงต้องเปลี่ยนแปลงตนเองให้เป็น
ครูยุคใหม่เปลี่ยนวัฒนธรรมการสอน สอนน้อย ๆ ให้นักเรียนได้คิดวิเคราะห์ จัดกิจกรรมใช้สื่อการสอน 
ที่หลากหลายให้มากขึ้น รวมทั้งต้องปฏิรูปการวัดและประเมินผลด้วย กล่าวคือ ต้องเป็นการวัดในสิ่งที่
ต้องการให้เกิดขึ้นในตัวผู้เรียน ถ้าต้องการให้เด็กรู้จักคิดวิเคราะห์ (สรปัญญาสุข สุขกรินทร์, 2560, น. 3) 
 การคิดวิเคราะห์ (Analytical Thinking) จัดเป็นการคิดในระดับสูง (ทิศนา แขมมณี, 2540, น. 29) 
แล้วนาไปสู่การคิดระดับสูงอ่ืน ๆ เช่น การคิดอย่างมีวิจารณญาณ (Critical Thinking) การคิดเพ่ือ
ตัดสินใจ (Decision Making) การคิดแก้ปัญหา  (Problem Solving) การคิดสร้างสรรค์ (Creative 
Thinking) ซ่ึงได้มาจากพ้ืนฐานการคิดสังเคราะห์ (Synthesis) เป็นต้น การคิดวิเคราะห์เป็นความสามารถ
ในการแยกแยะเพ่ือหาส่วนย่อยของเหตุการณ์ เรื่องราวหรือเนื้อหาต่าง  ๆ ว่าประกอบด้วยอะไร มี
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ความส าคัญอย่างไร อะไรเป็นเหตุ อะไรเป็นผลและถ้าเป็นเช่นนั้นต้องอาศัยหลักการอะไร  ซ่ึงได้
จ าแนกการคิดวิเคราะห์ได้ 3 ลักษณะ คือ การวิเคราะห์ความส าคัญเป็นการแยกแยะสิ่งที่ก าหนดให้ว่า
อะไรส าคัญหรือจาเป็นหรือมีบทบาทมากที่สุด สิ่งใดเป็นเหตุสิ่งใดเป็นผลการวิเคราะห์ความสัมพันธ์
เป็นการค้นหาความส าคัญย่อย ๆ ของเรื่องราวหรือเหตุการณ์นั้น ๆ เก่ียวพันกันอย่างไร  สอดคล้อง
หรือขัดแย้งกันอย่างไร และการวิเคราะห์หลักการเป็นการค้นหาโครงสร้างและระบบของวัตถุ  สิ่งของ 
เรื่องราวและการกระทาต่าง ๆ เม่ือรวมกันจนคงสภาพอยู่ได้เนื่องมาจากอะไร  ยึดอะไรเป็นหลัก 
(Bloom, 1956, p. 115) กระบวนการคิดของบุคคลเป็นพฤติกรรมที่เก่ียวข้องกับเชาวน์ปัญญา โดยเฉพาะ
ส่วนของความสามารถด้านเหตุผล ซ่ึงเป็นส่วนของความสามารถในการคิดเชิงเหตุผล  เพ่ือหาข้อสรุป
หรือกฎเกณฑ์จากสิ่งที่ก าหนดให้ (Sternberg, 1986, p. 70) นอกจากนี้การคิดวิเคราะห์ยังช่วยส่งเสริม
ความฉลาดทางสติปัญญา สามารถแก้ปัญหาประเมิน ตัดสินใจและสรุปข้อมูลต่าง ๆ ที่รับรู้ ด้วยความ
สมเหตุสมผล อันเป็นพ้ืนฐานการคิดในมิติอ่ืน ๆ อีกทั้งการคิดวิเคราะห์ก่อประโยชน์อย่างมากทั้งใน
ระดับปัจเจกบุคคล ระดับองค์กรและระดับประเทศซ่ึงในแทบทุกวิชาจาเป็นต้องใช้การคิดวิเคราะห์
เป็นเครื่องมือในการศึกษาหาความรู้ความเข้าใจในเรื่องนั้น (ลักขณา สริวัฒน์, 2549, น. 74) 
 การคิดวิเคราะห์ในการก าหนดจุดมุ่งหมายทางการศึกษา (The New Taxonomy of Educational 
Objectives) ไว้ในระดับที่ 3 คือ การวิเคราะห์ (Analysis) ซ่ึงเกิดขึ้นจากการผ่านกระบวนการทางาน
ของการคิด โดยวิธีการปฏิบัติและแนวทางในการก าหนดวัตถุประสงค์ คือ (1) การจับคู่(Matching) 
ผู้เรียนสามารถระบุความเหมือนและความแตกต่างของสิ่งที่ได้เรียนรู้ไม่ว่าจะเป็นการเรียนรู้จากความรู้
ประเภทข้อมูลข่าวสาร ประเภทกระบวนการทางจิต หรือประเภทกระบวนการทางกาย (2) การจัดประเภท 
(Classifying) ผู้เรียนสามารถจัดประเภทด้วยการระบุให้เห็นถึงสิ่งที่มาก่อน  - หลัง (Superordinate 
– subordinate Categories) จากสิ่งที่ได้เรียนไม่ว่าจะเป็นการเรียนรู้จากความรู้ประเภทข้อมูล
ข่าวสาร ประเภทกระบวนการทางจิต หรือประเภทกระบวนการทางกาย  (3) การวิเคราะห์หาที่ผิด 
(Analyzing Errors) ผู้เรียนสามารถระบุถึงข้อผิดพลาดจากการน า เสนอหรือการใช้ความรู้ประเภท
ข้อมูลข่าวสาร ประเภทกระบวนการทางจิต หรือประเภทกระบวนการทางกาย  (4) การสร้างข้อสรุป
ทั่วไป (Generalizing) ผู้เรียนสามารถสร้างข้อสรุปหรือหลักการขึ้นใหม่จากความรู้ประเภทข้อมูล
ข่าวสาร ประเภทกระบวนการทางจิต หรือประเภทกระบวนการทางกาย (5) การสรุปเป็นหลักเกณฑ์
เฉพาะ (Specifying) ผู้เรียนสามารถระบุให้เห็นถึงผลลัพธ์เฉพาะเชิงตรรกะ (Logical Consequences) 
ของความรู้ประเภทข้อมูลข่าวสาร ประเภทกระบวนการทางจิต หรือประเภทกระบวนการทางกาย 
(Marzano, 2007, pp. 61 - 63)  
 จากข้อมูลดังกล่าวข้างต้น เห็นได้ว่าครูเป็นผู้มีบทบาทส าคัญในการพัฒนาทักษะ การวิเคราะห์
ของนักเรียนอย่างมากผู้วิจัยจึงสนใจที่จะวิจัยและพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ส่งเสริมทักษะการ
คิดวิเคราะห์ ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยสร้างตามทฤษฎีการคิดวิเคราะห์ของ Marzano 
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ซ่ึงเป็นกิจกรรมที่ต้องใช้เหตุผล เป็นการคิดอย่างลุ่มลึกและหลากหลาย  สามารถระบุความเหมือน
ความแตกต่าง จัดอันดับและจัดหมวดหมู่ ระบุข้อผิดพลาดในการน า เสนอข้อมูลและบอกเหตุผลได้ 
สามารถตีความหรือบอกหลักเกณฑ์พ้ืนฐานของความรู้ ระบุเจาะจงหรือสรุปอย่างมีเหตุผลในความรู้
นั้นได้ จนกระทั่งสามารถสรุปจนตกผลึกเป็นความรู้ใหม่ได้ โดยแสดงให้เห็นในรูปกิจกรรมและทักษะ
ในการน าไปใช้ในการปฏิบัติ นักเรียนจ าเป็นต้องมี ทั้งความรู้ ในเนื้อหาและทักษะที่จะประยุกต์  ใช้
ปรับเปลี่ยนความรู้เพ่ือการเรียนรู้อย่างต่อเนื่องตามเนื้อหาและสถานการณ์ที่เปลี่ยนแปลงไป  ซ่ึงเป็น
ประโยชน์สาหรับครูผู้สอนที่ได้ทั้งเครื่องมือวัดและทราบจุดเด่นจุดด้อยของการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน  
น าไปสู่การพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนต่อไป เพ่ือที่นักเรียนจะได้มีทักษะการคิดวิเคราะห์
และด าเนินชีวิตได้อย่างมีคุณภาพ ส าหรับผู้บริหารและผู้ที่เก่ียวข้องน าผลการวัดไปก าหนดแนวทาง 
นโยบาย หลักสูตรของสถานการศึกษา เพ่ือการพัฒนาและส่งเสริมการจัดการเรียนการสอน  และใช้
เป็นข้อมูลประกอบในการประเมินคุณภาพภายในและประเมินภายนอกตามมาตรฐานที่เก่ียวข้องต่อไป  
 

1.2 ค าถามการวิจัย 

 
 1.2.1 กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ โดยใช้เทคนิคการเรียนจัดการเรียนรู้
ของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 เป็นอย่างไร  
 1.2.2 ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ โดยใช้เทคนิคการเรียน
จัดการเรียนรู้ของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 เป็นอย่างไร 
 1.2.3 ผลการทดลองใช้และประเมินผลกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ โดย
ใช้เทคนิคการเรียนจัดการเรียนรู้ของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 เป็นอย่างไร 
 1.2.4 ความพึงพอใจของนักเรียนหลังเรียนกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ 
โดยใช้เทคนิคการเรียนจัดการเรียนรู้ ของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6    
เป็นอย่างไร 
 

1.3 วัตถุประสงค์การวิจัย 

 
 1.3.1 เพ่ือศึกษาแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้านทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิด
ของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
 1.3.2 เพ่ือพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้านทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน 
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  



5 

 1.3.3 เพ่ือเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6  
 1.3.4 เพ่ือประเมินความพึงพอใจของนักเรียนต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  ส าหรับนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
 

1.4 สมมติฐานการวิจัย 

 
 คะแนนการประเมินทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนที่เรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6   
หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน  
 

1.5 ขอบเขตการวิจัย 

 
 งานวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยและพัฒนา (Research and Development) เพ่ือพัฒนาการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ โดยใช้เทคนิคการเรียนจัดการเรียนรู้ ของมาร์ซาโน 
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยผู้วิจัยได้แบ่ งขั้นตอนการด าเนินการวิจัยเป็น 4  ระยะ    
โดยก าหนดของเขตในแต่ละระยะออกเป็น 3 ด้าน คือ ขอบเขตด้านแหล่งข้อมูล ขอบเขตด้านเนื้อหา 
และขอบเขตด้านตัวแปรที่ศึกษา ซ่ึงมีรายละเอียดดังนี้ 

 ระยะท่ี 1 ศึกษาแนวทางการพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ 

ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6  

  ระยะนี้เป็นการศึกษาแนวทางการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน 
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยศึกษาเอกสาร งานวิจัย และการสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญที่จัดการ
เรียนรู้แบบส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ เพ่ือน าข้อมูลที่ได้ไปก าหนดกรอบในการพัฒนากิจกรรม
การเรียนรู้โดยมีขอบเขตดังนี้  

   1. ขอบเขตด้านแหล่งข้อมูล 

    1.1 เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวข้องกับทฤษฎีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ การส่งเสริม
ทักษะการคิดวิเคราะห์ จ านวน 10 เล่ม 
    1.2 ผูเ้ชี่ยวชาญที่จัดการเรียนรู้แบบส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์  จ านวน 5 คน    
โดยทั้ง 5 คน มีวิทยฐานะช านาญการพิเศษขึ้นไปหรือมีประสบการณ์สอนไม่น้อยกว่า 10 ปีและส าเร็จ
การศึกษาระดับปริญญาโทขึ้นไป 
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  2. ขอบเขตด้านเน้ือหา 

   แนวทางการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ตามแนวคิดของมาร์
ซาโน การเลือกใช้สื่อการเรียนรู้ และการประเมินผล ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 

 ระยะท่ี 2 การพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิด

ของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6  

  ระยะนี้เป็นการพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิด
ของมาร์ซาโน โดยการสร้างแผนและหาประสิทธิภาพแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เพ่ือให้ได้กิจกรรม
การเรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 โดยมีขอบเขตดังนี้  

   1. ขอบเขตด้านแหล่งข้อมูล  

    1.1 แหล่งข้อมูลในการตรวจสอบความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้ ได้แก่ 
     1.1.1 ผู้เชี่ยวชาญด้านเทคนิคการสอนมีประสบการณ์ด้านเทคนิคการสอนที่
ส่งเสริมทักษะการเรียนรู้มีวิทยฐานะช านาญการพิเศษขึ้นไป จ านวน 2 ท่าน 
     1.1.2 ผู้เชี่ยวชาญด้านการพัฒนากิจกรรมที่ส่งเสริมทักษะการเรียนรู้มีวิทยฐานะ
ช านาญการพิเศษขึ้นไป จ านวน 2 ท่าน 
     1.1.3 ผู้เชี่ยวชาญด้านการวัดและประเมินผลการศึกษามีวิทยฐานะช านาญการ
พิเศษขึ้นไป จ านวน 1 ท่าน   
    1.2 แหล่งข้อมูลที่ใช้ในการตรวจสอบประสิทธิภาพของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดองมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6    
ที่ก าลังศึกษาอยู่ ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2561 โรงเรียนบ้านหนองบัวน้อย จ านวน 31 คน  
   2. ขอบเขตด้านเน้ือหา 

   แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ส าหรับนักเรียน ชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 โดยน ามาใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรูต้ามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน
พุทธศักราช 2551 แต่ละแผนประกอบด้วย มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวชี้วัด สาระส าคัญ จุดประสงค์การ
เรียนรู้ สาระการเรียนรู้ กิจกรรมการเรียนรู้ สื่อการเรียนรู้ การวัดและการประเมินผล 
   3. ขอบเขตด้านตัวแปร 

   ในระยะนี้ผู้วิจัยท าการศึกษาตัวแปรดังนี้ 
    3.1 ความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ส าหรับ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
   3.2 ประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ส าหรับ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
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 ระยะท่ี 3 ทดลองการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ตามแนวคิดของ

มาร์ซาโนส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 

  ระยะนี้เป็นการทดลองใช้กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิด
ของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระหว่าง
ก่อนเรียนและหลังเรียนโดยไปใช้กับกลุ่มทดลอง 
   1. ขอบเขตด้านแหล่งข้อมูล 

   นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2561 โรงเรียนบ้านหนอง      
บัวน้อย ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษามหาสารคาม เขต 2 จ านวน 31 คน  

   2. ขอบเขตด้านเน้ือหา 

   การทดลองเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของ
มาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 และสะท้อนข้อมูลหลังเรียน  

   3. ขอบเขตด้านตัวแปร  

    3.1 ตัวแปรต้น คือ กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ โดยใช้เทคนิค
การเรียนจัดการเรียนรู้ของมาร์ซาโน 
    3.2 ตัวแปรตาม คือ ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 

 ระยะท่ี 4 ประเมินความพึงพอใจของนักเรียนต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ส่งเสริมทักษะ

การคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 

  ระยะนี้เป็นการประเมินความพึงพอใจของนักเรียนที่เรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน 

   1. ขอบเขตด้านแหล่งข้อมูล 

   นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2561 โรงเรียนบ้านหนอง 
บัวน้อย ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษามหาสารคาม เขต 2 จ านวน 31 คน ที่ เรียนด้วย
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน 

    2. ขอบเขตด้านเน้ือหา 

   การประเมินความพึงพอใจของนักเรียนที่เรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ส่งเสริม
ทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน  

   3. ขอบเขตด้านตัวแปร  

   ตัวแปรที่ศึกษา ได้แก่ ความพึงพอใจของนักเรียนต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริม
ทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน  
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1.6 นิยามศัพท์เฉพาะ 

 
 “กิจกรรมการเรียนรู้” หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์
ตามแนวคิดของมาร์ซาโน คือ  
  1. การจ าแนก หมายถึง ความสามารถในการแยกแยะส่วนย่อยต่าง ๆ และเหตุการณ์ที่ 
เหมือนกันและแตกต่างกัน ออกเป็นแต่ละส่วนให้เข้าใจง่ายอย่างมีหลักเกณฑ์  สามารถระบุตัวอย่าง 
หลักฐาน และลักษณะความเหมือนกันและความแตกต่างได้  
  2. การจัดกลุ่ม หมายถึง ความสามารถในการจัดประเภท  จัดลาดับ จัดกลุ่ม ของสิ่งที่ มี
ลักษณะเดียวกันเข้าด้วยกัน โดยยึดโครงสร้างลักษณะหรือคุณสมบัติที่ เป็นประเภทเดียวกัน  
  3. การเชื่อมโยง หมายถึง ความสามารถในการเชื่อมโยงความสัมพันธ์ของข้อมูลต่าง  ๆ   
ว่าสัมพันธ์กันอย่างไร  
  4. การประเมินผล หมายถึง ความสามารถในการจบัประเด็นและสรุปผลจากสิ่งที่ก าหนดให้ได้  
  5. การประยุกต์ใช้ หมายถึง ความสามารถในการนาความรู้หรือหลักการจากการเรียนรู้ไป 
ใช้ในสถานการณ์ต่าง ๆ สามารถคาดการณ์ พยากรณ์ คาดเดาสิ่งที่จะเกิดขึ้นในอนาคตได้ 
 “ทักษะการคิดวิเคราะห์” หมายถึง ความสามารถในการพิจารณาไตร่ตรองแก้ปัญหาที่แม่นย า
มีความละเอียดในการจ าแนกแยกแยะ เปรียบเทียบข้อมูลเรื่องราวเหตุการณ์ต่าง  ๆ อย่างช านาญ  
โดยการหาหลักฐานที่มีความสัมพันธ์เชื่อมโยงหรือข้อมูลที่น่าเชื่อถือมาสนับสนุนหรือยืนยันเพ่ือพิจารณา
อย่างรอบคอบก่อนตัดสินใจตามแนวคิดของมาร์ซาโน  
 

1.7 ประโยชน์ท่ีจะได้รับ 

 
 1.7.1 โรงเรียนใช้เป็นแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์  
ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ที่มีประสิทธิภาพ สามารถน าไปใช้ประกอบกิจกรรมการเรียนการสอนของ
นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
 1.7.2 นักเรียนสามารถน าความรู้ที่ได้จากการร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิด
วิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ไปใช้ในชีวิตประจ าวันและเป็นพ้ืนฐานในการศึกษาระดับสูงต่อไป  
 1.7.3 ครูผู้สอนได้ใช้วางแผนปรับปรุงการเรียนการสอน เพ่ือส่งเสริมพัฒนาและแก้ไขข้อบกพร่อง
ของนักเรียนในเรื่องทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน 
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บทท่ี 2 
การทบทวนวรรณกรรม 

 
 การวิจัย เรื่อง การพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ตาม
แนวคิดของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสาร และงานวิจัยที่
เกี่ยวข้องดังต่อไปนี้ 
  1. หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 
  2. แนวคิดเก่ียวกับการจัดกระบวนการเรียนรู้ 
  3. เอกสารที่เกี่ยวข้องกับการวิเคราะห์ 
  4. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
  5. กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 

2.1 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐานพุทธศักราช 2551  
  
 องค์ประกอบหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
  2.1.1 วิสัยทัศน์ 
  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน มุ่งพัฒนาผู้เรียนทุกคน ซึ่งเป็นก าลังของชาติให้
เป็นมนุษย์ที่มีความสมดุลทั้งด้านร่างกาย ความรู้ คุณธรรม มีจิตส านึกในความเป็นพลเมืองไทยและ
เป็นพลโลก ยึดมั่นในการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุขมี
ความรู้และทักษะพื้นฐาน รวมทั้ง เจตคติท่ีจ าเป็นต่อการศึกษาต่อ การประกอบอาชีพ และการศึกษา
ตลอดชีวิต โดยมุ่งเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญบนพื้นฐานความเชื่อว่าทุกคนสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเอง
ได้เต็มตามศักยภาพ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, น. 4) 
  2.1.2 จุดหมาย 
  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน มุ่งพัฒนาผู้เรียนให้เป็นคนดีมีปัญญา มีความสุข   
มีศักยภาพในการศึกษาต่อ และประกอบอาชีพ จึงก าหนดเป็นจุดหมาย เพื่อให้เกิดกับผู้เรียนเมื่อจบ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน ดังนี้ 
    2.1.2.1 มีคุณธรรมจริยธรรมและค่านิยมที่พึงประสงค์เห็นคุณค่าของตนเองมีวินัย
และปฏิบัติตนตามหลักธรรมของพระพุทธศาสนาหรือศาสนาที่ตนนับถือยึดหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียง 
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    2.1.2.2 มีความรู้อันเป็นสากลและมีความสามารถในการสื่อสาร การคิด การแก้ปัญหา 
การใช้เทคโนโลยี และมีทักษะชีวิต 
    2.1.2.3 มีสุขภาพกายและสุขภาพจิตที่ดี มีสุขนิสัย และรักการออกก าลังกาย 
    2.1.2.4 มีความรักชาติ มีจิตส านึกในความเป็นพลเมืองไทยและพลโลก ยึดมั่นในวิถี
ชีวิตและการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข 
    2.1.2.5 มีจิตส านึกในการอนุรักษ์วัฒนธรรมและภูมิปัญญาไทย การอนุรักษ์และ
พัฒนาสิ่งแวดล้อม มีจิตสาธารณะที่มุ่งท าประโยชน์และสร้างสิ่งที่ดีงามในสังคม และอยู่ร่วมกันในสังคม
อย่างมีความสุข (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, น. 5) 
  2.1.3 สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 
  ในการพัฒนาผู้เรียนตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐานมุ่งพัฒนาผู้เรียนให้มีคุณภาพ
ตามมาตรฐานการเรียนรู้ ซึ่งการพัฒนาผู้เรียนให้บรรลุมาตรฐานการเรียนรู้ที่ก าหนดนั้นจะช่วยให้ผู้เรียน
เกิดสมรรถนะส าคัญ 5 ประการ ดังนี้ 
    2.1.3.1 ความสามารถในการสื่อสารเป็นความสามารถในการรับและส่งสารมีวัฒนธรรม
ในการใช้ภาษาถ่ายทอดความคิด ความรู้ความเข้าใจ ความรู้สึก และทัศนะของตนเองเพื่อแลกเปลี่ยน
ข้อมูลข่าวสาร และประสบการณ์อันจะเป็นประโยชน์ต่อการพัฒนาตนเองและสังคมรวมทั้งการเจรจา
ต่อรองเพื่อขจัดและลดปัญหาความขัดแย้งต่าง ๆ การเลือกรับหรือไม่รับข้อมูลข่าวสารด้วยหลักการ 
เหตุผลและความถูกต้อง ตลอดจนการเลือกใช้วิธีการสื่อสารที่มีประสิทธิภาพโดยค านึงถึงผลกระทบที่
มีต่อตนเองและสังคม 
    2.1.3.2 ความสามารถในการคิด เป็นความสามารถในการคิดวิเคราะห์ การคิด
สังเคราะห์ การคิดอย่างสร้างสรรค์ การคิดอย่างมีวิจารณญาณ และการคิดเป็นระบบ เพื่อน าไปสู่การ
สร้างองค์ความรู้หรือสารสนเทศเพื่อการตัดสินใจเกี่ยวกับตนเองและสังคมได้อย่างเหมาะสม 
    2.1.3.3 ความสามารถในการแก้ปัญหาเป็นความสามารถในการแก้ปัญหาและอุปสรรค
ต่าง ๆ ที่เผชิญได้อย่างถูกต้องเหมาะสม บนพื้นฐานของหลักการ เหตุผล คุณธรรมและข้อมูลสารสนเทศ 
เข้าใจความสัมพันธ์และการเปลี่ยนแปลงของเหตุการณ์ต่าง ๆ ในสังคม แสวงหาความรู้ ประยุกต์ความรู้
มาใช้ในการปูองกันและแก้ไขปัญหา และมีการตัดสินใจที่มีประสิทธิภาพโดยค านึงถึงผลกระทบที่
เกิดข้ึนต่อตนเอง สังคมและสิ่งแวดล้อม 
    2.1.3.4 ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต เป็นความสามารถในการน ากระบวนการ
ต่าง ๆ ไปใช้ในการด าเนินชีวิตประจ าวัน การเรียนรู้ด้วยตนเอง การเรียนรู้อย่างต่อเนื่อง การท างาน และ
การอยู่ ร่วมกันในสังคมด้วยการสร้างเสริมความสัมพันธ์อันดีระหว่างบุคคล การจัดท าปัญหาและความ
ขัดแย้งต่าง ๆ อย่างเหมาะสม การปรับตัวให้ทันกับการเปลี่ยนแปลงของสังคมและสภาพแวดล้อม และ
การรู้จักหลีกเลี่ยงพฤติกรรมไม่พึงประสงค์ที่ส่งผลกระทบต่อตนเองและผู้อื่น 
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    2.1.3.5 ความสามารถในการใช้เทคโนโลยี เป็นความสามารถในการเลือกและใช้
เทคโนโลยีด้านต่าง ๆ และมีทักษะกระบวนการทางเทคโนโลยี เพื่อการพัฒนาตนเองและสังคม ในด้าน
การเรียนรู้ การสื่อสาร การท างาน การแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ ถูกต้องเหมาะสมและมีคุณธรรม 
  2.1.4 คุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน มุ่งพัฒนาผู้เรียนให้มีคุณลักษณะอันพึงประสงค์  
เพื่อให้สามารถอยู่ร่วมกับผู้อ่ืนในสังคมได้อย่างมีความสุข ในฐานะเป็นพลเมืองไทยและพลโลก ดังนี้ 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, น. 7) 
    2.1.4.1 รักชาติ ศาสน์ กษัตริย์ 
    2.1.4.2 ซื่อสัตย์สุจริต 
    2.1.4.3 มีวินัย 
    2.1.4.4 ใฝุเรียนรู้ 
    2.1.4.5 อยู่อย่างพอเพียง 
    2.1.4.6 มุ่งม่ันในการท างาน 
    2.1.4.7 รักความเป็นไทย 
    2.1.4.8 มีจิตสาธารณะ 
  2.1.5 มาตรฐานการเรียนรู้ 
  การพัฒนาผู้เรียนให้เกิดความสมดุล ต้องค านึงถึงหลักพัฒนาการทางสมองและพหุปัญญา 
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน จึงก าหนดให้ผู้เรียนเรียนรู้ 8 กลุ่มสาระการเรียนรู้ ดังนี้ 
    2.1.5.1 ภาษาไทย 
    2.1.5.2 คณิตศาสตร์ 
    2.1.5.3 วิทยาศาสตร์ 
    2.1.5.4 สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
    2.1.5.5 สุขศึกษาและพลศึกษา 
    2.1.5.6 ศิลปะ 
    2.1.5.7 การงานอาชีพและเทคโนโลยี 
    2.1.5.8 ภาษาต่างประเทศ 
  ในแต่ละกลุ่มสาระการเรียนรู้ก าหนดมาตรฐานการเรียนรู้เป็นเปูาหมายที่ส าคัญของการพัฒนา
คุณภาพผู้เรียน รวมทั้งสิ้น 67 มาตรฐาน มาตรฐานการเรียนรู้ระบุสิ่งที่ผู้เรียนพึงรู้และปฏิบัติได้มีคุณธรรม
จริยธรรม และค่านิยมที่พึงประสงค์ที่ต้องการให้เกิดแก่ผู้เรียนเมื่อจบการศึกษาขั้นพื้นฐาน นอกจากนั้น 
มาตรฐานการเรียนรู้ยังเป็นกลไกส าคัญในการขับเคลื่อนพัฒนาการศึกษาทั้งระบบ เพราะมาตรฐาน
การเรียนรู้จะสะท้อนให้ทราบว่า ต้องการอะไร ต้องสอนอะไร จะสอนอย่างไร และประเมินอย่างไร 
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รวมทั้งเป็นเครื่องมือในการตรวจสอบเพื่อการประกันคุณภาพการศึกษา โดยใช้ระบบการประเมินคุณภาพ
ภายใน และการประเมินคุณภาพภายนอก ซึ่งรวมถึงการทดสอบระดับเขตพื้นที่การศึกษา และ     
การทดสอบระดับชาติ ระบบการตรวจสอบเพื่อประกันคุณภาพดังกล่าวเป็นสิ่งส าคัญที่ช่วยสะท้อน
ภาพการจัดการศึกษาว่าสามารถพัฒนาผู้เรียนให้มีคุณภาพตามที่มาตรฐานการเรียนรู้ก าหนดเพียงใด 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2552, น. 8) 
  2.1.6 ตัวช้ีวัด 
  ตัวชี้วัดระบุสิ่งที่ผู้เรียนพึงรู้และปฏิบัติได้ รวมทั้งคุณลักษณะของผู้เรียนในแต่ละระดับชั้น  
ซึ่งสะท้อนถึงมาตรฐานการเรียนรู้ มีความเฉพาะเจาะจงและมีความเป็นรูปธรรมน าไปใช้ในการก าหนด
เนื้อหา จัดท าหน่วยการเรียนรู้ จัดการเรียนการสอน และเป็นเกณฑ์ส าคัญส าหรับการวัดประเมินผล
เพื่อตรวจสอบคุณภาพผู้เรียน 
    2.1.6.1 ตัวชี้วัดชั้นปี เป็นเปูาหมายในการพัฒนาผู้เรียนแต่ละชั้นปีในระดับการศึกษา
ภาคบังคับ (ประถมศึกษาปีที่ 1 – มัธยมศึกษาปีที่ 3) 
    2.1.6.2 ตัวชี้วัดช่วงชั้น เป็นเปูาหมายในการพัฒนาผู้เรียนในระดับมัธยมศึกษา  
ตอนปลาย (มัธยมศึกษาปีที่ 4 - 6) 
  หลักสูตรได้มีการก าหนดรหัสก ากับมาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด เพื่อความเข้าใจและให้
สื่อสารตรงกัน ดังนี้ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2553, น. 9) 
     ว 1.1 ป.1/2 

ว 
1.1 
ป.1/2 

กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 
สาระที่ 1 มาตรฐานข้อที่ 1 
ตัวชี้วัดชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ข้อที่ 2 

    ต 2.2 ม.4 – ม.6/2 
ต 
2.2 
ม.4 – ม. 6/2 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ 
สาระที่ 2 มาตรฐานข้อที่ 2 
ตัวชี้วัดชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ข้อที่ 2 

 

  การวิจัยครั้งนี้ได้ท าการวิจัยโดยใช้เนื้อหา กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ท 4.1 ตัวชี้วัด ป.
6/1 และตัวชี้วัด ป.6/4 
  2.1.7 สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ 
  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน ก าหนดมาตรฐานการเรียนรู้ไว้ 8 กลุ่มสาระการเรียนรู้ 
จ านวน 67 มาตรฐาน ดังนี้ 
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ตารางท่ี 2.1 
สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ 
 

สาระการเรียนรู ้ จ านวนสาระ จ านวนมาตรฐานการเรียนรู้ 
1. ภาษาไทย 5 5 
2. คณิตศาสตร์ 6 14 
3. วิทยาศาสตร ์ 9 13 
4. สังคมศึกษา ศาสนาและวฒันธรรม 6 11 
5. สุขศึกษาและพลศึกษา 6 6 
6. ศิลปะ 3 6 
7. การงานอาชีพและเทคโนโลยี 4 4 
8. ภาษาตา่งประเทศ 4 8 

รวม 40 67 

 
  2.1.8 กิจกรรมพัฒนาผู้เรียน 
  กิจกรรมพัฒนาผู้เรียน มุ่งให้ผู้เรียนได้พัฒนาตนเองตามศักยภาพ พัฒนาอย่างรอบด้าน เพื่อ
ความเป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์ ทั้งร่างกาย สติปัญญา อารมณ์ และสังคม เสริมสร้างให้เป็นผู้มีศีลธรรม 
จริยธรรม มีระเบียบวินัย ปลูกฝังและสร้างจิตส านึกของการท าประโยชน์เพื่อสังคม สามารถจัดการ
ตนเองได้ และอยู่ร่วมกับผู้ อ่ืนอย่างมีความสุข กิจกรรมพัฒนาผู้ เรียน แบ่งเป็น  3ลักษณะดังนี้ 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, น. 20 - 21) 
    2.1.8.1 กิจกรรมแนะแนว เป็นกิจกรรมที่ส่งเสริมและพัฒนาผู้เรียนให้รู้จักตนเองรู้
รักษ์สิ่งแวดล้อม สามารถคิดตัดสินใจ คิดแก้ปัญหา ก าหนดเปูาหมาย วางแผนชีวิตทั้งด้านการเรียน
และอาชีพ สามารถปรับตนได้อย่างเหมาะสม นอกจากนี้ยังช่วยให้ครูรู้จักและเข้าใจผู้เรียน ทั้งยังเป็น
กิจกรรมที่ช่วยเหลือและให้ค าปรึกษาแก่ผู้ปกครองในการมีส่วนร่วมพัฒนาผู้เรียน 
    2.1.8.2 กิจกรรมนักเรียน เป็นกิจกรรมที่มุ่งพัฒนาความมีระเบียบวินัยความเป็น
ผู้น าผู้ตามที่ดี ความรับผิดชอบ การท างานร่วมกัน การรู้จักแก้ปัญหา การตัดสินใจที่เหมาะสม ความมี
เหตุผล การช่วยเหลือแบ่งปัน เอ้ืออาทรและสมานฉันท์ โดยจัดให้สอดคล้องกับความสามารถ ความ
ถนัดและความสนใจของผู้เรียน ให้ผู้เรียนได้ปฏิบัติด้วยตนเองในทุกข้ันตอน ได้แก่ การศึกษาวิเคราะห์ 
วางแผน ปฏิบัติตามแผน ประเมินและปรับปรุงการท างาน เน้นการท างานร่วมกันเป็นกลุ่มตามความ
เหมาะสมและสอดคล้องกับวุฒิภาวะของผู้เรียน บริบทของสถานศึกษาและท้องถิ่น กิจกรรมนักเรียน
ประกอบด้วย 
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       1) กิจกรรมลูกเสือเนตรนารี ยุวกาชาด ผู้บ าเพ็ญประโยชน์ และนักศึกษา
วิชาทหาร 
       2) กิจกรรมชุมนุม ชมรม 
       3) กิจกรรมเพื่อสังคมและสาธารณประโยชน์ เป็นกิจกรรมที่ส่งเสริมให้
ผู้เรียนบ าเพ็ญตนให้เป็นประโยชน์ต่อสังคม ชุมชน และท้องถิ่นตามความสนใจในลักษณะอาสาสมัคร 
เพื่อแสดงถึงความรับผิดชอบ ความดีงาม ความเสียสละต่อสังคม มีจิตสาธารณะ เช่น กิจกรรมอาสา
พัฒนาต่าง ๆ กิจกรรมสร้างสรรค์สังคม 
  2.1.9 การจัดเวลาเรียน 
  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน ได้ก าหนดกรอบโครงสร้างเวลาเรียนพื้นฐานส าหรับ
กลุ่มสาระการเรียนรู้ 8 กลุ่ม และกิจกรรมพัฒนาผู้เรียน ซึ่งสถานศึกษาสามารถเพิ่มเติมได้ตามความ
พร้อมและจุดเน้น โดยสามารถปรับให้เหมาะสมตามบริบทของสถานศึกษาและสภาพของผู้เรียน ดังนี้ 
    2.1.9.1 ระดับประถมศึกษา (ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 - 6) ให้จัดเวลาเรียนเป็นรายปี 
โดยมีเวลาเรียนวันละไม่เกิน 5 ชั่วโมง 
    2.1.9.2 ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น (ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 - 3) ให้จัดเวลาเรียนเป็น
รายภาค มีเวลาเรียนวันละไม่เกิน 6 ชั่วโมง คิดน้ าหนักของรายวิชาที่เรียนเป็นหน่วยกิต ใช้เกณฑ์ 40 
ชั่วโมงต่อภาคเรียน มีค่าน้ าหนักวิชาเท่ากับ 1 หน่วยกิต 
    2.1.9.3 ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย (ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 - 6) ให้จัดเวลาเรียน
เป็นรายภาค มีเวลาเรียนวันละไม่น้อยกว่า 6 ชั่วโมง คิดน้ าหนักของรายวิชาที่เรียนเป็นหน่วยกิต ใช้
เกณฑ์ 40 ชั่วโมงต่อภาคเรียน มีค่าน้ าหนักวิชาเท่ากับ 1 หน่วยกิต 10. โครงสร้างเวลาเรียน 
  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน ก าหนดกรอบโครงสร้างเวลาเรียน ดังนี้ 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, น. 23) 
 
ตารางท่ี 2.2 
โครงสร้างหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
 

กลุ่มสาระการเรียนรู้/ 
กิจกรรม 

เวลาเรียน 

ระดับประถมศึกษา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
ระดับ

มัธยมศึกษา
ตอนปลาย 

ป.1 ป.2 ป.3 ป.4 ป.5 ป.6 ม.1 ม.2 ม.3 ม.4-6 

1. ภาษาไทย 200 200 200 160 160 160 
120 

(3 นก.) 
120 

(3 นก.) 
120 

(3 นก.) 
240 

(6นก.) 

(ต่อ) 
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ตารางท่ี 2.2 (ต่อ) 
 

กลุ่มสาระการเรียนรู้/ 
กิจกรรม 

เวลาเรียน 

ระดับประถมศึกษา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
ระดับ

มัธยมศึกษา
ตอนปลาย 

ป.1 ป.2 ป.3 ป.4 ป.5 ป.6 ม.1 ม.2 ม.3 ม.4-6 

2. คณิตศาสตร์ 200 200 200 160 160 160 
120 

(3 นก.) 
120 

(3 นก.) 
120 

(3 นก.) 
240 

(6นก.) 

3. วิทยาศาสตร์ 80 80 80 80 80 80 
120 

(3 นก.) 
120 

(3 นก.) 
120 

(3 นก.) 
240 

(6นก.) 

4. สังคมศึกษา ศาสนา 
   และวัฒนธรรม 

80 80 80 80 80 80 
120 

(3 นก.) 
120 

(3 นก.) 
120 

(3 นก.) 
240 

(6นก.) 

5. สุขศึกษาและพลศึกษา 80 80 80 80 80 80 
80 

(2นก.) 
80 

(2นก.) 
80 

(2นก.) 
120 

(3 นก.) 

6. ศิลปะ 80 80 80 80 80 80 
80 

(2นก.) 
80 

(2นก.) 
80 

(2นก.) 
120 

(3 นก.) 
7. การงานอาชพีและ 
   เทคโนโลย ี

40 40 40 80 80 80 
80 

(2นก.) 
80 

(2นก.) 
80 

(2นก.) 
120 

(3 นก.) 

8. ภาษาตา่งประเทศ 40 40 40 80 80 80 
120 

(3 นก.) 
120 

(3 นก.) 
120 

(3 นก.) 
240 

(6.นก.) 

รวมเวลาเรียน (พื้นฐาน) 800 800 800 800 800 800 
840 

(21นก. 
840 

(21นก. 
840 

(21นก. 
1.560 

(39 นก.) 
* กจิกรรมพัฒนาผู้เรียน 120 120 120 120 120 120 120 120 120 360 
* รายวิชา / กิจกรรมที่
สถานศึกษาจัดเพิ่มเติม
ตามความพร้อมและ
จุดเน้น 

ปีละไม่เกิน 80 ชั่วโมง ปีละไม่เกิน 240 ชั่วโมง 
ไม่น้อยกวา่ 

1.560 ชั่วโมง 

รวมเวลาเรียนทั้งหมด ไม่เกิน 1.000 ชั่วโมง/ปี ไม่เกิน 1.200 ชั่วโมง/ปี 
รวม 3 ป ี

ไม่น้อยกวา่ 
3.600 ชั่วโมง 

 
  2.1.10 การจัดการเรียนรู้ 
  การจัดการเรียนรู้เป็นกระบวนการส าคัญในการน าหลักสูตรสู่การปฏิบัติ หลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาข้ันพื้นฐาน เป็นหลักสูตรที่มีมาตรฐานการเรียนรู้ สมรรถนะส าคัญของผู้เรียนและคุณลักษณะ
อันพึงประสงค์เป็นเปูาหมายส าคัญส าหรับพัฒนาเด็กและเยาวชน 
  ผู้สอนต้องพยายามคัดสรรกระบวนการเรียนรู้ จัดการเรียนรู้ เพื่อพัฒนาผู้เรียนให้มีคุณภาพ
ตามมาตรฐานการเรียนรู้ทั้ง 8 กลุ่มสาระการเรียนรู้ รวมทั้งปลูกฝังเสริมสร้างคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
พัฒนาทักษะต่าง ๆ อันเป็นสมรรถนะส าคัญท่ีต้องการให้เกิดแก่ผู้เรียน 
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     2.1.10.1 หลักการจัดการเรียนรู้ 
     การจัดการเรียนรู้เพื่อให้ผู้เรียนมีความรู้ความสามารถตามมาตรฐานการเรียนรู้  
สมรรถนะส าคัญและคุณลักษณะอันพึงประสงค์ตามที่ก าหนดไว้ในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น
พื้นฐาน โดยยึดหลักว่า ผู้เรียนมีความส าคัญท่ีสุด เชื่อว่าทุกคนมีความสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเอง
ได้ ยึดประโยชน์ที่เกิดกับผู้เรียน กระบวนการจัดการเรียนรู้ต้องส่งเสริมให้ผู้เรียน สามารถพัฒนาตาม
ธรรมชาติและเต็มตามศักยภาพ ค านึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคลและพัฒนาการทางสมอง เน้นให้
ความส าคัญท้ังความรู้ และคุณธรรม 
     2.1.10.2 กระบวนการเรียนรู้ 
     การจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ ผู้เรียนจะต้องอาศัยกระบวนการเรียนรู้ที่
หลากหลาย เป็นเครื่องมือที่จะน าพาตนเองไปสู่เปูาหมายของหลักสูตร กระบวนการเรียนรู้ที่จ าเป็น
ส าหรับผู้เรียน อาทิ กระบวนการเรียนรู้แบบบูรณาการ กระบวนการสร้างความรู้ กระบวนการคิด 
กระบวนการทางสังคม กระบวนการเผชิญสถานการณ์และแก้ปัญหา กระบวนการเรียนรู้จากประสบการณ์
จริง กระบวนการปฏิบัติ ลงมือท าจริง กระบวนการจัดการ กระบวนการวิจัยกระบวนการเรียนรู้การเรียนรู้
ของตนเอง กระบวนการพัฒนาลักษณะนิสัย 
     กระบวนการเหล่านี้เป็นแนวทางในการจัดการเรียนรู้ที่ผู้เรียนควรได้รับการฝึกฝน 
พัฒนา เพราะจะสามารถช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ได้ดี บรรลุเปูาหมายของหลักสูตร ดังนั้นผู้สอน
จึงจ าเป็นต้องศึกษาท าความเข้าใจในกระบวนการเรียนรู้ต่าง ๆ เพื่อให้สามารถเลือกใช้ในการจัดกระบวน 
การเรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
     2.1.10.3 การออกแบบการจัดการเรียนรู้ 
     ผู้สอนต้องศึกษาหลักสูตรสถานศึกษาให้เข้าใจถึงมาตรฐานการเรียนรู้ ตัวชี้วัด
สมรรถนะส าคัญของผู้เรียนคุณลักษณะอันพึงประสงค์ แล้วจึงพิจารณาออกแบบการจัดการเรียนรู้โดย
เลือกใช้วิธีสอนและเทคนิคการสอน สื่อ/แหล่งเรียนรู้ การวัดและประเมินผล เพื่อให้ผู้เรียนได้พัฒนา
เต็มตามศักยภาพและบรรลุตามมาตรฐานการเรียนรู้ซึ่งเป็นเปูาหมายที่ก าหนด 
     2.1.10.4 บทบาทของผู้สอนและผู้เรียน 
     การจัดการเรียนรู้เพื่อให้ผู้เรียนมีคุณภาพตามเปูาหมายของหลักสูตร ทั้งผู้สอน
และผู้เรียนควรมีบทบาท ดังนี้ 
        1) บทบาทของผู้สอน 
         1.1) ศึกษาวิเคราะห์ผู้เรียนเป็นรายบุคคลแล้วน าข้อมูลมาใช้ในการ
วางแผนการจัดการเรียนรู้ที่ท้าทายความสามารถของผู้เรียน 
         1.2) ก าหนดเปูาหมายที่ต้องการให้เกิดขึ้นกับผู้เรียน ด้านความรู้และ
ทักษะกระบวนการ ที่เป็นความคิดรวบยอด หลักการและความสัมพันธ์ รวมทั้งคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
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         1.3) ออกแบบการเรียนรู้และจัดการเรียนรู้ที่ตอบสนองความแตกต่าง
ระหว่างบุคคลและพัฒนาการทางสมอง เพื่อน าผู้เรียนไปสู่เปูาหมาย 
         1.4) จัดบรรยากาศที่เอ้ือต่อการเรียนรู้และดูแลช่วยเหลือผู้เรียน
เกิดการเรียนรู้ 
         1.5) จัดเตรียมและเลือกใช้สื่อให้เหมาะสมกับกิจกรรม น าภูมิปัญญา
ท้องถิ่น เทคโนโลยีที่เหมาะสมมาประยุกต์ใช้ในการจัดการเรียนการสอน 
         1.6) ประเมินความก้าวหน้าของผู้เรียนด้วยวิธีการที่เหมาะสมกับ
ธรรมชาติของวิชาและระดับพัฒนาการของผู้เรียน 
         1.7) วิเคราะห์ผลการประเมินมาใช้ในการซ่อมเสริมและพัฒนาผู้เรียน 
รวมทั้งปรับปรุงการจัดการเรียนการสอนของตนเอง 
        2) บทบาทของผู้เรียน 
         2.1) ก าหนด เปูาหมาย วางแผนและรับผิดชอบการเรียนรู้ของตนเอง 
         2.2) เสาะแสวงหาความรู้เข้าถึงแหล่งการเรียนรู้ วิเคราะห์ สังเคราะห์
ข้อความรู้ ตั้งค าถาม คิดหาค าตอบและหาแนวทางแก้ปัญหาด้วยวิธีการต่าง ๆ 
         2.3) ลงมือปฏิบัติจริง สรุปสิ่งที่ได้เรียนรู้ด้วยตนเอง และน าความรู้
ไปประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ต่าง ๆ 
         2.4) มีปฏิสัมพันธ์ ท างาน ท ากิจกรรมร่วมกับกลุ่มและครู 
         2.5) ประเมินและพัฒนากระบวนการเรียนรู้ของตนเองอย่างต่อเนื่อง 
  2.1.11 สื่อการเรียนรู้ 
  สื่อการเรียนรู้เป็นเครื่องมือส่งเสริมสนับสนุนการจัดการกระบวนการเรียนรู้ ให้ผู้เรียนเข้าถึง
ความรู้ ทักษะกระบวนการ และคุณลักษณะตามมาตรฐานการเรียนรู้ของหลักสูตรได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
สื่อเทคโนโลยี และเครือข่ายการเรียนรู้ต่าง ๆ ที่มีในท้องถิ่น การเลือกใช้สื่อควรเลือกให้มีความเหมาะสม
กับระดับพัฒนาการลีลาการเรียนรู้ที่หลากหลายของผู้เรียน 
  การจัดหาสื่อการเรียนรู้ ผู้เรียนและผู้สอนสามารถจัดท าและพัฒนาขึ้นเองหรือปรับปรุง
เลือกใช้อย่างมีคุณภาพจากสื่อต่าง ๆ ทีมีอยู่รอบตัวเพื่อน ามาใช้ประกอบในการจัดการเรียนรู้ที่สามารถ
ส่งเสริมและสื่อสารให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้  โดยสถานศึกษาควรจัดให้มีอย่างพอเพียง เพื่อพัฒนาให้
ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้อย่างแท้จริง สถานศึกษา เขตพื้นที่การศึกษา หน่วยงานที่เกี่ยวข้องและผู้มีหน้าที่
จัดการศึกษาขั้นพื้นฐาน ควรด าเนินการ ดังนี้ 
     2.1.11.1 จัดให้มีแหล่งการเรียนรู้ ศูนย์สื่อการเรียนรู้ ระบบสารสนเทศการเรียนรู้
และเครือข่ายการเรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพทั้งในสถานศึกษาและในชุมชน เพื่อการศึกษาค้นคว้าและ
การแลกเปลี่ยนประสบการณ์การเรียนรู้ ระหว่างสถานศึกษา ท้องถิน่ ชุมชน สังคมโลก 



18 

     2.1.11.2 จัดท าและจัดหาสื่อการเรียนรู้ส าหรับการศึกษาค้นคว้าของผู้เรียนเสริม
ความรู้ให้ผู้สอน รวมทั้งจัดหาสิ่งที่มีอยู่ในท้องถิ่นมาประยุกต์ใช้เป็นสื่อการเรียนรู้ 
     2.1.11.3 เลือกและใช้สื่อการเรียนรู้ที่มีคุณภาพ มีความเหมาะสม มีความ
หลากหลาย สอดคล้องกับวิธีการเรียนรู้  ธรรมชาติของสาระการเรียนรู้ และความแตกต่างระหว่าง
บุคคลของผู้เรียน 
     2.1.11.4 ประเมินคุณภาพของสื่อการเรียนรู้ที่เลือกใช้อย่างเป็นระบบ 
     2.1.11.5 ศึกษาค้นคว้า วิจัย เพื่อพัฒนาสื่อการเรียนรู้ให้สอดคล้องกับกระบวน 
การเรียนรู้ของผู้เรียน 
     2.1.11.6 จัดให้มีการก ากับ ติดตาม ประเมินคุณภาพและประสิทธิภาพเกี่ยวกับ
สื่อและการใช้สื่อการเรียนรู้เป็นระยะ ๆ และสม่ าเสมอ 
  ในการจัดท า การเลือกใช้ และการประเมินคุณภาพสื่อการเรียนรู้ที่ใช้ในสถานศึกษาควร
ค านึงถึงหลักการส าคัญของสื่อการเรียนรู้ เช่น ความสอดคล้องกับหลักสูตรวัตถุประสงค์การเรียนรู้ 
การออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ การจัดประสบการณ์ให้ผู้เรียน เนื้อหามีความถูกต้องและทันสมัย ไม่
กระทบความม่ันคงของชาติ ไม่ขัดต่อศีลธรรม มีการใช้ภาษาที่ถูกต้อง รูปแบบการน าเสนอที่เข้าใจง่าย 
และน่าสนใจ 
  2.1.12 การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ 
  การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ของผู้เรียนต้องอยู่บนหลักการพื้นฐานสองประการคือ การ
ประเมินเพื่อพัฒนาผู้เรียนและเพื่อตัดสินผลการเรียน ในการพัฒนาคุณภาพการเรียนรู้ของผู้เรียนให้
ประสบผลส าเร็จนั้น ผู้เรียนจะต้องได้รับการพัฒนาและประเมินตามตัวชี้วัดเพื่อให้บรรลุตามมาตรฐาน
การเรียนรู้ สะท้อนสมรรถนะส าคัญ และคุณลักษณะอันพึงประสงค์ของผู้เรียน ซึ่งเปูาหมายหลักใน
การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในทุกระดับไม่ว่าจะเป็นระดับชั้นเรียน ระดับสถานศึกษา ระดับเขต
พื้นที่การศึกษา และระดับชาติ การวัดและประเมินผลการเรียนรู้เป็นกระบวนการพัฒนาคุณภาพผู้เรียน 
โดยใช้ผลการประเมินเป็นข้อมูลและสารสนเทศที่แสดงพัฒนาการ ความก้าวหน้า และความส าเร็จ
ทางการเรียนของผู้เรียน ตลอดจนข้อมูลที่เป็นประโยชน์ต่อการส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการพัฒนาและ
เรียนรู้อย่างเต็มตามศักยภาพ 
  การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ แบ่งออกเป็น 4 ระดับ ได้แก่ ระดับชั้นเรียน ระดับ
สถานศึกษา ระดับเขตพื้นที่การศึกษา และระดับชาติ มีรายละเอียดดังนี้ 
     2.1.12.1 การประเมินระดับชั้นเรียน 
     เป็นการวัดและประเมินผลที่อยู่ในกระบวนการจัดการเรียนรู้ ผู้สอนด าเนินการ
เป็นปกติและสม่ าเสมอในการจัดการเรียนการสอน ใช้เทคนิคการประเมินอย่างหลากหลาย  เช่น    
การซักถาม การสังเกต การตรวจการบ้าน การประเมินโครงการ การประเมินชิ้นงาน การประเมินภาระ
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งาน แฟูมสะสมงาน การใช้แบบทดสอ โดยผู้สอนเป็นผู้ประเมินเองหรือเปิดโอกาสให้ผู้ เรียนประเมิน
ตนเอง เพื่อนประเมินเพื่อน ผู้ปกครองร่วมประเมิน การประเมินระดับชั้นเรียนเป็นการตรวจสอบว่า
ผู้เรียนมีพัฒนาการความก้าวหน้าในการเรียนรู้อันเป็นผลมาจากการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนหรือไม่
และมากน้อยเพียงใดมีสิ่งที่จะต้องได้รับการพัฒนาปรับปรุงและส่งเสริมในด้านใด นอกจากนั้นยังเป็น
ข้อมูลให้ผู้สอนใช้ปรับปรุงการเรียนการสอนของตนด้วย ทั้งนี้โดยสอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้
และตัวชี้วัด 
     2.1.12.2 การประเมินระดับสถานศึกษา 
     เป็นการตรวจสอบผลการเรียนของผู้เรียนเป็นรายปี/รายภาค ผลการประเมินการอ่าน 
คิดวิเคราะห์และเขียน คุณลักษณะอันพึงประสงค์ และกิจกรรมพัฒนาผู้เรียน และเป็นการประเมิน
เกีย่วกับการจัดการศึกษาของสถานศึกษาว่าส่งผลต่อการเรียนรู้ของผู้เรียนตามเปูาหมายหรือไม่ ผู้เรียนมี
สิ่งที่ต้องการพัฒนาในด้านใน รวมทั้งสามารถน าผลการเรียนของผู้เรียนในสถานศึกษาเปรียบเทียบกับ
เกณฑ์ระดับชาติ และระดับเขตพื้นที่การศึกษา ผลการประเมินระดับสถานศึกษาจะเป็นข้อมูลและ
สารสนเทศเพื่อการปรับปรุงนโยบาย หลักสูตรโครงการ หรือวิธีการจัดการเรียนการสอน ตลอดจนเพื่อ
การจัดท าแผนพัฒนาคุณภาพการศึกษาของสถานศึกษาตามแนวทางการประกันคุณภาพการศึกษา 
และการรายงานผลการจัดการศึกษาต่อคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ส านักงานเขตพื้นที่
การศึกษา ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ผู้ปกครองและชุมชน 
     2.1.12.3 การประเมินระดับเขตพื้นที่การศึกษา 
     เป็นการประเมินคุณภาพผู้เรียนในระดับเขตพื้นที่การศึกษาตามมาตรฐานการเรียนรู้
ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน เพื่อใช้เป็นข้อมูลพื้นฐานในการพัฒนาคุณภาพการศึกษา
ของเขตพื้นที่การศึกษา ตามภาระความรับผิดชอบ สามารถด าเนินการโดยประเมินคุณภาพผู้เรียนด้วย
วีการและเครื่องมือที่เป็นมาตรฐานที่จัดท าและด าเนินการโดยเขตพื้นที่การศึกษา หรือด้วยความร่วมมือ
กับหน่วยงานต้นสังกดั และหรือหน่วยงานที่เกี่ยวข้อง นอกจากนี้ยังได้จากการตรวจสอบทบทวนข้อมูล
จากการประเมินระดับสถานศึกษาในเขตพื้นที่การศึกษา 
     2.1.12.4 การประเมินระดับชาติ 
     เป็นการประเมินคุณภาพผู้เรียนในระดับชาติตามมาตรฐานการเรียนรู้ ตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน สถานศึกษาต้องจัดให้ผู้เรียนทุกคนที่เรียนในชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 และชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 เข้ารับการประเมินผลจากการ
ประเมินใช้เป็นข้อมูลในการเทียบเคียงคุณภาพการศึกษาในระดับต่าง ๆ เพื่อน าไปใช้ในการวางแผน
ยกระดับคุณภาพการจัดการศึกษา ตลอดจนเป็นข้อมูลสนับสนุนการตัดสินใจในระดับนโยบายของประเทศ 
     ข้อมูลการประเมินในระดับต่าง ๆ ข้างต้น เป็นประโยชน์ต่อสถานศึกษาในการ
ตรวจสอบทบทวนพัฒนาคุณภาพผู้เรียน ถือเป็นภาระความรับผิดชอบของสถานศึกษาที่จะต้อง



20 

จัดระบบดูแลช่วยเหลือ ปรับปรุงแก้ไข ส่งเสริมสนับสนุนเพื่อให้ผู้เรียนได้พัฒนาเต็มตามศักยภาพบน
พื้นฐานความแตกต่างระหว่างบุคคลที่จ าแนกตามสภาพปัญหาและความต้องการ ได้แก่ กลุ่มผู้เรียน
ทั่วไป กลุ่มผู้เรียนที่มีความสามารถพิเศษ กลุ่มผู้เรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ า กลุ่มผู้เรียนที่มี
ปัญหาด้านวินัยและพฤติกรรม กลุ่มผู้เรียนที่ปฏิเสธโรงเรียน กลุ่มผู้เรียนที่มีปัญหาทางเศรษฐกิจและ
สังคม กลุ่มพิการทางร่างกายและสติปัญญา เป็นต้น ข้อมูลจากการประเมินจึงเป็นหัวใจของสถานศึกษา 
ในการด าเนินการช่วยเหลือผู้เรียนได้ทันท่วงที เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้รับการพัฒนาและประสบ
ความส าเร็จในการเรียน 
     สถานศึกษาในฐานะผู้รับผิดชอบจัดการศึกษา จะต้องจัดท าระเบียบว่าด้วยการวัด
และประเมินผลการเรียนของสถานศึกษาให้สอดคล้อง และเป็นไปตามหลักเกณฑ์และแนวปฏิบัติที่
เป็นข้อก าหนดของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน เพื่อให้บุคลากรที่เกี่ยวข้องทุกฝุายถือ
ปฏิบัติร่วมกัน 
  2.1.13 เกณฑ์การวัดและประเมินผลการเรียน 
     2.1.13.1 การตัดสิน การให้ระดับและการรายงานผลการเรียน 
        1) การตัดสินผลการเรียน ในการตัดสินผลการเรียนของกลุ่มสาระการ
เรียนรู้ การอ่าน คิดวิเคราะห์และเขียนคุณลักษณะอันพึงประสงค์ และจัดกิจกรรมพัฒนาผู้เรียนนั้น 
ผู้สอนต้องค านึงถึงการพัฒนาผู้เรียนแต่ละคนเป็นหลัก และต้องเก็บข้อมูลของผู้เรียนทุกด้านอย่าง
สม่ าเสมอ และต่อเนื่องในแต่ละภาคเรียน รวมทั้งสอนซ่อมเสริมผู้เรียนให้พัฒนาจนเต็มตามศักยภาพ 
         1.1) ระดับประถมศึกษา 
          1.1.1) ผู้เรียนต้องมีเวลาเรียนไม่น้อยกว่าร้อยละ 80 ของ
เวลาเรียนทั้งหมด 
          1.1.2) ผู้เรียนต้องได้รับการประเมินทุกตัวชี้วัด และผ่านตาม
เกณฑ์ที่สถานศึกษาก าหนด 
          1.1.3) ผู้เรียนต้องได้รับการตัดสินผลการเรียนทุกรายวิชา 
          1.1.4) ผู้เรียนต้องได้รับการประเมิน และมีผลการประเมิน
ผ่านตามเกณฑ์ที่สถานศึกษาก าหนด ในการอ่าน คิดวิเคราะห์และเขียนคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
และกิจกรรมพัฒนาผู้เรียน 
         1.2) ระดับมัธยมศึกษา 
          1.2.1) ตัดสินผลการเรียนเป็นรายวิชา ผู้เรียนต้องมีเวลาเรียน
ตลอดภาคเรียนไม่น้อยกว่าร้อยละ 80 ของเวลาเรียนทั้งหมดในรายวิชานั้น ๆ 
          1.2.2) ผู้เรียนต้องได้รับการประเมินทุกตัวชี้วัดและผ่านตาม
เกณฑ์ที่สถานศึกษาก าหนด 
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          1.2.3) ผู้เรียนต้องได้รับการตัดสินผลการเรียนทุกรายวิชา 
          1.2.4) ผู้เรียนต้องได้รับการประเมินและมีผลการประเมินผ่าน
ตามเกณฑ์ที่สถานศึกษาก าหนด ในการอ่าน คิดวิเคราะห์และเขียนคุณลักษณะอันพึงประสงค์ และ
กิจกรรมพัฒนาผู้เรียน 
        การพิจารณาเลื่อนชั้นทั้งระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษา ถ้าผู้เรียน
มีข้อบกพร่องเพียงเล็กน้อย และสถานศึกษาพิจารณาเห็นว่าสามารถพัฒนาและสอนซ่อมเสริมได้ให้อยู่
ในดุลพินิจของสถานศึกษาที่จะผ่อนผันให้เลื่อนชั้นได้ แต่หากผู้เรียนไม่ผ่านรายวิชาจ านวนมาก และมี
แนวโน้มว่าจะเป็นปัญหาต่อการเรียนในระดับชั้นที่สูงขึ้น สถานศึกษาอาจตั้งคณะกรรมการพิจารณา
ให้เรียนซ้ าชั้นได้ ทัง้นี้ให้ค านึงถึงวุฒิภาวะและความรู้ความสามารถของผู้เรียนเป็นส าคัญ 
        2) การให้ระดับผลการเรียน 
         2.1) ระดับประถมศึกษาในการตัดสินเพื่อให้ระดับผลการเรียน
รายวิชา สถานศึกษาสามารถให้ระดับผลการเรียนหรือระดับคุณภาพการปฏิบัติของผู้เรียนเป็นระบบ
ตัวเลข ระบบตัวอักษร ระบบร้อยละ หรือระบบที่ใช้ค าส าคัญสะท้อนมาตรฐาน การประเมินการอ่าน 
คิดวิเคราะห์และเขียน และคุณลักษณะอันพึงประสงค์นั้นให้มีระดับผลการประเมินเป็นดีเยี่ยม ดี ผ่าน 
และไม่ผ่านการประเมินกิจกรรมพัฒนาผู้เรียน จะต้องพิจารณาทั้งเวลาการเข้าร่วมกิจกรรมการปฏิบัติ
กิจกรรมและผลงานของผู้เรียนตามเกณฑ์ที่สถานศึกษาก าหนดและให้ผลการเข้าร่วมกิจกรรมเป็นผ่าน 
และไม่ผ่าน 
         2.2) ระดับมัธยมศึกษาในการตัดสินเพื่อให้ระดับผลการเรียน
รายวิชาให้ใช้ตัวเลขแสดงระดับผลการเรียนเป็น 8 ระดับการประเมินการอ่าน คิดวิเคราะห์และเขียน 
และคุณลักษณะ อันพึงประสงค์นั้นให้มีระดับผลการประเมินเป็นดีเยี่ยม ดี ผ่าน และไม่ผ่าน การประเมิน
กิจกรรมพัฒนาผู้เรียน จะต้องพิจารณาทั้งเวลาการเข้าร่วมกิจกรรม การปฏิบัติกิจกรรมและผลงาน
ของผู้เรียน ตามเกณฑ์ที่สถานศึกษาก าหนด และให้ผลการเข้าร่วมกิจกรรมเป็นผ่าน และไม่ผ่าน 
        3) การรายงานผลการเรียน 
        การรายงานผลการเรียนเป็นการสื่อสารให้ผู้ปกครอง และผู้เรียนทราบ
ความก้าวหน้าในการเรียนรู้ของผู้เรียน ซึ่งสถานศึกษาต้องสรุปผลการประเมินและจัดท าเอกสารรายงาน
ให้ผู้ปกครองทราบเป็นระยะ ๆ หรืออย่างน้อยภาคเรียนละ 1 ครั้งการรายงานผลการเรียนสามารถรายงาน
เป็นระดับคุณภาพการปฏิบัติของผู้เรียนที่สะท้อนมาตรฐานการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้ 
     2.1.13.2 เกณฑ์การจบการศึกษา 
     หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานก าหนดเกณฑ์กลางส าหรับการจบการศึกษา
เป็น 3 ระดับ คือ ระดับประถมศึกษา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น และระดับมัธยมศึกษา ตอนปลาย 
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        1) เกณฑ์การจบการศึกษา 
         1.1) ผู้เรียนเรียนรายวิชาพื้นฐาน และรายวิชา/กิจกรรมเพิ่มเติม
ตามโครงสร้างเวลาเรียนที่หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานก าหนด 
         1.2) ผู้ เรียนต้องมีผลการประเมินรายวิชาพื้นฐาน ผ่านเกณฑ์    
การประเมินตามที่สถานศึกษาก าหนด 
         1.3) ผู้เรียนมีผลการประเมินการอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียนในระดับ
ผ่านเกณฑ์การประเมินตามที่สถานศึกษาก าหนด 
         1.4) ผู้เรียนมีผลการประเมินคุณลักษณะอันพึงประสงค์ในระดับ
ผ่านเกณฑ์การประเมินตามที่สถานศึกษาก าหนด 
         1.5) ผู้เรียนเข้าร่วมกิจกรรมพัฒนาผู้เรียนและมีผลการประเมิน 
ผ่านเกณฑ์การประเมินตามที่สถานศึกษาก าหนด 
        2) เกณฑ์การจบระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
         2.1) ผู้เรียนเรียนรายวิชาพื้นฐานและเพิ่มเติมเกิน 81 หน่วยกิต 
โดยเป็นรายวิชาพื้นฐาน 63 หน่วยกิต และรายวิชาเพิ่มเติมตามที่สถานศึกษาก าหนด   
         2.2) ผู้เรียนต้องได้หน่วยกิต ตลอดหลักสูตรไม่น้อยกว่า 77 หน่วยกิต 
โดยเป็นรายวิชาพื้นฐาน 63 หน่วยกิต และรายวิชาเพิ่มเติมไม่น้อยกว่า 14 หน่วยกิต 
         2.3) ผู้เรียนมีผลการประเมิน การอ่าน คิดวิเคราะห์และเขียนในระดับ
ผ่านเกณฑ์การประเมินตามที่สถานศึกษาก าหนด 
         2.4) ผู้เรียนมีผลการประเมินคุณลักษณะอันพึงประสงค์ในระดับ
ผ่านเกณฑ์การประเมินตามที่สถานศึกษาก าหนด 
         2.5) ผู้เรียนเข้าร่วมกิจกรรมพัฒนาผู้เรียน และมีผลการประเมิน
ผ่านเกณฑ์การประเมินตามที่สถานศึกษาก าหนด 
  ส าหรับการจบการศึกษาส าหรับกลุ่มเปูาหมายเฉพาะ เช่น การศึกษาเฉพาะทางการศึกษา
ส าหรับผู้มีความสามารถพิเศษ การศึกษาทางเลือก การศึกษาส าหรับผู้ด้อยโอกาสการศึกษาตามอัธยาศัย 
ให้คณะกรรมการของสถานศึกษา เขตพื้นที่การศึกษา และผู้เกี่ยวข้องด าเนินการวัดและประเมินผล
การเรียนรู้ตามหลักเกณฑ์ในแนวปฏิบัติการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ของหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพื้นฐานส าหรับกลุ่มเปูาหมายเฉพาะ 
  2.1.14 เอกสารหลักฐานการศึกษา 
  เอกสารหลักฐานการศึกษา เป็นเอกสารส าคัญท่ีบันทึกผลการเรียน ข้อมูลและสารสนเทศที่
เกี่ยวข้องกับการพัฒนาการของผู้เรียนในด้านต่าง ๆ แบ่งออกเป็น 2 ประเภท ดังนี้ 
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     2.1.14.1 เอกสารหลักฐานการศึกษาที่กระทรวงศึกษาธิการก าหนด 
        1) ระเบียบแสดงผลการเรียน เป็นเอกสารแสดงผลการเรียนและรับรอง
ผลการเรียนของผู้เรียนตามรายวิชาผลการประเมินการอ่าน คิดวิเคราะห์และเขียน  ผลการประเมิน
คุณลักษณะอันพึงประสงค์ของสถานศึกษา และผลการประเมินกิจกรรมพัฒนาผู้เรียน สถานศึกษา
จะต้องบันทึกข้อมูลและออกเอกสารนี้ให้ผู้เรียนเป็นรายบุคคล เมื่อผู้เรียนจบการศึกษาระดับประถมศึกษา 
(ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6) จบการศึกษาภาคบังคับ (ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3) จบการศึกษาขั้นพื้นฐาน   
(ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6) หรือเม่ือลาออกจากสถานศึกษาในทุกกรณี 
        2) ประกาศนียบัตร เป็นเอกสารแสดงวุฒิการศึกษาเพื่อรับรองศักดิ์
และสิทธิ์ของผู้จบการศึกษาที่สถานศึกษาให้ไว้แก่ผู้จบการศึกษาภาคบังคับ และผู้จบการศึกษาขั้นพื้นฐาน
ตามหลักสูตร  
        3) แบบรายงานผู้ส าเร็จการศึกษา เป็นเอกสารอนุมัติการจบหลักสูตร
โดยบันทึกรายชื่อและข้อมูลของผู้จบการศึกษาระดับประถมศึกษา (ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6) ผู้จบการศึกษา
ภาคบังคับ (ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3) และผู้จบการศึกษาขั้นพื้นฐาน (ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6) 
     2.1.14.2 เอกสารหลักฐานการศึกษาที่สถานศึกษาก าหนด 
     เอกสารที่สถานศึกษาจัดท าขึ้นเพื่อบันทึกพัฒนาการ ผลการเรียนรู้และข้อมูลส าคัญ
เกี่ยวกับผู้เรียน เช่น แบบรายงานประจ าตัวนักเรียน แบบบันทึกผลการเรียนประจ ารายวิชา ระเบียบ
สะสม ใบรับรองผลการเรียน และเอกสารอื่น ๆ ตามวัตถุประสงค์ของการน าเอกสารไปใช้ 
  2.1.15 การเทียบโอนผลการเรียน 
  สถานศึกษาสามารถเทียบโอนผลการเรียนของผู้เรียนในกรณีต่าง ๆ ได้แก่ การย้ายสถานศึกษา 
การเปลี่ยนรูปแบบการศึกษา การย้ายหลักสูตร การออกกลางคันและขอกลับเข้ารับการศึกษาต่อ 
การศึกษาจากต่างประเทศและขอเข้าศึกษาต่อในประเทศ นอกจากนี้ยังสามารถเทียบโอนความรู้ ทักษะ 
ประสบการณ์จากแหล่งการเรียนรู้อื่น ๆ เช่น สถานประกอบการสถาบันศาสนา สถาบันการฝึกอบรมอาชีพ 
การจัดการศึกษาโดยครอบครัว 
  การเทียบโอนผลการเรียน ควรด าเนินการในช่วงก่อนเปิดภาคเรียน หรือต้นภาคเรียนที่
สถานศึกษารับผู้ขอเทียบโอนเป็นผู้เรียน ทั้งนี้ผู้เรียนที่ได้รับการเทียบโอนผลการเรียนต้องศึกษาต่อเนื่อง
ในสถานศึกษาที่รับเทียบโอนอย่างน้อย 1 ภาคเรียน โดยสถานศึกษาที่รับผู้เรียนจากการเทียบโอนควร
ก าหนดรายวิชา/จ านวนหน่วยกิต ที่จะรับเทียบโอนตามความเหมาะสม 
  การพิจารณาการเทียบโอน สามารถด าเนินการได้ ดังนี้ 
   1. พิจารณาจากหลักฐานการศึกษา เอกสารอ่ืน ๆ ที่ให้ข้อมูลแสดงความรู้ ความสามารถ
ของผู้เรียน 
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   2. พิจารณาจากความรู้ ความสามารถของผู้เรียนโดยการทดสอบด้วยวิธีการต่าง ๆ ทั้ง
ภาคความรู้และภาคปฏิบัติ 
   3. พิจารณาจากความสามารถและการปฏิบัติในสภาพจริง 
  การเทียบโอนผลการเรียนให้เป็นไปตามประกาศ หรือแนวปฏิบัติของกระทรวงศึกษาธิการ 
ส าหรับการเทียบโอนเข้าสู่การศึกษาในระบบระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานให้ด าเนินการตามแนวปฏิบัติ
เกี่ยวกับการเทียบโอนผลการเรียนเข้าสู่การศึกษาในระบบระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
  2.1.16 การบริหารจัดการหลักสูตร 
  ในระบบการศึกษาที่มีการกระจายอ านาจให้ท้องถิ่นและสถานศึกษามีบทบาทในการพัฒนา
หลักสูตรนั้นหน่วยงานต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องในแต่ละระดับ ตั้งแต่ระดับชาติ ระดับท้องถิ่นจนถึงระดับ
สถานศึกษา มีบทบาทหน้าที่ และความรับผิดชอบในการพัฒนา สนับสนุน ส่งเสริมการใช้และพัฒนา
หลักสูตรให้เป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพ เพื่อให้การด าเนินการจัดท าหลักสูตรสถานศึกษาและการจัด 
การเรียนการสอนของสถานศึกษามีประสิทธิภาพสูงสุด อันจะส่งผลให้การพัฒนาคุณภาพผู้เรียนบรรลุ
ตามมาตรฐานการเรียนรู้ที่ก าหนดไว้ในระดับชาติ 
  หลักสูตรระดับท้องถิ่น ได้แก่ ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา หน่วยงานต้นสังกัดอ่ืน ๆ เป็น
หน่วยงานที่มีบทบาทในการขับเคลื่อนคุณภาพการจัดการศึกษาเป็นตัวกลางที่จะเชื่อมโยงหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานที่ก าหนดในระดับชาติให้สอดคล้องกับสภาพและความต้องการของ
ท้องถิ่น เพื่อน าไปสู่การจัดท าหลักสูตรของสถานศึกษา ส่งเสริมการใช้และพัฒนาหลักสูตรในระดับ
สถานศึกษาให้ประสบความส าเร็จ โดยมีภารกิจส าคัญ คือ ก าหนดเปูาหมายและจุดเน้นการพัฒนา
คุณภาพให้ประสบความส าเร็จ โดยพิจารณาให้สอดคล้องกับสิ่งที่เป็นความต้องการในระดับชาติ พัฒนา
สาระการเรียนรู้ท้องถิ่น ประเมินคุณภาพการศึกษาในระดับท้องถิ่น รวมทั้งเพิ่มพูนคุณภาพการใช้
หลักสูตรด้วยการวิจัยและพัฒนา การพัฒนาบุคลากร สนับสนุน ส่งเสริม ติดตามผล ประเมินผล วิเคราะห์ 
และรายงานผลคุณภาพของผู้เรียน 
  สรุปได้ว่าสถานศึกษามีหน้าที่ส าคัญในการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษา การวางแผนและ
ด าเนินการใช้หลักสูตร การเพิ่มพูนคุณภาพการใช้หลักสูตรด้วยการวิจัยและพัฒนา การปรับปรุงและ
พัฒนาหลักสูตร จัดท าระเบียบการวัดและประเมินผล ในการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาต้องพิจารณา
ให้สอดคล้องกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน และรายละเอียดที่เขตพื้นที่การศึกษา หรือ
หน่วยงานต้นสังกัดอ่ืน ๆ ในระดับท้องถิ่นได้จัดท าเพิ่มเติม รวมทั้งสถานศึกษาสามารถเพิ่มเติมในส่วน
ที่เก่ียวกับสภาพปัญหาในชุมชนและสังคม ภูมิปัญญาท้องถิ่น และความต้องการของผู้เรียนโดยทุกภาค
ส่วนเข้ามามีส่วนร่วมในการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษา (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, น. 20 - 24) 
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2.2 แนวคิดเกี่ยวกับการจัดกระบวนการเรียนรู้ 
 
 ภารกิจหลักของโรงเรียนคือการให้การศึกษาแก่นักเรียน ผู้ที่จะให้การศึกษาแก่นักเรียนคือครู 
ครูเป็นผู้ที่ส่งผลโดยตรงในกระบวนการเรียนรู้ของนักเรียน (พนัส หันนาคินทร์, 2526, น. 48)  เนื่องจาก
ครูคือผู้ก่อให้เกิดการเรียนรู้และพัฒนาโดยรอบด้านขึ้นในตัวผู้เรียน ดังนั้น ภารกิจหลักของครูคือการสอน
หรือการให้การศึกษา จุดมุ่งหมายสูงสุดในการที่จะให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้มีการเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรมให้เป็นไปตามเปูาหมายของการศึกษาตามหลักสูตร พฤติกรรมของนักเรียน มีส่วนร่วมเกี่ยวข้อง
สัมพันธ์กับพฤติกรรมการสอนของครูอย่างใกล้ชิด ครูจึงเป็นองค์ประกอบอย่างหนึ่ง ในหลาย  ๆ 
องค์ประกอบที่มีอิทธิพลต่อคุณภาพการศึกษา พฤติกรรมของครูแสดงออกในการสอนจึงมีส่วนช่วย
ส่งเสริมหรือฉุดรั้งการเรียนรู้ของเด็กเป็นอันมาก 
  2.2.1 การเตรียมการจัดกระบวนการเรียนรู้ 
    บุญช่วย จันทร์พรหม (2542, น. 20 – 22, อ้างถึงใน สรปัญญาสุข สุขกรินทร์, 2560, 
น. 16) ได้ก าหนดหลักเกณฑ์การเตรียมการสอน ดังนี้ 
     1. ก าหนดวัตถุประสงค์ก่อนสอน โดยวิเคราะห์ผลที่เกิดขึ้นแก่ผู้เรียน วัตถุประสงค์
ที่ก าหนดขึ้นมีทั้งแบบที่ก าหนดไว้กว้าง ๆ และก าหนดเป็นจุดมุ่งหมายที่เรียกว่าจุดประสงค์เชิง
พฤติกรรมครูผู้สอนต้องค านึงถึงนักเรียนว่ามีความสามารถท าอะไรได้บ้างโดยยึดหลักสูตรเป็นส าคัญ 

     2. การประเมินความสามารถก่อนสอน เพื่อจะได้ทั้งความรู้ใหม่หรือสิ่งที่จะเรียน
นั้นประสมประสานกับความรู้ความสามารถของนักเรียนได้ดีและสามารถแบ่งกลุ่มนักเรียนตาม
ความสามารถเดิมได้ด้วย 

     3. การเตรียมกระบวนการเรียนการสอน เพื่อให้การสอนบรรลุวัตถุประสงค์ที่
ก าหนดไว้ สิ่งที่ต้องค านึงเป็นหลักส าคัญ คือความต้องการของผู้เรียนการจูงใจ การฝึกหัดหรือทักษะ
การจัดล าดับก่อน-หลังให้สัมพันธ์กับการเลือกวัสดุการสอน ที่จะช่วยประกอบบทเรียนและการเลือก
วิธีสอนที่เหมาะสม 
    ประโยชน์ของการเตรียมการสอน มีดังนี้ บุญช่วย จันทร์พรหม (2542, น. 20 – 22, 
อ้างถึงใน สรปัญญาสุข สุขกรินทร์, 2560, น. 17)  

    1. ช่วยให้การสอนของครูดีขึ้น เพราะครูได้ค านึงถึงความมุ่งหมายของบทเรียน 
หาวิธีการที่จะท าให้บทเรียนแบบง่ายขึ้น โดยใช้อุปกรณ์การสอนและการจัดกิจกรรมที่เหมาะสม 

    2. ช่วยให้ครูผู้สอนมีความม่ันใจยิ่งขึ้น 
    3. ช่วยให้ผู้เรียนเลื่อมใส ศรัทธาในตัวครู 
    4. ช่วยให้การสอนของครูเป็นระเบียบ เนื้อหาวิชาต่อเนื่องสัมพันธ์กัน 
    5. ช่วยให้การสอนของครูเป็นที่น่าสนใจไม่น่าเบื่อ 
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    6. เป็นหลังฐานให้ครูทราบว่านักเรียนได้เรียนอะไรบ้าง และพร้อมที่จะเรียนอะไร 
    7. ช่วยให้การสอนมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 

    พิชัย เสงี่ยมจิตต์ (2542, น. 131, อ้างถึงใน สรปัญญาสุข สุขกรินทร์, 2560, น. 16) 
การวางแผนการสอน คือการวางแผนทางปฏิบัติการสอน ในอนาคตอย่างมีหลักเกณฑ์ และเป็นการใช้
ความพยายามที่ต่อเนื่องโดยอาศัยข้อมูลข่าวสาร และตัวแปรที่ เกี่ยวข้อง เพื่อแนวปฏิบัติการสอนที่ดี
และมีความเป็นไปได้และมีความเป็นไปได้มากท่ีสุดอันจะน าไปสู่การบรรลุวัตถุประสงค์ตามมาตรฐาน
ที่ก าหนดอย่างมีประสิทธิภาพ 

    กระทรวงศึกษาธิการ (2558, น. 66 - 69) ได้แบ่งการเตรียมการสอนออกเป็น 2 
ลักษณะ คือ 

    1. การเตรียมตัวของครูผู้สอน แบ่งออกเป็น 2 ลักษณะ 
    1.1 การเตรียมตัวในระยะยาวหรือการเตรียมตัวโดยทั่ว  ๆ ไป หมายถึง 

การศึกษาและท าความเข้าใจหลักการ จุดหมาย และโครงสร้างของหลักสูตร เพื่อให้รู้ว่าสอนอะไร และ
สอนท าไม จะสอนเด็กให้เป็นคนในลักษณะใด กระท าได้โดยเข้ารับการอบรมจากครูใหญ่ วิทยากรหรือ
ศึกษานิเทศก์และตัวครูผู้สอนศึกษาจากเอกสารต่าง ๆ เพิ่มเติม คือ ศึกษาจากหลักสูตร ศึกษาเอกสาร
อ่ืน ๆ ที่ประกอบด้วยหลักสูตร เช่น แผนการสอน คู่มือครู หนังสือเรียน แบบฝึกหัด ตลอดจนสื่อการสอน
อ่ืน ๆ และศึกษาวิธีการวัดและประเมินผล การเรียนตลอดจนการใช้แบบฟอร์มต่าง ๆ ตามหลักสูตร 

    1.2 การเตรียมตัวในระยะสั้นหรือการเตรียมตัวจะสอนในแต่ละวัน ตามกลุ่ม
ประสบการณ์ต่าง ๆ ที่ก าหนดไว้ในตารางสอน โดยมีขั้นตอนดังนี้ 

    1.2.1 ศึกษาก าหนดการสอนและตารางสอนว่าเรื่องที่จะสอนต่อไปคือ
เรื่องอะไรใช้เวลากี่คาบ แล้วศึกษาแผนการสอนหรือคู่มือครูกลุ่มนั้นๆ เพื่อศึกษาความคิดรวบยอด 
จุดประสงค์เนื้อหา และรายละเอียดกินกรรมการเรียน สื่อการสอน การวัดผลประเมินผลของบทเรียน 

    1.2.2 เตรียมการที่จะสอนแต่ละครั้ง โดยศึกษาเนื้อหาเพิ่มเติมให้มี
ความรู้ในเรื่องนั้น ๆ เป็นอย่างดี และศึกษากิจกรรมที่จะต้องใช้แต่ละกิจกรรม เพื่อก าหนดเวลาและ
ขั้นตอนการประเมินกิจกรรมให้เหมาะสม 
     2. บันทึกการสอน ทั้งนี้คุณครูจะต้องท าแม้ว่าในแผนการสอน คู่มือครูได้เตรียม 
การไว้ให้ ครูจนถือว่าบันทึกการสอนที่เกือบจะสมบูรณ์ก็ตาม แต่เนื่องจากครูจ้องสอนหลาย ๆ วิชาจึง
อาจท าให้สับสนหรืออาจะหลงลืมได้ ประกอบกับแผนการสอนที่เตรียมไว้เป็นแบบรวบ ๆ ครูจึงต้อง
น ามาจัดท าในรายละเอียด เพื่อให้เหมาะสมกับจ านวนคาบในแต่ละวันหรือแต่ละครั้งที่สอน โดยท า
ก าหนดการสอนและตารางสอน ฉะนั้น การบันทึกการสอนของครูจึงควรมีความมุ่งหมายหรือเดือน
ความจ าของครูโดยมีรูปแบบง่าย ๆ ซึ่งอาจบันทึกไว้ช่องหมายเหตุของก าหนดการสอนที่ท าอย่างละเอียด 
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 สรุปแล้วการเตรียมการสอนจึงเป็นการช่วยครูได้เตรียมตัวให้พร้อมในทุก ๆ ด้านก่อนจะท าการ
สอนจริงเพื่อให้เกิดกระบวนการการเรียนรู้ของผู้เรียน และยังช่วยให้การเรียนการสอนของครูด าเนิน
ไปด้วยดีจนประสบความส าเร็จ ตลอดจนบรรลุเปูาหมาย 
  2.2.2 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
  การเรียนรู้ คือ การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมเฉพาะบุคคล ด้านการสอน การพยายามที่จะ
สร้างสถานการณ์ให้เกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการเรียนการสอน การแนะแนวการเรียนที่ดีให้
ผู้เรียนรู้จักวิธีการเรียนที่จะท าให้เกิดความรู้ ความช านาญได้มากที่สุด โดยประหยัดเวลา เพื่อให้ผลดี
ทีสุ่ดการสอนของครูจะต้องด าเนินไปย่างราบรื่นตรงกับวัตถุประสงค์ที่ก าหนดไว้ ครูจ าเป็นต้องศึกษา
ข้อมูลหลายด้านเพื่อน ามาช่วยเสริมสร้างการสอนของตนและการเรียนรู้ของเด็ก ซึ่งขึ้นอยู่กับ
องค์ประกอบ 3 ประการคือ (1) ผู้เรียน (2) บรรยากาศทางจิตวิทยาที่เอ้ือต่อการเรียนรู้ และ          
(3) ปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนกับบรรยากาศทางจิตวิทยาในชั้นเรียน ถ้าหากองค์ประกอบทั้ง 3 
ประการนี้ ด าเนินไปด้วยดีจะท าให้ผู้เรียนประสบผลส าเร็จในการเรียนรู้ได้อย่างมาก 
   วิชัย วงษ์ใหญ่ (2550, น. 66 - 69) ได้กล่าวถึงกระบวนการเรียนรู้ตามสภาพจริงดังนี้ 
    1. กระบวนการเรียนรู้ที่สมดุลและมีความสุข ได้แก่ กระบวนการเรียนรู้เกี่ยวกับความดี 
ความงาม ความจริง เปูนกระบวนการเรียนรู้ที่เสริมสร้างกระบวนการผลิต จินตนาการ 
    2. กระบวนการเรียนที่จะเรียนรู้ การเรียนที่จะรู้ คือ การเชื่อมโยงความรู้ทั่วไปอย่าง
กว้างขวางและมีเพียงพอกับโอกาสที่สามารถท างานในระดับลึกได้ และการแสวงหาความรู้เพื่อจะได้
ประโยชน์จากโอกาสทางการศึกษาที่มีในอนาคต ได้แก่ การคิดวิเคราะห์ การคิดจ าแนก และการคิด
เชื่องโยง 
    3. การเรียนรู้ที่จะท าและอยู่ร่วมกัน เปูาหมายของกระบวนการการเรียนที่จะท า
ไม่ใช่เพื่อ ให้ผู้เรียนเกิดทักษะทางอาชีพเท่านั้น แต่ยังได้รับความรู้ความสามารถที่จะด าเนินการกับ
สถานการณ์ ที่จะด าเนินการกับสถานการณ์ที่หลากหลาย และการท างานเป็นทีม รวมทั้งการเรียนรู้
ทักษะสังคม การเรียนรู้ที่จะอยู่ร่วมกัน 
    4. การเรียนรู้ที่เน้นบุคลิกภาพส่วนตัวที่ได้พัฒนาดีขึ้น กระบวนการเรียนรู้ตามล าดับ
ขั้นตอนที่เป็นระบบ และผู้เรียนได้รับการพัฒนาอย่างต่อเนื่องจนเสริมสร้างเป็นบุคลิกภาพส่วนตัว
สามารถแสดงออกท่ีสร้างสรรค์และอิสระ 
    5. การเรียนรู้ที่จะแสวงหาวิธีการเรียน สังคมแห่งข่าวสารเทคโนโลยีเป็นสังคมแห่ง 
การเรียนรู้ บุคคลจะด ารงชีวิตได้อย่างมีคุณภาพต้องเป็นบุคคลแห่งการเรียนรู้ ซึ่งได้รับการพัฒนา
กระบวนการการเรียนรู้ที่มีคุณภาพอย่างเป็นระบบและต่อเนื่อง 
   สรปัญญาสุข สุขกรินทร์ (2560, น. 19) ได้กล่าวถึงลักษณะของการสอนที่ดีควรมี
ลักษณะดังนี้ 
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    1. มีการส่งเสริมนักเรียนด้วยการกระท า เป็นการเรียนที่นักเรียนได้ลงมือท า จึง
เป็นการเรียนที่ให้ประสบการณ์ที่มีความหมาย 
    2. มีการส่งเสริมให้นักเรียนได้เรียนด้วยการท างานเป็นกลุ่ม เป็นการเรียนที่เปิดโอกาส
ให้นักเรียนได้แสดงความคิดเห็นและยอมรับความคิดเห็นซึ่งกันและกัน ทั้งยังให้รู้จักท างานร่วมกับผู้อื่น 
    3. มีการตอบสนองความต้องการของนักเรียน เป็นการที่นักเรียนด้วยความสุข
ความสนใจและการกระตือรือร้นในการกระท ากิจกรรมต่าง ๆ 
    4. มีการสอนให้สัมพันธ์ระหว่างวิชาที่เรียนและวิชาอ่ืน ๆ ในหลักสูตรเป็นอย่างดี 
    5. มีการใช้สื่อการสอน ได้แก่ สื่อการสอนจ าพวกโสตทัศนวัสดุต่าง ๆ เพื่อเร้าความ
สนใจหรือช่วยให้นักเรียนเข้าใจบทเรียนได้ง่ายขึ้น 
    6. มีกิจกรรมให้นักเรียนท าหลายอย่าง เพื่อเร้าความสนใจของนักเรียน และช่วยให้
นักเรียนสนุกสนามในการเรียน 
    7. มีการส่งเสริมให้นักเรียนใช้ความคิดอยู่เสมอด้วยการซักถาม หรือให้แสดงความ
คิดเห็นเกี่ยวกับปัญหาง่าย ๆ ส าหรับเด็กประถมศึกษาเด็กจะได้คิดหาเหตุผลเปรียบเทียบ และคิดพิจารณา
ถึงความสันพันธ์ระหว่างสิ่งต่าง ๆ 
    8. มีการส่งเสริมความคิดริเริ่ม และความคิดสร้างสรรค์ของนักเรียน เป็นต้นว่าส่งเสริม 
เช่น การให้รางวัล การลงโทษ การชมเชย การติเตียน การสอนการให้คะแนนมาใช้ ซึ่งสิ่งเหล่านี้จะ
กระตุ้นและชี้แนวทางให้นักเรียนเกิดความสนใจ ตั้งใจ ขยันหมั่นเพียรในการเรียนและการท ากิจกรรม
ยิ่งขึ้น 
    9. มีการส่งเสริมการด าเนินชีวิตแบบประชาธิปไตย ด้วยการเปิดโอกาสให้นักเรียน
แสดงความคิดเห็น มีการรับฝังความคิดเห็นซึ่งกันและกัน เคารพความคิดของผู้อ่ืน ยกย่องความคิดเห็น 
ที่ดีตลอด จงให้นักเรียนมีส่วนร่วมในการวางแผนงานรวมกับครู 
    10. มีการเร้าความสนใจก่องลงมือท าการสอนเสมอ การเร้าความสนใจนับเป็นสิ่งที่
จ าเป็นสิ่งแรกในกระบวนการการเรียนรู้การสอนที่ครูไม่ควรละเลย เพราะเมื่อเด็กสนใจเรียน ตั้งใจเรียน
แล้วการเรียนการสอนก็จะได้ผลดี 
    11. มีการประเมินผลอยู่ตลอดเวลาโดยวิธีการต่าง ๆ การสังเกต การซักถาม การทดลอง
เพื่อให้แน่ใจว่าการสอนของครูตรงตามจุดประสงค์ที่ต้องการมากท่ีสุด 
   บุญช่วย จันทร์พรหม (2545, น. 41 – 45, อ้างถึงใน สรปัญญาสุข สุขกรินทร์, 2560, 
น. 19) กล่าวว่า การสอนเป็นกระบวนการและพฤติกรรมของครูในด้านต่าง ๆ ที่จะท าให้ผู้เรียน
เปลี่ยนแปลงพฤติกรรมไปตามมุ่งหมายที่หลักสูตรต้องการจะต้องประกอบด้วยครู กระบวนการเรียน
การสอน นักเรียน และเนื้อหาที่จะสอน แต่การที่จะเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมนักเรียนให้เป็นไปตาม
หลักสูตรนั้น ครูจะต้องใช้ความพยายามพอสมควร เข้าใจรายละเอียดต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องกับการสอน 
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องค์ประกอบที่เข้ามาเกี่ยวข้องกับการสอนเป็นสิ่งที่ครูจะต้องเรียนรู้และน ามาใช้ในการจัดกระบวน 
การเรียนการสอนมี 8 ประการ คือ 
    1. รู้จักบุคคลที่จะสอน โดยศึกษาพื้นฐานบุคคลที่จะสอนทุกคนว่าเป็นอย่างไร 
    2. สอนให้เหมาะสมกับบุคคล จะมีบุคคลหลายระดับมีความพร้อมทางสติปัญญา
และสิ่งแวดล้อมต่าง ๆ ไม่เหมือนกัน 
    3. สอนจากรูปธรรมไปหานามธรรม เด็กไม่สามารถใช้วิจารณญาณในการคิดสิ่งที่
เป็นนามธรรมได้ นอกจากจะน าสิ่งนั้นมาย่อยให้เป็นรูปธรรมเสียก่อน เด็กจึงสามารถคิดได้ 
    4. สอนจากสิ่งที่เห็นได้ง่ายไปสู่สิ่งที่เห็นได้ยาก จะท าให้ผู้เรียนเข้าใจเนื้อหานั้น  ๆ 
ได้ง่ายยิ่งขึ้น 
    5. สอนจากสิ่งที่รู้แล้วไปยังสิ่งที่ไม่รู้เพราะคนเราชอบการเทียบเคียง 
    6. สอนโดยอุปมาอุปไมย เป็นวิธีที่นิยมกันมาก และจะต้องใช้ตัวอย่างอุปมาอุปไมย
ที่เหมาะสมกับระดับของผู้เรียน 
    7. สอนด้วยอุปกรณ์การสอน สื่อการสอนเป็นส่วนหนึ่งที่จะช่วยให้การสอนประสบ
ผลส าเร็จอย่างรวดเร็ว 
    8. สอนด้วยการเป็นแบบอย่าง โดยครูใช้ตนเองเป็นสื่อการสอนและถือเป็นการสอน
ที่ใช้ชีวิตและคุณธรรมของความเป็นครูมาเป็นส่วนประกอบในการปฏิบัติตนให้เป็นแบบอย่างที่ดีให้แก่
นักเรียนทุกคน 
   จริยา บุญยะโตพันธ์ (2553, น. 16) กล่าวว่า การเรียนรู้แบบบูรณาการเป็นสิ่งที่ช่วยให้
ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ได้ดียิ่งขึ้น เพราะการบูรณาการจะท าให้ผู้เรียนเชื่อมโยงความคิดรวบยอดของ
เนื้อหาวิชาต่าง  ๆ เข้าด้วยกันอาศัยกระบวนการที่เรียนในวิชาหนึ่งช่วยให้เข้าใจในอีกวิชาหนึ่งได้ เนื่องจาก
ผู้เรียนเกิดการถ่ายโอนการเรียนรู้ การบูรณาการช่วยขจัดความซ้ าช้อนของเนื้อหาต่าง ๆ ของหลักสูตร 
การเรียนรู้ที่เชื่อมโยงเนื้อหาวิชาให้เข้าชีวิตประจ าวันภายนอกห้องเรียน จะท าให้การเรียนมีคุณค่าและมี
ความหมายเพราะผู้เรียนได้เรียนในสิ่งที่เป็นประโยชน์สามารถน าความรู้ที่ได้รับไปใช้ได้ในชีวิตประจ าวัน 
   ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ (2553, น. 69) ยังกล่าวไว้ว่า การจัดการเรียนรู้ 
ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญจะประสบผลส าเร็จได้นั้น ต้องใช้การวิจัยในทุกขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้
การวิจัยในชั้นเรียนถือว่าเป็นเครื่องมือที่ใช้ในการพัฒนากระบวนการเรียนการสอน การน าการวิจัย
เข้าไปช่วยจะท าให้การจัดการเรียนการสอนของครูสามารถน าผู้เรียนไปสู่ความส าเร็จตามเปูาหมาย
ของหลักสูตรได้ 
   ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน (2554, น. 37) ได้เสนอแนะไว้ว่า กิจกรรม
การเรียนรู้ตามสภาพจริงควรมุ่งไปทาง Student Centered ครูผู้สอนควรออกแบบให้แต่ละแผน
สามารถสะท้อนกระบวนการได้ชัดเจนควรมีความยาวประมาณ 4 - 10 คาบ ใช้การคิดเชิงระบบ และ
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การคิดแบบมีวิจารณญาณ กิจกรรมทุกิจกรรมขอให้ท าวิจัยในชั้นเรียนในการออกแบบแผนการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญท่ีสุดครูจะต้องเปลี่ยนบทบาทจากผู้บอก ผู้สอน มาเป็นผู้เอ้ืออ านวย
ความสะดวกแทน มุ่งออกแบบให้ผู้เรียนเรียนรู้โดยองค์รวม ครอบคลุมความรู้กระบวนการเรียนรู้ คุณธรรม
จริยธรรม สามารถโยงไปสู่ชีวิตของผู้เรียน ครูทุกคนในโรงเรียนควรจะได้วางแผนร่วมกันในการออกแบบ
การจัดการเรียนรู้การ่วมกันจัดท าหน่วยการเรียนรู้ มุ่งให้ผู้เรียนทุกคนมีศักยภาพในการคิด สามารถ
สร้างรูปแบบการคิดหรือวิธีการคิดตนเองเพื่อใช้ประโยชน์เป็นเครื่องมือในการเรียนรู้ (Learning to 
Learn) รูปแบบการคิดมีอยู่หลากหลาย เช่น การคิดวิเคราะห์ การคิดแก้ปัญหา เป็นต้น 
   สรุปได้ว่า การจัดกิจกรรมการเรียนรู้นั้นจะต้องออกแบบกิจกรรมที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ
โดยมุ่งประโยชน์สูงสุดที่จะเกิดแก่ผู้เรียน ผู้เรียนดีรับการพัฒนาเต็มตามศักยภาพ มีทักษะในการแสวงหา
ความรู้จากแหล่งการเรียนรู้ที่หลากหลาย สามารถน าวิธีการเรียนรู้ไปใช้ชีวิตจริงได้ และให้ทุกฝุายมี
ส่วนร่วมในทุกข้ันตอนเพื่อพัฒนาคุณภาพของผู้เรียน 
  2.2.3 การใช้สื่อการเรียนรู้ 
  สื่อการเรียน หมายถึง วัสดุ ครุภัณฑ์ อุปกรณ์ เครื่องมือต่าง ๆ ทั้งที่เป็นประเภทถาวรและ
สิ้นเปลือง ที่จ าเป็นต้องใช้ปฏิบัติกิจกรรมในโรงเรียนเพื่อช่วยให้การเรียนการสอนด าเนินไปอย่างมี
ประสิทธิภาพ สื่อการเรียนการสอนเป็นสิ่งที่มีบทบาทในการเรียนการสอน เนื่องจากเป็นตัวกลางที่
ช่วยในการสื่อสารระหว่างผู้สอนและผู้เรียนให้ด าเนินไปอย่างมีประสิทธิภาพ คุณค่าของสื่อการเรียน
การสอนต่าง ๆ จะมีประโยชน์ต่อการเรียนการสอนมากเพียงใดย่อมขึ้นอยู่กับกลวิธีการสอนจองครู
ผู้ใช้หากครูมีความรู้ความสามารถย่อมมีวิธีการที่ถูกต้องอันจะสามารถท าให้สื่อการสอนเกิดประโยชน์  
และมีคุณค่าต่อบทเรียนอย่างแท้จริง หลักเกณฑ์ในการเลือกใช้สื่อการเรียนการสอน (สรปัญญาสุข  
สุขกรินทร์, 2560, น. 22) มีดังนี ้
   1. การเตรียมตัวครู ก่อนใช้สื่อการสอนใด ๆ ก็ตามครูจะต้องมีการเตรียมตัวให้พร้อม
ก่อน เช่น ศึกษาคู่มือการสอนจดบันทึกหัวข้อส าคัญ ๆ ไว้แนะน านักเรียน เตรียมตั้งค าถาม หัวข้ออภิปราย 
เป็นต้น ถ้าต้องการใช้วัสดุอุปกรณ์ประกอบการสอนครูต้องเตรียมท าวัสดุเหล่านั้นขึ้นใช้เอง เช่น แผนภูมิ
รูปภาพ เป็นต้น และเตรียมทดลองใช้อุปกรณ์ต่าง ๆ ด้วยตนเองก่อน 
   2. การเตรียมสภาพแวดล้อม หมายถึง สภาพของห้องเรียนต้องเรียบร้อย มีที่นั่งและ
แสงสว่างอย่างเพียงพอ ไม่มีเสียงดังรบกวน วัสดุอุปกรณ์ต่าง ๆ ที่ครูต้องใช้ไว้ในสภาพที่พร้อมจะใช้งาน 
ได้ทันท ี
   3. การเตรียมตัวนักเรียน เป็นการเตรียมตัวนักเรียนล่วงหน้า เช่น แนะน านักเรียนให้รู้
จุดส าคัญของสื่อการสอนที่น ามาใช้ สิ่งที่นักเรียนจะได้เรียนรู้ ความสัมพันธ์ของสื่อกับเนื้อหาวิชาและ
สิ่งที่นักเรียนจะต้องท าหลังจากเรียนบทเรียนแล้ว ซึ่งสิ่งเหล่านี้ครูควรบอกให้นักเรียนได้ทราบถึง
วัตถุประสงค์เพื่อการใช้สื่อการสอนจะได้มีประสิทธิภาพสูงขึ้น 
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   4. การใช้สื่อการสอนที่ถูกต้อง เช่น ใช้น าบทเรียน ใช้ในเวลาที่เหมาะสม ใช้ประกอบ
ค าอธิบายขณะที่สอนหรือใช้สรุปบทเรียน การใช้ต้องไม่สับสน สามารถใช้ประโยชน์จากสื่อต่าง ๆ ได้
อย่างคุ้มค่า อาจน าไปใช้ประกอบกิจกรรมของนักเรียนหรือใช้ประเมินผลได้อีก 
   5. กิจกรรมหลังบทเรียน เมื่อครูสอนและใช้สื่อการสอนที่เตรียมมาเสร็จแล้วก็ต้องมี
กิจกรรมต่าง ๆ หลังบทเรียนที่มีประโยชน์ต่อบทเรียน เช่น การตั้งค าถาม การให้นักเรียนแสดงความ
คิดเห็นการอภิปราย การทบทวนเรื่องส าคัญที่ได้เรียนรู้ไปแล้ว ในขั้นสุดท้ายอาจมีการทดสอบ การเขียน
รายงานการตอบค าถาม และครูอาจเขียนข้อเสนอแนะท่ีมีประโยชน์ในการใช้สื่อการสอนนั้น ๆ ส าหรับ
ครูอ่ืน ๆ ที่จะน ามาใช้ก็ได้ 
  สื่อการสอนยังสามารถใช้ให้เกิดประโยชน์ทั้งผู้เรียนและผู้สอนที่จะก่อให้เกิดการเรียนรู้ใน
การจัดการเรียนการสอนดังนี้ 
   1. สื่อกับผู้เรียน 
    1.1 เป็นสิ่งที่ช่วยให้เกิดการเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ เพราะช่วยให้ผู้เรียนเกิด
ความเข้าใจเนื้อหา บทเรียนที่ยุ่งยาก ซับซ้อนในระยะเวลาอันสั้น และสามารถช่วยให้เกิดความคิดรวบ
ยอดในเรื่องนั้นได้อย่างถูกต้องและรวดเร็ว 
    1.2 สื่อจะช่วยกระตุ้นและสร้างความสนใจให้กับผู้เรียนท าให้เกิดความสนุกไม่เบื่อ 
    1.3 การใช้สื่อจะท าให้ผู้เรียนมีความเข้าใจตรงกัน และเกิดประสบการณ์ร่วมกันใน
การเรียนวิชานั้น 
    1.4 ช่วยให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนการสอนมากขึ้น ท าให้มีมนุษย์สัมพันธ์
อันดีระหว่างผู้เรียนด้วยกันเองและกับผู้สอน 
    1.5 ช่วยเสริมสร้างลักษณะที่ดีในการศึกษาค้นคว้าความรู้ และช่วยให้ผู้เรียนเกิด
ความคิดสร้างสรรค์จากการใช้สื่อเหล่านั้น 
    1.6 ช่วยแก้ปัญหาความแตกต่างระหว่างบุคคล โดยบูรณาการจัดให้มีการใช้สื่อการ
เรียนการสอนรายบุคคล 
   2. สื่อกับผู้สอน 
    2.1 การใช้สื่อวัสดุอุปกรณ์ต่าง ๆ ประกอบการช่วยสอนช่วยให้บรรยากาศในการเรียน
การสอนน่าสนใจยิ่งขึ้น ท าให้ผู้สอนมีความสนุกสนานในการสอนมากกว่าวิธีการที่เคยใช้บรรยายแต่
เพียงอย่างเดียว เป็นการสร้างความเชื่อม่ันในตนเองให้เพิ่มมากข้ึนด้วย 
    2.2 สื่อจะช่วยแบ่งเบาภาระของผู้สอนในด้านการเตรียมเนื้อหา เพราะบางครั้งอาจ
ให้ผู้เรียนศึกษาเนื้อหาจากสื่อได้เอง 
    2.3 เป็นการกระตุ้นให้ผู้สอนตื่นเต้นอยู่เสมอในการเตรียมและการผลิตวัสดุใหม่ ๆ 
เพื่อใช้เป็นสื่อการสอนตลอดจนคิดค้นเทคนิควิธีการต่าง ๆ เพื่อให้การเรียนรู้น่าสนใจยิ่งขึ้น 
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   สรุปได้ว่า สื่อการเรียนการสอนมีความส าคัญต่อการจัดการเรียนการสอนเป็นอย่างยิ่ง
เพราะจะช่วยให้นักเรียนเกิดกระบวนการเรียนรู้และเข้าใจบทเรียนได้รวดเร็วขึ้น โดยเฉพาะนักเรียนที่
มีความสามารถแตกต่างกัน ดังนั้น ครูผู้สอนจึงควรตระหนักและเรียนรู้ในการเลือกสื่อการสอนให้
เหมาะสมกับกิจกรรมการเรียนการสอนและความสามารถของนักเรียน 
  2.2.4 การสร้างบรรยากาศในการเรียนรู้ 
  การสร้างบรรยากาศในห้องเรียนให้น่ารื่นรมย์และนักเรียนท างานอย่างสนุกสนานมีชีวิตชีวา
มีความกระตือรือร้น ครูไม่เคร่งครัดในระเบียบวินัยในห้องเรียนมากนักไม่ควรบังคับให้นักเรียนนั่งนิ่งๆ
ควรให้นักเรียนได้เดินไปเดินมาตามความจ าเป็นของการเรียนในแต่ละรายวิชา ชีวิตในห้องเรียนควรมี
บรรยากาศทั้งในด้านกายภาพและจิตภาพ บรรยากาศด้านกายภาพได้แก่ การตกแต่งห้องเรียนด้วย
ผลงานนักเรียน จัดโต๊ะเก้าอ้ีให้เหมาะสมกับการเรียน ไม่ควรจัดแบบเดียวกันตลอด มีการจัดมุมอุปกรณ์
มุมอ่านหนังสือ โดยให้นักเรียนมีส่วนร่วมในการจัด ส่วนบรรยากาศทางด้านจิตภาพครูจะต้องให้ความรัก
ความอบอุ่นและเป็นกันเองแก่นักเรียน ยอมรับนักเรียนและพยายามสร้างสัมพันธภาพระหว่างครูกับ
นักเรียน และระหว่างนักเรียนกับนักเรียนให้เกิดข้ึน 
   สุมาลี ทองงาม (2559, น. 28) กล่าวว่า การจัดการเรียนการสอนเพื่อให้ผู้เรียนเกิด  
การเรียนรู้ได้ดีนั้น บรรยากาศในชั้นเรียนก็เป็นสิ่งที่ครูผู้สอนควรให้ความสนใจเพราะบรรยากาศในชั้น
เรียนย่อมมีผลกระทบต่อการเรียนรู้ของผู้เรียน ถ้าครูผู้สอนจัดบรรยากาศภายในชั้นเรียนได้ดีก็จะช่วย
ให้นักเรียนมีสุขภาพจิตดี มีความพร้อม มีความตั้งใจเรียน ผลการเรียนของนักเรียนดีมีประสิทธิภาพ 
และโดยสภาพที่แท้จริงวันหนึ่ง ๆ นักเรียนจะต้องอยู่ที่โรงเรียนกับครูในชั้นเรียนในแต่ละวันหลาย
ชั่วโมงและสถานที่ส่วนใหญ่ก็คือห้องเรียน เราอาจพบว่าโดยธรรมชาติของเด็กวัยนี้จะมีความสนใจสั้น
ประมาณ 20 - 25 นาที และค่อนข้างมีความเคลื่อนไหว ต้องการอิสรเสรีภาพการแสดงออกพอสมควร 
ต้องการพูดคุยเล่นกับเพื่อนในบางครั้ง อยากมีส่วนร่วมในกิจกรรมทุกประเภทที่เกิดขึ้นในห้องเรียน
ตลอดเวลา การจัดห้องเรียนให้เอ้ือต่อหลักสูตรและพัฒนาการของเด็กจึงเป็นพื้นฐานส าคัญยิ่งต่อ  
การเรียนรู้ในแต่ละครั้ง แนวคิดส าคัญของการจัดห้องมีดังนี้ 
    1. การสร้างบรรยากาศ สิ่งแวดล้อมที่ดีของห้องเรียนมีผลต้อการพัฒนาลักษณะ
นิสัยเจตคติที่ดีของนักเรียนเป็นอย่างมาก 
    2. ห้องเรียนควรมีลักษณะยืดหยุ่นปรับให้เหมาะสมกับสภาพการณ์และสถานการณ์
ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนได้เสมอ 
    3. ห้องเรียนควรเปิดในเรื่องเสรีภาพ ความเป็นอิสระของการเรียนรู้ การอยู่ร่วมกัน
และความเคลื่อนไหวในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนทุกประเภท 
    4. การจัดสื่อการสอน โสตทัศนูปกรณ์และหนังสือบางประเภทมีความจ าเป็นต่อการ
เสริมการเรียนรู้ในห้องเรียนเป็นอันมาก  
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   สรปัญญาสุข สุขกรินทร์ (2560, น. 25) ได้กล่าวถึงจุดมุ่งหมายของการจัดบรรยากาศใน
ชั้นเรียนไว้ดังนี้ 
    1. เพื่อส่งเสริมการพัฒนาทั้งทางด้านร่างกาย อารมณ์ สังคมและสติปัญญาของนักเรียน 
    2. เพื่อส่งเสริมให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ ทางด้านพุทธพิสัย จิตพิสัย และทักษะพิสัย 
    3. เพื่อส่งเสริมการอยู่ร่วมกันในชั้นเรียนให้มีมนุษย์สัมพันธ์ที่ดี การเป็นผู้น า  และ   
ผู้ตามที่ด ี
    4. เพื่อให้การสอนของครูบรรลุตามจุดประสงค์ที่ตั้งไว้ 
    5. เพื่อส่งเสริมสภาพภายในห้องเรียนให้เกิดประโยชน์แก่นักเรียน เช่น การจัดโต๊ะ
เก้าอ้ีให้เรียบร้อย ความเป็นกันเองระหว่างครูกับนักเรียน หรือระหว่างนักเรียนกับครู รวมทั้งการส่งเสริม
ให้นักเรียนแสดงความคิดเห็นต่าง ๆ 
   สุมาลี ทองงาม (2559, น. 28) ได้สรุปให้แนวทางในการสร้างบรรยากาศในชั้นเรียนให้
เกิดการเรียนรู้ไว้ดังนี้ 
    1. พฤติกรรมของครู 
     1.1 ครูต้องให้ความเป็นกันเองกับนักเรียน 
     1.2 ครูต้องประพฤติปฏิบัติเป็นตัวอย่างสม่ าเสมอ สุภาพ และเชื่อถือได้ งดเว้น
อารมณ์ฉุนเฉียว ไม่ล าเอียง 
     1.3 ครูไม่ควรท าตนเป็นคนส าคัญเพียงคนเดียวในห้องเรียน แต่ควรท าให้นักเรียน
รู้สึกว่าแต่ละคนต่างก็เป็นส่วนหนึ่งของห้องเรียนและของโรงเรียน 
     1.4 ความสัมพันธ์ระหว่างครู ไม่ว่าครูผู้สอนกับครูผู้สอน หรือครูผู้สอนกับผู้บริหาร
จะเป็นตัวอย่างที่ดีในด้านความสามัคคี และความเคารพซึ่งกันและกัน 
     1.5 เมื่อโรงเรียนออกข้อเสนอแนะ ข้อห้าม ระเบียบหรือค าสั่งใด ๆ ขึ้นใช้ใน
โรงเรียนจะต้องมีการรักษาระเบียบหรือค าสั่งนั้นอย่างสม่ าเสมอ 
    2. การจัดห้องเรียนและวัสดุอุปกรณ์ 
     2.1 ควรจัดห้องเรียนให้นักเรียนมีความสะดวกและคล่องตัวพร้อมที่จะท ากิจกรรม
ต่าง ๆ 
     2.2 การจัดโต๊ะเก้าอ้ีควรเปลี่ยนได้ตามความเหมาะสมในแต่ละกิจกรรม 
     2.3 ควรจัดบรรยากาศในห้องเรียนให้มีอิสระ 
     2.4 ให้นักเรียนมีส่วนร่วมในการจัดตกแต่งและดูแลรักษาห้องเรียน 
     2.5 ห้องเรียนควรได้รับการรักษาความสะอาดให้นักเรียนได้นั่งเขียน นอนอ่าน
หรือท ากิจกรรมต่างๆ ได้เหมือนบ้าน 
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     2.6 ควรจัดให้มีมุมต่าง ๆ ที่จะช่วยเสริมการเรียนรู้ และแสดงผลงานของแต่ละ
กลุ่มประสบการณ์ 
   สรุปได้ว่า การสร้างบรรยากาศชั้นเรียนมีอิทธิพลต่อกระบวนการเรียนรู้ของผู้เรียนที่จะ
ส่งเสริมความร่วมมือระหว่างครูและนักเรียน และระหว่างนักเรียนด้วยกัน จะช่วยให้ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนสูง มีความสนใจสามารถแก้ปัญหามีความคิดสร้างสรรค์มีเจตคติที่ดีต่อตนเองและผู้อ่ืนมี
ความสุขและมีสัมพันธภาพที่ดีต่อกลุ่มท างาน ปราศจากความกังวล และบรรลุวัตถุประสงค์ของหลักสูตร 
   การจัดกระบวนการเรียนรู้ตามแนวปฏิรูปการศึกษาพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ 
พ.ศ. 2542 เป็นการปฏิรูปการศึกษาอันเป็นวาระแห่งชาติมีสาระส าคัญทั้ง 9 หมวด โดยเฉพาะหมวด 4 
แนวการจัดการศึกษาเป็นการปฏิรูปการเรียนรู้ที่ถือว่าเป็นหัวใจของการปฏิรูปการศึกษาการจัดการศึกษา
ที่ถือว่าผู้เรียนส าคัญท่ีสุดเป็นจุดปรับเปลี่ยนที่ส าคัญในการปฏิรูปการเรียนรู้ (สรปัญญาสุข สุขกรินทร์, 
2560, น. 32) ในการประเมินความก้าวหน้าของการปฏิรูปการศึกษาพบว่า การปฏิรูปการเรียนรู้ที่เน้น
ผู้เรียนเป็นศูนย์กลางมีความก้าวหน้าที่สุดคิดเป็นร้อยละ 83 ในบรรดางานทั้ง 9 หมวดของพระราชบัญญัติ
การศึกษาแห่งชาตินั้น หมวดที่ 4 การปฏิรูปการเรียนรู้ เป็นเรื่องที่ได้รับ การยอมรับ ได้รับความสนใจ 
และถือได้ว่าน าไปสู่การปฏิบัติมากท่ีสุด ท าให้บุคลากรที่เกี่ยวข้องทุกฝุาย โดยเฉพาะอย่างยิ่งผู้บริหาร 
ครูผู้สอน กระตือรือร้นพัฒนาตนเอง ทั้งการแสวงหาความรู้ความเข้าใจ รวมทั้งน าความรู้ไปสู่การปฏิบัติ
จริง เปลี่ยนแปลงรูปแบบการศึกษาใหม่ เปลี่ยนวิธีคิด เปลี่ยนวัฒนธรรมการเรียนรู้  (วิชัย วงษ์ใหญ่, 
2550, น. 1)  
   สุวิทย์ มูลค า (2553, น. 135 - 136) กล่าวว่า พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ    
พ.ศ. 2542 ได้ก าหนดแนวทางการปฏิรูปการศึกษาโดยมุ่งเน้นให้ความส าคัญกับผู้เรียนเป็นหลักเพื่อ
เป็นการเตรียมการรองรับกระแสการเปลี่ยนแปลงของโลกด้านเทคโนโลยี สังคม เศรษฐกิจและการเมือง 
ทั้งนี้ ได้ให้ความส าคัญสูงสุดในกระบวนการปฏิรูปการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลางเพื่อให้ผู้ เรียน
ได้พัฒนาเต็มศักยภาพ สามารถเรียนรู้ได้ด้วยตนเอง และรู้จักแสวงหาความรู้ได้อย่างต่อเนื่องตลอดชีวิต 
การจัดกระบวนการเรียนรู้ในมาตรา 24 ได้ก าหนดให้สถานศึกษาและหน่วยงานที่เกี่ยวข้องด าเนินการ
ดังต่อไปนี้ 
    1. จัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมให้สอดคล้องกับความสนใจและความถนัดของผู้เรียน
โดยค านึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคล 
    2. ฝากทักษะกระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญสถานการณ์และการประยุกต์
ความรู้มาใช้เพื่อปูองกันและแก้ไขปัญหา 
    3. จัดกิจกรรมให้ผู้เรียนได้เรียนรู้จากประสบการณ์จริง ฝากปฏิบัติให้ท าได้ คิดเป็น 
ท าเป็น รักการอ่านและเกิดการใฝุรู้อย่างต่อเนื่อง 
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    4. การจัดการเรียนการสอนโดยผสมผสานสาระความรู้ด้านต่าง ๆ อย่างได้สัดส่วน
สมดุลกันรวมทั้งปลูกฝังคุณธรรมค่านิยมที่ดีงามและคุณลักษณะอันพึงประสงค์ไว้ในทุกวิชา 
    5. ส่งเสริมสนับสนุนให้ผู้สอนสามารถจัดบรรยากาศสภาพแวดล้อม สื่อการเรียน 
และอ านวยความสะดวกเพื่อให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ และมีความรอบรู้รวมทั้งสามารถใช้การวิจัยเป็น
ส่วนหนึ่งของกระบวนการเรียนรู้ ทั้งนี้ ผู้สอนและผู้เรียนอาจเรียนรู้ไปพร้อมกันจากสื่อการเรียนการสอน
และแหล่งวิทยาการประเภทต่าง ๆ 
    6. จัดการเรียนรู้ให้เกิดขึ้นได้ทุกเวลาทุกสถานที่มีการประสานความร่วมมือกับบิดา
มารดาและบุคคลในชุมชนทุกฝุายเพื่อร่วมกันพัฒนาผู้เรียนตามศักยภาพ 
   ลักษณะกระบวนการเรียนรู้ที่พึงประสงค์ 
    1. เป็นกระบวนการทางปัญญาพัฒนาผู้เรียนอย่างต่อเนื่องตลอดชีวิต 
    2. เรียนรู้อย่างมีความสุขเน้นประโยชน์ของผู้เรียนเป็นส าคัญ 
    3. บูรณาการสาระการเรียนรู้ สอดคล้องกับความสนใจทันสมัยตามกาลเวลา 
    4. เน้นกระบวนการคิด และการปฏิบัติจริงน าไปใช้ประโยชน์ได้ 
    5. เป็นกระบวนการเรียนรู้ร่วมกันโดยมีผู้เรียน ครู และผู้มีส่วนเกี่ยวข้องทุกฝุายร่วม
จัดบรรยากาศให้เอ้ือต่อการเรียนรู้ 
   สุมาลี ทองงาม (2559, น. 30) ได้กล่าวเกี่ยวกับการจัดกระบวนการเรียนรู้พระราชบัญญัติ
การศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 ไว้ดังนี้ 
    หมวดที่ 1 บททั่วไป ความมุ่งหมายและหลักการ 
     มาตรา 6 : ลักษณะของคนไทยที่พึงประสงค์เป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์ทั้งร่างกาย 
จิตใจสติปัญญา ความรู้ คุณธรรม มีจริยธรรมและวัฒนธรรมในการด ารงชีวิต สามารถอยู่ร่วมกับผู้อ่ืน
ได้อย่างมีความสุข 
     มาตรา 7 : เปูาหมายกระบวนการเรียนรู้ มุ่งปลูกจิตส านึกที่ถูกต้องเกี่ยวกับการเมือง
การปกครองในระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข รู้จักรักษาและส่งเสริมสิทธิ
หน้าที่ เสรีภาพ เคารพกฎหมาย ความเสมอภาค และศักดิ์ศรีความเป็นมนุษย์ ภาคภูมิใจในความเป็น
ไทยรู้จักรักษาผลประโยชน์ของส่วนรวมและของประเทศ รวมทั้งส่งเสริมศาสนา ศิลปวัฒนธรรมของ
ชาติการกีฬา ภูมิปัญญาท้องถิ่น ภูมิปัญญาไทยและความรู้อันเป็นสากล อนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติ
และสิ่งแวดล้อม มีความสามารถในการประกอบออาชีพ รู้จักพึ่งตนเอง มีความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ ใฝุรู้
และเรียนรู้ด้วยตนเองอย่างต่อเนื่อง 
     มาตรา 8 : การจัดการศึกษาเป็นการศึกษาตลอดชีวิต สังคมมีส่วนร่วมในการจัด
การศึกษา พัฒนาสาระและกระบวนการเรียนรู้อย่างต่อเนื่องหมวด 4 แนวการจัดการศึกษามาตรา 22 
: หลักการจัดการศึกษาต้องยึดหลักว่าผู้เรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้ และถือ
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ว่าผู้เรียน มีความส าคัญที่สุด กระบวนการจัดการศึกษาต้องส่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถพัฒนาตาม
ธรรมชาติและเต็มศักยภาพ 
     มาตรา 23 : สาระการเรียนรู้ เน้นความส าคัญของความรู้ คุณธรรม กระบวนการ
เรียนรู้และบูรณาการตามความเหมาะสมของแต่ละระดับการศึกษาในเรื่องเกี่ยวกับตนเองความสัมพันธ์
ของตนเองกับสังคม ตลอดจนประวัติความเป็นมาของสังคมไทย การเมือง และการปกครอง ความรู้
และทักษะด้านวิทยาศาสตร์เทคโนโลยี รวมทั้งเรื่องการจัดการด้านคณิตศาสตร์ ด้านภาษา การประกอบ
อาชีพและการด ารงชีวิตอยู่อย่างมีความสุข การใช้และบ ารุงรักษาทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม
ความรู้เกี่ยวกับศาสนา ศิลปะ วัฒนธรรม การกีฬา ภูมิปัญญาไทยและการประยุกต์ใช้ 
     มาตรา 24 : กระบวนการเรียนรู้ต้องจัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมให้สอดคล้องกับ
ความสนใจ ความถนัด และความแตกต่างของผู้เรียน ฝากทักษะกระบวนการคิด การจัดการการเผชิญ
สถานการณ์และการประยุกต์ใช้เพื่อปูองกันและแก้ไขให้ผู้เรียนรู้จากประสบการณ์จริง ฝากการปฏิบัติ
ให้ท าได้ คิดเป็น ท าเป็น รักการอ่านและเกิดการใฝุรู้อย่างต่อเนื่อง ผสมผสานสาระความรู้ด้านต่างๆ
อย่างสมดุล รวมทั้งปลูกฝังคุณธรรมอันพึงประสงค์ไว้ในทุกวิชาผู้สอนสามารถจัดบรรยากาศสภาพแวดล้อม
สื่อการเรียน อ านวยความสะดวกให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้และใช้การวิจัยเป็นส่วนหนึ่งของกระบวน 
การเรียนรู้ ทั้งนี้ผู้สอนและผู้เรียนอาจเรียนรู้ไปพร้อมกันจากสื่อและแหล่งเรียนรู้ที่หลากหลาย พ่อ แม่
ผู้ปกครอง และชุมชน มีส่วนร่วมในการจัดการเรียนรู้ให้เกิดข้ึนได้ทุกเวลาทุกสถานที่ 
     มาตรา 25 : บทบาทของรัฐในการส่งเสริมแหล่งการเรียนรู้โดยการส่งเสริมการ
ด าเนินงานและจัดตั้งแหล่งการเรียนรู้ตลอดชีวิตทุกรูปแบบอย่างเพียงพอและมีประสิทธิภาพ 
     มาตรา 26 : การประเมินการเรียนรู้พิจารณาจากพัฒนาการผู้เรียนความประพฤติ
สังเกตพฤติกรรมการเรียน การร่วมกิจกรรม และการทดลองควบคู่กันไปตามความเหมาะสมของแต่ละ
ระดับและรูปแบบการศึกษา และให้น าผลการประเมินดังกล่าวมาใช้ประกอบการพิจารณาในการจัด
โอกาสเข้าศึกษาต่อโดยใช้วิธีที่หลากหลาย 
     มาตรา 27 และ 28 : การพัฒนาหลักสูตรแต่ละระดับให้คณะกรรมการการศึกษา
ขั้นพื้นฐานก าหนดหลักสูตรแกนกลาง และให้สถานศึกษาจัดท าสาระของหลักสูตรที่เกี่ยวกับ สภาพ
ปัญหาในชุมชนและสังคม ภูมิปัญญาท้องถิ่น และคุณลักษณะอันพึงประสงค์ของครอบครัว ชุมชน 
สังคมและประเทศชาติ หลักสูตรมีลักษณะหลากหลายตามความเหมาะสมของแต่ละระดับ โดยสาระ
ของหลักสูตรทั้งด้านวิชาการ และวิชาชีพ ต้องมุ่งเน้นพัฒนาคนให้มีความสมดุลทั้งความรู้ ความคิด 
ความสามารถความดีงาม และความรับผิดชอบต่อสังคม 
     มาตรา 29 : บทบาทของผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้อง ให้สถานศึกษาร่วมกับบุคคล 
ครอบครัวองค์กรชุมชน องค์กรปกครองส่วนท้องถิ่น องค์กรเอกชน องค์กรวิชาชีพ สถาบันศาสนา 
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สถานประกอบการและสถาบันสังคมอ่ืนจัดกระบวนการเรียนรู้ในชุมชน เพื่อส่งเสริมความเข้มแข็งของ
ชุมชนรวมทั้งหาวิธีการแลกเปลี่ยนการพัฒนาระหว่างชุมชน 
     มาตรา 30 : การวิจัยเพื่อพัฒนาการเรียนรู้ ให้สถานศึกษาพัฒนากระบวนการ
เรียนการสอนที่มีประสิทธิภาพและส่งเสริมให้ผู้สอนสามารถวิจัยเพื่อพัฒนาการเรียนรู้ที่เหมาะสมกับ
ผู้เรียนในแต่ระดับการศึกษา 
   การจัดกระบวนการเรียนรู้ตามแนวปฏิรูปการศึกษา มาตรา 24 สุวิทย์ มูลค า (2553,  
น. 135 - 136) กล่าวว่าพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 ได้ก าหนดแนวทางในการปฏิรูป
การศึกษาโดยมุ่งเน้นให้ความส าคัญกับผู้เรียนเป็นหลักเพื่อเป็นการเตรียมการรองรับกระแสการเปลี่ยน 
แปลงของโลกในด้านเทคโนโลยี สังคมเศรษฐกิจและการเมือง ทั้งนี้ได้ให้ความส าคัญสูงสุดในกระบวน 
การปฏิรูปการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง เพื่อให้ผู้เรียนได้พัฒนาเต็มศักยภาพ สามารถเรียนรู้
ได้ด้วยตนเอง รู้จักแสวงหาความรู้ได้อย่างต่อเนื่องตลอดชีวิต การจัดกระบวนการเรียนรู้ในมาตรา 24 
ได้ก าหนดให้สถานศึกษาและหน่วยงานที่เกี่ยวข้องด าเนินการดังต่อไปนี้ 
    1. จัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมให้สอดคล้องกับความสนใจและความถนัดของ
ผู้เรียนโดยค านึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคลกระทรวงศึกษาธิการ (2557, น. 28) กล่าวว่า ลักษณะ
ของกระบวนการเรียนการสอนที่จะท าให้นักเรียนมีความสุขนั้น บทเรียนจะเริ่มจากง่ายไปหายากโดย
ค านึงถึงภาวะและความสามารถในการยอมรับของเด็กแต่ละวัย มีความต่อเนื่องในเนื้อหาวิชา  
    2. ฝากทักษะ กระบวนการคิดการจัดการ การเผชิญสถานการณ์ และการประยุกต์
ความรู้มาใช้เพื่อปูองกันและแก้ไขปัญหา หลักในการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ ควรยึดชีวิต
จริงของผู้เรียนเป็นหลักในการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ เน้นให้ผู้เรียนมีศักยภาพในการคิดเชิงระบบ 
และคิดอย่างมีวิจารณญาณ มีรูปแบบการคิดของตนเอง ค้นพบตนเอง สามารถเชื่อมโยงความรู้ ทักษะ 
และประสบการณ์ต่าง ๆ ไปใช้ในชีวิตจริงได้ซึ่งการจัดการเรียนรู้ที่ เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญดังกล่าว 
ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (2555, น. 7 - 12) ได้เสนอแนะครูไว้ว่า ควรมี การจัด
กระบวนการสอนให้นักเรียนดังนี้ คือการจัดกิจกรรมการเรียนรู้กระตุ้นความคิด จินตนาการ ให้ผู้เรียน
เกิดทักษะการคิด การแสดงออก การจัดบรรยากาศและสถานที่เอ้ืออ านวยต่อการจัดกิจกรรมให้ผู้เรียน
ได้ฝากคิดและลงมือปฏิบัติจริง การให้นักเรียนได้ทดลองวิธีการแก้ปัญหาทั้งด้วยตนเองและ
แลกเปลี่ยนเรียนรู้จากกลุ่ม การสิ่งเสริมและเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้น า เสนอผลงานอย่างหลากหลาย 
การสรุปเชื่อมโยงกระบวนการเรียนรู้กับการน าไปใช้ในชีวิตประจ าวัน การจัดกิจกรรม การเรียนรู้โดยใช้
กระบวนการกลุ่มในการสร้างองค์ความรู้ การใช้กรณีตัวอย่างสร้างปัญหาสถานการณ์ที่เหมาะสมกับ
วัยและกระตุ้นความคิด การส่งเสริมให้นักเรียนฝากเขียนเรียงความและบทความ 
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    3. จัดกิจกรรมให้ผู้เรียนได้เรียนรู้จากประสบการณ์จริง ฝากการปฏิบัติให้ท าได้ คิด
เป็น ท าเป็น รักการอ่านและเกิดการใฝุรู้อย่างต่อเนื่องส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
(2555, น. 7 - 12) ได้กล่าวถึงตัวบ่งชี้พฤติกรรมการสอนของครูที่เกี่ยวกับการจัดกิจกรรมให้ผู้เรียนได้
เรียนรู้จากประสบการณ์จริงฝึกการปฏิบัติให้ ท าได้ คิดเป็น ท าเป็น รักการอ่านและเกิดการใฝุรู้อย่าง
ต่อเนื่องว่าครูควรจัดกระบวนการสอนดังนี้ จัดกิจกรรมส่งเสริมให้ผู้เรียนจดบันทึกความรู้ให้เป็นระบบ
และน าความรู้สู่การปฏิบัติการศึกษาดูงานนอกสถานที่และเรียนรู้ในสถานการณ์ตามสภาพจริง การจัด
กิจกรรมส่งเสริมการอ่าน และสามารถศึกษาค้นคว้าได้ด้วยตนเอง การใช้แหล่งเรียนรู้ที่หลากหลาย
และเชื่อมโยงประสบการณ์กับชีวิตประจ าวันการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้ผู้เรียนได้ฝากปฏิบัติจริง การ
ปรับเนื้อหาสาระและกิจกรรมการเรียนรู้ให้เหมาะสมกับท้องถิ่น การใช้ห้องสมุดประกอบการเรียน
การสอน การจัดกิจกรรมแข่งขันทักษะทางวิชาการ 
    4. การจัดการเรียนการสอนโดยผสมผสานสาระความรู้ด้านต่างๆอย่างได้สัดส่วน
สมดุลกันรวมทั้งปลูกฝังคุณธรรมค่านิยมที่ดีงามและคุณลักษณะอันพึงประสงค์ไว้ในทุกวิชากระบวน 
การสอนของครู ซึ่ง ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (2555, น. 7 - 12) ได้เสนอแนะไว้
ว่า การจัดกิจกรรมบูรณาการทั้งความรู้ ความคิด ความสามารถความดี การจัดบูรณาการเนื้อหาภายใน
สาระหรือข้ามสาระการเรียนรู้ของผู้เรียน การจัดกิจกรรมที่บูรณาการเนื้อหาสาระการเรียนรู้กับชีวิต
จริงของผู้เรียน การใช้เทคนิคการสอนหลายรูปแบบมาใช้จัดกระบวนการเรียนการสอน การจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ให้ยืดหยุ่นตามเหตุการณ์ของท้องถิ่น การสอดแทรกคุณธรรมจริยธรรมในกิจกรรมการเรียนรู้
ได้อย่างเหมาะสม การจัดกิจกรรมส่งเสริมกิริยามารยาทตามวิถีไทยการจัดกิจกรรมสร้างนิสัยใน
ชีวิตประจ าวัน การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบโครงงาน 
    5. ส่งเสริมสนับสนุนให้ผู้สอนสามารถจัดบรรยากาศสภาพแวดล้อม สื่อการเรียน
และ อ านวยความสะดวกเพื่อให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ และมีความรอบรู้รวมทั้งสามารถใช้การวิจัยเป็น 
ส่วนหนึ่งของกระบวนการเรียนรู้ ทั้งนี้ผู้สอนและผู้เรียนอาจเรียนรู้ไปพร้อมกันจากสื่อการเรียนการสอน
และแหล่งวิทยาการประเภทต่าง ๆ  
    6. จัดการเรียนรู้ให้เกิดข้ึนได้ทุกเวลาทุกสถานที่ มีการประสานความร่วมมือกับบิดา
มารดา ผู้ปกครอง และบุคคลในชุมชนทุกฝุายเพื่อร่วมพัฒนาผู้เรียนตามศักยภาพ สรปัญญาสุข      
สุขกรินทร์ (2560, น. 41) กล่าวถึงยุทธศาสตร์การมีส่วนร่วมของประชาชนในการจัดการศึกษาไว้ว่า 
ชุมชนควรมีส่วนร่วมในการจัดการศึกษาในทุกระดับ โดยมีแนวทางในการจัดการศึกษาร่วมกันระหว่าง
โรงเรียนกับชุมชนดังนี้ คือ ควรมีการจัดกิจกรรมให้นักเรียนรู้จักการเรียนรู้จากแหล่งเรียนรู้ในสถานศึกษา
และชุมชน มีการวิเคราะห์ข้อมูลโรงเรียนและชุมชนร่วมกันระหว่างกันบุคลากรในโรงเรียนและชุมชน
มีการน าข้อมูลพื้นฐานเกี่ยวกับสถานศึกษาและชุมชนมาใช้ในการจัดการเรียนการสอน การให้บุคลากรใน
ชุมชนมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนรู้ของนักเรียน การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยเชื่อมโยงกับสภาพ
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ชุมชนธรรมชาติ และสิ่งแวดล้อม การจัดกิจกรรมเสริมสร้างความเข้าใจระหว่างบุคคลในโรงเรียนกับ
ชุมชนการให้ผู้ปกครองและชุมชนมีส่วนร่วมในการประเมินและปรับปรุงคุณภาพของผู้เรียน และมีการ
รายงานผลการศึกษาต่อชุมชน 
   สรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้ตามแนวปฏิรูปการศึกษาเป็นการจัดการศึกษาที่ถือว่าผู้เรียน
ส าคัญท่ีสุด เป็นการจัดการเรียนรู้ร่วมกันโดยครู ผู้เรียน และผู้มีส่วนเกี่ยวข้องทุกฝุายเพื่อให้ผู้เรียนได้
พัฒนาตนเองเต็มตามศักยภาพ สามารถเรียนรู้ได้ด้วยตนเองรู้จักแสวงหาความรู้ได้ต่อเนื่องตลอดชีวิต
และสามารถอยู่ร่วมกับผู้อ่ืนได้อย่างมีความสุข 
 

2.3 เอกสารที่เกี่ยวข้องกับการคิดวิเคราะห์ 
 
 2.3.1 ความหมายของการวิเคราะห์ 
   Anderson and Krathwohl (2001, pp. 67 - 68) กล่าวว่า การคิดวิเคราะห์ 
(Analyze) เป็นการแตกองค์ประกอบเพื่อให้เห็นวิธีการที่เกี่ยวข้องหรือโครงสร้างโดยรวมหรือความ
แตกต่างกันขององค์ประกอบนั้น  
   Dewey (1933) ให้ความหมายการคิดวิเคราะห์ หมายถึง การคิดอย่างใคร่ครวญ 
ไตร่ตรองโดยอธิบายขอบเขตการคิดวิเคราะห์ว่าเป็นการคิดที่เริ่มต้นจากสถานการณ์ที่มีความยุ่งยาก 
และสิ้นสุดลงด้วยสถานการณ์ที่มีความชัดเจน 
   Marzano and Kendall (2007) กล่าวว่า การวิเคราะห์ (Analysis) เป็นความสามารถ
ในการใช้เหตุผล และความละเอียดถี่ถ้วนในการจ าแนกแยกแยะสิ่งต่าง ๆ ซึ่งมีกระบวนการที่ส าคัญ
ย่อย ๆ 5 ประการ ได้แก่  
    1. การจับคู่  
    2. การจัดหมวดหมู่  
    3. การวิเคราะห์ข้อผิดพลาด  
    4. การสรุปอ้างอิง  
    5. การท านาย 
   ราชบัณฑิตยสถาน (2554) ได้ให้ความหมาย ค าว่า วิเคราะห์ไว้ว่า วิเคราะห์ หมายถึง
ใคร่ครวญ แยกออกเป็นส่วน ๆ เพื่อศึกษาให้ถ่องแท้ซึ่งภาษาอังกฤษใช้ค าว่า Analysis ซึ่งค าว่า Analysis 
เป็นค าที่มาจากรากศัพท์ภาษากรีก คือ Analuein แปลว่า คลายออก แยกแยะออกเป็นองค์ประกอบ
ต่าง ๆ ดังนั้น เมื่อน ามาใช้ในภาษาไทย การวิเคราะห์ จึงหมายถึง การจ าแนกแยกแยะองค์ประกอบ
ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งออกเป็นส่วน ๆ เพื่อศึกษาค้นคว้าว่าท ามาจากอะไร มีองค์ประกอบอะไรประกอบขึ้นมา
ได้อย่างไร และเชื่อมโยงสัมพันธ์กันได้อย่างไร เพียงไร ซึ่งในทางวิชาการ  
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   เกรียงศักดิ์ เจริญวงศ์ศักดิ์ (2553, น. 24) กล่าวว่าการคิดเชิงวิเคราะห์ (Analytical 
Thinking) หมายถึง ความสามารถในการจ าแนกแจกแจงองค์ประกอบต่าง ๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งหรือ
เรื่องใดเรื่องหนึ่งและหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผลระหว่างองค์ประกอบเหล่านั้นเพื่อค้นหาสาเหตุที่แท้จริง
ของสิ่งที่เกิดขึ้น  
   ชัยวัตร สุทธิรัตน์ (2553, น. 69) กล่าวว่าการคิดวิเคราะห์ หมายถึง ความสามารถใน
การแยกแยะเพื่อสืบค้นข้อเท็จจริงของเหตุการณ์เรื่องราวเนื้อหาต่าง  ๆ โดยการจ าแนกแยกแยะ
เปรียบเทียบข้อมูลจัดกลุ่มอย่างเป็นระบบตีความและท าความเข้าใจกับองค์ประกอบของสิ่งนั้นโดยมี
หลักฐานอ้างอิงเพื่อหาข้อสรุปที่น่าจะเป็นไปได้และใช้กระบวนการตัดกระวิทยาในการสรุปตัดสินใจได้
อย่างถูกต้องและสมเหตุสมผล  
   สุวิทย์ มูลค า (2553, น. 9) กล่าวว่าการคิดวิเคราะห์หมายถึงความสามารถในการ
จ าแนกแยกแยะองค์ประกอบต่าง ๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งซึ่งอาจจะเป็นวัตถุสิ่งของเรื่องราวหรือเหตุการณ์
และหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผลระหว่างองค์ประกอบเหล่านั้นเพื่อค้นหาสภาพความเป็นจริงหรือสิ่ง
ส าคัญของสิ่งที่ก าหนดให้  
   ฆนัท ธาตุทอง (2554, น. 323) กล่าวว่า การวิเคราะห์หมายถึงการพิจารณาสิ่งอยู่ร่วมกัน
ทั้งหมดก่อน แล้วจ าแนกแยกแยะสิ่งเหล่านั้นออกเป็นองค์ประกอบย่อย  
   ประพันธ์ศิริ สุเสารัจ (2556) ได้ให้ความหมายของการคิดวิเคราะห์ คือ ความสามารถ
ในการมองเห็นรายละเอียดและจ าแนกแยกแยะข้อมูลองค์ประกอบต่าง ๆ ไม่ว่าจะเป็นวัตถุ เรื่องราว
เหตุการณ์ต่าง ๆ ออกเป็นส่วนย่อย ๆ และจัดเป็นหมวดหมู่ เพื่อค้นหาความจริง ความส าคัญ แก่นแท้ 
องค์ประกอบของหลักการนั้น ๆ สามารถอธิบายตีความในสิ่งที่เห็น ทั้งที่อาจแฝงซ่อนอยู่ภายในสิ่งต่าง ๆ 
หรือปรากฏได้อย่างชัดเจน รวมทั้งความสัมพันธ์และความเชื่อมโยงของสิ่งต่าง ๆ ว่าเกี่ยวพันกันอย่างไร 
อะไรเป็นสาเหตุส่งผลกระทบต่อกันอย่างไร อาศัยหลักการใด จนได้ความคิดเพื่อน าไปสู่ข้อสรุป    
การประยุกต์ใช้ ท านายหรือคาดการณ์สิ่งต่าง ๆ ได้อย่างถูกต้อง 
    Bloom (1956, อ้างถึงใน ประพันธ์ศิริ สุเสารัจ, 2556) ให้ความหมายการคิดวิเคราะห์
ไว้ว่า การคิดวิเคราะห์ หมายถึง ความสามารถในการมองเห็นรายละเอียดและจ าแนกแยกแยะข้อมูล 
องค์ประกอบของสิ่งต่าง ๆ ไม่ว่าจะเป็นวัตถุ เรื่องราว เหตุการณ์ต่าง ๆ ออกเป็นส่วนย่อย ๆ และ
จัดเป็นหมวดหมู่ เพื่อค้นหาความจริง ความส าคัญ แก่นแท้ องค์ประกอบหรือหลักการของเรื่องนั้น ๆ 
สามารถอธิบาย ตีความสิ่งที่เห็น ทั้งที่อาจแฝงซ่อนอยู่ภายในสิ่งต่าง ๆ หรือปรากฏได้อย่างชัดเจน 
รวมทั้งหาความสัมพันธ์และความเชื่อมโยงของสิ่งต่าง ๆ ว่าเกี่ยวพันกันอย่างไร อะไรเป็นสาเหตุอะไร
เป็นผลและที่เป็นอย่างนั้น อาศัยหลักการใด จนได้ความคิดเพื่อน าไปสู่การสรุป การประยุกต์ใช้ท านาย
หรือคาดการณ์สิ่งต่าง ๆ ได้ เป็นการคิดอย่างมีเหตุผลในการรวมสิ่งต่าง ๆ เข้าด้วยกันโดยอาศัย
ข้อเท็จจริงที่ปรากฏ  
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  สรุปได้ว่า ส่วนใหญ่มีความคิดเห็นเกี่ยวกับความหมายของการคิดวิเคราะห์ที่สอดคล้องกัน 
คือ การคิดวิเคราะห์หมายถึง การพิจารณาสิ่งต่าง ๆ ในส่วนย่อย ๆ ซึ่งประกอบด้วยการวิเคราะห์เนื้อหา 
ด้านความสัมพันธ์และด้านหลักการจัดการโครงสร้างของการสื่อความหมาย โดยใช้เหตุผลและความ
ละเอียดถี่ถ้วนในการจ าแนก แยกแยะองค์ประกอบต่าง ๆ และสอดคล้องกับกระบวนการคิดวิเคราะห์
ทางวิทยาศาสตร์ คือ การคิดจ าแนก รวบรวมเป็นหมวดหมู่ และจับประเด็นต่าง ๆ เชื่อมโยงความสัมพันธ์
และใช้กระบวนการตรรกวิทยาได้อย่างถูกต้อง 
 2.3.2 ความส าคัญของการคิดวเิคราะห์ 
 จากการศึกษาเอกสารเกี่ยวกับความส าคัญของการคิดวิเคราะห์ มีผู้กล่าวถึงความส าคัญของ
การคิดวิเคราะห์ไว้ ดังนี้ 
  เกรียงศักดิ์ เจริญวงศ์ศักดิ์ (2553) ให้ความส าคัญของการคิดวิเคราะห์ไว้ว่า 
   1. ช่วยส่งเสริมความฉลาดทางสติปัญญา 
   2. ช่วยให้ค านึงถึงความสมเหตุสมผลของขนาดกลุ่มตัวอย่าง 
   3. ช่วยลดการอ้างประสบการณ์ส่วนตัวเป็นข้อสรุปทั่วไป 
   4. ช่วยขุดค้นสาระของความประทับใจครั้งแรก 
   5. ช่วยตรวจสอบการคาดคะเนบนฐานความรู้เดิม 
   6. ช่วยวินิจฉัยข้อเท็จจริงจากประสบการณ์ส่วนบุคคล 
   7. เป็นพื้นฐานการคิดมิติอ่ืน ๆ 
   8. ช่วยในการแก้ปัญหา 
   9. ช่วยในการประเมินและตัดสินใจ 
   10. ช่วยให้ความคิดสร้างสรรค์สมเหตุสมผล 
   11. ช่วยให้ เข้าใจแจ่มกระจ่าง 
  สุวิทย์ มูลค า (2553, น. 11) ได้ กล่าวถึงประโยชน์ของการคิดวิเคราะห์ไว้ ดังนี้ 
   1. ช่วยให้ เรารู้ข้อเท็จจริง รู้เหตุผลเบื้องหลังของสิ่งที่เกิดขึ้น เข้าใจความเป็นมา เป็นไป
ของเหตุการณ์ต่าง ๆ รู้ว่าเรื่องนั้นมีองค์ประกอบอะไรบ้างท าให้เราได้ข้อเท็จจริงที่เป็นฐานความรู้ใน
การน าไปใช้ในการตัดสินใจแก้ปัญหาการประเมินและการตัดสินใจเรื่องต่าง ๆ ได้อย่างถูกต้อง 
   2. ช่วยให้ เราส ารวจความสมเหตุสมผลของข้อมูลที่ปรากฏ ไม่ด่วนสรุปตามอารมณ์
ความรู้สึกหรืออคติ แต่สืบค้นตามหลักเหตุผลและข้อมูลที่เป็นจริง 
   3. ช่วยให้เราไม่ด่วนสรุปสิ่งใดง่าย ๆ แต่สื่อสารตามความเป็นจริง ไม่หลงเชื่อข้ออ้างที่
เกิดจากตัวอย่างเพียงอย่างเดียว ขณะเดียวกันจะช่วยให้เราไม่หลงเชื่อข้ออ้างที่เกิดจากตัวอย่างเพียง
อย่างเดียวแต่พิจารณาเหตุผลและปัจจัยเฉพาะในแต่ละกรณีได้ 
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   4. ช่วยในการพิจารณาสาระส าคัญอ่ืน ๆ ที่ถูกบิดเบือนไปจากความประทับใจในครั้ง
แรกเป็นการมองอย่างครบถ้วนในแง่มุมอ่ืน ๆ ที่มีอยู่ 
   5. ช่วยพัฒนาความเป็นคนช่างสังเกต หาความแตกต่างของสิ่งที่ปรากฏอย่างสมเหตุสมผล
ของสิ่งที่เกิดขึ้นก่อนที่จะตัดสินใจสรุปสิ่งใดลงไป 
   6. ช่วยให้หาเหตุผลที่สมเหตุสมผลให้กับสิ่งที่เกิดขึ้นจริงสามารถประเมินสิ่งต่าง ๆ ได้
อย่างสมจริง ณ เวลานั้น โดยไม่พึ่งพิงอคติที่ก่อตัวอยู่ในความทรงจ าท าให้เราสามารถประเมินสิ่งต่าง ๆ 
ได้อย่างสมจริงสมจัง 
   7. ช่วยประมาณการความน่าจะเป็น โดยสามารถใช้ ข้อมูลพื้นฐานที่มีการวิเคราะห์
ร่วมกับปัจจัยอ่ืน ๆ ของสถานการณ์ อันจะช่วยให้คาดการณ์ความน่าจะเป็นไปได้ สมเหตุสมผลมากกว่า 
  ทิศนา แขมมณี (2557, น. 24) กล่าวว่า การคิดวิเคราะห์เป็นประโยชน์อย่างมากทั้งใน
ระดับปัจเจกบุคคล ระดับองค์กร และระดับประเทศ ซึ่งในแทบทุกวิชาจ าเป็นต้องใช้การวิเคราะห์เป็น
เครื่องมือในการศึกษาหาความรู้ความเข้าใจในเรื่องนั้น ดังเช่น 
   1. ในการวิจัยการวิเคราะห์นับเป็นหัวใจหลักของการวิจัยเกี่ยวข้องกับการหาความสัมพันธ์
การหาเหตุและผลในการอธิบายเรื่องใดเรื่องหนึ่ง โดยพยายามน าเอาความแตกต่างในตัวแปรอิสระไป
อธิบายในตัวแปรตามเพื่อพิสูจน์สมมติฐานว่าเป็นไปจริงตามนั้นหรือไม่ 
   2. การวิเคราะห์สถานการณ์ทางเศรษฐกิจ สังคม การเมือง ในแง่มุมต่าง ๆ ช่วยให้เรา
เข้าใจสาเหตุที่เกิดขึ้น ผลกระทบที่ตามมาและสิ่งที่จะเกิดขึ้นในอนาคต อันน าไปสู่การแก้ไขปัญหา  
การเตรียมการปูองกันการวางนโยบาย และการวางกลยุทธ์เพื่อมีโอกาสที่ดีในอนาคต 
   3. การวิเคราะห์ข้างหน้า ท าให้เราทราบเบื้องหน้าเบื้องหลังของเหตุการณ์ที่เกิดขึ้นใน
แต่ละวันเพียงแต่ไม่เพียงแต่จะรับรู้ว่ามีอะไรเกิดข้ึนเท่านั้น แต่ยังทราบอีกว่าเหตุใดจึงเกิดเหตุการณ์ดัง
กว่าและยังท าให้ทราบอีกว่าเหตุการณ์ที่เกิดขึ้นจะล่งผลกระทบอย่างไร จึงจะเป็นประโยชน์ในการวาง
กลยุทธ์และปูองกันอย่างไรต่อไปได้ 
   4. การวิเคราะห์บุคคลจะช่วยให้เราเข้าใจว่าเหตุใดเขาจึงแสดงออกมาเช่นนี้ มีอะไรเป็น
มูลเหตุจูงใจสิ่งที่เขาแสดงออกมาจะส่งผลกระทบต่อเขาหรือผู้อ่ืนหรือไม่อย่างไร ในอนาคตและ 
ถ้ามูลเหตุเปลี่ยนพฤติกรรมของเขาจะเปลี่ยนไปด้วยหรือไม่ 
  จากที่กล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า การคิดวิเคราะห์มีความส าคัญต่อบุคคลในการใช้ชีวิตประจ าวัน
การคิดวิเคราะห์เป็นจะช่วยในการแก้ปัญหา ท าให้รู้ข้อเท็จจริงความเป็นมาเป็นไปของสถานการณ์
เหตุการณ์ สามารถพิจารณาได้ ว่าสิ่งที่เกิดข้ึนมีสาเหตุจากอะไร ท าให้การพิจารณาเรื่องราวเป็นล าดับ
ขั้นตอน น าไปสู่การประเมินตัดสินใจ และสรุปข้อมูลต่าง ๆ ที่ได้รับรู้เพื่อน าไปสู่การแก้ปัญหาอย่าง
สมเหตุสมผล 
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 2.3.3 กระบวนการคิดวิเคราะห์ 
   ขัณธ์ชัย อธิเกียรติ (2556, น. 67) ได้สรุปกระบวนการคิดวิเคราะห์ตามความเชื่อของ  
เดรสเซล (Dressel) ว่าประกอบด้วย ขั้นตอน 5 ขั้นได้แก่ 
    1. ด้านการนิยามปัญหา หมายถึงความสามารถในการก าหนดปัญหาข้อโต้แย้งวิเคราะห์
ข้อความ หรือข้อมูลที่คลุมเครือให้ชัดเจน และเข้าใจความหมายของค า ข้อความ หรือ แนวคิด ภายใน
ขอบเขตข้อเท็จจริงที่ก าหนดให้ 
    2. ด้านการรวบรวมข้อมูลส าหรบการแก้ปัญหา หมายถึง ความสามารถในการพิจารณา
ปรากฏการณ์ต่าง ๆ ด้วยความเป็นปรนัย เลือกข้อมูลที่เกี่ยวข้องกับปัญหา ข้อโต้แย้งหรือข้อมูลที่
คลุมเครือได้ แสวงหาข้อมูลที่ถูกด้องและชัดเจนมากยิ่งข้ึน เพี่อน ามาแก้ไขปัญหาได้อย่างถูกต้อง 
    3. ด้านการจัดระบบข้อมูล หมายถึง ความสามารถในการแสวงหาแหล่งที่มาของ
ข้อมูลวินิจฉัยความน่าเชื่อถือของแหล่งข้อมูล ระบุข้อตกลงเบื้องด้นของข้อความ พิจารณาความเพียงพอ
ของข้อมูล จัดระบบโดยวิธีต่าง ๆ เช่น จ าแนกความแตกต่างระหว่างข้อมูลที่ชัดเจนกับข้อมูลที่คลุมเครือ 
ข้อมูลที่เกี่ยวข้องกับข้อมูลที่ไม่เกี่ยวข้องกับปัญหา ข้อเท็จจริงกับความคิดเห็นพิจารณาข้อมูลที่แสดง
ถึงความส าเอียงและการโฆษณาชวนเชื่อ และตัดสินความขัดแย้งของข้อความและเสนอข้อมูลได้ 
    4. ด้านการเสือกสมมติฐาน หมายถึง ความสามารถในการเลือกสมมติฐานก าหนด
สมมติฐานจากความสัมพันธ์เชิงเหตุผล พิจารณาทางเลือกหลาย ๆ ทางในการแก้ปัญหาได้ 
    5. ด้านการสรุป หมายถึง ความสามารถในการคิดพิจารณาข้อความคลุมเครือของ
ข้อมูล โดยจ าแนกข้อมูลที่มีเหตุผลหนักแน่น และน่าเชื่อถือว่า มีความเกี่ยวข้องกับประเด็นปัญหาเพี่อ
น าไปสู่การตัดสินใจสรุปถ้าการสรุปไม่มีเหตุผลเพียงพอ ต้องมีการหาเหตุผลเพิ่มเติมมาพิจารณาตัดสิน
การสรุปใหม่ แล้วจึงน้าข้อสรุปและหลักการไปประยุกต์ใช้ 
 2.3.4 แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับการวิเคราะห์ 
 การศึกษาแนวคิด/ทฤษฎีเกี่ยวกับการวิเคราะห์ ในครั้งนี้ ผู้วิจัย ได้ศึกษา แนวคิดทฤษฎีการ
เรียนรู้ของบลูม และมาร์ซาโน ในเรื่องของ การก าหนดจุดมุ่งหมายทางการศึกษาที่เรียกว่า Bloom’s 
Taxonomy of Education Objectives and A New Taxonomy of Educational Objectives 
ซึ่งมีความสอดคล้องสัมพันธ์กัน 
 2.3.5 แนวคิดเกี่ยวกับการวิเคราะห์ของบลูม (Bloom’s Taxonomy)  
 แนวคิดทฤษฎีการวิเคราะห์ที่ได้รับความสนใจ เป็นที่ยอมรับและถูกน ามาขยายผลและเผยแพร่
ทางการศึกษาเป็นจ านวนมากได้แก่ แนวคิดทฤษฎีการคิดของบลูม (Bloom) ซึ่งได้ก าหนดจุดมุ่งหมาย
ทางการศึกษา (Bloom’s Taxonomy of Education Objectives) เป็น 3 ด้าน ได้แก่ (1) ด้านพุทธิ
พิสัยซึ่งบางต าราใช้ค าว่าด้านการรู้คิด (Cognitive Domain) (2) ด้านจิตพิสัย(Affective Domain) 
และ (3) ด้านทักษะพิสัย (Psychomotor Domain) ซึ่งแต่ละด้านมีการจ าแนกระดับความสามารถ



44 

จากต่ าสุดไปถึงสูงสุด ซึ่งในท่ีนี้จะขอกล่าวถึงด้านพุทธิพิสัย ซึ่งเกี่ยวข้องกับการวิเคราะห์พุทธิพิสัยเป็น
ความสามารถทางสมอง เป็นพฤติกรรมที่เกี่ยวกับสติปัญญาความรู้ความคิด ความเฉลียวฉลาด ความรอบรู้
ในเนื้อหาวิชา หลักการ ทฤษฎี ความสามารถในการคิดเรื่องราวต่าง ๆ อย่างมีระบบระเบียบ ความสามารถ
ทางด้านพุทธิพิสัยนี้ แบ่งออกได้เป็น 6 ระดับซึ่งการเรียนรู้ในระดับที่สูงขึ้นไปต้องอาศัยระดับการเรียนรู้
ทีต่่ ากว่า ซึ่งในแต่ละระดับมีความซับซ้อนแตกต่างกัน ได้แก่ 
  ระดับ 1 ระดับความรู้ความจ า (Knowledge) เป็นความสามารถทางสมองหรือสติปัญญา
ของบุคคลที่สามารถจ าเรื่องราวระลึกถึงสิ่งที่มีความหมายเชิงรูปธรรมและสัญลักษณ์ ซึ่งมีผู้กล่าวว่า 
ระดับนี้เป็นความสามารถในการเก็บรักษามวลประสบการณ์ต่าง ๆ ที่ได้รับรู้ไว้และระลึกถึงสิ่งนั้นได้
เมือ่ต้องการ เปรียบเสมือนเทปบันทึกเสียง หรือเทปบันทึกภาพที่สามารถเปิดฟังหรือดูได้เมื่อต้องการ
ระดับความรู้ความจ า ประกอบด้วยความรู้เฉพาะเนื้อหา ความรู้ในวิธีด าเนินการ ความรู้เกี่ยวกับวิธีการ
ความรู้รวบยอดในเนื้อเรื่อง และความรู้เกี่ยวกับทฤษฎีและโครงสร้าง พฤติกรรมที่สามารถบ่งบอก
ความสามารถระดับความรู้ความจ า เช่น บอก/ระบุ/ตอบ/บรรยาย ได้ 
  ระดับ 2 ระดับความเข้าใจ (Comprehensive) เป็นความสามารถทางสมองหรือสติปัญญา
ของบุคคลในการจับใจความส าคัญของเรื่องแล้วแปลย่อหรือขยายให้คนอ่ืนเข้าใจ ซึ่งต้องมีความสามารถ
จับใจความส าคัญของเรื่องได้และสามารถดัดแปลงของที่พบเห็นที่คล้ายของเก่าได้ ซึ่งต้องอาศัย
ความรู้ความจ า เป็นฐานพฤติกรรมที่สามารถบ่งบอกความสามารถระดับความเข้าใจ เช่นแปลความ/
ตีความ/อภิปราย/ถ่ายทอด/ยกตัวอย่างอธิบายเปรียบเทียบ ได้ 
  ระดับ 3 ระดับการน าไปใช้หรือการประยุกต์ (Application) เป็นความสามารถในการน า
ความรู้ไปประยุกต์ใช้ได้ในอีกสถานการณ์หนึ่งเป็นความสามารถในการน าความรู้ ความจ า และความเข้าใจ
ไปใช้ในการแก้ปัญหาใหม่ที่เกิดขึ้นอย่างได้ผล พฤติกรรมที่สามารถบ่งบอกความสามารถระดับการ
น าไปใช้ เช่น แปลความหมาย/ใช้/สาธิต/ท างาน/ค านวณ/ท า/อ่าน/เขียน/วาดภาพ ได้ 
  ระดับ 4 ระดับการวิเคราะห์ (Analysis) เป็นความสามารถในการแยกแยะสิ่งต่าง ๆ เรื่องราว
ต่าง ๆ ออกเป็นส่วนย่อยประกอบด้วย การวิเคราะห์ส่วนประกอบ การวิเคราะห์ความสัมพันธ์และการ
วิเคราะห์หลักการ โดยอาศัยความสามารถในระดับก่อนหน้านี้เป็นฐาน พฤติกรรมที่สามารถบ่งบอก
ความสามารถระดับการวิเคราะห์ เช่น บอกความแตกต่าง จ านวนแยกแยะ/วิเคราะห์/บอกสาเหตุ/
บอกผล/เปรียบเทียบ/จัดประเภท/จดักลุ่ม/อธิบายหลักการ เรียงล าดับ/จัดอันดับ/เขียนขั้นตอนได้ 
  ระดับ 5 ระดับการสังเคราะห์ (Synthesis) เป็นความสามารถในการรวบรวมเรื่องราวหรือ
องค์ประกอบต่าง ๆ มาผสมผสานกันให้เกิดสิ่งใหม่ที่สมบูรณ์และดีกว่าเดิม โดยใช้ความสามารถในการ
พิจารณาหลาย ๆ แง่มุม แล้วน ามาจัดระบบโครงสร้างเรียบเรียงเสียใหม่ให้ดีกว่าเดิม เป็นรูปแบบใหม่
หรือแนวคิดใหม่ โดยอาศัย ความรู้ความจ า ความเข้าใจ และการวิเคราะห์ เป็นฐาน พฤติกรรมที่สามารถ
บ่งบอกความสามารถระดับการสังเคราะห์เช่น ออกแบบ/สร้าง/รวบรวม/เขียนโครงสร้าง/เขียนโครงการได้ 
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  ระดับ 6 ระดับการประเมินค่า (Evaluation) เป็นความสามารถในการตัดสิน ตีราคาหรือ
สรุปเกี่ยวกับคุณค่าของสิ่งของ เรื่องราว โดยอาศัยข้อเท็จจริง หรือเกณฑ์มาตรฐานที่เหมาะสมในการ
อธิบาย ซึ่งการที่บุคคลจะมีความสามารถในการตัดสินใจนั้นจะต้องสามารถวิเคราะห์และเข้าใจสถานการณ์
ใหม่หรือข้อความจริงใหม่ได้ นั่นคือ ต้องอาศัยระดับความสามารถก่อนหน้านี้เป็นฐานซึ่งพฤติกรรมที่
สามารถบ่งบอกความสามารถระดับการประเมินค่า เช่น ตัดสิน/ประเมินผล/เปรียบเทียบ/เลือก/
วิจารณ์/บอกคุณค่า หรือ คาดการณ์ได้ 
 Lorin and Erson (2012) ซึ่งเป็นลูกศิษย์ของบลูมได้ปรับปรุงล าดับขั้นด้านพุทธิพิสัยของบลูม 
ขึ้นใหม่ โดยรวมขั้นสังเคราะห์ไว้กับขั้นสร้างสรรค์ผลงานใหม่มีการเปลี่ยนแปลงชื่อค านามให้เป็น
ค ากริยา ท าให้เข้าใจง่ายและสามารถน าไปปฏิบัติใช้ได้ง่ายขึ้น ดังตารางความรู้แบบเดิม (Original 
Cognitive Domain) (Bloom’s Taxonomy) ความรู้แบบใหม่ (New Domain) (New Taxonomy) 
Knowledge : ความรู้ Comprehension : ความเข้าใจ Application : การน าไปใช้ Analysis :    
การวิเคราะห์ Synthesis : การสังเคราะห์ Evaluation :การประเมินค่า Remembering : การจ า 
Understanding : การเข้าใจการอธิบายความรู้ การคิด Applying : การประยุกต์และการน าไปใช้ 
Analyzing : วิเคราะห์ Evaluating : ประเมินค่า Creating : การสร้างสรรค์ผลงานใหม่หรือความคิด
ใหม่การก าหนดจุดมุ่งหมายทางการศึกษาด้านพุทธิพิสัย หรือ ด้านอภิปัญญาของบลูมนั้นเพื่อให้ผู้เรียน
เกิดการเรียนรู้และความสามารถตามล าดับขั้นหรือเป็นระดับ ๆ ซึ่งพฤติกรรมการเรียนรู้หรือความสามารถ
ในการเรียนรู้ ระดับที่ 4 ด้านพุทธิพิสัย คือระดับการวิเคราะห์นั้น เป็นที่มาส าคัญในการคิดวิเคราะห์ที่
ในแวดวงการศึกษาก าลังให้ความส าคัญในปัจจุบัน ซึ่งบลูมจะใช้ค าว่าการวิเคราะห์ในงานวิจัยครั้งนี้ 
จะใช้ ค าว่า วิเคราะห์ ตามระดับความสามารถด้านพุทธิพิสัยของบลูมซึ่งบลูมได้กล่าวถึงประเภทของ
การวิเคราะห์ไว้ 3 ด้าน (Bloom, 1956, อ้างถึงใน ประพันธ์ศิริ สุเสารัจ, 2556) คือ 
  1. การวิเคราะห์ความส าคัญหรือเนื้อหาของสิ่งต่างๆ (Analysis of Element) ความสามารถใน
การแยกแยะได้ว่า สิ่งใดจ าเป็น สิ่งใดส าคัญ สิ่งใดมีบทบาทมากท่ีสุด ประกอบด้วย 
   1.1 วิเคราะห์ชนิด 
   1.2 วิเคราะห์สิ่งส าคัญ 
  2. การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ (Analysis of Relationship) เป็นการค้นหาความสัมพันธ์
ของสิ่งต่าง ๆ ว่ามีความสัมพันธ์กันอย่างไร สัมพันธ์กันมากน้อยเพียงใด สอดคล้องหรือขัดแย้งกัน 
ได้แก่ 
   2.1 วิเคราะห์ชนิดของความสัมพันธ์ 
   2.2 วิเคราะห์ขนาดของความสัมพันธ์ 
   2.3 วิเคราะห์ขั้นตอนความสัมพันธ์ 
   2.4 วิเคราะห์จุดประสงค์และวิธีการ 
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   2.5 วิเคราะห์สาเหตุและผล 
   2.6 วิเคราะห์แบบสัมพันธ์ในรูปอุปมาอุปไมย  
  3. การวิเคราะห์เชิงหลักการ (Analysis of Organization Principles) หมายถึง การค้นหา
โครงสร้างของระบบ เรื่องราว สิ่งของและการท างานต่าง ๆ ว่าสิ่งเหล่านั้นด ารงอยู่ในสภาพเช่นนั้น
เนื่องจากอะไรมีอะไรเป็นแกนหลัก มีหลักการอย่างไร มีเทคนิคอะไรหรือยึดถือคติใด มีสิ่งใดเป็นตัว
เชื่อมโยง การคิดวิเคราะห์หลักการเป็นการวิเคราะห์ที่ถือว่ามีความส าคัญที่สุด การจะวิเคราะห์เชิง
หลักการได้ดี จะต้องมีความรู้ความสามารถในการวิเคราะห์องค์ประกอบและวิเคราะห์ความสัมพันธ์ได้
ดีเสียก่อน เพราะผลจากความสามารถในการวิเคราะห์องค์ประกอบและวิเคราะห์ความสัมพันธ์จะท า
ให้สามารถสรุปเป็นหลักการได้ ประกอบด้วย 
   3.1 วิเคราะห์โครงสร้าง เป็นการค้นหาโครงสร้างของสิ่งต่าง ๆ 
   3.2 วิเคราะห์หลักการ เป็นการแยกแยะเพื่อค้นหาความจริงของสิ่งต่าง ๆ แล้วสรุปเป็น
ค าตอบหลักได้ลักษณะของสิ่งต่างๆ ที่จะน ามาใช้ในการวิเคราะห์ เช่น วิเคราะห์วัตถุ วิเคราะห์สถานการณ์ 
วิเคราะห์บุคคล วิเคราะห์ข้อความ วิเคราะห์ข่าว วิเคราะห์สารเคมี เป็นต้น  
  สรุปได้ว่าในการวิเคราะห์ จะต้องวิเคราะห์ข้อมูลเชิงกายภาพ เชิงรูปธรรมและวิเคราะห์เชิง
นามธรรมจากข้อความข้างต้นสรุปได้ว่า การวิเคราะห์เป็นการแยะแยกเพื่อหาส่วนย่อยของเหตุการณ์
หรือเรื่องราวเนื้อหาต่าง ๆ ว่าประกอบด้วยอะไร มีความส าคัญอย่างไร อะไรเป็นเหตุอะไรเป็นผลและ
ที่เป็นอย่างนั้นอาศัยหลักการอย่างไร โดยอาศัยพฤติกรรมด้านความจ า ความเข้าใจ ด้านการน าไปใช้
มาประกอบการพิจารณา 
 2.3.6 ทฤษฎีการคิดวิเคราะห์ของมาร์ซาโน (Marzano’s Taxonomy) 
 นักวิจัยทางการศึกษา ได้พัฒนาจุดมุ่งหมายทางการศึกษารูปแบบใหม่ (A New Taxonomy 
of Educational Objectives) โดยพัฒนาจากข้อจ ากัด ของจุดมุ่งหมายทางการศึกษาของบลูม และ
ตามสภาพแวดล้อมของการจัดการเรียนรู้ที่อิงมาตรฐาน (Standard-based Instruction) ซึ่ง มาร์ซาโน 
กล่าวว่ารูปแบบของพฤติกรรมการเรียนรู้ประกอบด้วยระบบความคิด 3 ประการ (Three System of 
Thinking) ได้แก่ ระบบตนเอง (Self-system) ระบบรู้คิด (Metacognitive-system) และระบบ
สติปัญญาหรือระบบความรู้หรือระบบพุทธิพิสัย (cognitive-system) โดยระบบตนเอง จะตัดสินใจใน
การกระท าสิ่งใดสิ่งหนึ่งเมื่อรับการเรียนรู้เรื่องใหม่ และระบบอภิปัญญาหรือการรู้คิด จะก าหนด
เปูาหมายและติดตามว่า จะท าได้ดีเพียงใด ส่วนระบบความรู้จะท าหน้าที่จัดกระท าข้อมูลให้ข้อมูลที่
จ าเป็น ขอบเขตของความรู้ และเนื้อหาซึ่งระบบทั้ง 3 สามารถสรุปเป็นระดับของจุดมุ่งหมายทางการศึกษา 
ออกเป็น 6 ขั้น คือ ระบบพุทธิพิสัย 4 ระดับ ระดับขั้นการเรียกใช้ความรู้ ระดับขั้นความเข้าใจ ระดับ
ขั้นการวิเคราะห์ ระดับขั้นการน าความรู้ไปใช้ระดับที่ 5 เป็นระบบขั้นการรู้คิดหรืออภิปัญญา และระดับ
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ที่ 6 เป็นระบบขั้นการจัดระบบความคิดด้วยตนเองหรือระบบตนเอง ซึ่ง เรียกว่า Six level of Marzona’s 
Taxonomy ซึ่งสรุปพฤติกรรมในแต่ละระดับขั้นได้ดังนี้ 
  ระดับ 1 ขั้นรวบรวม ฟื้นฟูความรู้ (Retrieval) เป็นขั้นตอนการคิดทบทวนความรู้เดิมรับ
ข้อมูลใหม่และเก็บเป็นคลังข้อมูลไว้ การรวบรวมความรู้และข้อมูลทั้งหมดที่มีความเกี่ยวข้องสัมพันธ์
กันท าให้ข้อมูลมีความชัดเจนมากยิ่งขึ้น โดยไม่น าข้อมูลความรู้มาเพียงส่วนเดียว ซึ่งต้องอาศัยความรู้
ความจ าเป็นพื้นฐาน เป็นการถ่ายโยงความรู้จากความจ าถาวรสู่การน าไปใช้ในการปฏิบัติการโดยไม่
จ าเป็นต้องเขา้ในโครงสร้างของความรู้นั้น 
  ระดับ 2 ขั้นความเข้าใจ (Comprehensive) เป็นการเข้าใจในสิ่งที่เรียนรู้ไปสู่การเรียนรู้ใน
รูปแบบใหม่ โดยการใช้สัญลักษณ์ การแปลความ การยกตัวอย่าง โดยเข้าใจ ประเด็นส าคัญของความรู้
เดิมแล้วสังเคราะห์ความรู้ แปลงความรู้นั้นแล้วน าเสนอความรู้นั้นอย่างสัมพันธ์กัน ขั้นความเข้าใจจึง
เป็นการกลั่นกรองความรู้ให้ลงไปสู่ข้อสรุปหรือหลักการใหญ่ ๆ โดยเพิ่มหรือตัดเรื่องราวบางอย่างออกไป
เพื่อสร้างข้อเสนอรูปแบบใหม่ 
  ระดับ 3 ขั้นวิเคราะห์ (Analysis) ตามแนวคิดใหม่นี้ เป็นการใช้เหตุผล และความละเอียดถี่
ถ้วนในการจ าแนกความเหมือนและความแตกต่างอย่างมีหลักการ การจัดหมวดหมู่ที่สัมพันธ์กับ
ความรู้ การสรุปอย่างสมเหตุสมผลโดยสามารถบ่งชี้ข้อผิดพลาดได้ การประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ใหม่ 
โดยใช้ฐานความรู้ และการคาดการณ์ผลที่ตามมาบนพื้นฐานของข้อมูล 
  ระดับ 4 การน าไปใช้ (Knowledge Utilization) เป็นการใช้ความรู้ให้เป็นประโยชน์เป็น
การตัดสินใจในสถานการณ์ต่าง ๆ แล้วสรุปเป็นหลักการในสถานการณ์ใหม่ ให้เป็นประโยชน์ได้เป็น
การสามารถในการรู้จักเลือกค าตอบและเห็นคุณค่าสรุปความเป็นไปได้และเสนอทางเลือกอย่างมี
เหตุผลซึ่งต้องใช้กระบวนการตัดสินใจ การแก้ปัญหา การส ารวจทดลอง การสืบเสาะ สืบสวนความรู้ 
  ระดับ 5 การรู้คิด (Metacognition) เป็นการรู้คิดอย่างมีสติ โดยการรู้จักจัดระบบความคิด
เพื่อบรรลุเปูาหมายการเรียนรู้ การก าหนด การก ากับติดตามการเรียนรู้และการจัดขอบเขตการเรียนรู้
ด้วยกระบวนการไตร่ตรอง สังเกต เฝูาดู ตรวจสอบและการประเมินผลอย่างรอบคอบสามารถบูรณา
การความรู้ได้ 
  ระดับ 6 การจัดระบบความคิดด้วยตนเอง (Self-System Thinking) เป็นการสร้างระดับ
แรงจูงใจต่อการเรียนรู้และภาระงานที่ได้รับมอบหมายในการเรียนรู้ รวมทั้งตระหนักในความสามารถ
ของการเรียนรู้ที่ตนมี เป็นการรู้จักคิดจากการน าความรู้ข้อมูลมาพิจารณาโดยสามารถตรวจสอบ
ความรู้ตรวจสอบประสิทธิภาพของความรู้ รวมทั้งตรวจสอบความต้องการและแรงจูงใจของตนเอง มา
พิจารณาประกอบในการเรียนรู้ 
 



48 

 Marzano (2007, pp. 11 - 12) อธิบายว่า รูปแบบพฤติกรรมการเรียนรู้ประกอบด้วย 3 ระบบ 
ได้แก่ ระบบแห่งตน ระบบการบูรณาการ และระบบสติปัญญา ระบบแห่งตนตัดสินการยอมรับการ
เรียนรู้เรื่องใหม่ เมื่อระบบแห่งตนรับการเรียนรู้เรื่องใหม่ ระบบบูรณาการจะเข้ามาเกี่ยวข้องกับการ
ก าหนดเปูาหมายของการเรียนรู้นั้น โดยการออกแบบกลยุทธ์ต่างๆ เพื่อการบรรลุเปูาหมายแห่งกา ร
เรียนรู้และระบบสติปัญญาจะท าหน้าที่จัดกระท าข้อมูลในลักษณะของการคิดวิเคราะห์ ดังนั้น 
ปริมาณความรู้ของนักเรียนแต่ละคนจึงมีผลต่อความส าเร็จอย่างสูงในการเรียนรู้ เรื่องใหม่ซึ่งความรู้
ใหม่สามารถต่อยอดจากความรู้เดิมได้อย่างกว้างขวางกระบวนการถ่ายเทของข้อมูลเริ่มจากระบบแห่งตน
ต่อเนื่องมาที่ระบบบูรณาการและระบบสติปัญญาและสิ้นสุดที่ความรู้ ระบบแต่ละระบบจะส่งผล
สะท้อนต่ออีกระบบที่ตามอย่างต่อเนื่องถ้าระบบแห่งตนไม่เชื่อว่าการเรียนรู้เรื่องใหม่เป็นเรื่องส าคัญ 
แรงจูงใจในการเรียนรู้จะต่ าหรือถ้าระบบบูรณาการก าหนดเปูาหมายไม่ชัดเจน การเรียนรู้จะประสบ
อุปสรรค หรือแม้การก าหนดเปูาหมายชัดเจนและก ากับตรวจสอบอย่างมีประสิทธิผลแต่กระบวนการ
จัดกระท าข้อมูลในระบบสติปัญญาปฏิบัติการไม่มีประสิทธิผล การเรียนรู้จะไม่ประสบผลส าเร็จ ดังนั้น
ระบบทั้ง 3 จึงเป็นระบบที่มีการจัดล าดับถูกต้องในกระบวนการถ่ายเทข้อมูลมาร์ซาโน (Marzano, 
2001, pp. 30 - 60) จึงได้พัฒนารูปแบบจุดมุ่งหมายทางการศึกษารูปแบบใหม่ (A New Taxonomy 
of Educational Objectives) ประกอบด้วยความรู้สามประเภท โดยมีรายละเอียดดังนี้ 

 นอกจากนั้น Marzano and Kendall (2007) ได้จ าแนกขอบเขตของความรู้เป็น 3 ประเภท คือ 
  1. ด้านข้อมูล (Information) เป็นการรวบรวมความคิดที่มีเหตุผล และมีความสัมพันธ์กับ
รายละเอียดต่าง ๆ ของข้อมูลที่เก่ียวข้องกับความหมายของค าศัพท์ตามบริบทต่าง ๆ ความจริงล าดับ
เหตุการณ์หรือเหตุการณ์ที่มีการก าหนดสถานการณ์ต่าง ๆ ไว้ เช่น เวลา สถานที่บุคคลที่มีส่วนร่วม
เป็นต้น เพื่อให้ได้มาซึ่ง ข้อสรุป โดยเน้นการจัดระบบความคิดเห็นจากข้อมูลง่ายสู่ข้อมูลยาก 
  2. ด้านกระบวนการคิด (Mental Procedures) การรวบรวมความรู้เดิมซึ่งเป็นความสามารถที่
สั่งสมไว้สู่กระบวนการเรียนรู้ใหม่อย่างอัตโนมัติ เพื่อให้ได้มาซึ่งกระบวนการขั้นสูงด้านการจัดการข้อมูล
ด้วยกระบวนการที่ประกอบด้วยองค์ประกอบพื้นฐานต่าง ๆ ที่มีกลยุทธ์ในการจั ดกระบวนการจัด
กระท าข้อมูลที่ก าหนดไว้ สามารถเรียงล าดับข้อมูลที่เป็นผลลัพธ์และขั้นตอนต่าง ๆ และสามารถ
สรุปผลจากเหตุการณ์ที่เกิดขึ้นก่อนได้ 
  3. ด้านกระบวนการปฏิบัติ (Psychomotor Procedures) เป็นการรวบรวมความรู้ที่ใช้
ระบบโครงสร้างกล้ามเนื้อจากการฝึกทักษะปฏิบัติอย่างง่าย เพื่อน าไปสู่กระบวนการปฏิบัติที่ซับซ้อนขึ้น 
เพื่อให้ได้มาซึ่งกระบวนการสร้างทักษะการปฏิบัติต่าง ๆ 
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 การวิเคราะห์ตามแนวคิดของมาร์ซาโน นั้นมีความหมายใกล้เคียงกับแนวคิดของบลูมกล่าวคือ 
มาร์ซาโน ได้กล่าวว่า การวิเคราะห์เป็นกิจกรรมที่ต้องใช้เหตุผลเป็นการคิดอย่างลุ่มลึกและหลากหลาย
มีการคิดพิจารณาข้อมูลอย่างละเอียดรอบด้านและมีเหตุผลจนกระทั่งสามารถสรุปจนตกผลึกเป็น
ความรู้ใหม่ได้ ซึ่งการวิเคราะห์ตามแนวคิดมาร์ซาโนประกอบด้วยความสามารถ5 ด้าน (Marzano, 
2007) ได้แก่ 
  1. การจับคู่ (Matching) หมายถึง ความสามารถในการจับคู่สิ่งต่าง ๆ ที่เหมือนกันทั้งรูปร่าง 
ลักษณะแหล่งก าเนิด สามารถแยกแยะสิ่งต่าง ๆ หรือเหตุการณ์ที่เหมือนกันแตกต่างกันออกเป็นแต่ละ
ส่วนให้เข้าใจง่ายอย่างมีหลักเกณฑ์ สามารถระบุตัวอย่างหลักฐานและลักษณะความเหมือนความ
แตกต่างได้ 
  2. ด้านการจัดหมวดหมู่ (Classification) หมายถึง ความสามารถในการประมวลความรู้
เพื่อการจัดกลุ่ม จัดล าดับและจัดประเภทของสิ่งต่าง ๆ อย่างมีความหมายออกเป็นพวกเป็นกลุ่มสามารถ
จัดกลุ่มที่มีหลักการและลักษณะที่คล้ายคลึงเข้าด้วยกันอย่างมีหลักเกณฑ์ เลือกสิ่งของที่เหมือนกันใน
การจัดกลุ่ม สามารถหาคุณลักษณะหรือคุณสมบัติของสิ่งของที่เหมือนกันจัดประเภทของสิ่งต่าง ๆ ที่มี
ลักษณะจุดร่วมเหมือนกัน ทั้งด้านเนื้อหาด้านความรู้และด้านทักษะ 
  3. ด้านการจับผิดหรือการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด (Error Analysis) หมายถึงความสามารถ
ในการแยกแยะข้อผิดพลาดมองเห็นความสัมพันธ์และความไม่สัมพันธ์สอดคล้องสิ่งต่าง  ๆ สามารถ
ระบุสิ่งที่ไม่ถูกต้อง สิ่งผิดปกติไม่เหมาะสม เป็นไปไม่ได้ในสถานการณ์จากการสังเกตและการใช้ความรู้
เดิมผสานกับความรู้ใหม่ สามารถโยงความสัมพันธ์สู่การสรุปและลงความเห็นได้อย่างสมเหตุสมผล 
สามารถสรุปประเด็นต่าง ๆ และยกเหตุผลประกอบได้โดยผ่านการโต้แย้งอย่างเหมาะสมและมีเหตุผล 
  4. ด้านการสรุปอ้างอิงหลักการได้หรือด้านการสรุปเป็นหลักเกณฑ์ทั่วไป (Generalization) 
หมายถึง ความสามารถในการน าความรู้เดิมที่มีไปสรุปเป็นหลักการใหม่น าไปประยุกต์ใช้ในสถานการณ์
ใหม่ ได้อย่างเหมาะสม หรือสามารถน าความรู้ไปใช้ในกิจกรรมชีวิตประจ าวันได้ส่วนใหญ่เป็นการให้
เหตุผล เชิงอุปนัย คือเรียนรู้จากตัวอย่าง เหตุการณ์รายละเอียดย่อย สรุปเป็นหลักการ 
  5. ด้านการท านายหรือด้านสรุปเป็นหลักเกณฑ์เฉพาะ (Specifying) หมายถึงความสามารถ
ในการน าความรู้หรือหลักการที่มีอยู่แล้วไปใช้เพื่อการกะประมาณและท านายสถานการณ์ที่จะเกิดขึ้น
ในอนาคตได้ อย่างจ าเพาะเจาะจง สามารถเข้าใจเหตุการณ์ มีความรู้ สามารถระบุรายละเอียดใน
เหตุการณ์นั้น สามารถระบุสิ่งที่มีผลตามมา และปรับเปลี่ยนวิธีการให้เหมาะสมกับสิ่งที่อาจะเกิดขึ้น
ต่อไปได้ 
 จากการศึกษาแนวคิดของบลูม และมาร์ซาโน แล้วจะเห็นได้ว่า ทั้งสองแนวคิด มีความคล้ายคลึงกัน
โดยที่บลูมได้น าเสนอในรูปหลักการอย่างกว้าง ๆ แต่มาร์ซาโนจะแสดงให้เห็นรูปของกิจกรรมและ
ทักษะในการน าไปใช้ในการปฏิบัติ กล่าวคือ 
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  1. การวิเคราะห์ความส าคัญหรือเนื้อหาของสิ่งต่าง ๆ ของบลูม ที่กล่าวว่าเป็นความสามารถ
ในการแยกแยะได้ว่าสิ่งใดจ าเป็น สิ่งใดส าคัญ สิ่งใดมีบทบาทมากท่ีสุด ประกอบด้วยวิเคราะห์ชนิดเป็น
การให้นักเรียนวินิจฉัยว่า สิ่งนั้น เหตุการณ์นั้น ๆ จัดเป็นชนิดใด ลักษณะใดเพราะเหตุใด สิ่งใดส าคัญ
สิ่งใดไม่ส าคัญ เป็นการค้นหาสาระส าคัญ ข้อความหลัก ข้อสรุป จุดเด่น จุดด้อย ของสิ่งและการค้นหา
สิ่งที่แอบแฝงซ่อนเร้น หรืออยู่เบื้องหลังจากสิ่งที่เห็น ซึ่งมิได้บ่งบอกตรง ๆ แต่มีร่องรอยของความจริง
ซ่อนเร้น จะเห็นได้ว่ามีความเหมือนกันกับความสามารถในการสังเกตเปรียบเทียบและจ าแนกแยกแยะ
ข้อมูล จับคู่ที่เหมือนกันและแตกต่างกันของมาร์ซาโน 
  2. การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ ของบลูม หมายถึง การค้นหาความสัมพันธ์ของสิ่งต่าง ๆ   
ว่ามีอะไรสัมพันธ์กัน สัมพันธ์เชื่อมโยงกันอย่างไร สัมพันธ์กันมากน้อยเพียงใด สอดคล้องหรือขัดแย้งมี
สิ่งใดสอดคล้องกัน หรือไม่สอดคล้องกัน มีสิ่งใดเกี่ยวข้องกับเรื่องนี้และมีสิ่งใดไม่เกี่ยวข้องกับเรื่องสิ่ง
ใดที่เข้าพวกสิ่งใดที่ไม่เข้าพวก สิ่งใดเกี่ยวข้องมากที่สุด สิ่งใด เกี่ยวข้องน้อยที่สด การเรียงล าดับขั้นตอน
ของเหตุการณ์ ความมากน้อยของสิ่งต่าง ๆ เมื่อเกิดสิ่งนี้แล้ว เกิดผลลัพธ์อะไรตามมาบ้างตามล าดับ 
สาเหตุจุดประสงค์และผล และแบบความสัมพันธ์ในรูปอุปมาอุปไมย ก็มีความหมายเดียวกัน และการระบุ
และสรุปข้อมูลการใช้เหตุผล การอธิบายความสัมพันธ์ และความไม่สัมพันธ์ของสิ่งต่าง  ๆ การระบุ
ข้อมูลหรือสิ่งที่ไม่ถูกต้อง ไม่สมเหตุสมผล สิ่งที่ผิดปกติ แตกต่างออกไปจากท่ีควรจะเป็นของมาร์ซาโน 
  3. การวิเคราะห์เชิงหลักการ ของบลูม หมายถึง การค้นหาโครงสร้างระบบเรื่องราว สิ่งของ
และการท างานต่าง ๆ ว่าสิ่งเหล่านั้นด ารงอยู่ได้ในสภาพเช่นนั้น เนื่องมาจากอะไรมีอะไรเป็นแกนหลัก
มีหลักการอย่างไร มีเทคนิคอะไรหรือยึดถือคติใด มีสิ่งใดเป็นตัวเชื่อมโยง เป็นการค้นหาโครงสร้าง
กระบวนการท างาน ลักษณะส่วนประกอบ ของสิ่งต่าง ๆ ก็มีความหมายเหมือนกันกับ การน าความรู้
ที่ได้รับหรือที่มีอยู่เสมอเป็นความรู้และหลักการใหม่ สามารถประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ใหม่  ๆ ได้
อย่างเหมาะสมรวมทั้งความสามารถในการคาดเดา ท านายสิงที่จะเกิดขึ้นในอนาคต สามารถระบุสิ่งที่
มีผลตามมา สิ่งใดจริงสิ่งใดไม่จริง และสามารถปรับเปลี่ยนวิธีการได้อย่างเหมาะสมของมาร์ซาโน 
 จากแนวคิดของบลูมและมาร์ซาโน ในเรื่องระดับขั้นของจุดมุ่งหมายหนึ่งของการศึกษาที่มี ขั้น
การวิเคราะห์เป็นระดับขั้นที่ 3 ที่ตรงกัน และกล่าวถึงความสามารถในระดับขั้นการวิเคราะห์ที่
ใกล้เคียงกันนั้น น ามาสู่แนวคิดในเรื่องของการวิเคราะห์ของนักการศึกษาไทย ซึ่งส่วนใหญ่จะใช้การ
วิเคราะห์ตามแนวของบลูมและมาร์ซาโน แต่จะใช้ค าเรียกรวมกันว่าการคิดวิเคราะห์ 
 จากการประมวลแนวคิดของบลูมและมาชาร์โนทั้งลองแนวคิดมีความคล้ายคลึงกันสามารถ 
สรุปเป็นตารางได้ดังนี้ 
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ตารางที ่2.3  
สรุปแนวคิดเกีย่วกับทักษะการคิดวิเคราะห์ของ Bloom and Marzano 
 

แนวคิดของบลูม แนวคิดของมาชาร์โน 
1. การวิเคราะห์ความส าคัญหรือวิเคราะห์  
2. การวิเคราะห์ความส้มพันธ์   
3. การวิเคราะห์หลักการ    
       

1. การจ าแนก 
2. การจัดหมวดหมู ่
3. การเชื่อมโยง 
4. การสรุปความ 
5. การประยุกต์ 

 
 การวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้น าแนวคิดทักษะการคิดวิเคราะห์ของมาซาร์โน มาใช้ในการวิจัยเรื่อง
การจ าแนกการจัดหมวดหมู่ การเชื่อมโยง การสรุปความ และการประยุกต์ใช้  
 2.3.7 ลักษณะและองค์ประกอบของการวิเคราะห์ 
   สุวิทย์ มูลค า (2553, น. 18) ได้กล่าวถึงลักษณะของการคิดวิเคราะห์ว่าประกอบด้วย 3 
ส่วนตามแนวคิดของบลูม คือ 
    1. การคิดวิเคราะห์ส่วนประกอบ ประกอบด้วย 
     1.1 ความสามารถในการจ าแนก สรุปความรู้ และระบุข้อมูลส าคัญได้  
     1.2 ความสามารถในการบอกความแตกต่างระหว่างข้อเท็จจริงและข้อสมมติฐาน 
     1.3 ความสามารถอธิบายปัจจัยที่ท าให้บุคคลและกลุ่มต่าง ๆ มีความแตกต่าง
กันได้ 
     1.4 ความสามารถสรุปข้อความได้ 
    2. การคิดวิเคราะห์หาความสัมพันธ์ ประกอบด้วย 
     2.1 ความสามารถในการเชื่อมโยงความคิดต่าง ๆ และตัดสินได้ว่าข้อมูลนั้น
สมเหตุสมผลหรือไม่ 
     2.2 ความสามารถในการตรวจสอบความถูกต้องของสมมุติฐานที่อ่านพบได้ 
สามารถสรุปได้ว่าข้อใดเป็นแนวคิดส าคัญ 
     2.3 ความสามารถเชื่อมโยงเหตุผลในแต่ละสถานการณ์ได้ 
     2.4 ความสามารถวิเคราะห์ข้อความที่ขัดแย้งที่ปรากฏในเนื้อเรื่องได้ 
    3. การคิดวิเคราะห์หลักการ ประกอบด้วย 
     3.1 ความสามารถวิเคราะห์วัตถุประสงค์ของผู้เขียน 
     3.2 ความสามารถวิเคราะห์รูปแบบและโครงสร้างของข้อมูลได้ 
     3.3 ความสามารถในการเชื่อมโยงความคิดรวบยอดเป็นหลักการได้ 
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     3.4 ความสามารถในการเรียนรู้เทคนิควิธีการที่ปรากฏในเนื้อเรื่องได้ 
     3.5 ความสามารถแยกความแตกต่างระหว่างข้อเท็จจริงและอคติที่มีอยู่ได้
องค์ประกอบของการวิเคราะห์องค์ประกอบของการวิเคราะห์ นั้น  
 2.3.8 องค์ประกอบในการคิดวิเคราะห์ 
   ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน (2548) กล่าวว่า องค์ประกอบของการคิด
วิเคราะห์ประกอบด้วย 
    1. การตีความ ความเข้าใจ และให้เหตุผลแก่สิ่งที่ต้องการวิเคราะห์เพื่อแปลความ
ของสิ่งนั้นขึ้นกับความรู้ประสบการณ์และค่านิยม 
    2. การมีความรู้ความเข้าใจในเรื่องที่จะวิเคราะห์ 
    3. การช่างสังเกต สงสัย ช่างถาม ขอบเขตของค าถาม ที่เกี่ยวข้องกับการคิดเชิง
วิเคราะห์จะยึดหลัก 5 W 1 H คือ ใคร (Who) อะไร (What) ที่ไหน (Where) เมื่อไร (When) ท าไม 
(Why) อย่างไร (How)  
    4. การหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผล (ค าถาม) ค้นหาค าตอบได้ว่า อะไรเป็นสาเหตุให้
เรื่องนั้นเชื่อมกับสิ่งนี้ได้อย่างไร เรื่องนี้ใครเก่ียวข้อง เมื่อเกิดเรื่องนี้ส่งผลกระทบอย่างไรมีองค์ประกอบ
ใดบ้างทีน่ าไปสู่สิ่งนั้น มีวิธีการขั้นตอนการท าให้เกิดสิ่งนี้อย่างไร มีแนวทางแก้ไขปัญหาอย่างไรบ้าง ถ้า
ท าเช่นนี้จะเกิดอะไรขึ้นในอนาคต ล าดับเหตุการณ์นี้ดูว่าเกิดขึ้นได้อย่างไรเขาท าสิ่งนี้ได้อย่างไร สิ่งนี้
เกี่ยวข้องกับสิ่งที่เกิดขึ้นได้อย่างไร 
   สุวิทย์ มูลค า (2553, น. 19) กล่าวไว้ว่าการคิดวิเคราะห์มีองค์ประกอบส าคัญ 3 ประการ  
    1. สิ่งที่ก าหนดให้เป็นสิ่งส าเร็จรูปที่ก าหนดให้วิเคราะห์เช่น วัตถุสิ่งของ เรื่องราว 
เหตุการณ์หรือปรากฏการณ์ต่าง ๆ เป็นต้น 
    2. หลักการหรือกฎเกณฑ์ เป็นข้อก าหนดส าหรับแยกส่วนประกอบของสิ่งที่
ก าหนดให้ เช่นเกณฑ์ในการจ าแนกสิ่งที่มีความเหมือนหรือแตกต่างกัน หลักเกณฑ์ในการหาลักษณะ
สัมพันธ์เชิงเหตุผลอาจจะเป็นลักษณะความสัมพันธ์ที่คล้ายคลึงกันหรือขัดแย้งกัน เป็นต้น 
    3. การค้นหาความจริงหรือความส าคัญ เป็นการพิจารณาส่วนประกอบของสิ่งที่
ก าหนดให้ตามหลักการหรือเกณฑ์ แล้วท าการรวบรวมประเด็นที่ส าคัญเพื่อหาข้อสรุป 
   เกรียงศักดิ์ เจริญวงศ์ศักดิ์ (2553) ได้อธิบายถึงองค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์
ออกเป็น 4 ประการ สรุปได้ดังนี้ 
    1. ความสามารถในการตีความ การตีความ หมายถึง การพยายามท าความเข้าใจ 
และให้เหตุผลแก่สิ่งที่เราต้องการจะวิเคราะห์ เพื่อแปลความหมายที่ไม่ปรากฏโดยตรงของสิ่งนั้นเราจะ
ไม่สามารถวิเคราะห์สิ่งต่าง ๆ ได้ หากไม่เริ่มต้นด้วยการท าความเข้าใจข้อมูลที่ปรากฏเริ่มแรก จึงต้อง
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พิจารณาข้อมูลที่ได้รับว่าเป็นอะไรด้วยการตีความ ซึ่งการตีความนั้น ย่อมแตกต่างกันไปตามความรู้
ประสบการณ์ และค่านิยมของแต่ละบุคคล 
    2. ความรู้ความเข้าใจในเรื่องที่จะวิเคราะห์ เราจะคิดวิเคราะห์ได้ดีนั้นจ าเป็นต้องมี
ความรู้ความเข้าใจพื้นฐานในเรื่องนั้น เพราะความรู้จะช่วยในการก าหนดขอบเขตของการวิเคราะห์
แจกแจงและจ าแนกได้ว่าเรื่องนั้นเกี่ยวข้องกับอะไร มีองค์ประกอบย่อย ๆ อะไรบ้าง มีกี่หมวดหมู่ 
จัดล าดับความสัมพันธ์อย่างไร และรู้ว่าอะไรเป็นสาเหตุก่อให้เกิดอะไร ถ้าเราขาดความรู้ เราอาจไม่
สามารถวิเคราะห์หาเหตุผลได้ว่าเหตุใดจึงเป็นเช่นนั้น 
    3. คนช่างสังเกต นักคิดเชิงวิเคราะห์ต้องมีองค์ประกอบทั้งสามนี้ร่วมด้วยคือ ต้อง
เป็นคนที่ช่างสังเกต ช่างสงสัยและช่างถาม การตั้งค าถามจะน าไปสู่การค้นพบความจริงและน าไปสู่
ความชัดเจนในสิ่งที่ต้องการวิเคราะห์ ส าหรับขอบเขตค าถามที่เกี่ยวข้องกับการคิดวิเคราะห์ ใช้หลัก 
5W 1H ได้แก่ใคร (Who) ท าอะไร (What) ที่ไหน (Where) เมื่อไหร่ (When) ท าไม (Why) และ
อย่างไร (How) เพราะการตั้งค าถามมีจุดมุ่งหมายเพื่อให้เกิดความชัดเจนครอบคลุมและตรงประเด็นที่
เราต้องการสืบค้นแต่ค าถามเหล่านี้อาจไม่จ าเป็นต้องใช้ทุกข้อ 
    4. ความสามารถในการหาความสัมพันธ์เชื่อมโยงเชิงเหตุผล นักวิเคราะห์จะต้องมี
ความสามารถในการหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผลสามารถค้นหาค าตอบได้ว่าสิ่งที่คิดมีความเกี่ยวข้องกับ
เรื่องใดอย่างไร เช่น อะไรเป็นสาเหตุให้เกิดสิ่งนี้ เรื่องนั้นเชื่อมโยงกับเรื่องนี้ได้อย่างไร เรื่อ งนี้มีใคร
เกี่ยวข้องบ้าง สิ่งนี้ประกอบด้วยอะไรบ้างแนวทางการแก้ปัญหามีอะไรบ้าง ถ้าท าเช่นนี้จะเกิดอะไรขึ้น
ในอนาคต เป็นต้น 
   กล่าวโดยสรุปลักษณะและองค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ มี 2 แนวคิด คือ แนวคิดที่
กล่าวถึงองค์ประกอบเชิงเนื้อหาตามแนวคิดของบลูมและสุวิทย์ มูลค า และองค์ประกอบคุณลักษณะ
และความสามารถของเกรียงศักดิ์ เจริญวงศ์ศักดิ์ 
 2.3.9 ทักษะการคิด 
 ทักษะการคิด เป็นมิติด้านหนึ่งของการคิด ในการคิดคนเราต้องมีทักษะย่อยต่าง ๆเป็นพื้นฐาน
ส าคัญ เช่น ทักษะ การฟัง การอ่าน การสังเกต หรือการเชื่อมโยง สิ่งต่าง ๆ เพื่อน าไปสู่การพิจารณา
สิ่งต่าง ๆ เพื่อให้ได้ค าตอบที่ต้องการ 
  ทิศนา แขมมณี (2557) กล่าวว่าทักษะคิด เป็นค าที่แสดงพฤติกรรมการคิดที่มีลักษณะเป็น
รูปธรรมเพียงพอที่ช่วยให้มองเห็นพฤติกรรมการกระท าที่ชัดเจนของความคิดนั้น ๆ เช่น การสังเกต 
ซึ่งหมายถึงการมองดู สัมผัสด้วยประสาทสัมผัสทั้ง 5 การเปรียบเทียบ หมายถึง ต้องเอาของตั้งแต่ 2 
อย่างขึ้นไปมาเปรียบเทียบกัน การจัดหมวดหมู่ คือการน าสิ่งต่าง ๆ ที่มีลักษณะเหมือนกันไว้ด้วยกัน
เป็นต้น ซึ่งนิยมเรียกกันว่า ทักษะคิด (Thinking Skills) ซึ่งทักษะคิดแต่ละทักษะอาจมีความเป็นรูปธรรม
มากน้อยแตกต่างกันได้และได้จัดมิติการคิดไว้ 6 ด้าน 
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   1. มิติด้านข้อมูลหรือเนื้อหาที่ใช้ในการคิด ในการคิดบุคคลไม่สามารถคิดโดยไม่มี
เนื้อหาของการคิด เพราะการคิดเป็นกระบวนการในการคิด จึงต้องมีการคิดอะไรควบคู่ไปกับการคิด
อย่างไร ข้อมูลที่บุคคลใช้ในการพิจารณาหาทางแก้ปัญหาจะมี 3 ด้าน ด้วยกันคือ ข้อมูลเกี่ยวกับตนเอง 
ข้อมูลเกี่ยวกับสังคมและสิ่งแวดล้อมและข้อมูลทางวิชาการ ทั้ง 3 ด้านนี้จะต้องใช้ควบคู่ไปอย่างผสม
กลมกลืน จนกระทั่งพบทางออกหรือทางเลือกในการแก้ปัญหาอย่างเหมาะสม 
   2. มิติด้านคุณสมบัติที่เอ้ืออ านวยการคิด ในการพิจารณาเรื่องใด ๆ โดยอาศัยข้อมูลต่าง ๆ 
คุณสมบัติส่วนตัวบางประการ มีผลต่อการคิดและคุณภาพของการคิด ได้แก่คนที่มีใจกว้างย่อมยินดีที่
จะรับฟังข้อมูลจากหลายฝุาย จึงอาจได้ข้อมูลจากคนที่ไม่รับฟัง ซึ่ งข้อมูลเหล่านี้จะมีผลต่อการคิดมี
ความใฝุรู้ย่อมมีความกระตือรือร้นในการแสวงหาข้อมูลและค้นหาค าตอบซึ่งคุณสมบัตินี้มักจะช่วย
ส่งเสริมการคิด ให้มีคุณภาพขึ้น 
   3. มิติด้านทักษะการคิดในการคิดบุคคลจ าเป็นต้องมีทักษะพื้นฐานหลายประการใน 
การด าเนินการคิด ได้แก่ ความสามารถในการจ าแนกความเหมือนและความต่างของ 2 สิ่งหรือมากกว่า 
และความสามารถในการจัดกลุ่มของที่มีลักษณะเหมือนกัน เป็นทักษะพื้นฐานของการสร้างมโนทัศน์
เกี่ยวกับสิ่งนี้ความสามารถในการสังเกต การรวบรวมข้อมูล และการตั้งสมมติฐาน เป็นทักษะพื้นฐาน
ในกระบวนการแก้ปัญหาเป็นต้น ทักษะการคิดที่นับเป็นทักษะการคิดขั้นพื้นฐานจะมีลักษณะเป็น
ทักษะย่อยซึ่งมีกระบวนการหรือขั้นตอนมากและซับซ้อนส่วนใหญ่ จะต้องใช้ทักษะพื้นฐานหลาย
ทักษะผสมกัน ซึ่งจะเรียกว่า “ทักษะการคิดขั้นสูง” ทักษะการคิดเป็นพื้นฐานที่ส าคัญในการคิด บุคคล
จะคิดได้ดีจ าเป็นต้องมีทักษะการคิดมาบ้างแล้ว 
   4. มิติด้านลักษณะการคิด ลักษณะการคิดเป็นประเภทการคิดที่แสดงลักษณะเฉพาะที่
ชัดเจน ลักษณะการคิดแต่ละลักษณะจะอาศัยพื้นฐานบางประการและมีกระบวนการหรือขั้นตอนใน
การคิดไม่มากนัก ลักษณะการคิดใดมีกระบวนการหรือข้ันตอนมากและซับซ้อนขึ้น จะเรียกการคิดนั้น
เป็น “กระบวนการคิด” ลักษณะการคิดที่ได้เลือกสรรว่ามีความส าคัญสมควรที่จะน าไปพัฒนาเด็กและ
เยาวชน มี 9 ประการ ได้แก่ การคิดคล่อง การคิดหลากหลาย การคิดละเอียด การคิดชัดเจน การคิด
ถูกทาง การคิดกว้าง การคิดไกล การคิดลึกซึ้งรวมทั้งการคิดอย่างมีเหตุผล 
   5. มิติด้านกระบวนการคิด กระบวนการคิดเป็นการคิดที่ประกอบไปด้วยล าดับขั้นตอน 
ในการคิดที่มีมากบ้าง น้อยบ้างแล้วแต่ความจ าเป็นของการคิดแต่ละลักษณะ และในแต่ละขั้นตอนการ
ด าเนินการคิดจ าเป็นต้องอาศัยทักษะการคิดขั้นพื้นฐานและขั้นสูงตามความเหมาะสม กระบวนการคิด
ที่จ าเป็นมีจ านวนมาก กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณเป็นกระบวนการที่ส าคัญ ก็ต้องน าไปใช้ใน
สถานการณ์อ่ืน ๆ อีกเป็นจ านวนมากได้แก่กระบวนการแก้ปัญหา กระบวนการตัดสินใจ กระบวนการ
คิดริเริ่มสร้างสรรค์ กระบวนการวิจัย เป็นต้น 
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   6. มิติด้านการควบคุมและประเมินการคิดของตนเอง การควบคุมการรู้คิดของตนเอง
หมายถึง การรู้ตัวถึงการคิดของตนเองในการกระท าอะไร อย่างใดอย่างหนึ่ง หรือการประเมินการคิด
ของตนเองและใช้ความรู้นั้นในการควบคุมหรือปรับการกระท าของตนเอง การคิดในลักษณะนี้เรียกว่า
การคิดอย่างมียุทธศาสตร์ หรือ “Strategil Thinking” ซึ่งควบคุมการวางแผนการควบคุมการกระท า
ของตนเอง การตรวจสอบความก้าวหน้าและการประเมินผล 
 จากแนวคิดการพัฒนาการคิดของ ทิศนา แขมมณี เป็นมิติที่บุคคลตระหนักรู้ถึงการคิดของ
ตนเองและการสามารถควบคุมและประเมินการคิดของตนเองนี้ นับเป็นมิติส าคัญของการคิดอีกมิติ
หนึ่ง บุคคลที่มีความตระหนักรู้และประเมินการคิดของตนเองได้ จะสามารถปรับปรุงกระบวนการคิด
ของตนเองให้ดีขึ้นเรื่อย ๆ การพัฒนาความสามารถของผู้เรียนในมิตินี้ จะส่งผลต่อความสามารถทาง
ความคิดของผู้เรียนโดยภาพรวม และในการคิดใด ๆ ก็ตาม มิติทั้ง 6 นี้ จะปรากฏขึ้นในกระบวนการ
คิดซึ่งหากเกิดขึ้นอย่างครบถ้วนและมีคุณภาพก็จะส่งผลให้การคิดนั้นเกิดคุณภาพตามไปด้วย 
  ทิศนา แขมมณี (2557) ได้จัดประเภททักษะการคิดออกเป็นประเภทใหญ่ ๆ ได้ 3 ประเภท คือ 
   1. ทักษะการคิดพื้นฐาน (Basic Skills) หมายถึง ทักษะการคิดที่เป็นพื้นฐานเบื้องต้น
ต่อการคิดในระดับที่สูงขึ้นหรือซับซ้อนขึ้น ซึ่งส่วนใหญ่จะเป็นทักษะการสื่อความหมายที่บุคคลทุกคน
จ าเป็นต้องใช้ในการสื่อสารความคิดของตนทักษะการสื่อความหมาย (Communication Skills) หมายถึง 
ทักษะการรับสารที่แสดงถึงความคิดของผู้อื่นเข้ามาเพื่อรับรู้ ตีความ/จดจ า และเมื่อต้องการที่เจาะลึก
เพื่อน ามาเรียบเรียงและถ่ายทอดความคิดเห็นของตนให้แก่ผู้อ่ืน โดยแปลงความคิดให้อยู่ในรูปภาษา
ต่าง ๆ ทั้งที่เป็นข้อความ ค าพูด ศิลปะ ดนตรี คณิตศาสตร์ ฯลฯ แต่ในที่นี้จะมุ่งกล่าวถึงการรับและ
การถ่ายทอดความคิดด้วยภาษา ข้อความ ค าพูดซึ่งนิยมใช้มากที่สุด โดยเฉพาะการเรียนในระบบโรงเรียน
ทักษะการสื่อความหมายที่ส าคัญ ๆ ที่ใช้ในชีวิตประจ าวันมากมีหลายทักษะ 
   2. ทักษะการคิดที่เป็นแกนหรือทักษะการคิดทั่วไป (Core or General Thinking Skills) 
หมายถึง ทักษะการคิดที่จ าเป็นต้องใช้อยู่เสมอในการด ารงชีวิตประจ าวันและเป็นพื้นฐานการคิดขั้นสูง
ที่มีความสลับซับซ้อนซึ่งคนเราจ าเป็นต้องใช้ในการเรียนรู้เนื้อหาวิชาการต่าง ๆ ตลอดจนการใช้ชีวิต
อย่างมีคุณภาพ 
   3. ทักษะการคิดขั้นสูงหรือทักษะการคิดที่ซับซ้อน (Higher Order or More Complexes 
Thinking Skills) หมายถึงทักษะการคิดที่มีขั้นตอนหลายขั้น และต้องอาศัยทักษะการสื่อความหมาย
และทักษะการคิดที่เป็นแกนหลาย ๆ ทักษะในแต่ละขั้น ทักษะการคิดขั้นสูงจึงจะพัฒนาได้เมื่อเด็กได้
พัฒนาทักษะการคิดพื้นฐานจนมีความช านาญพอสมควรแล้ว 
 ซึ่งทักษะการคิดดังกล่าวข้างต้น สามารถสรุปเป็น 2 ประเภทใหญ่ ๆ คือ ทักษะการคิดพื้นฐาน
และทักษะการคิดขั้นสูง  
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 จากการศึกษาแนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับการวิเคราะห์ ผู้วิจัยได้น าเอาแนวคิดเกี่ยวกับการคิด
วิเคราะห์ของบลูม (Bloom’s Taxonomy) แนวคิดเกี่ยวกับการคิดวิเคราะห์ของมาร์ซาโน (Marzano’s 
Taxonomy) และแนวคิดเรื่องทักษะการคิด ของทิศนา แขมมณี ผู้วิจัย ได้น ามา เป็นแนวทางกรอบ
ความคิดในการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ดังนี้  
  1. การจ าแนก (Discrimination) หมายถึง ความสามารถในการวินิจฉัยและท าความเข้าใจ
ถึงความแตกต่างของสิ่งหนึ่งกับสิ่งอ่ืน ๆ เพื่อแยกแยะ แจกแจงรายละเอียดและระบุองค์ประกอบของ
เรื่องราวสถานการณ์ เหตุการณ์ หรือสิ่งใดสิ่งหนึ่งอย่างมีหลักเกณฑ์ 
  2. การจัดกลุ่ม (Grouping) หมายถึง ความสามารถในการจัดกลุ่ม จัดประเภทรายละเอียด
ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งอย่างมีหลักเกณฑ์ 
  3. การเชื่อมโยงความสัมพันธ์ (Connecting) หมายถึง ความสามารถในการเปรียบเทียบ
ความเหมือน-ความต่าง การเรียงล าดับ การเชื่อมโยงเหตุ-ผล ความสอดคล้อง-ขัดแย้ง ของเรื่องราว
สถานการณ์ เหตุการณ์ หรือสิ่งใดสิ่งหนึ่งอย่างมีหลักการ 
  4. การสรุป (Conclusion) หมายถึง ความสามารถในการลงความเห็นหรือตัดสินใจเกี่ยวกับ
สภาพ ความคิดส าคัญ ความส าคัญ และข้อคิดของเรื่องราว สถานการณ์ เหตุการณ์ หรือสิ่งใดสิ่งหนึ่ง
อย่างมีหลักการ 

 5. การคาดการณ์ (Prediction) หมายถึง ความสามารถในการคาดการณ์ คาดคะเน 
พยากรณ์เรื่องราว สถานการณ์ เหตุการณ์ แนวโน้มที่จะเกิดขึ้นในอนาคต และการกะประมาณสิ่งใด
สิ่งหนึ่งโดยอาศัยข้อมูล ความรู้หรือหลักการที่เกี่ยวข้องการระบุตัวชี้วัด ความสามารถในการวิเคราะห์ 
 2.3.10 การพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ 
 การพัฒนากระบวนการคิดของนักเรียนตาม พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 
และที่แก้ไขเพิ่มเติม (ฉบับที่ 2) พุทธศักราช 2545 มีสาระส าคัญดังนี้ 
    2.3.10.1 ความส าคัญของการพัฒนากระบวนการคิดของนักเรียน 
    การจัดการศึกษาเป็นวิธีการ หลักส าคัญในการพัฒนาทรัพยากรมนุษย์ ซึ่งเป็นการ
ฝึกทักษะความรู้ความช านาญ ด้านต่างๆ โดยผ่านกระบวนการจัดการเรียนรู้ทั้งในและนอกโรงเรียน 
แก่นักเรียน การจัดกระบวนการเรียนรู้ที่มุ่งเน้นทักษะกระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญ
สถานการณ์ และการประยุกต์ความรู้มาใช่ในการปูองกันหรือแก้ไขปัญหาถือเป็นพื้นฐานส าคัญที่สุด 
ในการส่งเสริมนักเรียนให้เป็นบุคคลผู้มีคุณภาพ ดังจะเห็นได้จากพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ  
พุทธศักราช 2542 และที่แก้ไขเพิ่มเดิม (ฉบับที่ 2) พุทธคักราช 2545 มาดรา 24 การจัดกระบวนการ
เรียนรู้วรรค 2 กล่าวว่า“ฝึกทักษะกระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญสถานการณ์และการประยุกต์
ความรู้มาใช้เพื่อปูองทันและแก้ไขปัญหา”ด้วยดังกล่าวข้างตัน สถานศึกษาจึงต้องก าหนดให้มีการ
พัฒนาเทคนิค การคิดวิเคราะห์ของนักเรียนดัวยวิธีการ และเทคนิคในรูปแบบต่างๆ และก าหนดเป็น
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เกณฑ์การจบหลักสูตรข้อหนึ่งในทุกช่วงชั้น คือ นักเรียนต้องผ่านเกณฑ์การจบหลักสูตรข้อหนึ่งในทุก
ช่วงชั้น คือ นักเรียนต้องผ่านเกณฑ์ การประเมินทักษะคานการอ่าน คิดวิเคราะห์ เขียน ตามที่สถานศึกษา
ก าหนดไว้ 
    2.3.10.2 มาตรฐานตัวบ่งชี้และเกณฑ์การพิจารณาเพื่อประเมินคุณภาพ ภายนอก
ส านักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา (องค์การมหาซน) ได้ก าหนดมาตรฐานตัวบ่งชี้
และเกณฑ์การพิจารณาเพื่อประเมินคุณภาพภายนอกระตับการศึกษา ชั้นพื้นฐาน รอบที่ 2 (พ.ศ. 2549 - 
2553) มาตรฐานด้านคุณภาพผู้เรียน มาตรฐานที่ 4 ผู้เรียนมี ความลามารถในการคิดวิเคราะห์ คิด
สังเคราะห์ มีวิจารณญาณ มีความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ คิดไตร่ตรอง และมีวิสัยทัศน์ โดยมีตัวบ่งชี้ดังนี้  
       1) ผู้เรียนมีทักษะการคิดวิเคราะห์ คิดสังเคราะห์ สรุปความคิดอย่างเป็น
ระบบ และมีการคิดแบบองค์รวม 
       2) ผู้เรียนมีทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณและคิดไตร่ตรอง 
       3) ผู้เรียนมีทักษะการคิดสร้างสรรค์ และจินตนาการ 
    ดังนั้นสถานศึกษาจึงต้องพัฒนานักเรียนให้เป็นผู้มีความสามารถด้านการคิด
วิเคราะห์ เพี่อให้สอดคล้องกับมาตรฐานการพัฒนาคุณภาพผู้เรียนของการประเมินคุณภาพ ภายนอก
ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
    ความสามารถในการวิเคราะห์เป็นความสามารถในการคิดในการจ าแนก จัดกลุ่ม 
เชื่อมโยงความสัมพันธ์ ในรูปแบบต่าง ๆ รวมถึงการสรุปและการคาดการณ์ นั้น เป็น สิ่งที่สามารถ
พัฒนาให้เกิดข้ึนในตัวบุคคลได้ จากการศึกษาข้อมูลที่เกี่ยวข้องกับการวิเคราะห์ ความสามารถในการ
วิเคราะห์ สามารถพัฒนาได้ โดยการพัฒนาความสามารถทางการคิดของบุคคลนั้น  ๆ นอกจากนี้มี
นักวิชาการกล่าวถึงวิธีการสอนเพื่อให้เกิดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ไว้หลายท่าน ได้แก่ ใน
ปัจจุบันมีวิธีสอนต่าง ๆ หลายวิธี แด่ละวิธีจะมีลักษณะเฉพาะ มีจุดเด่นและข้อจ ากัดหรือจุดด้อยแดก
ต่างกันไป วิธีสอนที่ส าคัญบางวิธี ได้แก่ การสอนแบบบรรยาย การสอนแบบอภิปราย การสอนแบบ
สัมมนา การสอนโดยการแสดงบทบาทสมมติ การสอนโดยใช้การระดมความคิดการสอน 
แบบคันพบความรู้และการสอนแบบแก้ปัญหา  
    ดังนั้นในการเลือกกิจกรรม ครูควรรู้ว่าผู้เรียนแด่ละคนมีความต้องการในการ เรียน
แตกต่างกันด้วย เนื่องจากแต่ละคนมีวิธีภารเรียนในลักษณะที่ต่างกันไป เช่นเดียวกับครูก็มีวิธีการสอน
ที่แตกต่างกัน เมื่อผู้เรียนชอบเรียนด้วยวิธีการที่แตกต่างกัน เขาก็ต้องการเทคนิควิธีสอนที่แตกด่างกัน
ด้วยยิ่งครูเข้าใจวิธีการเรียนของผู้เรียนมากเท่าใด ก็ยิ่งสามารถวางแผนการจัดการเรียนการสอนที่ใช้
วิธีการหลากหลาย สนองความต้องการของผู้เรียนในห้องเรียนได้มากข้ึนเท่านั้น (วัฒนาพร ระงับทุกข์, 
2542, น. 97 - 98) 
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     ชนาธิป พรกุล (2552, น. 75 - 76) กล่าวถึง การออกแบบการสอนในการคิด
วิเคราะห์ว่ามีข้ันตอนดังนี้  
      1. ศึกษาข้อมูล  
      2. ตั้งวัตถุประสงค์ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
      3. ก าหนดเกณฑ์ในการจ าแนกแยกแยะข้อมูล  
      4. แยกแยะข้อมูลตามเกณฑ์ที่ก าหนด เพื่อให้เห็นองค์ประกอบ  
      5. หาความสัมพันธ์ระหว่างอุปกรณ์ต่างๆ  
      6. น าเสนอผลการวิเคราะห์  
      7. น าผลการวิเคราะห์มาสรุปตอบค าถามตามวัตถุประสงค์  
     ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (2553, น. 143) ได้เสนอแนะ  
การเรียนเพี่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ไว้ดังนี้  วิธีการให้นักเรียนมีความคันเคย และฝึกฝนการใช้
ทักษะการคิดวิเคราะห์อยู่เสมอวิธีหนึ่งก็คือ การใช้ใบแนะน่าการเรียน ซึ่งค าถามอาจเรียบเรียงโดยมี
ลักษณะดังนี้ 
      1. ใคร ใครที่เข้ามาเกี่ยวข้องบ้าง ใคร อาจจะเป็นบุคคล กลุ่มบุคคล บริษัท
สมาคม 
      2. อะไร เหตุการณ์อะไร เมื่อไร เหตุการณ์นี้เกิดข้ึนเมื่อไร 
      3. ที่ไหน เหตุการณ์นี้เกิดข้ึนที่ไหน 
      4. อย่างไร เหตุการณ์นี้เกิดขึ้นอย่างไร มีเหตุการณ์ย่อย ๆ เป็นล าดับเกิดขึ้น 
และเกิดเป็นเหตุการณ์ใหญ่หรือไม่ อย่างไร 
      5. ท าไม ท าไมเหตุการณ์นี้จึงเกิดขึ้นอะไรเป็นตัวกระตุ้นประซาซนผลที่
เกิดข้ึนเป็นอย่างไรเหตุการณ์นี้มีผลอย่างไรที่แตกต่างไปจากสภาพที่ยังไม่ได้เกิดเหตุการณ์นี้เหตุการณ์
นี้มีผลกระทบต่อ “ใครบ้างเหตุการณ์นี้มีผลกระทบต่อนักเรียนหรือไม่อย่างไร” 
     การตอบค าถามอาจเขียนเป็นประโยคที่ได้ใจความ เรียงล าดับก่อนหลังตามสมควร
แก่เหตุผลให้ไค้ใจความหนึ่งย่อหนา 
     ฆนัท ธาตุทอง (2554, น. 329) กล่าวถึงขั้นตอนการสอนคิดวิเคราะห์ว่าครูสามารถ
ด าเนินการได้ 6 ขั้นตอนดังนี้  
      1. ขั้นรวบรวมข้อมูล  
      2. ขั้นใช้สมอง  
      3. ขั้นตีความข้อมูล  
      4. ขั้นหาเหตุผลเชื่อมโยงสิ่งที่เกิดขึ้นเพื่อค้นหาความจริง  
      5. ขั้นประเมินคุณค่าของสิ่งต่างๆ  
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      6. ขั้นแจกแจงองค์ประกอบแยกแยะความแตกต่างเพื่อเห็นภาพรวม  
     ค าหมาน คนไค (2549, น. 214 - 215) ได้เสนอแนวปฏิบัติในการฝึกให้ผู้เรียน
คิดวิเคราะห์เป็นดังนี้ 
      1. เริ่มจากของจริงใกล้ตัวฝึกวิเคราะห์ของจริง เช่น แจกันดอกไม้ครูตั้งค าถาม
ให้ผู้เรียนตอบ นี่คืออะไร มีดอกไม้อะไรบ้าง มีกี่ดอก มีกี่สี ใครเป็นคนจัด จัดท าไม เอาดอกไม้ มาจากไหน 
ราคาเท่าไร จัดเมื่อไร คาดว่าจะอยู่ได้กี่วัน 
      2. ฝึกจากสื่อ ใช้รูปภาพ โปสเตอร์ หรือสื่ออ่ืน ไปเป็นแบบฝึก เช่น ไห้ดูภาพ 
โปสเตอร์และตอบค าถาม มีอะไรในภาพ มีคนกี่คน มีรถกี่คัน ใครก าลังท าอะไร ท าไมจึงเป็น เช่นนั้น 
เหตุการณ์นี้เกิดขึ้นที่ไหน เมื่อไรให้ตอบปากเปล่าและเขียนตอบในใบงานเป็นรายคนเตรียมแบบฝึก
เช่นนี้ไว้มาก ๆ 
      3. ฝึกจากเหตุการณ์จริง ท าใบงานเป็นค าถามให้ผู้เรียนเขียนตอบ เมื่อได้
สัมผัสกับสถานการณ์จริง เช่น ไปดูขบวนแห่ ไปเที่ยวงานวัด ไปดุสวนสัตว์ ตั้งค าถามหลากหลายให้
ตอบตาม ที่เห็น เช่น ขบวนแห่อะไร เนื่องในโอกาสอะไร มีอะไรในขบวน มีรถในขบวนกี่คัน มีขบวน
ฟูอนร า กี่ขบวน แตรวงจากโรงเรียนใด พวกแตรวงแต่งกายอย่างไร มีกี่คน แห่จากไหนไป ถึงไหนแล้ว
น าผลการวิเคราะห์ของทุกคนมาอภิปรายสรุป 
      4. ฝึกวิเคราะห์ข่าวสาร ให้วิเคราะห์เหตุการณ์เรื่องราวข่าวสารที่ได้อ่านได้ฟัง 
หรือได้รับรู้จากสื่อหรือจากบุคคล รวมทั้งข่าวลือร่วมกันตั้งประเด็นค าถาม ให้ตอบเป็นรายคนให้ตอบ
อย่างเสรี รับฟังทุกค าตอบ อภิปราย และสรุปเป็นของกลุ่ม 
     ประพันธ์คิริ สุเสารัจ (2551, น. 54) กล่าวถึงกระบวนการคิด ที่สอนให้นักเรียน
รู้จักคิดวิเคราะห์มีข้ึนดอนส าคัญดังนี้ 
      1. ก าหนดสิ่งที่จะวิเคราะห์ว่าจะวิเคราะห์อะไร ก าหนดขอบเขตและนิยาม
ของสิ่งที่จะคิดให้ชัดเจน เช่น จะวิเคราะห์ปัญหาสิ่งแวดล้อม ซึ่งปัญหาสิ่งแวดล้อมหมายถึงปัญหา
เกี่ยวกับขยะที่เกิดข้ึนในโรงเรียนของเรา 
      2. ก าหนดจุดม่งหมายของการวิเคราะห์ว่าด้องการวิเคราะห์เพี่ออะไร เช่น 
เพี่อจัดอันดับ เพี่อหาเอกลักษณ์ เพี่อหาข้อสรุป เพี่อหาสาเหตุ เพี่อหาแนวทางแก้ไข 
      3. พิจารณาข้อมูลความรู้ ทฤษฎี หลักการ กฎเกณฑ์ที่ใช่ในการวิเคราะห์ว่า
จะใช้หลักใดเป็นเครื่องมือในการวิเคราะห์และจะใช้หลักความรู้นั้น ควรใช้ในการวิเคราะห์อย่างไร เช่น 
จะจ าแนกหรือจัดหมวดหมู่ของสิ่งต่างๆที่อยู่ในห้องเรียน ออกเป็น 2 กลุ่ม จะใช้เกณฑ์อะไรจ าแนก 
เซ่น เกณฑ์สิ่งมีชีวิตกับไม่มีชีวิต หรือเกณฑ์ที่เกิดขึ้นเองตามธรรมขาติหรือไม่ได้เกิดขึ้นเองตามธรรมชาติ 
      4. สรุปและรายงานผลภารวิเคราะห์ได้เป็นระบบระเบียบซัดเจน 
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     ทิศนา แขมมณี (2557, น. 144) ได้กล่าวถึงข้อมูลที่เกี่ยวข้องและพบว่าการพัฒนา
ความสามารถทางการคิดสามารถท าได้ 4 แนวทาง คือ 
      1. การใช้โปรแกรม/สื่อ/บทเรียน/กิจกรรมส าเร็จรูป 
      2. การใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่เน้นการคิด ซึ่งรูปแบบการจัดการเรียนรู้
ที่เน้นการคิด เช่น รูปแบบการจัดการเรียนรู้ความคิดรวบยอด ของนักการศึกษาท้ัง ของนักการศึกษาไทย 
และนักการศึกษาต่างประเทศ รูปแบบการสอนแบบสืบสอบ รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบคิดแบบ
ต่าง ๆ ตามแนวคิดของนักการศึกษา รูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง โมเดลซิปปา 
เป็นต้น 
      3. การใช้เทคนิคเพื่อส่งเสริมการคิด เช่น เทคนิคการบริหารสมอง เทคนิค
การใช้ผังกราฟิกเทคนิคการใช้ค าถาม เทคนิคการใช้หมวก 6 ใบ เป็นต้น 
      4. การบูรณาการทักษะการคิดในการจัดการเรียนรู้เนื้อหาวิชา 
     สรุปได้ว่า ทักษะการคิดวิเคราะห์เป็นทักษะที่สามารถพัฒนาได้จากประสบการณ์ 
อันหลากหลายและบรรยากาศการเรียนรู้ร่วมกันของผู้เรียน การฝึกกระบวนการคิดวิเคราะห์ ครูต้อง
ฝึกให้นักเรียนคิดวิเคราะห์แยกแยะข้อมูลที่พบด้วยการใช้ค าถาม กระตุ้นบ่อย  ๆ จนนักเรียนติดเป็น
นิสัยจนเป็นคนช่างถาม ช่างสงสัย  
 2.3.11 การวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ 
 การที่จะทราบว่าแต่บุคคลมีความสามารถหรือมีทักษะในการคิดวิเคราะห์มากน้อยเพียงใดนั้น
จ าเป็นต้องมีเครื่องมือวิธีการวัดถือว่าเป็นการประเมินในหลักการเดียวกันดังที่กลุ่มนักวิชาการได้
อธิบายไว้ดังนี้ 
  ทิศนา แขมมณี (2557, น. 169) กล่าวว่าการวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ท าได้หลาย
วิธีถ้าพิจารณาถึงรูปแบบและแนวทางของการวัดสามารถจ าแนกได้ 2 แนวทาง 

   1. แนวทางของนักวัดกลุ่มจิตมิติ (Psychometrics) เป็นแนวทางของกลุ่มนักวัดทาง
การศึกษาและนักจิตวิทยาที่พยายามศึกษาและวัดคุณลักษณะภายในของมนุษย์ เริ่มจากการศึกษา
และวัดเชาว์ปัญญา ศึกษาโครงสร้างทางสมองของมนุษย์ด้วยความเชื่อว่ามีลักษณะเป็นองค์ประกอบ
และมีระดับความสามารถที่แตกต่างกันในแต่ละคน ซึ่งสามารถวัดได้โดยการใช้แบบสอบมาตรฐาน ต่อมา
ได้ขยายแนวคิดของการวัดความสามารถทางสมองสู่การวัดผลสัมฤทธิ์ บุคลิกภาพ ความถนัดและ
ความสามารถในด้านต่าง ๆ รวมทั้งความสามารถในการคิด 

   2. แนวทางการวัดจากการปฏิบัติจริง (Authentic Performance Measurement) 
แนวทางการวัดนี้ เป็นแนวทางเลือกใหม่ที่เสนอโดยกลุ่มนักวัดการเรียนรู้ในบริบทที่เป็นธรรมชาติโดย
เน้นการจัดจากการปฏิบัติในชีวิตจริงหรือคล้ายจริงที่มีคุณค่าต่อตัวผู้ปฏิบัติ มิติของการวัดทักษะการ
คิดซับซ้อนในการปฏิบัติงาน ความร่วมมือในการแก้ปัญหาและการประเมินตนเอง เทคนิคการวัดใช้
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การสังเกตสภาพงานที่ปฏิบัติจากการเขียนเรียงความ การแก้ปัญหาในสถานการณ์เหมือนจริง และ
การรวบรวมในแฟูมสะสมงาน ซึ่งแนวทางการวัดจากการปฏิบัติจริงที่ จะใช้ในการศึกษาครั้งนี้ได้มี
นักวิชาการให้รายละเอียดเพิ่มเติมดังต่อไปนี้ 

  Watson and Glaser (1964, อ้างถึงใน ประพันธ์คิริ สุเสารัจ, 2556, น. 50 - 51) ได้กล่าว
ไว้ว่าการวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์จึงมี 5 ขั้นตอน คือ 

   1. การระบุปัญหา จะเป็นการก าหนดปัญหา และท าความเข้าใจกับปัญหาพิจารณา
ข้อมูลหรือก าหนดปัญหาข้อโต้แย้งของข้อมูลที่คลุมเครือ รวมทั้งนิยามความหมายของค า และ
ข้อความการระบุปัญหาเป็นกระบวนการเริ่มต้นการคิดวิเคราะห์ หรือการคิดอย่างมีวิจารณญาณเป็น
การกระตุ้นให้บุคคลเริ่มต้นคิดเมื่อตระหนักว่ามีปัญหา หรือข้อโต้แย้งหรือได้รับข้อมูลข่าวสารที่คลุมเครือ
จะพยายามหาค าตอบที่สมเหตุสมผล เพื่อคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

   2. การตั้งสมมติฐาน เป็นการพิจารณาแนวทาง การสรุปอ้างอิงของปัญหาข้อโต้แย้งหรือ
ข้อมูลที่คลุมเครือ โดยน าข้อมูลที่มีการจัดระบบแล้ว มาพิจารณาเชื่องโยงหาความสัมพันธ์เพื่อก าหนด
แนวทางการสรุปที่น่าเป็นไปได้ว่าจากข้อมูลที่ปรากฏสามารถเป็นไปในทิศทางใดบ้างเพื่อที่จะได้พิจารณา
เลือกแนวทางที่เป็นไปได้มากท่ีสุด หรือการตัดสินใจอย่างสมเหตุสมผลในการสรุปอ้างอิงต่อไป 

   3. การตรวจสอบสมมติฐาน เป็นการรวบรวมข้อมูลที่เกี่ยวข้องกับปัญหาข้อโต้แย้งหรือ
ข้อมูลที่คลุมเครือจากแหล่งข้อมูลต่าง ๆ รวมทั้งการดึงข้อมูล หรือความรู้จากประสบการณ์ที่มีอยู่มาใช้
เพื่อออกแบบการทดลอง หรือวิธีการแก้ปัญหา เป็นการตรวจสอบสมมติฐานที่ตั้งไว้เพื่อเป็นแนวทาง
ในการตัดสินใจอย่างสมเหตุสมผล ในการสรุปอ้างอิงต่อไป 

   4. การสรุปอ้างอิงโดยใช้หลักตรรกศาสตร์ เป็นการพิจารณาเลือกแนวทางที่สมเหตุสมผล
ที่สุด จากข้อมูลหรือหลักฐานที่มีอยู่ หลังจากก าหนดแนวทางเลือกที่อาจะเป็นไปได้ก็จะพยายามเลือก
วิธีการหรือแนวทางที่เป็นไปได้มากที่สุด ที่จะน าไปสู่การสรุปที่สมเหตุสมผลการใช้เหตุผลหรือทักษะ
การคิดที่จ าเป็นต่อการสรุปปัญหา และเป็นทักษะการคิดที่ส าคัญของการคิดวิเคราะห์ จะต้องได้รับ
การสนับสนุนจากเหตุที่ดีที่สุดด้วย 

   5. การประเมินสรุปอ้างอิง เป็นการประเมินความสมเหตุสมผลของการสรุปอ้างอิง
หลังจากตัดสินใจสรุปโดยใช้ หลักตรรกศาสตร์จะต้องประเมินข้อสรุปอ้างอิงว่า สมเหตุสมผลหรือไม่
ผลที่เกิดจะเป็นอย่างไร ถ้าข้อมูลที่ได้รับการเปลี่ยนแปลง และได้รับข้อมูลเพิ่มเติมต้องกลับไปรวบรวม
ข้อมูลที่มีอยู่อีกครั้งหนึ่งเพื่อตั้งสมมติฐานสรุปอ้างอิงใหม่ 

 สรุปได้ว่า การวัดความสามารถทักษะการคิดวิเคราะห์ท าได้ด้วยใช้แบบสอบถามมาตรฐานวัด
ผลสัมฤทธิ์ บุคลิกภาพ ความถนัดและความสามารถในด้านต่าง ๆ หรือใช้การสังเกตสภาพงานที่ปฏิบัติ
จากการเขียนเรียงความ การแก้ปัญหาในสถานการณ์เหมือนจริง และการรวบรวมในแฟูมสะสมงาน อีกทั้ง
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มีข้ันตอนในการด าเนินกิจกรรมการระบุปัญหา การตั้งสมติฐานการตรวจสอบสมมติฐาน การสรุปอ้างอิง
โดยใช้หลักตรรกศาสตร์และการประเมินสรุปแงอิง ซึ่งจะบ่งชี้ถึงความสามารถด้านทักษะการคิดวิเคราะห์ 
 2.3.12 เทคนิคการสอนที่ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ 
 การสอนให้เกิดการคิดแบบวิเคราะห์ มุ่งหมายให้นักเรียนคิดอย่างแยกแยะได้ และคิดได้อย่าง 
คล่องแคล่ว หรือมีทักษะในการคิดวิเคราะห์ได้ขั้นแรก ครูผู้สอนต้องรู้จักความคิดแบบวิเคราะห์อย่างดี 
เสียก่อน ขั้นต่อ ๆ ไป จึงผสานการคิดแบบนี้เข้าไปในกระบวนการเรียนการสอนไม่ว่าจะใช้ระเบียบวิธี
สอนเทคนิคการสอนแบบใด โดยแบ่งแนวทางการคิดในรูปกิจกรรมหรือคาถามให้พัฒนาการคิดแบบ
วิเคราะห์ขึ้นในตัวนักเรียน การสอนการคิดวิเคราะห์ประกอบด้วย (เอนก อนุกูลบุตร, 2547) 
    2.3.12.1 การสอนการคิดวิเคราะห์แยกองค์ประกอบ (Analysis of Elements) มุ่งให้
นักเรียนคิดแบบแยกแยะว่าสิ่งส าเร็จรูปหนึ่งมีองค์ประกอบอะไร มีแนวทางดังนี้ 
       1) วิเคราะห์ชนิด โดยมุ่งให้นักเรียนคิดและวินิจฉัยว่าบรรดาข้อความ เรื่องราว
เหตุการณ์ปรากฏการณ์ใด ๆ ที่พิจารณาอยู่นั้น จัดเป็นชนิดใด ประเภทใด ลักษณะใด ตามเกณฑ์หรือ
หลักการใหม่ที่ก าหนด เช่น เสียชีพอย่าเสียสัตย์ ให้นักเรียนคิด (ช่วยกันคิด) ว่าเป็นข้อความชนิดใด 
และเพราะอะไรตามเกณฑ์ที่ก าหนดให้ใหม่เหมือนในตารา จุดส าคัญของการสอนให้คิดแบบวิเคราะห์
ชนิดก็คือ ต้องให้เกณฑ์ใหม่และบอกเหตุผลที่จัดชนิดตามเกณฑ์ใหม่ที่ก าหนด 
       2) วิเคราะห์สิ่งส าคัญ มุ่งให้คิดแยกแยะและวินิจฉัยว่าองค์ประกอบใด 
ส าคัญหรือไม่ส าคัญเช่น ให้ค้นหาสาระส าคัญ แก่นสาร ผลลัพธ์ ข้อสรุป จุดเด่น จุดด้อย 
       3) วิเคราะห์เลศนัย มุ่งให้คิดค้นหาสิ่งที่พรางไว้ แฝงเร้นอยู่มิได้บ่งบอกไว้
ตรง ๆ แต่มีร่องรอยส่งให้เห็นว่ามีความจริงนั้นซ่อนอยู่ 
    2.3.12.2 การสอนการคิดวิเคราะห์ความสัมพันธ์ (Analysis of Relationships) มุ่งให้
นักเรียนคิดแบบแยกแยะว่า มีองค์ประกอบใดสัมพันธ์กัน สัมพันธ์กันแบบใด สัมพันธ์ตามกันหรือกลับกัน 
สัมพันธ์กันสูงต่ าเพียงไร มีแนวทางดังนี้ 
       1) วิเคราะห์ชนิดความสัมพันธ์ มุ่งให้คิดแบบค้นหาชนิดของความสัมพันธ์
ว่าสัมพันธ์แบบตามกันกลับกันไม่สัมพันธ์กัน ความสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบกับองค์ประกอบ 
องค์ประกอบกับเรื่องทั้งหมด เช่น มุ่งให้คิดแบบค้นหาความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งใดสอดคล้องกับไม่
สอดคล้องกับเรื่องนี้ คากล่าวใดสรุปผิด เพราะอะไร ข้อเท็จจริงใดไม่สมเหตุสมผล เพราะอะไร 
       2) วิเคราะห์ขนาดของความสัมพันธ์ โดยมุ่งให้คิดเพื่อค้นหาขนาด ระดับ
ของความสัมพันธ์ เช่น สิ่งนี้เกี่ยวข้องมากท่ีสุด (น้อยที่สุด) กับสิ่งใด 
       3) วิเคราะห์ขั้นตอนของความสัมพันธ์ มุ่งให้คิดเพื่อค้นลาดับขั้นของ
ความสัมพันธ์ในเรื่องใดเรื่องหนึ่งที่เป็นเรื่องแปลกใหม่ เช่น สิ่งใดเป็นปฐมเหตุ ต้นก าเนิดของปัญหา 
เรื่องราว เหตุการณ์ปรากฏการณ์ สิ่งใดเป็นผลที่ตามมา ผลสุดท้ายของเรื่องราว เหตุการณ ์ปรากฏการณ์ 
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       4) วิเคราะห์วัตถุประสงค์และวิธีการ มุ่งให้คิดและค้นว่าการกระท าพฤติกรรม
มีเปูาหมายอะไร เช่น ให้คิดและค้นหาว่า การกระทานั้นเพื่อบรรลุผลอะไร ผลคือเกิดวินัยในตนเอง 
ความไพเราะของดนตรีขึ้นอยู่กับอะไร ขึ้นอยู่กับจังหวะ ความตอนที่...เกี่ยวข้องอย่างไรกับวัตถุประสงค์
ของเรื่อง ผลคือสนับสนุนหรือขยายความ 
       5) วิเคราะห์สาเหตุและผลที่เกิดตามมา มุ่งให้คิดแบบแยกแยะให้เห็น
ความสัมพันธ์เชิงเหตุผล ซึ่งเป็นยอดปรารถนาประการหนึ่งของการสอนให้คิดเป็น คือ คิดหาเหตุและ
ผลได้ดีเช่น ให้คิดและค้นหาว่า สิ่งใดเป็นผลของ........ (สาเหตุ) สิ่งใดเป็นเหตุของ ............. (ผล) 
       6) วิเคราะห์แบบความสัมพันธ์ โดยให้ค้นหาแบบความสัมพันธ์ระหว่าง 2 
สิ่งแล้วบอกแบบความสัมพันธ์นั้น หรือเปรียบเทียบกับความสัมพันธ์คู่อ่ืนๆ ที่คล้ายกัน 
    2.3.12.3 การสอนคิดวิเคราะห์หลักการ (Analysis of organizational principles) 
มุ่งให้นักเรียนคิดอย่างแยกแยะจนจับหลักการได้ว่า สิ่งส าเร็จรูปคุมองค์ประกอบต่าง ๆ อยู่ในระบบใด 
คือหลักการอะไรขั้นตอนการวิเคราะห์หลักการต้องอาศัยการวิเคราะห์ขั้นต้นคือการวิเคราะห์องค์ประกอบ 
และวิเคราะห์ความสัมพันธ์เสียก่อน กล่าวคือ ต้องแยกแยะสิ่งสมบูรณ์หรือระบบให้เห็นว่าองค์ประกอบ
ส าคัญมีหน้าที่อย่างไร และองค์ประกอบเหล่านั้นเกี่ยวข้องพาดพิง อาศัยสัมพันธ์กันอย่างไร พิจารณา
จนรู้ความสัมพันธ์ตลอดจนสามารถสรุป จับหัวใจหรือหลักการได้ว่าการที่ทุกส่วนเหล่านั้นสามารถ
ท างานร่วมกัน เกาะกลุ่มกันคุมกันจนเป็นระบบอยู่ได้ เพราะหลักการใด ผลที่ได้เป็นการวิเคราะห์หลักการ 
(Principle) ซึ่งเป็นแบบวิเคราะห์การสอนให้คิดแบบวิเคราะห์หลักการเน้นการสอนวิเคราะห์ดังนี้ 
       1) วิเคราะห์โครงสร้าง มุ่งให้นักเรียนคิดแบบแยกแยะแล้วค้นหาโครงสร้าง
ของสิ่งส าเร็จรูปนั้นไม่ว่าจะเป็นปัญหาใหม่ เหตุการณ์ ปรากฏการณ์ ข้อความ การทดลอง 
       2) วิเคราะห์หลักการ มุ่งให้นักเรียนคิดแบบแยกแยะแล้วค้นหาความจริง
แม่บทของสิ่งนั้นเรื่องราวนั้น สิ่งส าเร็จรูปนั้นโดยการคิดหาหลักการ 
   ชาตรี ส าราญ (2548) ได้กล่าวถึง เทคนิคการปูพื้นฐานให้นักเรียนคิดวิเคราะห์ได้ มีดังนี ้
    1. ครูจะต้องฝึกให้เด็กหัดคิดตั้งค าถาม โดยยึดหลักสากลของค าถาม คือ ใคร      
ท าอะไร ที่ไหน เมื่อไร เพราะเหตุใด อย่างไร โดยการน าสถานการณ์มาให้นักเรียนฝึกค้นคว้าจากเอกสาร
ที่ใกล้ตัวหรือสิ่งแวดล้อม เปิดโอกาสให้นักเรียนตั้งค าถามเอง โดยสอนวิธีตั้งค าถามแบบวิเคราะห์ใน
เบื้องต้น 
    2. ฝึกหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผล โดยอาศัยคาถามเจาะลึกเข้าไป โดยใช้คาถามที่ชี้
บ่งถึงเหตุและผลกระทบที่จะเกิด ฝึกจากการตอบค าถามง่าย ๆ ที่ใกล้ตัวนักเรียนจะช่วยให้เด็ก ๆ น า
ตัวเองเชื่อมโยงกับเหตุการณ์เหล่านั้นได้ดี ที่ส าคัญครูจะต้องกระตุ้นด้วยค าถามย่อยให้นักเรียนได้คิด
บ่อย ๆ จนเป็นนิสัย เป็นคนช่างคิด ช่างถาม ช่างสงสัยก่อน แล้วพฤติกรรมศึกษาวิเคราะห์ก็จะเกิดขึ้น
แก่นักเรียน 



64 

   สุวิทย์ มูลค า (2548) ได้กล่าวถึงเทคนิคการวิเคราะห์ไว้ดังนี้ การคิดวิเคราะห์เป็นการใช้
สมองซีกซ้ายเป็นหลัก เน้นคิดเชิงลึกจากเหตุไปสู่ผลเชื่อมโยงความสัมพันธ์ในเชิงเหตุผลเชิงเงื่อนไข 
การจัดล าดับความส าคัญและเชิงเปรียบเทียบ แต่เทคนิคที่ง่ายคือ 5 W 1H เป็นที่นิยมใช้คาตอบ 
What (อะไร) Where (ที่ไหน) When (เมื่อไร) Why (ทาไม) Who (ใคร) How (อย่างไร) ชัดเจนใน
แต่ละเรื่อง ทาให้เกิดความครบถ้วนสมบูรณ์ นิยมใช้ เทคนิคคาถามในช่วงต้นหรือช่วงเริ่มต้นการ
วิเคราะห์ 
   วีระ สุดสังข์ (2550) ได้กล่าวไว้ว่า วิธีการคิดสามารถฝึกสมองให้มีทักษะการคิดวิเคราะห์
ให้พัฒนาขึ้น สามารถฝึกตามข้ันตอนได้ดังนี้ 
    1. ก าหนดสิ่งที่ต้องการวิเคราะห์ เป็นการก าหนดวัตถุ สิ่งของ เรื่องราวหรือเหตุการณ์
ต่าง ๆ ขึ้นมาเพื่อเป็นต้นเรื่องที่จะใช้วิเคราะห์ 
    2. ก าหนดปัญหาหรือวัตถุประสงค์ เป็นการก าหนดประเด็นสงสัยจากปัญหาหรือสิ่ง
ที่วิเคราะห์ อาจจะก าหนดเป็นค าถามหรือก าหนดวัตถุประสงค์การวิเคราะห์ เพื่อค้นหาความจริงสาเหตุ
หรือความส าคัญ 
    3. ก าหนดหลักการหรือกฎเกณฑ์ เพื่อใช้แยกส่วนประกอบของสิ่งที่ก าหนดให้ เช่น
เกณฑ์ในการจ าแนกสิ่งที่มีความเหมือนกันหรือแตกต่างกัน 
    4. ก าหนดการพิจารณาแยกแยะ เป็นการก าหนดการพินิจพิเคราะห์ แยกแยะ และ 
กระจายสิ่งที่ก าหนดให้ออกเป็นส่วนย่อย ๆ โดยอาจใช้เทคนิคคาถาม 5 W 1 H ประกอบด้วย What 
(อะไร) Where (ที่ไหน) when (เมื่อไร) why (ท าไม) who (ใคร) และ how (อย่างไร) 
    5. สรุปค าตอบ เป็นการรวบรวมประเด็นที่ส าคัญเพื่อหาข้อสรุปเป็นค าตอบหรือ
ตอบปัญหาของสิ่งที่ก าหนดให้ 
   สุวัฒน์ วัฒนานนท์ (2552, น. 64 - 66) ได้นาเสนอเทคนิคการสอนที่ส่งเสริมทักษะใน
การคิดได้อย่างมีประสิทธิภาพ โดยสรุปคือ 
    1. เทคนิคการใช้ผังกราฟฟิก (Graphic Organizer Instruction) เพื่อจัดเนื้อหา
สาระต่าง ๆ ให้เป็นระบบระเบียบ อยู่ในรูปที่อธิบายให้เข้าใจ การสร้างผังกราฟฟิกมีรูปแบบต่าง ๆ ดังนี้ 
     1.1 ผังความคิด (Mind Map) แสดงความสัมพันธ์ของสาระต่าง ๆ ให้เห็นโครงสร้าง
ภาพรวม 
     1.2 แผนที่มโนทัศน์ (Concept Mapping) พัฒนาโดยโนวาค โดยพัฒนาขึ้น
ตามแนวคิดของทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง เป็นผังที่แสดงความสัมพันธ์ระหว่างมโนทัศน์
ใหญ่และมโนทัศน์ย่อย เป็นล าดับขั้นด้วยเส้นเชื่อมโยง ผังมโนทัศน์เป็นเครื่องมือที่ช่วยสะท้อนแผนผัง
ความเข้าใจอย่างมีความหมายของผู้เรียน เป็นการเชื่อมโยงแนวคิดหลักต่าง ๆ โดยการใช้ค าสื่อความหมาย
ที่ครอบคลุมสาระในแนวคิดนั้น ๆ มีการจัดล าดับความคิดและเชื่อมโยงกันเป็นล าดับชั้นหรือเครือข่าย 



65 

เป็นเครื่องมือส าคัญในการช่วยสร้างความเข้าใจโครงสร้าง และความสัมพันธ์ของสาระความรู้ที่ผู้เรียน
ได้จากการเรียนหรือศึกษาค้นคว้าด้วยตนเอง ส่งผลให้ผู้ใช้มีความเข้าใจแนวคิดนั้น ๆ ได้อย่างชัดเจน
มากข้ึน 
     1.3 ผังใยแมงมุม (Spider Map) เป็นผังที่แสดงส่วนประกอบของเรื่องต่าง ๆ ที่คิด 
     1.4 ผังก้างปลา (Fishbone Map) เป็นผังที่แสดงสาเหตุหลักและสาเหตุย่อย
ของปัญหา 
     1.5 ผังลาดับขั้นตอน (Sequential Map) เป็นผังที่แสดงล าดับขัน้ของสิ่งต่าง ๆ 
     1.6 ผังวัฎจักร (Circle Map) เป็นผังที่แสดงองค์ประกอบต่าง ๆ ที่มีความสัมพันธ์
กันในลักษณะที่เป็นวงกลมไม่มีจุดสิ้นสุด 
     1.7 ผังวงกลมซ้อน (Overlapping Map) เป็นผังที่ใช้น าเสนอสิ่งต่าง ๆ มากกว่า 
2 สิ่งซึ่งมีทั้งความเหมือนหรือความต่างกัน 
    2. เทคนิคการใช้ค าถาม (Questioning) เป็นการกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความคิดใน
ลักษณะต่าง ๆ มากข้ึนกว่าเดิม ครูท าความเข้าใจในการคิดลักษณะต่าง ๆ และตั้งค าถามเพื่อให้ผู้เรียน
ได้คิดตัดสินใจในลักษณะนั้น ๆ เช่น คิดคล่อง คิดละเอียด คิดอย่างมีเหตุผล 
    3. การระดมสมอง (Brain Storming) เพื่อช่วยให้ได้ความคิดจ านวนมากใช้ในการ
คิดต่าง ๆ เช่น คิดแก้ปัญหา โดยครูชี้แจงปัญหาอย่างละเอียด ให้สมาชิกคิดวิธีการแก้ปัญหา โดยไม่มี
การวิพากษ์วิจารณ์ความคิดทั้งของตนและผู้อื่น แต่พยายามหาค าตอบที่แปลกแตกต่างกันออกไป เพื่อให้
ได้ค าตอบที่สุด 
   เกรียงศักดิ ์เจริญวงศ์ศักดิ ์(2553) กล่าวว่า เทคนิคการตั้งค าถามอยู่ในขอบข่าย “5 Ws 
1H” การคิดเชิงวิเคราะห์แท้จริงคือ การตอบค าถามที่เก่ียวข้องกับความสงสัยใคร่รู้ของผู้ถาม เมื่อเห็น
สิ่งหนึ่งสิ่งใดแล้ว อยากรู้เก่ียวกับสิ่งนั้นมากขึ้นในแง่มุมต่าง ๆ เพื่อให้ได้ข้อเท็จจริงใหม่ ๆ ความเข้าใจ
ใหม ่ๆ อันเป็นประโยชน์ต่อการอธิบาย การประเมินการแก้ปัญหาขอบเขตของค าถามเชิงวิเคราะห์และ
การตัดสินใจที่รอบคอบมากขึ้น ขอบเขตของค าถามเชิงวิเคราะห์เกี่ยวกับการจ าแนกแจกแจงองค์ประกอบ 
และการหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผลระหว่างเรื่องที่วิเคราะห์ โดยใช้ค าถามในขอบข่าย “ 5 Ws 1H” 
เพื่อนาไปสู่การค้นหาความจริงในเรื่องนั้น ๆ ทุกแง่ทุกมุม โดยตั้งคาถาม ใคร (Who) ... ท าอะไร 
(What) ... ที่ไหน (Where) ...เมื่อไร (When)…. ทาไม (Why)… อย่างไร (How)…. 
   สรุปได้ว่าการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ท า ได้โดยการด าเนินการจัดการเรียนรู้ 
เทคนิคการสอนตามขั้นตอนอย่างมีระบบจะช่วยให้เกิดทักษะการคิดวิเคราะห์ประสบผลส า เร็จตาม
ความมุ่งหมายตามลาดับขั้นตอน เริ่มจากการให้ผู้เรียนมีความรู้ ความเข้าใจเนื้อหาสาระที่เป็นพื้นฐาน
ในเรื่องนั้นเพื่อ 



66 

น าไปสู่การคิดวิเคราะห์ มีการใช้สิ่งเร้าในรูปแบบหรือวิธีการต่าง ๆ ที่กระตุ้นให้เกิดความคิดมีการเชื่อมโยง
สิ่งเร้ากับการตอบสนองของการคิดโดยฝึกคิด ฝึกตั้งค าถาม เพื่อกระตุ้นให้ผู้เรียนค้นคว้าหาค าตอบ ฝึก
ทักษะกระบวนการคิดวิเคราะห์แต่ละขั้นตอน การแยกแยะ จัดกลุ่ม เชื่อมโยงความสัมพันธ์ตามหลักการ 
มีการระดมความคิดให้เกิดการหาคาตอบที่แตกต่างกันไป เพื่อให้ได้คาตอบที่ดีที่สุดภายใต้ข้อมูลที่เป็น
เหตุและผลที่ถูกต้องและน่าเชื่อเถือมากที่สุด โดยผู้สอนต้องก าหนดวัตถุประสงค์และเปูาหมายของ 
การคิดวิเคราะห์ รวมถึงผลลัพธ์ที่เกิดขึ้นจากการวิเคราะห์ให้ชัดเจน และผู้สอนสามารถประเมินพฤติกรรม
การคิดวิเคราะห์ผู้เรียนตามข้ันตอนของกระบวนการคิดวิเคราะห์ที่จัดให้กับผู้เรียน 
 

2.4 เอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 
 2.4.1 งานวิจัยภายในประเทศ 
   ไกรสร ศรีภูวงศ ์(2551) ได้ท าการศึกษาและเปรียบเทียบความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ 
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปี ที่ 6 ที่เรียนด้วยกระบวนการคิดวิเคราะห์ก่อนเรียนและหลังเรียน 
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยเป็นแผนการจัดการเรียนด้วยกระบวนการคิดวิเคราะห์ 5 ขั้นตอน คือ ขั้นก าหนด
สิ่งที่ต้องการวิเคราะห์ ขั้นก าหนดข้อสงสัยหรือปัญหา ขั้นก าหนดหลักการ ขั้นจ าแนกแยกแยะ และ 
ขั้นสรุปและน าเสนอ แบบทดสอบวัดความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ผลการวิจัยสรุปว่า ความสามารถ
ด้านการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนระหว่างเรียน ที่เรียนด้วยกระบวนการคิดวิเคราะห์โดยใช้นิทาน เพลง 
และข่าวเหตุการณ์ มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 8.95 8.62 และ 8.83 ตามลาดับ แสดงว่า การจัดการเรียนด้วย
กระบวนการคิดวิเคราะห์ ท าให้นักเรียนสามารถคิดวิเคราะห์อย่างมีคุณภาพในระดับดีเยี่ยม และผล
การเปรียบเทียบความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัย 
ส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงว่า การเรียนรู้ด้วยกระบวนการคิดวิเคราะห์ ในกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย ท าให้นักเรียนชั้นประถมศึกษาปี ที่ 6 มีความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์สูงขึ้น 
    ขนิษฐา ธานี (2553) ศึกษาการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษา 
ปีที่ 6 โรงเรียนชุมชนบ้านกุดเปุง ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาอุบลราชธานี เขต 4 โดยใช้กิจกรรม 
การอ่านคิดวิเคราะห์ในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย พบว่า นักเรียนที่เรียนโดยใช้กิจกรรมการอ่าน
คิดวิเคราะห์ มีคะแนนเฉลี่ยสูงกว่านักเรียนที่โดยกิจกรรมแบบปกติอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
แสดงว่า นักเรียนที่เรียนโดยกิจกรรมการอ่านคิดวิเคราะห์มีความพึงพอใจในการเรียนรู้ต่อกิจกรรม
การอ่าน คิดวิเคราะห์มากกว่านักเรียนที่เรียนโดยใช้กิจกรรมแบบปกติ 
   สิริกาญจน์ ธนวุฒิพรพินิต (2553) ได้ท าการศึกษาเพื่อพัฒนารูปแบบการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ โดยใช้แผนการจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะห์ กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 
ของนักเรียนชั้นประถม ศึกษาปีที่ 6 เปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์ก่อนเรียนและหลังเรียน และ

https://tdc.thailis.or.th/tdc/basic.php?query=%CA%D4%C3%D4%A1%D2%AD%A8%B9%EC%20%20%B8%B9%C7%D8%B2%D4%BE%C3%BE%D4%B9%D4%B5&field=1003&institute_code=0&option=showindex_creator&doc_type=0
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สะท้อนผลการเรียนรู้ของนักเรียนด้วยการบันทึกอนุทิน โดยใช้รูปแบบการทดลองกลุ่มเดียวทดสอบ
ก่อนและหลังเรียน กลุ่มทดลอง คือ นักเรียนชั้น ป.6/2 โรงเรียนวัดทองย้อย (วุฒิกรประชานุกูล) 
จ านวน 28 คน เครื่องมือ ที่ใช้ในการวิจัย คือ แผนการจัดการเรียนรู้ แบบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์และ
แบบบันทึกอนุทิน ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาและค่าความเชื่อมั่น การวิเคราะห์
ข้อมูลเชิงปริมาณใช้สถิติ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน การเปรียบเทียบความแตกต่างของค่าเฉลี่ย
โดยใช้ t - test ข้อมูลเชิงคุณภาพใช้การวิเคราะห์เนื้อหา ผลการวิจัยพบว่า รูปแบบการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้โดยใช้แผนการจัดการเรียนรู้ 5 ขั้นตอน คือ (1) ขั้นทบทวนเชื่อมโยงประสบการณ์ (2) ขั้นกิจกรรม
น าการค้นคว้า (3) ขั้นปฏิบัติเพื่อหาข้อสรุป (4) ขั้นอภิปรายขยายความคิด (5) ขั้นน าความรู้สู่การเผยแพร่ 
การเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์ พบว่า ค่าเฉลี่ยหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน โดยมีความแตกต่าง
กันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และการสะท้อนผลพบว่า นักเรียนได้รับความรู้ความเข้าใจ
เนื้อหาสาระวิทยาศาสตร์และการคิดวิเคราะห์ ผู้สอนมีรูปแบบการสอนที่น่าสนใจ มีสื่ออุปกรณ์การสอน
ที่หลากหลาย บรรยากาศ การเรียนสนุกสนาน และสามารถน าความรู้ไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้ 
   สุนิตา จุลวิชิต (2556) ได้ท าการพัฒนารายงานการใช้แบบฝึกทักษะการอ่าน คิดวิเคราะห์ 
เพื่อพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห์วิชาภาษาไทย นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  6 โรงเรียน
เทศบาล 3 (บ้านคลองหา-นาเตรียะ) โดยมีวัตถุประสงค์ เพื่อสร้างและหาประสิทธิภาพของแบบฝึก
ทักษะการอ่าน คิดวิเคราะห์ ให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ที่ก าหนด 80/80 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนก่อนและหลังเรียนโดยใช้แบบฝึกทักษะการอ่าน คิดวิเคราะห์ และศึกษาความพึงพอใจ
ของนักเรียนที่มีต่อการใช้แบบฝึกทักษะการอ่าน คิดวิเคราะห์ เพื่อพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห์
วิชาภาษาไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ผลการวิจัยพบว่าแบบฝึก ทักษะการอ่าน คิดวิเคราะห์ 
ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นมีมีประสิทธิภาพ 82.05/87.33 สูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนด ผลการเปรียบเทียบคะแนน
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยใช้แบบฝึกทักษะการอ่าน คิดวิเคราะห์ มีคะแนนทดสอบหลังเรียนสูงกว่า
ก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 มีความพึงพอใจใน
การใช้แบบฝึกทักษะการอ่าน คิดวิเคราะห์ โดยภาพรวมอยู่ในระดับมาก  
   วิมล ทองผิว (2556) ได้ท าการวิจัยพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์โดยใช้รูปแบบการสอน
ผังกราฟิก ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 เพื่อเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์ ระหว่างกลุ่ม
ทดลองที่เรียนด้วยแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการสอนผังกราฟิกและกลุ่มควบคุมที่เรียนด้วย
แผนการจัดการเรียนรู้ปกติ และเพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนต่อรูปแบบการสอนผังกราฟิก
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ประชากรการวิจัยคือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียน
ธรรมศาสตร์คลองหลวงวิทยาคม จ านวน 736 คน และกลุ่มตัวอย่างได้มาจากการสุ่มแบบกลุ่ม 
(Cluster Sampling) มีห้องเรียนเป็นหน่วยการสุ่ม โดยใช้แผนทดลองแบบกลุ่มทดลอง กลุ่มควบคุม 
เครื่องมือวิจัยประกอบด้วย แผนการจัดการเรียนรู้ที่เน้นการพัฒนาทักษะกระบวนการคิดวิเคราะห์โดย
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ใช้รูปแบบการสอนผังกราฟิก จ านวน 6 แผน แบบทดสอบทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของโร
เบิร์ต มาร์ซาโน และแบบสอบถามความพึงพอใจต่อการใช้รูปแบบการสอนผังกราฟิก สถิติที่ใช้ใน   
การวิเคราะห์ข้อมูลได้แก่ ดัชนีความสอดคล้อง ความแปรปรวนร่วม (ANCOVA) การทดสอบค่าที    
(t-test Dependent) และค่าเฉลี่ย ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน ผลการวิจัยพบว่า แผนการจัดการเรียนรู้ที่
เน้นการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์โดยใช้รูปแบบการสอนผังกราฟิก ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา  
ปีที่ 3 ทั้ง 6 แผน การจัดการเรียนรู้มีความสอดคล้องกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
พุทธศักราช 2551 และมีความเหมาะสมระดับมากท่ีสุด ทักษะการคิดวิเคราะห์โดยใช้รูปแบบการสอน
ผังกราฟิก ก่อนเรียนและหลังเรียนไม่แตกต่างกัน และความพึงพอใจต่อการใช้รูปแบบการสอนผัง
กราฟิกอยู่ในระดับมาก 
   อดุล สุรวาทกุล (2556) ท าการศึกษารูปแบบการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ในจงัหวัดมหาสารคาม วิธีด าเนินการแบ่งออกเป็น 3 ระยะ โดยใช้วิธีการเลือก
กลุ่มตัวอย่างแบบเจาะจง เก็บรวบรวมข้อมูลโดยใช้แบบสอบถามและแบบทดสอบวิเคราะห์ข้อมูลทาง
สถิติและทดสอบสมมติฐานการวิจัยการวิเคราะห์ความแปรปรวนหลายตัวแปรตามแบบวัดซ้ า ผลการวิจัย
พบว่า ระดับเชาว์ปัญญาของนักเรียน เจตคติต่อการเรียน ความเชื่ออ านาจในตน ทักษะด้านเหตุผล 
และบรรยากาศในชั้นเรียนเป็นปัจจัยที่มีอิทธิพลต่อทักษะการคิดวิเคราะห์อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 และรูปแบบการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ พบว่า ก่อนการทดลองใช้รูปแบบและหลัง
การทดลองใช้รูปแบบการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
แสดงว่า นักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะห์ในด้านการจัดกลุ่ม การจ าแนกแยกแยะ การน าไปใช้ การท านาย 
และการใช้เหตุผลมากข้ึน ส่งผลให้นักเรียมีทักษะการคิดวิเคราะห์ดีขึ้นกว่าเดิม 
   ไพเราะ คงรอด (2557) ได้ท าการวิจัยผลการจัดการเรียนรู้แบบหมวกหกใบ เพื่อพัฒนา 
ทักษะการคิดวิเคราะห์ และเจตคติต่อการเรียนวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยมี
วัตถุประสงค์เพื่อเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่จัดการเรียนรู้
แบบหมวกหกใบ ก่อนเรียนและหลังเรียนเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 6 ที่จัดการเรียนรู้แบบหมวกหกใบกับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทาง  
การเรียนวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่จัดการเรียนรู้แบบหมวกหกใบกับการจัด 
การเรียนรู้แบบปกติ และเปรียบเทียบเจตคติต่อการเรียนวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษา   
ปีที ่6 ที่จัดการเรียนรู้แบบหมวกหกใบ กับการจัดการเรียนรู้แบบปกติกลุ่มตัวอย่างคือ ได้แก่ นักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนอนุบาลวัดอ่างทอง ปีการศึกษา 2557 จ านวน 90 คน ผลการวิจัยพบว่า 
ทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่จัดการเรียนรู้แบบหมวกหกใบ หลังเรียน
สูงกว่าก่อนเรียนและหลังเรียน ทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่จัดการเรียนรู้
แบบหมวกหกใบสูงกว่านักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์
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ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่จัดการเรียนรู้แบบหมวกหกใบ สูงกว่าการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 
และนักเรียนมีความพึงพอใจต่อการเรียนวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่จัดการเรียนรู้
แบบหมวกหกใบอยู่ในระดับมาก 
   พรรทิพา ฮวบลอยฟูา (2558) ได้ท าการศึกษาการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ เรื่องสมบัติของสาร 
กลุ่มตัวอย่าง จ านวน 31 คน เครื่องมือที่ใช้ในการศึกษา ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้ แบบทดสอบวัด
ทักษะการคิดวิเคราะห์ อนุทินความคิดของครูและนักเรียน แบบบันทึกกิจกรรมนักเรียนแบบสัมภาษณ์ 
และแบบฝึกหัด วิเคราะห์ข้อมูลโดยการหาความถี่ ร้อยละและวิเคราะห์เนื้อหา ผลการวิจัยพบว่า     
(1) นักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะห์ เรื่องสมบัติของสารหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน (2) แนวทางใน
การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ ได้แก่ ครูใช้สื่อที่หลากหลายและใช้ค าถามกระตุ้นให้
แยกแยะความส าคัญ ตรวจสอบความสัมพันธ์ และพิจารณาหลักการของข้อมูลนักเรียนสืบค้นโดย 
การทดลองและการส ารวจด้วยตนเอง ร่วมอภิปราย และแสดงความคิดเห็น (3) ปัจจัยที่ส่งเสริมต่อ
การจัดการเรียนรู้ ได้แก ่การตั้งค าถามของครู การร่วมอภิปรายของนักเรียนและการสืบค้นโดยการทดลอง
และการส ารวจด้วยตนเองของนักเรียน อุปสรรคต่อการจัดการเรียนรู้ ได้แก่ นักเรียนไม่มีทักษะการคิด
วิเคราะห์ด้านความสัมพันธ์ ด้านหลักการ ไม่แสดงความคิดเห็น และไม่ร่วมอภิปราย 
   พรพินิจ พัฒนพงศ์ (2558) ได้ท าการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ด้านการอ่านคิดวิเคราะห์โดยใช้
แบบฝึกทักษะการอ่านคิดวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนรัษฎาเพื่อผู้เรียน
พัฒนาความสามารถในกระบวนการคิดวิเคราะห์อย่างเป็นระบบและแสดงออกอย่างมีหลักการและ
เหตุผลที่ถูกต้องชัดเจน กลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5/1 โรงเรียนรัษฎา อ าเภอรัษฎา 
จังหวัดตรัง ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2558 จ านวน 35 คน ได้มาโดยการสุ่มอย่างง่าย (Simple 
Random Sampling) ผลการวิจัย พบว่า (1) แบบฝึกทักษะการอ่านคิดวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนรัษฎา ที่พัฒนาขึ้นมีประสิทธิภาพเท่ากับ 82.82/84.07 (2) แบบฝึกทักษะ
การอ่านคิดวิเคราะห์ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนรัษฎา ที่พัฒนาขึ้นมีค่าดัชนี
ประสิทธิผล เท่ากับ 0.6855 และ (3) นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนรัษฎา ที่เรียนด้วยแบบ
ฝึกการอ่านคิดวิเคราะห์ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนรัษฎา มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ด้านการอ่านคิดวิเคราะห์สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนรัษฎา มีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบฝึกทักษะการอ่าน
คิดวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 อยู่ในระดับพึงพอใจ มากท่ีสุด 
   ยสุตมา ประทุมชาติ (2558) ได้ท าการศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
กระบวนการกลุ่มโดยใช้แผนผังความคิด เพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์และทักษะการอ่าน
ภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 เครื่องมือที่ใช้ประกอบด้วยแผนการจัดการเรียนรู้แบบ
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กระบวนการกลุ่มโดยใช้แผนผังความคิด แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ แบบประเมินทักษะการอ่าน
และแบบประเมินความพึงพอใจ ผลการวิจัยพบว่า หลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกระบวนการกลุ่ม 
โดยใช้เทคนิคแผนผังความคิด นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยการคิดวิเคราะห์สูงกว่าก่อนเรียนร้อยละ  36.67 
และมีคะแนนเฉลี่ยทักษะการอ่านภาษาไทยสูงกว่าก่อนเรียนร้อย 21.00 มีร้อยละของคะแนนเฉลี่ย
การคิดวิเคราะห์และคะแนนเฉลี่ยทักษะการอ่านภาษาไทยสูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ คือ ร้อยละ 75 
เท่ากับ 1.33 และร้อยละ 4.67 ตามล าดับ และนักเรียนมีความพึงพอใจต่อการเรียนภาษาไทยใน
ระดับมากโดยมีความพึงพอใจด้านครูผู้สอนและด้านกิจกรรมการเรียนรู้ในระดับมากท่ีสุด 
 2.4.2 งานวิจัยต่างประเทศ 
   Bergthold (1999) ได้ศึกษารูปแบบการคิดเชิงวิเคราะห์ และการใช้ความรู้ต่อการเข้าใจ
เบื้องต้นของนักเรียนในมโนทัศน์จ ากัดในวิชาแคลคูลัส จากการสัมภาษณ์ พบว่านักเรียน  10 คน      
มีการพัฒนาการคิดเชิงวิเคราะห์เพิ่มขึ้นในสถานการณ์ที่มีความยุ่งยาก ในขณะที่นักเรียนส่วนใหญ่
สามารถอ่านผลของกราฟและตาราง และคาดเดาความจ ากัด นักเรียนเรียนรู้ว่าตารางและกราฟที่ไม่
ชัดเจนอาจท าให้อ่านผลผิดและวิเคราะห์ยาก กราฟและตารางปรากฏบนเครื่องคิดเลข จึงถูกก าหนด
เป็นมาตรฐานน ามาเปรียบเทียบโดยไม่มีการวิเคราะห์ การตระหนักในข้อจ ากัดของเครื่อง คิดเลข ไม่มี
นัยส าคัญกับการคาดเดาอย่างจ ากัด นักเรียนไม่รู้วิธีการเปลี่ยนจากเกือบใช่เป็นใช่  ในการตัดสินใจใน
สถานการณ์อันจ ากัด 
   Maher (2003) ได้ศึกษารูปแบบการคิดวิเคราะห์ส าหรับพัฒนาการเรียนด้านการคิดค านวณ
และการให้เหตุผล โดยใช้ข้อมูลทางวิดีโอเทป สาหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ในรัฐนิวเจอร์ซี 
สหรัฐอเมริกา โดยใช้เทปบันทึกขณะนักเรียนเรียนในห้องเรียนและหลังเวลาเลิกเรียน และในช่วงปิด
ภาคเรียนฤดูร้อน ในรูปแบบประกอบด้วยขั้นตอน ดังนี้ (1) นักเรียนศึกษาข้อมูลจากวิดีโอเทป       
(2) อธิบายข้อมูลจากวิดีโอเทป (3) ระบุเหตุการณ์ที่ส าคัญ (4) การถอดความ (5) การเข้ารหัส       
(6) สร้างโครงเรื่อง และ (7) การเขียนเล่าเรื่องผลการวิจัยพบว่ารูปแบบที่พัฒนาขึ้นมีผลต่อการเสริมสร้าง
การคิดค านวณ การให้เหตุผล และการคิดวิเคราะห์ในทางที่ดีข้ึนและมีความสัมพันธ์กับระยะเวลาที่ทา
การศึกษา 
    Sternberg (2006) ได้ศึกษาผลของโครงการสายรุ้ง เพื่อเสริมสร้างการวัดและประเมินผล
ด้านทักษะการคิดวิเคราะห์ ทักษะการปฏิบัติ และทักษะการคิดสร้างสรรค์ กลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ นักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย และนักศึกษาปีที่ 1 จากวิทยาลัยชุมชน และโรงเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษา
ตอนปลาย จ านวน 1,013 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย คือ The Sternberg Triarchic Abilities 
Test (STAT) ซึ่งเป็นแบบวัดความสามารถทางด้าน ทักษะการคิดวิเคราะห์ ทักษะการปฏิบัติ และทักษะ
การคิดสร้างสรรค์ โดยมีสถานการณ์ต่างกัน และเปรียบเทียบกับคะแนนพื้นฐานเดิมที่นักเรียนเคย
ศึกษามาก่อน ผลการวิจัย พบว่า คะแนนเฉลี่ยด้านทักษะการคิดวิเคราะห์ ทักษะการปฏิบัติ และทักษะ



71 

การคิดสร้างสรรค์ สูงกว่า คะแนนพื้นฐานเดิม ซึ่งเป็นตัวพยากรณ์ได้ว่า เป็นตัวเสริมสร้างความสามารถ
ในการศึกษาต่อไป 
   Billioniere (2011) ศึกษาการเรียนรู้การคิดวิเคราะห์ในการแก้ปัญหา  กลุ่มตัวอย่าง 
ได้แก่ นักศึกษาชั้นปีที่ 1 ที่เพิ่งส าเร็จชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย เข้ามาศึกษาในมหาวิทยาลัยอริซโซนา 
สหรัฐอเมริกา โดยแบ่งกลุ่มทดลองออกเป็น 2 กลุ่ม กลุ่มที่ 1 จ านวน 81 คน และกลุ่มที่ 2 จ านวน 
64 คน รวมทั้งสิ้น 145 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยได้แก่ แบบส ารวจและแบบวัดการคิดวิเคราะห์ 
เรื่อง การคิดค านวณ เรื่อง คิดเชิงนามธรรม คิดเป็นขั้นตอน คิดต่อยอด คิดทางภาษา และคิดเชิงเหตุ
และผล ผลการวิจัย พบว่า นักศึกษากลุ่มตัวอย่างมีผลการคิดวิเคราะห์ต่างกัน ทั้งนี้ขึ้นอยู่กับ ทักษะ
พื้นความรู้เดิม ทักษะการอธิบาย และ ความม่ันใจ 
   จากการค้นคว้าเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องผู้วิจัยจึงสนใจในการพัฒนาทักษะการคิด 
วิเคราะห์ของนักเรียนต้องได้รับการพัฒนาด้วยเทคนิคต่าง ๆ ได้รับการพัฒนาด้วยเทคนิควิธีการต่าง ๆ 
โดยใช้สถานการณ์ หรือค าถามให้คิดวิเคราะห์ล้วนมีความสัมพันธ์กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
กระบวนการคิดวิเคราะห์และความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนจึงจ าเป็นอย่างยิ่งที่จะต้อง
พัฒนาให้นักเรียนมีทักษะ กระบวนการในการคิดวิเคราะห์ มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์เหตุการณ์
ในชีวิตประจ าวันได้ ดังนั้นจึงเป็นต้องมีกิจกรรมการสอนที่ส่งเสริมในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนว่ามี
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์หรือไม่เพื่อให้ผู้เรียนมีคุณภาพตามมาตรฐานการเรียนรู้ ซึ่งความสามารถ
ในด้านนี้ถือได้ว่าเป็นสมรรถนะส าคัญท่ีต้องพัฒนาให้เกิดข้ึนในตัวผู้เรียนทุกคนและบรรลุตามจุดหมาย
ของหลักสูตร ผู้วิจัยจึงมีความสนใจที่จะพัฒนากิจกรรมการจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนาทักษะการคิด
วิเคราะห์ ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ตามแนวคิดตามแนวคิดทฤษฎีมาร์ซาโน  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



72 

2.5 กรอบแนวคิดการวิจัย 
 
 กรอบแนวคิดในการวิจัยในครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ท าการพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เพื่อส่งเสริม
ทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ตามภาพ ดังนี้ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ภาพที่ 2.1 กรอบแนวคิดการวิจัย 

กิจกรรมการเรียนรูเ้พื่อ
ส่งเสริมทักษะการคิด
วิเคราะหต์ามแนวคดิ
ของมาร์ซาโน ส าหรับ

นักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีท่ี 6 

 

แนวทางการพัฒนาการจัด
กิจกรรมการเรียนรูเ้พื่อ

ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์
ตามแนวคิดของมาร์ซาโน 

 

การพัฒนาการจดักิจกรรม 
การเรยีนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะ
การคิดวิเคราะห์ตามแนวคดิ

ของมาร์ซาโน 

 

ความพึงพอใจของ
นักเรียนท่ีมีต่อการเรียน
ด้วยกิจกรรมการเรียนรู้

เพื่อส่งเสริมทักษะการคิด
วิเคราะห ์

 

ความสามารถในการคดิ
วิเคราะห์ ส าหรับนักเรยีน

ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 

 

หลักสตูรแกนกลางการศึกษา
ขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 
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บทท่ี 3 

วิธีด าเนินการวิจัย 

 
 การวิจัยเรื่อง การพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิด

ของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ซึ่งเป็นการวิจัยและพัฒนา (Research and 
Development) ผู้วิจัยได้มีการด าเนินการวิจัยเป็น 4 ระยะ ตามข้ันตอนต่อไปนี้ 

 
ระยะที่ 1 ศึกษาแนวทางการพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะ การคิด
วิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน  

 
 ในระยะนี้เป็นการศึกษาแนวทางการพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริม ทักษะการคิด
วิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยการศึกษาเอกสาร งานวิจัย 
และสัมภาษณ์ครูผู้สอน เพื่อให้น าข้อมูลที่ได้ไปก าหนดกรอบในการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริม
ทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน  
  1. แหล่งข้อมูล  
   1.1 เอกสาร งานวิจัย เกี่ยวกับแนวคิดทฤษฎีการจัดการเรียนรู้ เอกสารงานวิจัยเกี่ยวกับ
การส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน จ านวน 10 เล่ม 
   1.2 ครูผู้สอนจ านวน 5 ท่าน ที่มีประสบการณ์สอนไม่น้อยกว่า 10 ปีได้รับรางวัลครูผู้สอน
ดีเด่นส าเร็จการศึกษาปริญญาโทและมีวิทยฐานะช านาญการพิเศษขึ้นไป โดยใช้วิธีการสัมภาษณ์เพื่อ
รวบรวมข้อมูล ได้แก่ 
    1.2.1 นางสาวสุดารัตน์ เอนกนันท์ วุฒิการศึกษา (ค.ม.) หลักสูตรและการสอน 
ต าแหน่ง ครูวิทยฐานะ ครูช านาญการพิเศษ โรงเรียนชุมพลโพนพิสัย 
    1.2.2 นางอรัญญา บริจาค วุฒิการศึกษา (ค.ม.) หลักสูตรและการสอน ต าแหน่ง ครู
วิทยฐานะ ครูช านาญการพิเศษ โรงเรียนชุมพลโพนพิสัย 
    1.2.3 นายสมศักดิ์ เชื้อนาว้า วุฒิการศึกษา (ศศ.ม.) หลักสูตรและการสอน ต าแหน่ง 
ครวูิทยฐานะ ครูช านาญการพิเศษ โรงเรียนหนองผักแว่นโป่งสังข์วิทยา 
    1.2.4 นายสราวุฒิ วงศ์ภาค า (ค.ม.) วิจัยและประเมินผลการศึกษา ต าแหน่ง ครู
วิทยฐานะครูช านาญการพิเศษ โรงเรียนบ้านนาฝาย 
    1.2.5 นางปรียานุช ทองโท วุฒิการศึกษา (กศ.ม.) จิตวิทยาการให้ค าปรึกษา ต าแหน่ง 
ครวูิทยฐานะครูช านาญการพิเศษ โรงเรียนบ้านนาฝาย 
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  2. เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 
  เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล คือ แบบสัมภาษณ์เกี่ยวกับแนวทางการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
และเอกสาร งานวิจัยที่เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้ และทักษะการคิดวิเคราะห์ 

  3. การสร้างและหาคุณภาพเครื่องมือ 
   3.1 ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวข้องกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 

2551 ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 และเอกสารที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนาความสามารถการคิดวิเคราะห์ 
   3.2 ศึกษาวิธีการสร้างแบบสัมภาษณ์และก าหนดกรอบเนื้อหาการสัมภาษณ์จากหนังสือ

การวิจัยทางการศึกษา (ไพศาล วรค า, 2559, น. 260 - 261) 
  3.3 สร้างแบบสัมภาษณ์ แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ 

ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยประเด็นค าถามที่น ามาจากกรอบ
นิยามศัพท์ โดยสร้างแบบสัมภาษณ์แบบมีโครงสร้าง (Structure Interview) 

   3.4 น าแบบสัมภาษณ์ที่สร้างขึ้นเสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ เพื่อตรวจสอบ
ความถูกต้องและความเหมาะสมของข้อค าถาม ขอบเขตเนื้อหาในเรื่องที่จะศึกษา และมาปรับปรุงแก้ไข
ตามข้อเสนอแนะของอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ 

  3.5 น าแบบสัมภาษณ์ที่ผ่านการพิจารณาและตรวจสอบจากอาจารย์ที่ปรึกษากลับมา
ปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน าของอาจารย์ที่ปรึกษาและเพิ่มเติมในส่วนที่มีความบกพร่อง 

   3.6 น าแบบสัมภาษณ์ท่ีผ่านการปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน าของอาจารย์ที่ปรึกษาแล้ว
ส่งให้ผู้เชี่ยวชาญตรวจพิจารณาความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับนิยามศัพท์  

   3.7 ปรับปรุงแบบสัมภาษณ์ให้สมบูรณ์ แล้วน าไปใช้เป็นเครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูล 
  4. การเก็บรวบรวมข้อมูล 

 ในการเก็บรวบรวมข้อมูลผู้วิจัยใช้วิธีการเก็บรวบรวมข้อมูลโดยใช้วิธีการสัมภาษณ์ซึ่งด าเนิน 
การเก็บรวบรวมข้อมูล ดังนี้ 

  4.1 ผู้วิจัยขอหนังสือแนะน าตัวจากคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 
เพื่อน ามาใช้ติดต่อกับโรงเรียนที่ผู้วิจัยจะขอสัมภาษณ์ครูผู้สอนสอนเกี่ยวกับการส่งเสริม ทักษะการคิด
วิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาซาโน  

   4.2 ผู้วิจัยติดต่อขอนัดหมาย วัน เวลา สถานที่กับคณะครูทั้ง 5 ท่าน เพื่อขอเข้าสัมภาษณ์  
   4.3 ด าเนินการสัมภาษณ์กับคณะครูตามก าหนดการเวลา  

   4.5 น าข้อมูลที่ได้จากการสัมภาษณ์ไปวิเคราะห์เนื้อหา (Content Analysis) และสรุปผล
จากการสัมภาษณ์ 
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  5. การวิเคราะห์ข้อมูล 
 ศึกษาเกี่ยวกับแนวทางการพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อพัฒนาความสามารถการ

คิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ผู้วิจัยวิเคราะห์ข้อมูลที่
ได้จากการสัมภาษณ์ด้วยการวิเคราะห์เนื้อหา (Content Analysis) 
 

ระยะที่ 2 พัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิด
ของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  
 
 ระยะนี้เป็นการพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิด
ของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยการสร้างและหาประสิทธิภาพแผนการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ ที่ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่เหมาะสม
และมีประสิทธิภาพ 
 แหล่งข้อมูลในการตรวจสอบคุณภาพ แบ่งออกเป็น 2 กลุ่ม คือ แหล่งข้อมูลที่ใช้ตรวจสอบ
ความเหมาะสมของการพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ที่เน้นการพัฒนาความสามารถการคิดวิเคราะห์
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 และแหล่งข้อมูลที่ใช้ในการตรวจสอบประสิทธิภาพของการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ ดังนี้ 
  1. แหล่งข้อมูล 
   1.1 แหล่งข้อมูลในการตรวจสอบความเหมาะสมของการพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
ได้แก่ ผู้เชี่ยวชาญด้านเทคนิคการสอน ผู้เชี่ยวชาญด้านการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ และผู้เชี่ยวชาญ
ด้านการวัดและประเมินผลการศึกษา จ านวน 5 ท่าน ประกอบด้วย 
    1.1.1 ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ว่าที่ ร.ต.ดร.อรัญ ซุยกระเดื่อง วุฒิการศึกษา (กศ.ด.) 
วิจัยและประเมินผลการศึกษา ต าแหน่ง ผู้ช่วยศาสตราจารย์ มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 
ผู้เชี่ยวชาญด้านการวัดและประเมินผล 
    1.1.2 รองศาสตราจารย์ ดร. ประสพสุข ฤทธิ์เดช วุฒิการศึกษา (ปร.ด.) ไทศึกษา 
ต าแหน่ง รองศาสตราจารย์ มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม ผู้เชี่ยวชาญด้านการพัฒนากิจกรรม  
การเรียนรู้ 
    1.1.3 ดร.ธัญลักษณ์ เขจรภักดิ์ วุฒิการศึกษา (ค.ด.) หลักสูตรการเรียนการสอน
ต าแหน่ง อาจารย์ มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม ผู้เชี่ยวชาญด้านเทคนิคการสอน 
    1.1.4 นาย บัญชา สุวรรณโท วุฒิการศึกษา (กศ.ม.) หลักสูตรและการสอน 
ต าแหน่ง ผู้อ านวยการโรงเรียนบ้านหนองเหล็ก อ าเภอพนมไพร จังหวัดร้อยเอ็ด ผู้เชี่ยวชาญด้านเท
คนิดการสอน 
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    1.1.5 นางศิริกัญญา วงศ์ภาค า (ค.ม.) หลักสูตรและการสอน ต าแหน่ง ครูช านาญ
การพิเศษ (ภาษาไทย) โรงเรียนบ้านนาฝาย อ าเภอนาดูน จังหวัดมหาสารคาม ผู้เชี่ยวชาญด้านการ
พัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ 
   1.2 แหล่งข้อมูลที่ใช้ในการตรวจสอบประสิทธิภาพของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
คือแบบประเมินความเหมาะสมของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ที่เน้นการพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ได้แก่ 
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนบ้านหนองบัวน้อย จ านวน 31 คน ซึ่งได้มาจากการเลือกแบบ
เจาะจง (Purposive Sampling) 
   1.3 เครือ่งมือที่ใช้ในการวิจัย 
   เครื่องมือที่ใช้ในการหาความเหมาะสมของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  คือแบบ
ประเมินความเหมาะสมของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ที่เน้นการพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
   1.4 วิธีด าเนินการสร้างเครื่องมือ 

   1.4.1 ศึกษาการสร้างแบบประเมินตามแนวทางของเบส (Best, 1986, pp. 181-182)  
    1.4.2 สร้างแบบประเมินความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการ
คิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 จ านวน 1 ฉบับ มีองค์ประกอบดังนี้  
      1.4.2.1 มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวชี้วัด 
      1.4.2.2 สาระส าคัญ 
      1.4.2.3 จุดประสงค์การเรียนรู้ 
      1.4.2.4 สาระการเรียนรู้ 
      1.4.2.5 กิจกรรมการเรียนรู้ 
      1.4.2.6 สื่อและแหล่งการเรียนรู้ 
      1.4.2.7 การวัดและการประเมินผล 
การก าหนดค่าระดับความเหมาะสมของแบบประเมิน แต่ละช่วงคะแนนและความหมาย 

     เหมาะสมมากท่ีสุด   ให้คะแนน 5 คะแนน 
     เหมาะสมมาก    ให้คะแนน 4 คะแนน 
     เหมาะสมปานกลาง   ให้คะแนน 3 คะแนน 
     เหมาะสมน้อย    ให้คะแนน 2 คะแนน 
     เหมาะสมน้อยที่สุด   ให้คะแนน 1 คะแนน 

     ก าหนดกฎเกณฑ์ตัดสินผลการพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะ
การคิดวิเคราะห์ ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ดังนี้  
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    ความคิดเห็นเหมาะสมมากท่ีสุด  มีคะแนนเฉลี่ย  4.51 - 5.00 
       ความคิดเห็นเหมาะสมมาก    มีคะแนนเฉลี่ย  3.51 - 4.50  

    ความคิดเห็นเหมาะสมปานกลาง  มีคะแนนเฉลี่ย  2.51 - 3.50 
       ความคิดเห็นเหมาะสมน้อย    มีคะแนนเฉลี่ย 1.51 - 2.50  

       ความคิดเห็นเหมาะสมน้อยที่สุด  มีคะแนนเฉลี่ย  1.00 - 1.50 
    1.4.3 น าแบบประเมินที่สร้างขึ้นน าเสนออาจารย์ผู้ควบคุมวิทยานิพนธ์แล้วปรับปรุง
แก้ไขตามข้อเสนอแนะ แล้วน าเสนอผู้เชี่ยวชาญ 5 ท่าน เพื่อตรวจสอบความเที่ยงตรงของเนื้อหา 

   1.5 การเก็บรวบรวมข้อมูลในการเก็บรวบรวมข้อมูลผู้วิจัยใช้วิธีการเก็บรวบรวมข้อมูล ดังนี้ 
   1.5.1 ขอหนังสือจากคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม เพื่อเรียนเชิญ

ผู้เชี่ยวชาญ 5 ท่าน ตรวจสอบเครื่องมือในการวิจัย  
   1.5.2 น าหนังสือจากคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม เพื่อขอความ

อนุเคราะห์เป็นผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมือในการวิจัย ส่งให้ผู้เชี่ยวชาญ 
   1.5.3 น าแบบประเมินพร้อมแผนการจัดจากคณะครุศาสตร์ให้ผู้เชี่ยวชาญเพื่อประเมิน

ความเหมาะสมของแผนการกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของ
มาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 

   1.5.4 น าผลการตอบประเมินของผู้เชี่ยวชาญ ทั้ง 5 ท่านมาหาค่าเฉลี่ย ( X ) แล้ว
สรุปผล เพื่อปรับปรุงแก้ไขแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ตาม
แนวคิดของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ต่อไป  

  1.6 การวิเคราะห์ข้อมูล 
   ตรวจสอบความเหมาะสมของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิด
วิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ท าการวิเคราะห์ข้อมูลโดย

หาค่าเฉลี่ย ( X ) ค่าความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับวัตถุประสงค์ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) 
ของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
  2. แหล่งข้อมูลในการหาประสิทธิภาพของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะ
การคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมารซ์าโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
  แหล่งข้อมูลในการหาประสิทธิภาพของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิด
วิเคราะห์ ตามแนวคิดของของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 แหล่งข้อมูล ได้แก่ 
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ก าลังศึกษาอยู่ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2561 ในกลุ่มเครือค่าย
โรงเรียนสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษามหาสารคาม เขต 2 จ านวน 31 คน โดยเป็น
ผู้ให้ข้อมูลในการทดลอง ดังนี้ 
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   2.1 ทดลองแบบ 1:1 ได้แก่ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนบ้านนาฝาย 
จ านวน 3 คน 
   2.2 ทดลองแบบกลุ่มเล็ก ได้แก่ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนแดงโพง ค าแก้ว 
จ านวน 10 คน 
   2.3 ทดลองแบบกลุ่มใหญ่ ได้แก่ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนอนุบาลนคร
จ าปาศรี จ านวน 18 คน  
  3. เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 

  เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ได้แก่ แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะ
การคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  

  4. การสร้างเครื่องมือ 
  4.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ชั้นประถมศึกษา

ปีที่ 6 คู่มือครู หนังสือเรียน 
  4.2 ศึกษาเอกสารเกี่ยวกับหลักการแนวคิด ทฤษฎีการวิจัยและกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริม

ทักษะการคิดวิเคราะห์ และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
   4.3 ก าหนดเนื้อหาที่สอดคล้องกับตัวชี้วัดในหลักสูตร แล้วคัดเลือกเนื้อหาจากเอกสาร 
ที่เกี่ยวข้องการการส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ตามแนวคิดของมาร์ซาโน จ านวน 5 ด้าน คือ ด้าน
การคิดจ าแนก ด้านการรวบรวมเป็นหมวดหมู่ ด้านการเชื่อมโยงความสัมพันธ์ ด้านการสรุปความ และ
ด้านการประยุกต์ 

  4.4 ก าหนดขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้การคิดวิเคราะห์บนพื้นฐานทฤษฎีการเรียนรู้
แบบร่วมมือโดยให้เป็นไปตามข้ันตอนการจัดกิจกรรมตามที่ได้พัฒนาขึ้น 

   4.5 ด าเนินการสร้างแผนการเรียนรู้ จ านวน 5 แผน จ านวน 25 ชั่วโมงโดยเน้นการจัด
กิจกรรมที่ส่งเสริมการคิดวิเคราะห์ตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ แต่ละแผนการเรียนรู้ประกอบด้วย 
สาระส าคัญ จุดประสงค์การเรียนรู้ เนื้อหา กิจกรรมการเรียนรู้ การวัดและประเมินผล และสื่อ/แหล่ง
การเรียนรู้  

  4.6 น าแผนการจัดการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน 
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่สร้างขึ้นเสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ เพื่อรับค าแนะน า 
ตรวจสอบภาษาที่ใช้ รวมถึงส่วนประกอบต่าง ๆ ของแผนการจัดการเรียนรู้ และความสอดคล้องของ
ทฤษฎีและแนวคิดพื้นฐานที่ใช้ในครั้งนี้ 

  4.7 น าแผนการจัดการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน 
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการแก้ไขตามค าแนะน าของอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์
แล้วให้ผู้เชียวชาญ จ านวน 5 ท่าน ตรวจสอบพิจารณาค่าความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา โดยตรวจสอบจาก
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แบบประเมินแผนการจัดการเรียนรู้ ซึ่งเป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดับ ตาม
แบบของลิเคิร์ท 
  5. การหาคุณภาพเครื่องมือวิจัย 

 น าแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน 
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ผ่านการประเมินความเหมาะสมและด าเนินการปรับปรุงแก้ไข
ตามค าแนะน าของผู้เชี่ยวชาญ ไปทดลองใช้เพื่อหาประสิทธิภาพของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้
มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 
  6. การเก็บรวบรวมข้อมูล 
   6.1 ขอหนังสือแนะน าตัวจากคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม เพื่อ
น าไปใช้ในการติดต่อกับโรงเรียนที่ผู้วิจัยเลือกจะท าการทดลองใช้แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
   6.2 ผู้วิจัยชี้แจงรายละเอียดเกี่ยวกับการทดลองใช้แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริม
ทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ให้นักเรียน
กลุ่มทดลองใช้ทราบ 
   6.3 ท าการเก็บข้อมูลจากการทดลองใช้แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะ 
การคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 จากนักเรียนทดลอง
แบบหนึ่งต่อหนึ่ง ทดลองแบบกลุ่มเล็ก และทดลองกลุ่มใหญ่ ทีละกลุ่มตามล าดับ  
   6.4 ตรวจให้คะแนนความสามารถการคิดวิเคราะห์ทั้งก่อนเรียนและหลังเรียน เพื่อน า
ข้อมูลไปวิเคราะห์ต่อไป 
  7. การวิเคราะห์ข้อมูล 

 การหาประสิทธิภาพแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิด
ของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 เรียนรู้ให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80   
โดยพิจารณาจากผลการเรียนรู้จากการท ากิจกรรมการเรียนรู้ในแต่ละแผน และคะแนนจากการท า
แบบทดสอบทักษะการคิดวิเคราะห์ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  
 

ระยะที่ 3 การทดลองใช้และประเมินผล การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิด
วิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
 
 ผู้วิจัยด าเนินการทดลองโดยใช้แบบแผนทางการทดลองแบบกลุ่มเดียวทดสอบก่อนหลัง   
(One Group Pretest - posttest Design) (ไพศาล วรค า, 2559, น. 142) ดังนี้ 
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ตารางท่ี 3.1  
แผนการทดลอง 
 

การสุ่ม กลุ่ม ทดสอบก่อน สิ่งทดลอง ทดสอบหลัง 

- E O1  X O2  
    

  E   หมายถึง   กลุ่มทดลอง (Experiment Group) 
  O   หมายถึง   มีการสังเกต (Observation) 
  X   หมายถึง   มีการทดลอง (Treat)   
 
  1. แหล่งข้อมูล   
  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2561 โรงเรียนบ้านหนองบัวน้อย 
ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษามหาสารคาม เขต 2 จ านวน 31 คน โดยเป็นผู้ให้ข้อมูลใน
การทดลองครั้งนี้ 
  2. เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 
  เครื่องมือที่ใช้ในการรวบรวมข้อมูลในงานวิจัยครั้งนี้ คือ แบบทดสอบทักษะการคิดวิเคราะห์
ตามแนวคิดของมารซ์าโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 

  3. การด าเนินการทดลอง 
  3.1 ขอหนังสือจากคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม เพื่อเรียนเชิญ

ผู้เชี่ยวชาญ 5 คน ตรวจสอบเครื่องมือในการวิจัย  
   3.2 ขอหนังสือจากคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม เพื่อขอความ

อนุเคราะห์ในการศึกษาวิจัยและเก็บรวบรวมข้อมูลต่อผู้อ านวยการโรงเรียนที่เป็นกลุ่มตัวอย่างใน   
การเก็บรวบรวมข้อมูล 

  3.3 อธิบายถึงความส าคัญและเหตุผลของการพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริม
ทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมารซ์าโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 

  3.4 ให้นักเรียนท าแบบทดสอบทักษะการคิดวิเคราะห์ก่อนเรียนด้วยการจัดกิจกรรม 
การเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 6 จ านวน 30 ข้อ 

  3.5 ให้นักเรียนเรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ 
ตามแนวคิดของมาซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 จ านวน 5 แผน ใช้เวลาสอนทั้งหมด 
25 ชั่วโมง  
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  3.6 ให้นักเรียนท าแบบทดสอบทักษะการคิดวิเคราะห์เป็นชุดเดียวกับการทดสอบ   
ก่อนเรียน 

  3.7 ผู้วิจัยน าผลการทดสอบทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ส าหรับ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 มาตรวจให้คะแนน และน าผลที่ได้ไปวิเคราะห์ข้อมูลต่อไป 
  4. การวิเคราะห์ข้อมูล 

  4.1 ตรวจสอบความเหมาะสมของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยหาคะแนนค่าเฉลี่ย  

( X ) และค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
   4.2 ตรวจสอบความสอดคล้องของแบบทดสอบทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของ

มาซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยหาค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) (ไพศาล วรค า, 
2559, น. 269 - 270)  
   4.3 ผู้วิจัยวิเคราะห์เปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์จากคะแนนก่อนเรียนและหลัง
เรียน โดยใช้การทดสอบ t-test (Dependent Sample) (ไพศาล วรค า. 2559: 350)  
 

ระยะที่ 4 ความพึงพอใจของนักเรียนต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการ 
คิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
 

 ระยะนี้เป็นการประเมินความพึงพอใจของนักเรียนที่เรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริม
ทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมารซ์าโน โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
  1. แหล่งข้อมูล   
  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2561 โรงเรียนบ้านหนองบัวน้อย 
ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษามหาสารคาม เขต 2 จ านวน 31 คน โดยเป็นผู้ให้ข้อมูลใน
การทดลองครั้งนี้ 
  2. เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 

 เครื่องมือที่ใช้ในการรวบรวมข้อมูลในงานวิจัยครั้งนี้ คือ แบบประเมินความพึงพอใจของ
นักเรียนต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์  ตามแนวคิดของมาร์ซาโน 
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 

  3. การสร้างและการหาคุณภาพเครื่องมือ 
   3.1 ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวกับวิธีและขั้นตอนการสร้างแบบประเมินความพึงพอใจจาก
เอกสารที่เกี่ยวข้อง  
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  3.2 สร้างแบบประเมินความพึงพอใจของนักเรียนต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อ
ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 เป็น
แบบมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ คือ  

   5   หมายถึง  พอใจมากท่ีสุด 
   4   หมายถึง  พอใจมาก  
   3   หมายถึง  พอใจปานกลาง  
   2   หมายถึง  พอใจน้อย  
   1   หมายถึง  พอใจน้อยที่สุด 

  3.3 น าแบบประเมินความพึงพอใจของผู้เรียน ที่สร้างขึ้นเสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาเพื่อ
ตรวจสอบความถูกต้องและความเหมาะสม และน าไปแก้ไขตามค าแนะน า  

  3.4 น าแบบประเมินความพึงพอใจของผู้เรียนที่ปรับปรุงแก้ไขแล้ว เสนอต่อผู้เชี่ยวชาญ 
จ านวน 5 ท่าน เพื่อตรวจสอบหาค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับวัตถุประสงค์  (Item - 
objective Congruence Index : IOC) โดยใช้เกณฑ์พิจารณาดังนี้ (ไพศาล วรค า, 2559, น. 269)  

    สอดคล้อง  มีคะแนนเป็น +1 
    ไม่แน่ใจ   มีคะแนนเป็น   0 
    ไม่สอดคล้อง  มีคะแนนเป็น  -1 

   3.5 น าแบบทดสอบทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาซาโน ส าหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 ไปใช้เป็นเครื่องมือในการวิจัย 
  4. การเก็บรวบรวมข้อมูล 

  4.1 ขอหนังสือจากคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม เพื่อน าไปใช้ใน
การติดต่อกับโรงเรียนที่ผู้วิจัยเลือกจะท าการทดลองใช้กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 

  4.2 น าแบบประเมินความพึงพอใจให้นักเรียนประเมิน หลังเสร็จสิ้นการทดลองใช้
กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ตามแนวคิดของมาซาโนส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 6 

  4.3 เก็บรวบรวมข้อมูลความพึงพอใจที่นักเรียนตอบแล้วมาตรวจนับคะแนนหลังจาก
เสร็จสิ้นการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในระยะที่ 3 และน าผลที่ได้ไปวิเคราะห์ข้อมูลต่อไป 
  5. การวิเคราะห์ข้อมูล 
  การวิเคราะห์ความพึงพอใจต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ 
ตามแนวคิดของมาซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ผู้วิจัยวิเคราะห์ข้อมูลโดยการหาค่าเฉลี่ย 

( X ) และหาค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และน าผลที่ได้มาเปรียบเทียบกับเกณฑ์ ดังนี้ 
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ค่าเฉลี่ย 4.51 - 5.00 หมายถึง ความพึงพอใจมากท่ีสุด 
ค่าเฉลี่ย 3.51 - 4.50 หมายถึง ความพึงพอใจมาก 
ค่าเฉลี่ย 2.51 - 3.50 หมายถึง ความพึงพอใจปานกลาง 
ค่าเฉลี่ย 1.51 - 2.50 หมายถึง ความพึงพอใจน้อย 
ค่าเฉลี่ย 1.00 - 1.50 หมายถึง ความพึงพอใจน้อยที่สุด 

 

  6. สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
   6.1 สถิติที่ใช้ในการหาคุณภาพเครื่องมือ 
     6.1.1 ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) ใช้ดัชนีความสอดคล้อง 
(Index of Item – objective Congruence : IOC) โดยมีสูตรการค านวณดังนี้ (ไพศาล วรค า, 
2559, น. 269) 

 

R
IOC =

n
 

 
       เมื่อ   IOC   แทน   ดัชนีความสอดคล้อง 
           R   แทน   คะแนนระดับความสอดคล้องท่ี 
                ผู้เชี่ยวชาญแต่ละคนประเมินในแต่ละข้อ 

           N    แทน   จ านวนผู้เชี่ยวชาญที่ประเมินความ 
                สอดคล้องในข้อนั้น 
 

     6.1.2 การหาค่าความยากของแบบทดสอบปรนัยสามารถหาได้จากสูตร โดยมี
สูตรการค านวณดังนี้ (ไพศาล วรค า, 2559, น. 298) 

 

f
P =

n
 

 

       เมื่อ   P   แทน   ดัชนีความยาก 
           f   แทน   จ านวนผู้ตอบถูก 
           n  แทน   จ านวนผู้เข้าสอบ 
 

(3-1) 

(3-2) 
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     6.1.3 การหาค่าอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบเป็นรายข้อ โดยใช้ดัชนีอ านาจ
จ าแนกของ เบรนแนน (Brennan’s Index: B-Index) สูตรการค านวณดังนี้ (ไพศาล วรค า, 2559,   
น. 306 - 307) 
 

f fp FB = -
n np F

 

 

       เมื่อ   B   แทน   ดัชนีอ านาจจ าแนกของเบรนแนน 
           Fp  แทน   จ านวนคนที่ตอบข้อนั้นถูกในกลุ่มผ่าน 
                เกณฑ ์(Pass) 
           fF  แทน   จ านวนคนที่ตอบข้อนั้นถูกในกลุ่มไม่ผ่าน 
                เกณฑ์ (Fail)  
           nP  แทน   จ านวนคนในกลุ่มผ่านเกณฑ์ 

      nF  แทน   จ านวนคนในกลุ่มไม่ผ่านเกณฑ์  
 

     6.1.4 การหาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบแต่ละฉบับโดยใช้สูตรของโลเวทท์ 
(Lovett’s Method) (ไพศาล วรค า, 2559, น. 292) 
 

   

 



2k x - x
= 1 -rcc 2

k - 1 x - c
 

 

       เมื่อ   rcc  แทน   ค่าประมาณความเชื่อมั่นแบบอิงเกณฑ์ 
           k  แทน   จ านวนข้อสอบ 
           C   แทน   คะแนนเกณฑ์หรือคะแนนจุดตัด 
           X  แทน   คะแนนรวมของผู้สอบแต่ละคน 

     6.1.5 การหาประสิทธิภาพของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้สูตร ดังต่อไปนี้ 
(ชัยยงค์ พรหมวงค์, 2556, น. 10) 
 
 
 

(3-3) 

(3-4) 
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1E  = 
X
N
A

x 100 หรือ 
X

A
x 100 

 

2E  = 
F
N
B

x 100 หรือ 
F

B
x 100 

 
       เมื่อ  1E    แทน  ประสิทธิภาพของกระบวนการ 

          2E    แทน  ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ 

           X    แทน  คะแนนรวมของแบบทดสอบประเมิน 

                ทักษะการคิดวิเคราะห์  
           F   แทน   คะแนนรวมของผลลัพธ์ของการ 

                ประเมินทักษะการคิดวิเคราะห์หลังเรียน 
          A    แทน   คะแนนเต็มของแบบทดสอบประเมิน 
                ทักษะการคิดวิเคราะห์หลังเรียน  
                ทุกแผนรวมกัน 
          B    แทน  คะแนนเต็มของการประเมินทักษะ 
                การการคิดวิเคราะห์ของแต่ละแผน 
                ประกอบด้วยผลการทดสอบหลังเรียน 
                และคะแนนผลการประเมินหลังจบ 
                การเรียนรู้ทั้งหมด 
          N    แทน  จ านวนของผู้เรียน 
 

   6.2 สถิติพื้นฐาน 
     6.2.1 ค่าเฉลี่ย (Mean) ใช้สูตรค านวณดังนี้ (ไพศาล วรค า, 2559, น. 317)  

 

X = X
N

 

 
       เมื่อ    X    แทน   ค่าเฉลี่ยของกลุ่มตัวอย่าง 

          X   แทน   ผลรวมของข้อมูลในกลุ่มตัวอย่าง 

          N   แทน   จ านวนข้อมูลในกลุ่มตัวอย่าง 

(3-5) 

(3-6) 
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     6.2.2 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) ใช้สูตรค านวณดังนี้ 
(ไพศาล วรค า, 2559, น. 325)  

 

 

2n
-xxi

i=1S =
n - 1

 

 

       เมื่อ   S   แทน   ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
          X    แทน   ค่าเฉลี่ยของกลุ่มตัวอย่าง 
          X   แทน   คะแนนแต่ละตัวในกลุ่มตัวอย่าง 
          n    แทน  จ านวนสมาชิกของกลุ่มตัวอย่าง 
 

     6.2.3 ร้อยละ (Percentage : %) ค านวณได้จากสูตร (ไพศาล วรค า, 2559, น. 321) 
 

P fP = ×100
N  

 

       เมื่อ   P   แทน  ร้อยละ 
          f   แทน  ความถี ่
          N   แทน  จ านวนความถีท่ั้งหมด 
 

   6.3 สถิติที่ใช้ทดสอบสมมติฐาน 
  การวิเคราะห์ผลการจัดกิจกรรม โดยรวมคะแนนก่อนเรียน (Pretest) และหลังเรียน 

(Posttest) น ามาวิเคราะห์ผล และน าคะแนนที่ได้ไปสรุปผลการจัดกิจกรรมวิเคราะห์ความแตกต่าง
ของคะแนนเฉลี่ยของก่อนเรียน (Pretest) และหลังเรียน (Posttest) โดยใช้สถิติ t-test (Dependent 
Samples) (ไพศาล วรค า, 2559, น. 307) 

 
 

  
∑ 

√
 ∑    ∑   

   

 

 

       เมื่อ  t   แทน  ค่าสถิติท่ีจะใช้เปรียบเทียบกับค่าวิกฤต 
                เพ่ือทราบความมีนัยส าคัญ 

         D   แทน  ผลต่างระหว่างคู่คะแนน 
         n   แทน  จ านวนกลุ่มตัวอย่างหรือจ านวนคู่คะแนน 

(3-7) 

(3-8) 

(3-9) 



87 

บทท่ี 4 
ผลการวิจัย 

 
 การพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาซาโน 
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ผู้วิจัยได้น าเสนอผลการวิจัยข้อมูลโดยมีรายละเอียดตามขั้นตอน
การด าเนินการวิจัยต่อไปนี้ 
  1. สัญลักษณ์ท่ีใช้ในการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
  2. ล าดับขั้นตอนในการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
  3. ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 

4.1 สัญลักษณ์ที่ใช้ในการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 n  แทน จ านวนนักเรียน 

 X   แทน คะแนนเฉลี่ย/ค่าเฉลี่ย 
 %  แทน ค่าร้อยละ 
 S.D. แทน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
 E1   แทน ประสิทธิภาพของกระบวนการของการจัดกิจกรรม ค่าเฉลี่ยร้อยละ 80  

     ของคะแนนที่นักเรียนท าได้จากแบบฝึกหัดและแบบทดสอบ รายแผนการจัด 
     การเรียนรู้ 
 E2  แทน ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ ค่าเฉลี่ยร้อยละ 80 ของคะแนนที่นักเรียนท าได้จาก 

     แบบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ 
 T  แทน สถิติที่ใช้ในการทดสอบใช้เทียบกับค่าวิกฤตในการแจกแจงแบบ t  
     เพ่ือทราบความมีนัยส าคัญ 
 *  แทน มีระดับนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 

4.2 ล าดับขั้นตอนในการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 
 การวิเคราะห์ข้อมูล ผู้วิจัยได้ด าเนินการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลตามล าดับดังนี้ 
  ตอนที่ 1 ผลการศึกษาแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้านทักษะการคิดวิเคราะห์ ตาม
แนวคิดของมาซาโน ส าหรับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
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  ตอนที่ 2 ผลการพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้านทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิด
ของมาซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
  ตอนที่ 3 ผลการเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาซาโน ส าหรับนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  
  ตอนที่ 4 ผลการประเมินความพึงพอใจของนักเรียนต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ส าหรับ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
 

4.3 ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ตอนที่ 1 ผลการศึกษาแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้านทักษะการคิดวิเคราะห์ตาม
แนวคิดของมารซ์าโน ส าหรับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 
  1. ผลการศึกษาแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ตาม
แนวคิดของมารซ์าโน ด้วยการศึกษาเอกสาร งานวิจัย เกี่ยวกับแนวคิดทฤษฎีการจัดการเรียนรู้ พบว่า 
การจัดกิจกรรมส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ มีแนวทางดังนี้ การสอนให้คิดแบบวิเคราะห์มุ่งหมาย
ให้นักเรียนคิดอย่างแยกแยะได้ และคิดได้อย่างคล่องแคล่ว หรือมีทักษะในการคิดวิเคราะห์ได้ขั้นแรก 
ครูผู้สอนต้องรู้จักความคิดแบบวิเคราะห์นี้อย่างดีเสียก่อน ขั้นต่อ ๆ ไปจึงผสานคิดแบบนี้เข้าไปในกระบวน 
การเรียนการสอนไม่ว่าจะใช้ระเบียบวิธีการสอน การคิดวิเคราะห์ด้วยแผนการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวน 
การคิดวิเคราะห์ 5 ขั้นตอนตามแนวคิดของมาร์ซาโน โดยใช้นิทาน เพลง และข่าวเหตุการณ์ ในการจัด 
กิจกรรมการเรียนรู้ ท าให้นักเรียนสามารถคิดวิเคราะห์อย่างมีคุณภาพในระดับดีเยี่ยม การทดลองใช้
กิจกรรมการอ่านคิดวิเคราะห์ในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย พบว่า นักเรียนที่เรียนโดยใช้กิจกรรม
การอ่านคิดวิเคราะห์มีคะแนนเฉลี่ยสูงกว่านักเรียนที่เรียนโดยกิจกรรมปกติการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้แผนการจัดการเรียนรู้ 5 ขั้นตอน พบว่า นักเรียนมีความรู้ความเข้าใจ
เนื้อหาสาระของวิชาที่เรียนและการคิดวิเคราะห์ สามารถน าความรู้ไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้  การจัด
กิจกรรมการเรียนควรมีความเหมาะสมกับความสามารถของการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ได้ รูปแบบ
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนควรเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้มีส่วนร่วมจะท าให้นักเรียนมีความสนใจ 
สามารถเชื่อมโยงความรู้และประสบการณ์เดิมกับเนื้อหาความรู้ใหม่ที่จะเรียนจากกิจกรรมการเรียนรู้
และน าไปสู่ข้อสรุปของประเด็นความรู้ได้ ปัจจัยที่ส่งเสริมต่อการจัดการเรียนรู้ ได้แก่ การตั้งค าถาม
ของครู การร่วมอภิปรายของนักเรียน และการสืบค้นโดยการทดลองและการส ารวจด้วยตนเองของ
นักเรียน อุปสรรคต่อการจัดการเรียนรู้ ได้แก่ นักเรียนไม่มีทักษะการคิดวิเคราะห์ด้านความสัมพันธ์ 
ด้านหลักการ ไม่แสดงความคิดเห็น และไม่ร่วมอภิปราย 
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  2. ผลการสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญ จ านวน 5 ท่าน เกี่ยวกับแนวทางการพัฒนาการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโนส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 6 มีแนวทางดังนี้ 
   2.1 ครูจะต้องฝึกให้เด็กหัดคิดตั้งค าถาม คือ ใคร ท าอะไร ที่ไหน เมื่อไร เพราะเหตุใด 
อย่างไร โดยการน าสถานการณ์มาให้นักเรียนฝึกค้นคว้าจากเอกสารที่ใกล้ตัว หรือสิ่งแวดล้อม เปิดโอกาส
ให้นักเรียนตั้งค าถามเอง โดยสอนวิธีตั้งค าถามแบบวิเคราะห์ในเบื้องต้น ฝึกท าบ่อย ๆ นักเรียนจะฝึก
ได้เอง 
   2.2 ฝึกหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผล โดยอาศัยค าถามเจาะลึกเข้าไป โดยใช้ค าถามที่ชี้บ่ง
ถึงเหตุและผลกระทบที่จะเกิด ฝึกจากการตอบค าถามง่าย ๆ ที่ใกล้ตัวนักเรียนจะช่วยให้เด็ก ๆ น าตัวเอง
เชื่อมโยงกับเหตุการณ์เหล่านั้นได้ดี ที่ส าคัญครูจะต้องกระตุ้นด้วยค าถามย่อยให้นักเรียนได้คิดบ่อย ๆ 
จนเป็นนิสัย เป็นคนช่างคิด ช่างถาม ช่างสงสัยก่อน แล้วพฤติกรรมศึกษาวิเคราะห์ก็จะเกิดขึ้นแก่นักเรียน  
   2.3 การสอนตามขั้นตอนอย่างมีระบบจะช่วยให้เกิดทักษะการคิดวิเคราะห์ประสบ
ผลส าเร็จตามความมุ่งหมายซึ่งสมองมีการปฏิบัติตามล าดับขั้นตอน เริ่มจากความรู้ ความเข้าใจ การน าไป 
ใช้มีการเชื่อมโยงสิ่งเร้ากับการตอบสนองของการคิดโดยฝึกคิด ฝึกตั้งค าถาม ก าหนดสิ่งที่ต้องการ
วิเคราะห์ การคิดตีความ การคิดวิเคราะห์และสังเคราะห์การคิดแบบย้อนทวน การคิดจ าแบบแยกแยะ 
การคิดเชื่อมโยงสัมพันธ์และการคิดจัดอันดับเป็นการปฏิบัติตามหลักการเป็นขั้นตอนคือ การก าหนด
ปัญหาหรือวัตถุประสงค์ ก าหนดหลักการพิจารณาแยกแยะและสรุปหาค าตอบ 
 ดังนั้นเพ่ือให้สอดคล้องกับแนวทางการพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิด
วิเคราะห์ของผู้เชี่ยวชาญ ผู้วิจัยจึงเลือกใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือมาจัดเป็นกิจกรรมพัฒนา
ทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน 
 ตอนที่ 2 ผลการพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้านทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิด
ของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  
   1. จากผลการศึกษาในระยะที่ 1 ผู้วิจัยได้น ามาเป็นแนวทางการพัฒนาการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 6 โดยวิเคราะห์เนื้อหาการคิดวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้จากการศึกษา
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551และผู้วิจัยได้เอาแนวคิดจากการสัมภาษณ์
ครูผู้สอนระดับชั้นประถมศึกษาปีที 6 ในระยะที่ 1 มาใช้เป็นแนวทางในการจัดการเรียนการสอน โดย
เนื้อหาในการวางแผนการจัดการเรียนรู้และการวัดประเมินผล ดังตารางที่ 4.1  
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ตารางท่ี 4.1 
ผลการการประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ 
ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
 

รายการประเมิน X  S.D 
ระดับความ
เหมาะสม 

1. ระยะเวลา 4.60 0.44 มากที่สุด 
   1.1 ความเหมาะสมของระยะเวลากับกิจกรรมการเรียนรู้ 4.60 0.44 มากที่สุด 
2. จุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 4.46 0.51 มาก 
   2.1 มีความชัดเจน ครอบคลุมเนื้อหาสาระ 4.20 0.76 มาก 
   2.2 พัฒนาผู้เรียนด้านความรู้ทักษะกระบวนการและเจตคติ 4.80 0.41 มากที่สุด 
    2.3 สอดคล้องกับจุดประสงค์และเนื้อหาสาระ 4.40 0.37 มาก 
3. เนื้อหา 4.55 0.45 มากที่สุด 
   3.1 มีองค์ประกอบส าคัญครบถ้วน สัมพันธ์กัน 4.40 0.47 มาก 
   3.2 สอดคล้องสัมพันธ์กับหน่วยการเรียนรู้ 4.60 0.43 มากที่สุด 
   3.3 เข้าใจง่ายและเหมาะสมกับวัยของผู้เรียน  4.80 0.40 มากที่สุด 
   3.4 ก าหนดเนื้อหาสาระเหมาะสมกับคาบเวลา 4.40 0.50 มาก 
4. กิจกรรมการเรียนรู้ 4.35 0.61 มาก 
   4.1 สอดคล้องกับจุประสงค์และเนื้อหาสาระ 4.60 0.48 มากที่สุด 
   4.2 มีความหลากหลายและสามารถปฏิบัติได้จริง 4.20 0.75 มาก 
   4.3 ส่งเสริมกระบวนการคิดของผู้เรียน 4.40 0.48 มาก 
   4.4 เรียนรู้จากการปฏิบัติจริง 4.20 0.74 มาก 
5. การวัดและประเมินผล 4.45 0.45 มาก 
   5.1 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 4.40 0.49 มาก 
   5.2 สอดคล้องกับพฤติกรรมที่ก าหนดในจุดประสงค์ 
        การเรียนรู้ 

4.20 0.40 มาก 

   5.3 เกณฑ์การประเมินสอดคล้องกับระดับความสามารถ 
        ของผู้เรียน 

4.80 0.43 มากที่สุด 

   5.4 ผู้เรียนได้มีส่วนร่วมในการวัดและประเมินผล 4.40 0.48 มาก 

โดยรวม 4.46 0.52 มาก 
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   จากตารางที่ 4.1 พบว่า ผลการประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ เรื่อง
การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์  ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ส าหรับ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ของผู้เชียวชาญ 5 ท่าน โดยภาพรวมมีความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก
ค่าเฉลี่ยโดยรวมเท่ากับ 4.46 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 0.52 มีผลการประเมินความเหมาะสม
เฉลี่ยของคะแนนอยู่ระหว่าง 4.42 – 4.80  
  2. การหาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ตาม
แนวคิดของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
   2.1 วิเคราะห์หาประสิทธิภาพด้านกระบวนการ (E1) จากการประมวลผลคะแนนการท า
กิจกรรมระหว่างเรียนและแบบทดสอบย่อยของแต่ละแผนการจัดการเรียนรู้ รวมคะแนน 100 คะแนน 
   2.2 วิเคราะห์ประสิทธิภาพด้านผลลัพธ์ (E2) ประมวลผลจากแบบทดสอบทักษะการคิด
วิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 รวมคะแนนเต็ม 30 คะแนน ดังตารางที่ 4.2 
 
ตารางท่ี 4.2 
ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน 
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
 

รายการ คะแนนเต็ม N X  S.D ร้อยละ 
ประสิทธิภาพด้านกระบวนการ  (E1) 100 31 60.37 6.34 81.19 

ประสิทธิภาพด้านผลลัพธ์ (E2) 30 31 33.35 2.42 83.39 

ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ (E1/ E2) เท่ากับ 81.19/83.39 

 
   จากตารางที ่4.2 พบว่า ประสิทธิภาพของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะ
การคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 มีค่าเท่ากับ 
81.19/83.39 ดังนั้นจึงสรุปได้ว่า การเรียนด้วยแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิด
วิเคราะห์ โดยใช้เทคนิคการเรียนจัดการเรียนรู้ของมาซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6     
มีประสิทธิภาพ 80/80 สูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ 
 ตอนที่ 3 ผลการเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6  
 จากผลการเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ก่อนเรียนและหลังเรียน
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ดังตารางที่ 4.3 
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ตารางท่ี 4.3  
เปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษา 
ปีที่ 6 ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน 
 

นักเรียน 

คะแนนแบบทดสอบ 
ผลตา่งของ
คะแนน (d) 

อันดับที่ของ
ความแตกต่าง 

อันดับที่ตามเครื่องหมาย 
ก่อน 
(

iX ) 
หลัง 
(

iY ) 
บวก ลบ 

1 16 24 8 1 1 - 
2 19 27 8 1 1 - 
3 19 27 8 1 1 - 
4 16 24 8 1 1 - 
5 16 24 8 1 1 - 
6 16 24 8 1 1 - 
7 16 24 8 1 1 - 
8 16 24 8 1 1 - 
9 16 24 8 1 1 - 
10 16 24 8 1 1 - 
11 16 24 8 1 1 - 
12 16 24 8 1 1 - 
13 16 24 8 1 1 - 
14 15 24 9 2.5 2.5 15 
15 14 23 9 2.5 2.5 14 
16 15 24 9 2.5 2.5 15 
17 14 23 9 2.5 2.5 14 
18 15 24 9 2.5 2.5 15 
19 15 24 9 2.5 2.5 15 
20 14 23 9 2.5 2.5 14 
21 15 24 9 2.5 2.5 15 
22 14 23 9 2.5 2.5 14 
23 15 24 9 2.5 2.5 15 
24 18 28 10 4.5 4.5 18 
25 18 28 10 4.5 4.5 18 
26 18 28 10 4.5 4.5 18 
27 18 28 10 4.5 4.5 18 
28 18 28 10 4.5 4.5 18 

(ต่อ) 
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ตารางท่ี 4.3 (ต่อ) 
 

นักเรียน 

คะแนนแบบทดสอบ 
ผลตา่งของ
คะแนน (d) 

อันดับที่ของ
ความแตกต่าง 

อันดับที่ตามเครื่องหมาย 
ก่อน 
(

iX ) 
หลัง 
(

iY ) 
บวก ลบ 

29 13 23 10 4.5 4.5 13 
30 18 28 10 4.5 4.5 18 
31 15 25 10 4.5 4.5 15 

X  16.12 25.12 9.00 2.68 2.68 0 
S.D. 2.29 1.95 - - - 0 
sig - - .011 - - 

 

หมายเหตุ. มีนัยส าคัญทางสถิตที่ .01 
 
   จากตารางที่ 4.4 พบว่า คะแนนทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนก่อนเรียนค่าเฉลี่ย
เท่ากับ 16.12 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 2.29 คะแนนเฉลี่ยหลังเรียนเท่ากับ 25.12 ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐานเท่ากับ 1.95 โดยคะแนนเฉลี่ยมีค่าเฉลี่ยเพ่ิมขึ้น 9.00 เมื่อน าคู่ล าดับที่วัดต่างกัน (N) คือ 8 
หาค่า T ค านวณมีค่าเท่ากับ 21.5 และเมื่อเปิดตารางค่าวิกฤตที่มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ของ
ตาราง T เท่ากับ 0 แสดงว่าค่า T ที่ค านวณได้มีค่ามากกว่าที่เปิดตารางจึงยอมรับสมมติฐาน ดังนั้นจึง
สรุปได้ว่า การจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์  ตามแนวคิดของมาร์ซาโน 
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 หลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้สูงกว่าก่อนจัดกิจกรรมการเรียนรู้
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 
 ตอนที่ 4 ผลการวิเคราะห์หาค่าเฉลี่ยของคะแนนความพึงพอใจของนักเรียนต่อการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปีท่ี 6 
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ตารางท่ี 4.4 
ผลการสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิด
วิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
 

ความพึงพอใจของนักเรียนต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ X  S.D 

ระดับความ
พึงพอใจ 

1. นักเรียนสามารถการจัดกลุ่มของข้อมูลตามคณุลักษณะของ
สถานการณ์หรือสิ่งต่าง ๆ ได้อย่างเหมาะสม 

4.37 0.51 มาก 

2. นักเรียนสามารถการจ าแนกของข้อมูลตามคณุลักษณะของ
สถานการณ์หรือสิ่งต่าง ๆ ได้อย่างเหมาะสม 

4.50 0.53 มากที่สุด 

3. นักเรียนสามารถท าการเปรยีบเทียบข้อมูลระหว่างหมวดหมู ่ 4.38 0.52 มาก 

4. นักเรียนสามารถใช้ความรูเ้พื่อจดัหมวดหมู่ จัดล าดับและจดัประเภท
สิ่งต่าง ๆ 

4.50 0.53 มากที่สุด 

5. นักเรียนได้ทบทวนความรู้และสามารถเชื่อมโมงกับเนื้อหา ที่สอน 4.62 0.51 มากที่สุด 

6. นักเรียนสามารถเช่ืองโยงความคิดไปยังหัวข้อต่าง ๆ ทีไ่ด้เรียนมา
และก าลังจะเรียนได ้

4.75 0.46 มากที่สุด 

7. นักเรียนสามารถใช้เหตผุลในการสรุปความในเหตุการณ์ นั้น ๆ ได ้ 4.63 0.52 มากที่สุด 

8. นักเรียนสามรถจับประเด็นและสรุปผลจากสิ่งที่ก าหนดให ้ 4.50 0.53 มากที่สุด 

9. นักเรียนสามารถน าความรู้ทีไ่ดไ้ปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน 4.62 0.51 มากที่สุด 

10. นักเรียนเข้าใจเหตุการณ์และปรับเปลีย่นวิธีการให้เหมาะสมกับสิ่งที่
อาจเกิดขึ้นต่อไปได ้

4.63 0.52 มากที่สุด 

รวม 4.55 0.50 มากที่สุด 

 
   จากตารางที่ 4.5 พบว่านักเรียนมีความพึงพอใจต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริม
ทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยรวมอยู่
ในระดับมากที่สุดค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.55 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 0.50 ซึ่งเมื่อพิจารณาเป็นรายข้อ 
พบว่านักเรียนมีความพึงพอใจมากที่สุด 8 ข้อ และระดับมาก จ านวน 2 ข้อ โดยเรียงล าดับจากมาก
ไปหาน้อย จ านวน 3 ข้อ ได้แก่ นักเรียนสามารถเชื่องโยงความคิดไปยังหัวข้อต่าง ๆ ที่ได้เรียนมาและ

ก าลังจะเรียนได้ ( X = 4.75, S.D.= 0.46) นักเรียนสามารถใช้เหตุผลในการสรุปความในเหตุการณ์นั้น ๆ 

ได้ ( X = 4.63, S.D.= 0.52) และนักเรียนเข้าใจเหตุการณ์และปรับเปลี่ยนวิธีการให้เหมาะสมกับสิ่งที่

อาจเกิดข้ึนต่อไปได้ ( X = 4.63, S.D.= 0.52) 
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บทท่ี 5 
สรุป อภิปราย และข้อเสนอแนะ 

 
 การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยและพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ 
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 และผลการวิจัยสรุปตามล าดับหัวข้อดังนี้ 
  1. สรุปผลการวิจัย 
  2. อภิปรายผลการวิจัย 
  3. ข้อเสนอแนะ 
 

5.1 สรุปผลการวิจัย 
 
 5.1.1 แนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ คือ ในการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ที่มีเทคนิควิธีการหรือรูปแบบการเรียนการสอนที่ท าให้
นักเรียนมีความรู้ความสามารถในการเรียนดีขึ้น ควรมีกระบวนการสอนที่มีกิจกรรมการเรียนรู้เรื่อง
ต่าง ๆ เพื่อฝึกให้นักเรียนได้มีพัฒนาการด้านการคิดวิเคราะห์ดีขึ้น ผู้วิจัยได้ใช้แนวคิดของมาร์ซาโนใน
การออกแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ซึ่งเป็นวิธีการที่เหมาะสมและยังเป็นวิธีสอนที่มีการใช้ความรู้
ความสามารถให้เกิดทักษะการคิดวิเคราะห์ 
 5.1.2 ผลการพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ 
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่สร้างข้ึนแบ่งเนื้อหาออกเป็น 5 แผนการจัดการเรียนรู้ จ านวน 
25 ชั่วโมง แต่ละแผนประกอบด้วย มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวชี้วัด สาระส าคัญ จุดประสงค์การเรียนรู้ 
สาระการเรียนรู้ กิจกรรมการเรียนรู้ สื่อการเรียนรู้ การวัดและการประเมินผล และแต่ละแผนมีใบงาน
และแบบทดสอบหลังเรียน ผลการประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้อยู่ใน

ระดับมาก ( X = 4.46, S.D. = 0.52) ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิด
วิเคราะห์ ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 มีค่าเท่ากับ 81.19/83.39 ซึ่งมีค่าประสิทธิภาพสูง
กว่าเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ 
 5.1.3 ผลการทดลองใช้และประเมินผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิด
วิเคราะห์ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 มีคะแนนก่อนเรียนค่าเฉลี่ยเท่ากับ 16.12 และ 
คะแนนเฉลี่ยหลังเรียนเท่ากับ 25.12 และเมื่อเปรียบเทียบระหว่างคะแนน ก่อนเรียนและหลังเรียน 
พบว่าคะแนนสอบหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้สูงกว่าก่อนจัดกิจกรรมการเรียนรู้อย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .01 
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 5.1.4 ความพึงพอใจต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ส าหรับนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยรวมอยู่ในระดับมากท่ีสุด ( X = 4.55, S.D.= 0.50) 
  

5.2 อภิปรายผล 
 
 5.2.1 แนวทางในการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ เสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ คือ ในการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ที่มีเทคนิควิธีการหรือรูปแบบการเรียนการสอนที่ท า
ให้นักเรียนมีความรู้ความสามารถในการเรียนดีขึ้น ควรมีกระบวนการสอนที่มีกิจกรรมการเรียนรู้เรื่อง
ต่าง ๆ เพื่อฝึกให้นักเรียนได้มีพัฒนาการด้านการคิดวิเคราะห์ดีขึ้น ผู้วิจัยได้ใช้แนวคิดของมาร์ซาโน ใน
การออกแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ซึ่งเป็นวิธีการที่เหมาะสมและยังเป็นวิธีสอนที่มีการใช้ความรู้
ความสามารถให้เกิดทักษะการคิดวิเคราะห์ โดยในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้มี 3 ขั้นตอน คือ ขั้นน า 
ขั้นสอนและขั้นสรุป ถ้านักเรียนไม่ผ่านการทดสอบในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ต้องท าการสอน
ซ่อมเสริม เพราะการสอนซ่อมเสริมเป็นการทบทวนเนื้อหาที่นักเรียนไม่เข้าใจให้มีความเข้าใจในเนื้อหา
มากข้ึน โดยให้นักเรียนได้ฝึกฝนการคิดวิเคราะห์ให้มาก ซึ่งกรอบเนื้อหาของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ควรมีลักษณะที่ผู้เรียนได้ฝึกทักษะการคิดวิเคราะห์ เช่น บทความ 
การท าโครงงาน นิทาน กิจกรรมกลุ่ม สามารถวัดและประเมินผลโดยการใช้แบบทดสอบก่อนเรียน
และหลังเรียน แบบสังเกตพฤติกรรมการท างานกลุ่ม ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
(2554, น. 37) ได้เสนอแนะไว้ว่า ครูผู้สอนควรออกแบบให้แต่ละแผนสามารถสะท้อนกระบวนการได้
ชัดเจนควรมีความยาวประมาณ 4 - 10 คาบ ใช้การคิดเชิงระบบ และการคิดแบบมีวิจารณญาณใน
การออกแบบแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญท่ีสุด ครูจะต้องเปลี่ยนบทบาทจาก
ผู้บอก ผู้สอน มาเป็นผู้เอ้ืออ านวยความสะดวกแทน มุ่งออกแบบให้ผู้เรียนเรียนรู้โดยองค์รวม ครอบคลุม
ความรู้ กระบวนการเรียนรู้ คุณธรรมจริยธรรม สามารถโยงไปสู่ชีวิตของผู้เรียน ครูทุกคนในโรงเรียน
ควรจะได้วางแผนร่วมกันในการออกแบบการจัดการเรียนรู้การ่วมกันจัดท าหน่วยการเรียนรู้ มุ่งให้ผู้เรียน
ทุกคนมีศักยภาพในการคิด สามารถสร้างรูปแบบการคิดหรือวิธีการคิดตนเองเพื่อใช้ประโยชน์เป็น
เครื่องมือในการเรียนรู้ (Learning to Learn) รูปแบบการคิดมีอยู่หลากหลาย เช่น การคิดวิเคราะห์ 
การคิดแก้ปัญหา เป็นต้น 

 5.2.2 ผลการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ส าหรับนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 จ านวน 5 แผนการจัดการเรียนรู้ ดังนี้ (1) เรื่อง ชนิดค าและประโยค (2) สัตว์
เลี้ยงน่ารู้ (3) เรื่อง แบบรูปและความสัมพันธ์ (4) เรื่อง อาเซียนสัมพันธ์ และ (5) เรื่อง แม่เหล็กไฟฟ้า 
ซึ่งใช้เวลาสอน 25 ชั่วโมง ซึ่งผลการประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ เรื่องการพัฒนา
กิจกรรมการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ของ
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ผู้เชี่ยวชาญ 5 ท่าน โดยภาพรวมมีความเหมาะสมอยู่ในระดับมากค่าเฉลี่ยโดยรวมเท่ากับ 4.46 ส่วน
เบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 0.52 มีผลการประเมินความเหมาะสมเฉลี่ยของคะแนนอยู่ระหว่าง 4.42 – 
4.80 แสดงว่า แผนการจัดการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ มีความเหมาะสมสามารถ
น าไปใช้ในการจัดการเรียนรู้ได้ ผลการประเมินผลของแผนการจัดการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิด
วิเคราะห์ จากการทดลองมีค่าเท่ากับ 81.19/83.39 ดังนั้นจึงสรุปได้ว่า การเรียนด้วยแผนการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 มีประสิทธิภาพ 
80/80 สูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ ซึ่งการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นเพื่อเป็นแนวทางใน  
การตั้งค าถามเรื่องคิดวิเคราะห์อย่างมีประสิทธิภาพสอดคล้องกับการวิจัยของ สุนิตา จุลวิชิต (2556, 
น. 48) พบว่า แบบฝึก ทักษะการอ่าน คิดวิเคราะห์ ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นมีมีประสิทธิภาพ 82.05/87.33 
สูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนด พรพินิจ พัฒนพงศ์ (2558, น. 62) พบว่าแบบฝึกทักษะการอ่านคิดวิเคราะห์
ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนรัษฎา ที่พัฒนาขึ้นมีประสิทธิภาพเท่ากับ 82.82/84.07 
 5.2.3 ผลการเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 พบว่า 
คะแนนทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนก่อนเรียนค่าเฉลี่ยเท่ากับ 26.12 คะแนนเฉลี่ยหลังเรียน
เท่ากับ 35.12 ดังนั้นจึงสรุปได้ว่า การจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ส าหรับ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 หลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้สูงกว่าก่อนจัดกิจกรรมการเรียนรู้อย่าง
มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยต าราที่เกี่ยวข้องกับแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยศึกษา
เอกสารต าราเกี่ยวข้องกับการคิดวิเคราะห์ของส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (2555, 
น. 7 - 12) ได้เสนอแนะครูไว้ว่า ควรมีการจัดกระบวนการสอนให้นักเรียนดังนี้ คือการจัดกิจกรรม 
การเรียนรู้กระตุ้นความคิด จินตนาการ ให้ผู้เรียนเกิดทักษะการคิด การแสดงออก การจัดบรรยากาศ
และสถานที่เอ้ืออ านวยต่อการจัดกิจกรรมให้ผู้เรียนได้ฝากคิดและลงมือปฏิบัติจริง การให้นักเรียนได้
ทดลองวิธีการแก้ปัญหาทั้งด้วยตนเองและแลกเปลี่ยนเรียนรู้จากกลุ่ม การสิ่งเสริมและเปิดโอกาสให้
ผู้เรียนได้น าเสนอผลงานอย่างหลากหลาย การสรุปเชื่อมโยงกระบวนการเรียนรู้กับการน า ไปใช้ใน
ชีวิตประจ าวัน การจัดกิจกรรม การเรียนรู้โดยใช้กระบวนการกลุ่มในการสร้างองค์ความรู้ การใช้กรณี
ตัวอย่างสร้างปัญหาสถานการณ์ที่เหมาะสมกับวัยและกระตุ้นความคิด การส่งเสริมให้นักเรียนฝาก
เขียนเรียงความและบทความ 
 5.2.4 นักเรียนมีความพึงพอใจที่เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยรวมอยู่ในระดับมากที่สุดค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.55 ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐานเท่ากับ 0.50 แสดงว่านักเรียนพึงพอใจมากที่สุดต่อการเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อ
ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 จะเห็นได้ว่าผู้เรียนได้ร่วมกิจกรรม 
มีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นร่วมกัน ท าให้บรรยากาศในการเรียนรู้ไม่เคร่งเครียด ส่งผลให้นักเรียนมี
ปฏิสัมพันธ์ที่ดีต่อกัน กล้าแสดงออกรวมทั้งท าแบบทดสอบย่อยท้ายแผนการจัดการเรียนรู้และคุณครู
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แจ้งผลการประเมินให้ทราบทันที เพื่อเป็นการจูงใจให้นักเรียนและเสริมแรงบวกส่งผลให้ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนเพิ่มข้ึนอีกด้วย  
 

5.3 ข้อเสนอแนะ 
 
 5.3.1 ข้อเสนอแนะเพื่อน าผลการวิจัยไปใช้ 
   5.3.1.1 การน าแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้มาใช้ ครูผู้สอนควรศึกษาหลักการและ
ขั้นตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยละเอียดเพื่อที่จะปฏิบัติได้ถูกต้อง ซึ่งจะส่งผลการเรียนการสอน
เกิดประโยชน์อย่างแท้จริง 
   5.3.1.2 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในแต่ละครั้งครูผู้สอนควรให้นักเรียนได้มีทักษะ
กระบวนการคิดและฝึกปฏิบัติกิจกรรมด้วยตนเองให้มากที่สุด ควรมีการยกย่องชมเชยผลงานของนักเรียน
ทุกคนเพื่อให้นักเรียนเกิดความภาคภูมิใจส่งผลให้เกิดความกระตือรือร้นในการเรียน 
   5.3.1.3 ในการคัดเลือกเนื้อหาเพื่อใช้การจัดกิจกรรมให้กับนักเรียนควรมีความสอดคล้อง
กับมาตรฐานและตัวชี้วัดและเนื้อเรื่องที่ใช้จัดกิจกรรมการเรียนการสอนไม่ควรยาวจนเกินไป 
 5.3.2 ข้อเสนอแนะเพื่อท าการวิจัยครั้งต่อไป 
   5.3.2.1 การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แผนการจัดกิจกรรม 
   5.3.2.2 ควรมีการศึกษาปัจจัยที่ส่งผลต่อการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน โดยเฉพาะศึกษา
ตัวแปรที่สามารถปลูกฝังและส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ให้เกิดกับนักเรียนได้ง่าย 
   5.3.2.3 การพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์เป็นเรื่องที่ส าคัญ ควรมีการวิจัยอย่างต่อเนื่อง
เพื่อใช้เป็นแนวทางในการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนให้มีประสิทธิภาพยิ่งขึ้นต่อไป โดย
น าหลักการของแนวคิด ทฤษฎีทางจิตวิทยามาเพื่อปรับปรุงคุณภาพเครื่องมือ ซึ่งจะท าให้ผลการวิจัยที่
ออกมามีความชัดเจน และเป็นประโยชน์มากท่ีสุด 
    5.3.2.4 ควรมีการเปรียบเทียบผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิด
วิเคราะห์ เพื่อให้ทราบว่ากิจกรรมใดที่นักเรียนยังต้องการพัฒนาหรือรูปแบบในการสอนใดที่ท าให้
พัฒนาการทักษะการคิดวิเคราะห์เพิ่มสูงขึ้น เพื่อเป็นแนวทางในการปรับปรุงพัฒนาการจัดการเรียน
การสอนให้มีประสิทธิภาพ 
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แบบสัมภาษณ์เกี่ยวกับแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 

 
 

ผู้ให้สัมภาษณ์ ชื่อ........................................................นามสกุล.................................................... 
ต าแหน่ง.............................................................สถานที่.................................................. ................ 
วันที่.......................เดือน...........................พ.ศ. .................... เวลา................น. 
 
นิยามศัพท์ 
 ทักษะการคิดวิเคราะห์ หมายถึง การพิจารณาสิ่งต่าง ๆ ในส่วนย่อย ๆ ซึ่งประกอบด้วยการ
วิเคราะห์เนื้อหา ด้านความสัมพันธ์และด้านหลักการจัดการโครงสร้างของการสื่อความหมาย โดยใช้
เหตุผลและความละเอียดถี่ถ้วนในการจ าแนก แยกแยะองค์ประกอบต่าง ๆ และสอดคล้องกับ
กระบวนการคิดวิเคราะห์ทางวิทยาศาสตร์ คือ การคิดจ าแนก รวบรวมเป็นหมวดหมู่ และจับประเด็น
ต่าง ๆ เชื่อมโยงความสัมพันธ์ และใช้กระบวนการตรรกวิทยาได้อย่างถูกต้อง 
ค าชี้แจ้ง 
 แบบสัมภาษณ์ฉบับนี้สอบถามเก่ียวกับลักษณะเนื้อหาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ การวัดผลและ
ประเมินผล เพื่อพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ผู้วิจัย    
จึงขอความอนุเคราะห์จากท่านโปรดแสดงความคิดเห็นและข้อเสนอแนะตามความเป็นจริง เพื่อความ
สมบูรณ์ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ จ านวน 4 ข้อ 
 1. ท่านคิดว่ากิจกรรมการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ที่ดี ควรมีลักษณะอย่างไร 
............................................................................................................................. ............................ 
.........................................................................................................................................................  
............................................................................................................................. ............................ 
...................................................................................................... ................................................... 
............................................................................................................................. ............................ 
 
 2. ท่านคิดว่าเนื้อหาที่น ามาใช้ในการกิจกรรมการเรียนรู้ควรเป็นเนื้อหาในเรื่องใด และส าคัญ
อย่างไร 
............................................................................................................................. ............................ 
.........................................................................................................................................................  
............................................................................................................................. ............................ 
............................................................................................................................. ............................ 
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 3. ท่านคิดว่าลักษณะการปฏิบัติกิจกรรมการในระหว่างการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ควรมีลักษณะ
อย่างไร เพื่อที่จะส่งเสริมทักษะในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน 
............................................................................................................................. ............................ 
.........................................................................................................................................................  
............................................................................................................................. ............................ 
..................................................................................................................................... .................... 
.............................................................................................................. ........................................... 
 
 4. ท่านคิดว่าเครื่องมือที่ใช้ในการวัดผลและประเมินผลระหว่างการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ควร
มีลักษณะอย่างไรและประเมินในด้านใด เพื่อที่จะส่งเสริมทักษะในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน 
.........................................................................................................................................................  
............................................................................................................................. ............................ 
............................................................................................................................. ............................ 
........................................................................................ ................................................................. 
............................................................................................................................. ............................ 
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ผลการสัมภาษณ์เกี่ยวกับแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปทีี่ 6 

 
 “...ผู้เรียนควรได้เรียนรู้ในมีลักษณะที่เป็นรูปธรรม มองเห็น จับต้องได้ สามารถบอกความเหมือน 
และต่างแตกได้ สามารถจัดประเภทได้ โดยมีหลักเกณฑ์ก าหนด เป็นผลจากรายละเอียดตัวอย่างได้ 
สามารถสรุปความได้ใจความใหม่ หรือจากข้อมูลเดิมที่มีอยู่แล้ว ท านายสิ่งที่เกิดขึ้นปรับทักษะต่าง ๆ 
เพื่อสร้างข้อสรุปตามเกณฑ์เงื่อนไขที่ก าหนด ซึ่งเนื้อหาที่น ามาใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนควรเป็น
แบบการท าโครงงาน เพราะท าให้ผู้เรียนได้เรียนรู้เกี่ยวกับการท างาน ประสานงาน พร้อมทั้งมีการวาง
แผนการท างาน กล้าคิด กล้าแสดงออก ต่อที่ประชุมชนมากขึ้น ท างานร่วมกันเป็นหมู่คณะ ท าให้รู้จัก
การแก้ปัญหาต่าง ๆ โดยเฉพาะการแก้ปัญหาเฉพาะหน้า ควรใช้เวลา1 ชั่วโมงต่อ 1 กิจกรรม โดยเครื่องมือ
ที่ใช้ในการวัดผลและประเมินในแต่ละการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ควรมีลักษณะแบบประเมิน โดยมี
ด้านคิดวิเคราะห์มาเป็นองค์ประกอบ และประเมินในด้านการท ากิจกรรม...” 

    (ผู้ให้สัมภาษณ์คนที่ 1, สัมภาษณ์, 31 สิงหาคม 2560) 
 
 “...ผู้เรียนสามารถแยกแยะส่วนย่อยต่าง ๆ ทั้งเหตุการณ์เรื่องราว สิ่งของออกเป็นส่วนย่อย ๆ 
ให้เข้าใจง่ายอย่างมีหลักเกณฑ์ สามารถบอกรายละเอียดของสิ่งต่าง ๆ ได้  จัดประเภท จัดล าดับ จัด
กลุ่มของสิ่งที่มี ลักษณะคล้ายคลึงกันเข้าด้วยกัน โดยยึดโครงสร้างลักษณะหรือคุณสมบัติที่เป็น
ประเภทเดียวกัน เชื่อมโยงความสัมพันธ์ของข้อมูลต่าง ๆ ที่เกี่ยวเนื่องกันได้ จับประเด็นส าคัญและ
สรุปผลจากสิ่งที่ก าหนดไห้ได้และน าความรู้ หลักการและทฤษฎีมาใช้ในสถานการณ์ต่าง ๆ สามารถ
คาดการณ์ ประมาณ พยากรณ์ ขยายความ คาดเดาสิ่งที่เกิดขึ้นในอนาคตได้ ซึ่งเนื้อหาในบทเรียนสามารถ
ใช้ได้ทุกวิชา ทุกเนื้อหา ขึ้นอยู่ครูผู้สอนที่จะน ามาจัดการเรียนการสอนอย่างไร ไม่เกิน 1 ชั่วโมงต่อ
กิจกรรมโดยวัดและประเมินผลจากการสังเกต การวัดและการใช้ตัวเลข การจ าแนกประเภท การสื่อสาร 
การใช้ความสัมพันธ์ระหว่างระยะทาง - เวลา การท านาย การอ้างอิง การนิยามปฏิบัติการ การแปล
ความหมาย ข้อมูล และการตั้งสมมติฐาน อันก่อเกิดกระบวนการเรียนรู้ที่มีข้อมูลเนื้อหาวิชานั้น...” 

    (ผู้ให้สัมภาษณ์คนที่ 2, สัมภาษณ์, 1 กันยายน 2560) 
 
 “...ผู้เรียนสามารถเปรียบเทียบ การสังเกตและจ าแนกแยกแยะรายละเอียดของสิ่งต่าง ๆ อย่าง
มีหลักการและเข้าใจง่าย ระบุยกตัวอย่าง ระบุลักษณะความเหมือนความต่าง และจัดกลุ่มของสิ่งต่าง ๆ 
หรือเหตุการณ์ได้ สามารถจัดกลุ่ม จัดล าดับ จัดประเภทของสิ่งต่าง ๆ โดยใช้คุณลักษณะหรือคุณสมบัติ
ของสิ่งนั้น ๆ อย่าง มีหลักการหรือหลักเกณฑ์ โดยระบุข้อผิดพลาดหรือความสัมพันธ์และไม่สัมพันธ์
กันของสิ่งต่าง ๆ โดยโยง ความสัมพันธ์สู่การสรุปอย่างสมเหตุสมผล ระบุสิ่งที่ไม่ถูกต้องหรือไม่เหมาะสม
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ในสถานการณ์ ต่าง ๆ การใช้ความรู้เดิมผสมผสานกับความรู้ใหม่ไปสู่การสรุปและยกตัวอย่างประกอบได้ 
อย่างมีเหตุผลจากความรู้ที่มีอยู่เดิม ความรู้เดิมเป็นข้อมูลเพื่อไปสู่ความรู้หรือหลักการใหม่ ประยุกต์ใช้ใน
สถานการณ์ใหม่หรือ น าไปใช้ในการแก้ปัญหาในชีวิตประจ า วันโดยสามารถน าไปใช้ได้อย่างเหมาะสม
และถูกต้อง ซึ่งเนื้อหาที่ใช้เป็นไปได้ทุกเนื้อหา ทุกวิชา เพราะทุกวิชาสามารถบูรณาการให้มีความคิด
วิเคราะห์ได้ 1 กิจกรรม ควรใช้เวลา 1 ชั่วโมง โดยใช้แบบทดสอบด้านการคิดวิเคราะห์ประเมินด้าน 
คือ การคิดจ าแนก รวบรวมเป็นหมวดหมู่ เชื่อมโยงความสัมพันธ์ การสรุปความและการประยุกต์ ….” 

      (ผู้ให้สัมภาษณ์คนที่ 3, สัมภาษณ์, 1 กันยายน 2560) 
 
 “...ผู้เรียนจ าแนกแยกแยะรายละเอียดของสิ่งต่าง ๆ อย่างมีหลักการและเข้าใจง่าย  และถ้า
สามารถยกตัวอย่างได้เข้ากับการใช้ชีวิตประจ าวันผู้เรียนจะเข้าใจมากขึ้น จัดกลุ่ม จัดล าดับ จัดประเภท
ของสิ่งต่าง ๆ ได้ ซึ่งอาจยกตัวอย่างจากการพบเจอ หรือผู้เรียนได้สัมผัสเอระบุสิ่งที่ไม่ถูกต้องหรือไม่
เหมาะสมในสถานการณ์ ต่าง ๆ ซึ่งครูผู้สอนอาจเป็นผู้น า หยิบยกสถานการณ์จริงที่ใกล้ตัว เพื่อให้
ผู้เรียนเข้าใจมากข้ึน คาดการณ์ ประมาณ พยากรณ์ ขยายความ คาดเดาสิ่งที่เกิดขึ้นในอนาคตได้และ
น าประยุกต์ใช้ในชีวิตประวัน โดยภายใต้เกณฑ์ก าหนดที่ชัดเจน ซึ่งเนื้อหาที่ใช้สามารถใช้ได้ทุกวิชา ขึ้นอยู่
กับผู้สอนจะจัดกิจกรรมแบบไหน ที่จะแสดงการคิดวิเคราะห์ ออกมา ใน 1 กิจกรรม ควรใช้เวลา 1 ชั่วโมง 
เครื่องมือที่ใช้ควรเป็นสิ่งที่สามารถวัดนักเรียนได้ตั้งแต่ร่วมกิจกรรม เช่น แบบทดสอบ ประเมินทุกด้าน
ตั้งแต่นักเรียนร่วมกิจกรรม...” 

    (ผู้ให้สัมภาษณ์คนที่ 5, สัมภาษณ์, 2 กันยายน 2560) 
 

 “...ผู้เรียนสามารถเปรียบเทียบ ผู้เรียนมีความสามารถ จ าแนกแยกแยะ ระบุยกตัวอย่าง ระบุ
ลักษณะความเหมือนความต่าง และจัดกลุ่มของสิ่งต่าง ๆ หรือเหตุการณ์ได้ จัดกลุ่ม จัดประเภทของ 
โดยใช้คุณลักษณะ อย่าง มีหลักการหรือหลักเกณฑ์ ระบุข้อผิดพลาดหรือความสัมพันธ์และไม่สัมพันธ์
กันของสิ่งต่าง ๆ โดยโยง ความสัมพันธ์สู่การสรุปอย่างสมเหตุสมผล น าไปใช้ในการแก้ปัญหาในชีวิต
ประจ า วันโดยสามารถน าไปใช้ได้อย่างเหมาะสมและถูกต้องและน าความรู้ ความรู้ เข้าใจเหตุการณ์ 
ระบุรายละเอียดในเหตุการณ์นั้น ๆ และบอกสิ่งที่จะเกิดขั้นต่อไปได้ เป็นการประยุกต์ความรู้ใหม่จาก
หลักการเดิมที่มีอยู่ สามารถปรับเปลี่ยนวิธีการแก้ปัญหาได้อย่างเหมาะสม ซึ่งเนื้อหาที่ใช้เป็นไปได้   
ทุกเนื้อหา ทุกวิชา เพราะทุกวิชาสามารถบูรณาการให้มีความคิดวิเคราะห์ได้ 1 กิจกรรม ควรใช้เวลา 
45 นาที ไม่เกิน 1 ชั่วโมง เครื่องมือที่ใช้ในการวัดผลและประเมินในแต่ละการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
ควรเป็นแบบทดสอบด้านการคิดวิเคราะห์ ประเมินด้าน คือ การคิดจ าแนกรวบรวมเป็นหมวดหมู่ เชื่อมโยง
ความสัมพันธ์ การสรุปความและการประยุกต์...”  

     (ผู้ให้สัมภาษณ์คนที่ 4, สัมภาษณ์, 1 กันยายน 2560) 
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การวิเคราะห์เอกสาร งานวิจัย เกี่ยวกับแนวคิดทฤษฎีการจัดการเรียนรู้เกี่ยวกับการส่งเสริมทักษะ
การคิดวิเคราะห์ตามแนวคิดของ มาร์ซาโน 
 

ล าดับ แนวทาง 

เห็นด้วย 

ความถี่ ร้อยละ 

ไก
รส

ร ศ
รีภ

ูวง
ศ์ 

ขน
ิษฐ

า ธ
าน

 ี

สิริ
กา

ญจ
น์ 

ธน
วุฒ

ิพร
พนิ

ิต 

ชล
าธ

ิป 
สม

าห
ิโต

 

สุน
ิตา

 จ
ุลว

ิชิต
 

วิม
ล 

ทอ
งผ

ิว 

ไพ
เรา

ะ 
คง

รอ
ด 

พร
พิน

จิ 
พัฒ

นพ
งศ์

 

ยส
ุตม

า ป
ระ

ทุม
ชา

ติ 

พร
รท

ิพา
 ฮ

วบ
ลอ

ยน
้ า 

1 กระบวนการ
คิดวิเคราะห์ 
5 ขั้น 

/  / / /     / 5 50.00 

2 การจัดการ
เรียนรู้แบบ
กลุ่ม 

        /  1 10.00 

3 รูปแบบการ
สอนผัง
กราฟฟิก 

     /     1 10.00 

4 การเรียนรู้
แบบหมวก 
6 ใบ 

      /    1 10.00 

5 กิจกรรมการ
อ่านคิด
วิเคราะห์ 

 /      /   2 10.00 

รวม 10 100.00 
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ภาคผนวก ข 
 

แบบประเมินความเหมาะสม 
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แบบประเมินความเหมาะสมกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ 
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 โดยผู้เชี่ยวชาญ 

 

ค าชี้แจง ให้ท่านพิจารณาตรวจสอบความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้ เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิด
วิเคราะห์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 พร้อมทั้งความถูกต้องของค าและภาษาท่ีใช้ และให้
ข้อเสนอแนะแก้ไขให้ดีขึ้น โดยใส่เครื่องหมาย √ ลงในช่อง ดังนี้ 
  5  หมายถึง  มีความเหมาะสมมากที่สุด 
  4  หมายถึง  มีความเหมาะสมมาก 
  3  หมายถึง  มีความเหมาะสมปานกลาง 
  2  หมายถึง  มีความเหมาะสมน้อย 
  1  หมายถึง  มีความเหมาะสมน้อยที่สุด 
 

รายการประเมิน 
ระดับความเหมาะสม 

5 4 3 2 1 
1.ระยะเวลา 
  1.1 ความเหมาะสมของระยะเวลากับกิจกรรมการเรียนรู้      
2. จุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 
   2.1 มีความชัดเจน ครอบคลุมเนื้อหาสาระ      
   2.2 พัฒนาผู้เรียนด้านความรู้ทักษะกระบวนการและเจตคติ      
     2.3  สอดคล้องกับจุดประสงค์และเนื้อหาสาระ      
3. เนื้อหา 
   3.1 มีองค์ประกอบส าคัญครบถ้วน สัมพันธ์กัน      
   3.2 สอดคล้องสัมพันธ์กับหน่วยการเรียนรู้      
   3.3 เข้าใจง่ายและเหมาะสมกับวัยของผู้เรียน       
   3.4 ก าหนดเนื้อหาสาระเหมาะสมกับคาบเวลา      
4. กิจกรรมการเรียนรู้ 
   4.1 สอดคล้องกับจุประสงค์และเนื้อหาสาระ      
   4.2 มีความหลากหลายและสามารถปฏิบัติได้จริง      
   4.3 ส่งเสริมกระบวนการคิดของผู้เรียน      
   4.4 เรียนรู้จากการปฏิบัติจริง      
5. การวัดและประเมินผล 
   5.1 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้      
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รายการประเมิน 
ระดับความเหมาะสม 

5 4 3 2 1 
   5.2 สอดคล้องกับพฤติกรรมที่ก าหนดในจุดประสงค์การเรียนรู้      
   5.3 เกณฑ์การประเมินสอดคล้องกับระดับความสามารถของผู้เรียน      
   5.4 ผู้เรียนได้มีส่วนร่วมในการวัดและประเมินผล      

 
ข้อเสนอแนะ 
 ด้านเนื้อหาสาระ........................................................ .................................................................. 
......................................................................................................................................................... 
......................................................................................................................................................... 
......................................................................................................................................................... 
 
 ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน....................................................................................................  
......................................................................................................................................................... 
......................................................................................................................................................... 
......................................................................................................................................................... 
 
 ด้านการวัดและประเมินผล.......................................................................................................... 
......................................................................................................................................................... 
......................................................................................................................................................... 
......................................................................................................................................................... 
 
 ด้านอื่น ๆ (โปรดระบุ)…………………………………………………………………………………………………….. 
......................................................................................................................................................... 
......................................................................................................................................................... 
......................................................................................................................................................... 
 
 
 

(ลงชื่อ)..............................................................ผู้ประเมิน 
(..............................................................) 

…………./…………………./………. 
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ผลการประเมินความเหมาะสมกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ 
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 โดยผู้เชี่ยวชาญ 

 

รายการประเมิน X  S.D 
ระดับความ
เหมาะสม 

1. ระยะเวลา 4.60 0.44 มากที่สุด 
   1.1 ความเหมาะสมของระยะเวลากับกิจกรรมการเรยีนรู้ 4.60 0.44 มากที่สุด 
2. จุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 4.46 0.51 มาก 
   2.1 มีความชัดเจน ครอบคลมุเนื้อหาสาระ 4.20 0.76 มาก 
   2.2 พัฒนาผู้เรียนด้านความรู้ทกัษะกระบวนการและเจตคติ 4.80 0.41 มากที่สุด 
   2.3  สอดคล้องกับจุดประสงค์และเนื้อหาสาระ 4.40 0.37 มาก 
3. เนื้อหา 4.55 0.45 มากที่สุด 
   3.1 มีองค์ประกอบส าคัญครบถว้น สัมพันธ์กัน 4.40 0.47 มาก 
   3.2 สอดคล้องสัมพันธ์กับหน่วยการเรยีนรู ้ 4.60 0.43 มากที่สุด 
   3.3 เข้าใจง่ายและเหมาะสมกับวัยของผู้เรียน  4.80 0.40 มากที่สุด 
   3.4 ก าหนดเนื้อหาสาระเหมาะสมกับคาบเวลา 4.40 0.50 มาก 
4. กิจกรรมการเรียนรู ้ 4.35 0.61 มาก 
   4.1 สอดคล้องกับจุประสงค์และเนื้อหาสาระ 4.60 0.48 มากที่สุด 
   4.2 มีความหลากหลายและสามารถปฏิบตัิได้จริง 4.20 0.75 มาก 
   4.3 ส่งเสริมกระบวนการคิดของผู้เรียน 4.40 0.48 มาก 
   4.4 เรียนรู้จากการปฏิบัติจริง 4.20 0.74 มาก 
5. การวัดและประเมินผล 4.45 0.45 มาก 
   5.1 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 4.40 0.49 มาก 
   5.2 สอดคล้องกับพฤติกรรมที่ก าหนดในจุดประสงค์การเรียนรู้ 4.20 0.40 มาก 
   5.3 เกณฑ์การประเมินสอดคลอ้งกับระดับความสามารถของผู้เรยีน 4.80 0.43 มากที่สุด 
   5.4 ผู้เรียนไดม้ีส่วนร่วมในการวดัและประเมินผล 4.40 0.48 มาก 

ค่าเฉลี่ยโดยรวม 4.46 0.52 มาก 

 
 ผลการประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ เรื่องการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้
เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ของผู้เชียวชาญ 5 ท่าน 
โดยภาพรวมมีความเหมาะสมอยู่ในระดับมากค่าเฉลี่ยโดยรวมเท่ากับ 4.46 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน
เท่ากับ 0.52 มีผลการประเมินความเหมาะสมเฉลี่ยของคะแนนอยู่ระหว่าง 4.42 – 4.80 



118 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ค 
 

ตัวอย่างแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 
เรื่อง ชนิดค าและประโยค เวลาเรียน 3 ชั่วโมง 

 1. สาระส าคัญ 
 การวิเคราะห์ชนิดและหน้าที่ของค าในประโยคจะช่วยให้ใช้ได้ถูกต้อง หรือการเขียนจะต้อง
เข้าใจส่วนประกอบของประโยค และเจตนาของผู้ส่งสาร จึงจะสามารถสื่อสารได้เข้าใจ และชัดเจน 
 2. จุดประสงค์การเรียนรู้ 
 ความสามารถในการสังเกตและจ าแนกสิ่งต่าง ๆ หรือเหตุการณ์ต่าง ๆ ที่มีความเหมือนกันและ
แตกต่างกัน ออกเป็นแต่ละส่วนให้เข้าใจง่ายอย่างมีหลักเกณฑ ์  
 3. เนื้อหา  
 ชนิดของค าและประโยค  
 4. กิจกรรมการเรียนรู้  
 (ชั่วโมงท่ี 1) 
  ขั้นที่ 1 มีผู้น าและมีการแบ่งหน้าที่รับผิดชอบ 
   1. ครูให้นักเรียนดูบัตรภาพ แล้วบอกว่าเป็นภาพอะไร  
   2. ครูให้นักเรียนตรวจสอบความถูกต้อง และช่วยกันบอกว่า เหตุใด นักเรียนจึงบอกชื่อ
รูปภาพนั้น ๆ ได้ตรงกันและถูกต้อง  
   3. ครูอธิบายเพ่ิมเติมให้นักเรียนเข้าใจว่า ชื่อรูปภาพที่นักเรียนสามารถบอกได้ตรงกัน
และถูกต้องนั้นเป็นเพราะชื่อ หรือค าเหล่านั้นเป็นค าที่ใช้เรียกคน สัตว์ สิ่งของ และสถานที่ต่าง ๆ 
   4. นักเรียนแบ่งกลุ่ม กลุ่มละ 7 คน แล้วให้สมาชิกแต่ละคนมีหมายเลข ประจ าตัว 1-7 
จากนั้นให้นักเรียนเลือกประธานกลุ่ม และเลขานุการ กลุ่ม  
   5. ประธานกลุ่มมอบหมายให้สมาชิกกลุ่มศึกษาความรู้เรื่อง ชนิดและหน้าที่ของค าใน
ภาษาไทย จากหนังสือเรียน ดังนี้ 
    - หมายเลข 1 ศึกษาความรู้เรื่อง ค านาม  
    - หมายเลข 2 ศึกษาความรู้เรื่อง ค าสรรพนาม   
    - หมายเลข 3 ศึกษาความรู้เรื่อง ค ากริยา  
    - หมายเลข 4 ศึกษาความรู้เรื่อง ค าวิเศษณ์   
    - หมายเลข 5 ศึกษาความรู้เรื่อง ค าบุพบท  
    - หมายเลข 6 ศึกษาความรู้เรื่อง ค าสันธาน  
       - หมายเลข 7 ศึกษาความรู้เรื่อง ค าอุทาน 
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  ขั้นที่ 2 วางแผน 
  สมาชิกแต่ละกลุ่มร่วมกันวางแผนในการท างาน ก าหนดขั้นตอนการท างานให้สมาชิกแต่ละคน
ศึกษาความรู้เรื่องที่ตนเองได้รับมอบหมายตามประเด็น ดังนี้ 
   1. ชนิดของค าในภาษาไทย พร้อมยกตัวอย่าง 
   2. หน้าที่ของค าในประโยค 
  ขั้นที่ 3 ปฏิบัติตามแผน 
  สมาชิกแต่ละคนในกลุ่มศึกษาค้นคว้าความรู้เรื่องที่ได้รับมอบหมายตามแผนงานที่ได้วางไว้ 
  ขั้นที่ 4 ประเมินผลการปฏิบัติงาน 
   1. ประธานกลุ่ม สอบถามสมาชิกแต่ละคนในกลุ่มเกี่ยวกับผลการศึกษาความรู้ และ
ปัญหาที่พบระหว่างปฏิบัติกิจกรรม โดยให้เลขานุการกลุ่มเป็นผู้บันทึกผล 
     2. สมาชิกในกลุ่มผลัดกันตรวจสอบความถูกต้องของข้อมูลที่สมาชิกแต่ละคนน าเสนอ 
พร้อมกับให้ค าแนะน าและเสนอแนะแนวทางในการแก้ไขปัญหาที่พบ 
  ขั้นที่ 5 ปรับปรุงและพัฒนา 
   1. สมาชิกในแต่ละกลุ่มร่วมกันประเมินผลการสรุปความรู้ของกลุ่มตนเองและเพ่ิมเติม
รายละเอียดเกี่ยวกับประเด็นความรู้ที่บกพร่องให้สมบูรณ์ แล้วให้นักเรียนตอบค าถามกระตุ้นความคิด 
     2. ครูเขียนประโยคตัวอย่าง จากนั้นให้นักเรียนอ่านและพิจารณาชนิดและหน้าที่ของค า
ที่ขีดเส้นใต้ เช่น (1) อ่านหนังสือมาก ๆ ท าให้ฉลาด (2) แม่ท างานหนัก 
       3. ครูให้อาสาสมัครนักเรียน 2 คน ออกมาช่วยกันตรวจสอบ ความถูกต้องของประโยค
ตัวอย่าง 
       4. ครูอธิบายความรู้เพ่ิมเติมเพ่ือให้นักเรียนสามารถน าไปขยายความรู้และใช้เป็นข้อสังเกต
ในการพิจารณาค าและหน้าที่ของค าในประโยค 
       5. นักเรียนท าใบงานที่ 1.1 เรื่อง ชนิดและหน้าที่ของค า เสร็จแล้วให้ตรวจสอบความ
เรียบร้อย แล้วแลกเปลี่ยนกันตรวจกับสมาชิกในกลุ่มตามท่ีได้ร่วมกันเฉลยกับครู 
 (ชั่วโมงท่ี 2) 
 1. ครูให้นักเรียนทบทวนความรู้เรื่องชนิดและหน้าที่ของค าทั้ง 7 ชนิด และวลี โดยครูกระตุ้น
ให้นักเรียนร่วมกันแสดงความคิดเห็น จากนั้นครูควรยกตัวอย่างเพ่ือให้นักเรียนแยกได้ว่าเป็น ค า วลี 
หรือประโยค  
 ตัวอย่าง 
  ค า    เสื้อสีแดง         หนังสือเรียน  
  วลี    เสื้อสีแดงตัวใหญ่      หนังสือเรียนบนโต๊ะ 
  ประโยค  เสื้อสีแดงตัวใหญ่มีสีสันสวยงาม  หนังสือเรียนบนโต๊ะเป็นของฉัน 
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ครูควรอธิบายเพ่ิมว่าค าเมื่อเรียงประกอบเป็นประโยคแล้วอาจจะเป็นวลีประเภทต่าง  ๆ ได้ เช่น 
นามวลี กริยาวลี วิเศษณ์วลี เป็นต้น ครูควรยกตัวอย่างประกอบเพื่อให้นักเรียนเข้าใจได้ชัดเจน 
 2. ครูให้นักเรียนเล่นเกมแต่งเติมเสริมสร้าง  เมื่อเล่นเกมเสร็จแล้วครูตรวจสอบความเข้าใจของ
นักเรียนในเรื่อง ค า วลี และประโยคเบื้องต้นได้  
  ตัวอย่างประโยค (นักเรียนทุกแถวจะได้ประโยคเหมือนกัน) 
   - ไอศกรีมหวานเย็นรสอร่อย 
   - รถจักรยานปั่นสนุก 
   - อย่าเดินลัดสนาม 
 3. ครูอธิบายลักษณะประโยคว่า ต้องประกอบด้วย ภาคประธานและภาคแสดง และประโยค 
สามารถแบ่งออกเป็น ทั้ง 3 ชนิด คือ ประโยคความเดียว ประโยคความรวม และประโยคความซ้อน   
 4. ให้นักเรียนท า ใบงานที่ 1.2 เรื่อง จ าแนกแยกประโยค เมื่อนักเรียนท าเสร็จให้เก็บรวบรวม
ส่งครู 
 5. ให้นักเรียนหาประโยคความเดียว ประโยคความรวม และประโยคความซ้อน จากหนังสือพิมพ์
หรือวรรณกรรมท่ีนักเรียนสนใจ พร้อมแยกประโยค ท าเป็นการบ้านลงในสมุด 
 (ชั่วโมงท่ี 3) 
  1. ครูให้นักเรียนเล่นเกม “ร้อยเรียงประโยค” เมื่อเล่นเกมจบแล้วให้นักเรียนช่วยกันบอก
คุณค่าหรือประโยชน์ที่ได้รับจากการเล่นเกม 
  2. ครูอธิบายการเรียงร้อยประโยคที่มีการใช้ค าเชื่อม (ค าสันธาน) การซ้ าค าหรือวลี การละ
ค าหรือวลี และการแทนด้วยค าหรือวลี (ดูหนังสือเรียนเพิ่มเติม) โดยยกตัวอย่างประโยคจากกิจกรรมที่
ท าเพ่ือให้เข้าใจมากยิ่งข้ึน 
  3. ครูแสดงตัวอย่างการวิเคราะห์โครงสร้างประโยคให้นักเรียนดูจากนั้นให้นักเรียนฝึกวิเคราะห์ 
โครงสร้างประโยค 
  4.  ครูให้นักเรียนท าใบงานที่ 1.3 เรื่อง วิเคราะห์โครงสร้างประโยค เมื่อนักเรียนท าเสร็จ
ให้แลกเปลี่ยนใบงานกับเพื่อน แล้วตรวจค าตอบตามที่ครูเฉลย 
  5.  การวัดและประเมินผล 

วิธีการ เคร่ืองมือ เกณฑ ์
1. ตรวจใบงาน ใบงาน ร้อยละ 60 ผ่านเกณฑ ์
2. สังเกตพฤติกรรมการท างานกลุม่ แบบสังเกตพฤติกรรมการท างานกลุ่ม ระดับคณุภาพ 2 ผ่านเกณฑ ์
3. สังเกตความมีวินยั ใฝ่เรยีนรู ้ 
   และมุ่งมั่นในการท างาน  

แบบประเมินคุณลักษณะอันพึงประสงค์  ระดับคณุภาพ 2 ผ่านเกณฑ ์
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 6. สื่อ/แหล่งการเรียนรู้ 
  6.1 หนังสือเรียน ภาษาไทย : หลักภาษาและการใช้ภาษา ป.6 
  6.2 บัตรภาพ 
  6.3 เกมแต่งเติมเสริมสร้าง 
  6.4 เกมร้อยเรียงประโยค 
  6.5 ใบงานที่ 1.1 เรื่อง ชนิดและหน้าที่ของค า 
  6.6 ใบงานที่ 1.2 เรื่อง จ าแนกแยกประโยค 
  6.7 ใบงานที่ 1.3 เรื่อง วิเคราะห์โครงสร้างประโยค 
บัตรภาพ 

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
  

 
 
 
 
 

ภาพท่ี 1 ภาพท่ี 2 

ภาพที่ 4 

ภาพที่ 5 

ภาพท่ี 6 

ภาพที่ 6 

ภาพท่ี 3 
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ใบงานที่ 1.1 เร่ือง ชนิดและหน้าที่ของค า 
 

ตอนที่ 1 
ค าชี้แจง ให้นักเรียนเขียนค านาม ค าสรรพนาม หรือค ากริยา ลงในช่องว่างให้เป็นประโยคที่สมบูรณ์ 
แล้วบอกชนิด ของค า      
 1. นะโม.....................ลูกฟุตบอลให้เพ่ือนในสนาม (.....................) 
 2. เมื่อวานนี้ฉัน.....................ข่าวการแข่งขันการตอบปัญหาทางวิชาการ (.....................) 
 3. .....................รับประทานอาหารอยู่ที่บ้านคุณยาย (..................... ) 
 4. น้องนะโม.....................กับตุ๊กตาบาร์บี (.....................) 
 5. .....................ใช้.....................เขียนหนังสือ (.....................) 
 
ตอนที่ 2 
ค าชี้แจง ให้นักเรียนอ่านประโยค แล้วเขียนบอกชนิดและหน้าที่ของค าที่พิมพ์ตัวหนา 
 
        ประโยค       ชนิดของค า  หน้าที่ของค า  
 1. ฉันท างานหนัก      .....................  ......................................... 
 2. น้องให้อาหารแมว     .....................  ......................................... 
 3. ฝนตกหนัก       .....................  .........................................  
 4. พ่ีชายปลูกบ้านหลังใหญ่    .....................  ......................................... 
 5. แม่และพ่ีสาวไปซื้อของที่ตลาด  .....................  ......................................... 
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เกมแต่งเติมเสริมสร้าง 
 
ค าชี้แจง  ให้นักเรียนเล่นเกม แต่งเติมเสริมสร้าง เพ่ือฝึกการให้แต่งและสร้างประโยคที่ได้ให้มีความหมาย 

  คงเดิม เพียงแต่มีการขยายความให้ชัดเจนยิ่งขึ้น โดยปฏิบัติดังนี้ 
 1. ครูให้นักเรียนนั่งเป็นแถว แถวละ 7 คน ครูมีประโยคให้นักเรียนแถวละ 3 ประโยค 
 2. ครูให้นักเรียนคนแรกของแถวดูประโยคแรกที่ครูก าหนดไว้ นักเรียนคนแรกบอกประโยค
แรกกับเพ่ือนคนที่สอง โดยเพ่ือนคนที่สองต้องแต่งและเสริมประโยคที่ได้ยินมา  คนที่สองต้องจ า
ประโยคของตนเองให้ได้ถูกต้อง (แต่ละคนใช้เวลา 2 นาที หมดเวลาครูเป่านกหวีดหรือกดกริ่ง) 
 3. นักเรียนคนที่สองบอกเพ่ือนคนที่สาม ตามล าดับจนถึงคนสุดท้าย ซึ่งแต่ละคนต้องจ าประโยค
ที่ตนเองแต่งเติมและเสริมสร้างให้ถูกต้อง  
 4. นักเรียนคนสุดท้ายของแถวเขียนประโยคลงในกระดาษท่ีได้รับ และน ามาติดที่กระดานหน้า
ชั้นเรียน 
 5. เมื่อนักเรียนคนสุดท้ายติดเสร็จครูให้นักเรียนคนแรกดูประโยคที่สอง ท ากิจกรรมเหมือนเดิม
จนถึงประโยคที่สามครูและเพ่ือนนักเรียนร่วมกันตรวจสอบความถูกต้อง เรื่องการขยายประโยค ทั้งการใช้
ค าเชื่อมและการขยายค าต่าง ๆ ในประโยค และความหมายของประโยคท่ีควรคงความหมายเหมือนเดิม
ประโยคของแถวใดถูกต้อง สมบูรณ์และชัดเจนจะเป็นผู้ชนะ 
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เกมร้อยเรียงประโยค 
 
ค าชี้แจง  ให้นักเรียนเล่นเกม พวงมาลัยเจ้าเอ๋ย เพ่ือฝึกการร้อยเรียงค าเป็นประโยค ซึ่งอาจจะเพ่ิม  
ค าละค าหรือมีค าแทนก็ได้ โดยปฏิบัติดังนี้ 
 1. ครูแบ่งนักเรียนเป็น 7 กลุ่ม จากนั้นครูแจกกระดาษให้กลุ่มละ 5 แผ่นส าหรับเขียนค าแล้ว
แสดงให้เพื่อน ๆ ดู 
 2. ครูก าหนดให้นักเรียนแต่ละกลุ่มมีชื่อกลุ่ม ดังนี้   
  -  กลุ่มท่ี 1 ใคร    -  กลุ่มท่ี 2 ท าอะไร 
  -  กลุ่มท่ี 3 ที่ไหน   -  กลุ่มท่ี 4 เมื่อไหร่ 
  -  กลุ่มท่ี 5 อย่างไร   -  กลุ่มท่ี 6 เหตุใด 
  -  กลุ่มท่ี 7 กับใคร 
 3. ครูให้แต่ละกลุ่มคิดค าที่อยู่ในกลุ่มของตนเอง จากนั้นครูเรียกเรียงทีละกลุ่มอาจจะ
ตามล าดับหรือไม่ก็ได้ 
 ตัวอย่าง 

-  กลุ่มท่ี 1 ใคร    ลูกกวาด 
-  กลุ่มท่ี 6 เหตุใด   เหนื่อยอ่อน 
-  กลุ่มท่ี 3 ที่ไหน   ใต้โต๊ะ 
-  กลุ่มท่ี 4 เมื่อไหร่  ตอนเที่ยง 
-  กลุ่มท่ี 5 อย่างไร  สดชื่น 
-  กลุ่มท่ี 7 กับใคร   หวานใจ 
-  กลุ่มท่ี 2 ท าอะไร  นอน 

 
   เรียงได้ว่า 
 ตอนเที่ยง ลูกกวาดรู้สึกเหนื่อยอ่อน จึงแอบนอนอยู่ใต้โต๊ะกับหวานใจจนรู้สึกสดชื่น 
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ใบงานที่ 1.2 เร่ือง จ าแนกแยกประโยค 
 

ค าชี้แจง   ให้นักเรียนจ าแนกชนิดประโยคและแยกโครงสร้างของประโยคต่อไปนี้ให้ถูกต้อง 
 

1.  เราควรทานอาหารครบทั้งห้าหมู่ 
  

 ภาคประธาน ภาคแสดง 

                           . 

  
2.  ต้นไม้ที่คุณพ่อปลูกหลังบ้านสูงมาก 

  
 ภาคประธาน ภาคแสดง 
                                                                    
   

3.  การลงทุนมีความเสี่ยงดังนั้นจึงควรศึกษาให้ละเอียด 
  
 ภาคประธาน ภาคแสดง 
                                                                    
  

4.  การสอบเข้ามหาวิทยาลัยไม่ใช่เรื่องยากเกินความสามารถของเรา 
                                                                     
 ภาคประธาน ภาคแสดง 
                                                                    
  

5.  วันนี้ฉันจะไปห้องสมุดและเดินเล่นผ่อนคลายอารมณ์ที่สวนสาธารณะ 
  
 ภาคประธาน ภาคแสดง 
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6.  คนโง่ย่อมเป็นเหยื่อคนฉลาด 
  
 ภาคประธาน ภาคแสดง 
   
  

7.  ดนตรีบ าบัดเป็นวิธีการรักษาโรคอย่างหนึ่งที่ก าลังได้รับความสนใจ 
  
 ภาคประธาน ภาคแสดง 
   
  

8.  ทุกเสาร์อาทิตย์ที่บ้านของฉันต้องไปร้านหนังสือ 
  
 ภาคประธาน ภาคแสดง 
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        ใบงานที่ 1.3 เร่ือง วิเคราะห์โครงสร้างประโยค 
 

ค าชี้แจง  ให้นักเรียนแต่งประโยค แล้ววิเคราะห์การร้อยเรียงของโครงสร้างประโยคให้ถูกต้อง 
 

1. ................................................................................................................................................. 

...........................................................................................................................................................

...........................................................................................................................................................

...........................................................................................................................................................                                                                                                                        
2. ................................................................................................................................................. 

...........................................................................................................................................................

...........................................................................................................................................................

.......................................................................................................................................................... 
3. ................................................................................................................................................. 

...........................................................................................................................................................

...........................................................................................................................................................

..........................................................................................................................................................                                                                                                                              
4. ................................................................................................................................................. 

...........................................................................................................................................................

...........................................................................................................................................................

..........................................................................................................................................................                                                                                                                               
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แบบสังเกตพฤติกรรม การท างานกลุ่ม 
 
ชื่อกลุ่ม...................................................................................ชัน้............................................................ 
 
ค าชี้แจง :  ให้ ผู้สอน สังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในระหว่างเรียนและนอกเวลาเรียน แล้วขีด  
ลงในช่องว่า ที่ตรงกับระดับคะแนน 

ล าดับที่ รายการประเมิน 
ระดับคะแนน 

3 2 1 
1 การแบ่งหน้าที่กันอย่างเหมาะสม    
2 ความร่วมมือกันท างาน    
3 การแสดงความคิดเห็น    
4 การรับฟังความคิดเห็น    
5 ความมีน้ าใจช่วยเหลือกัน    

                                         รวม  
 
 

ลงชื่อ...................................................ผู้ประเมิน                                         
............../.................../................ 

 
เกณฑ์การให้คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมอย่างสม่ าเสมอ ให้ 3  คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบ่อยครั้ง ให้  2  คะแนน 
 ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบางครั้ง ให้  1  คะแนน 
 
เกณฑ์การตัดสินคุณภาพ 
 ช่วงคะแนน ระดับคุณภาพ  
 12 - 15 ดี  
 8 - 11 พอใช้  
 ต่ ากว่า 8 ปรับปรุง  
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บันทึกผลหลังสอน 
 ผลการสอนการเรียนรู้ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
 ปัญหาและอุปสรรค 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
 ข้อเสนอแนะ/แนวทางแก้ไข 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
 
 

ลงชื่อ........................................................................... 
(นางสาวปิยะพร พิมพิศาล) 

วันที่............เดือน.......................................พ.ศ. ............. 
 
ความคิดเห็น/ข้อเสนอแนะของผู้บริหารหรือผู้ที่ได้รับมอบหมาย 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
 
 

ลงชื่อ............................................................ผู้บริหาร 
(จ่าเอกพงษ์ศักดิ์ จันทวิมล) 

วันที่............เดือน.......................................พ.ศ. ............. 
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ภาคผนวก ง 
 

แบบวัดทักษะการคิดวเิคราะห ์
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แบบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ 
 

ค าชี้แจง 
 1. แบบทดสอบฉบับนี้มีข้อสอบทั้งหมด 5 ตอน ทั้งหมด 30 ข้อ ประกอบด้วย 
  ตอนที่ 1 แบบทดสอบวัดทักษะด้านการคิดจ าแนก    จ านวน 6 ข้อ 
  ตอนที่ 2 แบบทดสอบวัดทักษะด้านการรวบรวมเป็นหมวดหมู่  จ านวน 6 ข้อ 
  ตอนที่ 3 แบบทดสอบวัดทักษะด้านการเชื่อมโยงความสัมพันธ์  จ านวน 6 ข้อ 
  ตอนที่ 4 แบบทดสอบวัดทักษะด้านการสรุปความ    จ านวน 7 ข้อ 
  ตอนที่ 5 แบบทดสอบวัดทักษะด้านการประยุกต์    จ านวน 5 ข้อ 
 2. ให้นักเรียนอ่านสถานการณ์ที่ก าหนดให้แล้วตอบค าถาม แบบทดสอบฉบับนี้เป็นแบบ
เลือกตอบ 4 ตัวเลือก ให้นักเรียนเลือกค าตอบที่ถูกที่สุดเพียงข้อเดียว โดยกากบาท ( X ) ลงในช่อง ก 
ข ค และ ง ในกระดาษค าตอบถ้าต้องการเปลี่ยนค าตอบให้กาเครื่องหมาย = ทับเครื่องหมาย X ในข้อ
นั้น แล้วกากบาท X เลือกข้อใหม่ เช่น เปลี่ยนจากข้อ ข เป็น ข้อ ง ดังตัวอย่าง  
 

ข้อ ก ข ค ง 
0     

 
3. การตอบแบบทดสอบนี้จะไม่มีผลใด ๆ ต่อคะแนนสอบในโรงเรียนของนักเรียน 
4. ห้ามขีดเขียน หรือท าสัญลักษณ์ใด ๆ ลงในกระดาษค าตอบ 
5. เมื่อสอบเสร็จแล้วให้ส่งกระดาษค าตอบและแบบทดสอบที่ครูผู้สอน 
 
 
 

ขอขอบคุณในความร่วมมือ 
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ตอนที่ 1 แบบวัดทักษะด้านการคิดจ าแนก 
1. สูง มีความหมายใกล้เคียงกับค าใด 
 ก. ยอด    ข. ยาว  
 ค. ไกล    ง. มาก 
2. ใคร ๆ ก็ว่าเขาหน้าเลือด ค าว่าหน้าเลือดมีความหมายตรงกับข้อใด 
 ก. เห็นแก่ตัว    ข. เห็นแก่ได้ 
 ค. มีอุดมการณ์   ง. มุทะลุดุดัน 
3. ค าในข้อใดมีความหมายว่า “ที่ดีเด่นเป็นพิเศษ” 
 ก. หัวกะทิ   ข. หัวนอก  
 ค. หัวหมอ   ง. หัวสูง 
4. “ผู้มีความสัตย์เป็นที่ตั้งมักจะถือปฏิบัติแต่ความจริง” ความสัตย์ มีความหมายตรงกับข้อใดมากที่สุด 
 ก. การฟัง  ข. การพูด 
 ค. การอ่าน  ง.การดู 
5. “อยู่ใต้ฟ้าจะกลัวอะไรกับฝน เกิดเป็นคนพอถึงคราวก็ตาย” ข้อความนี้มีลักษณะเช่นใด 
 ก. ปลุกใจฮึกเหิม  ข. ให้ก าลังใจสู้ต่อ 
 ค. ท้อแท้เบื่อหน่าย ง. สิ้นหวังหมดแรง 
6. “ครูยังคงเป็นค าตอบสุดท้ายที่ถูก ฟันธง ว่าเป็นผู้มีบทบาทส าคัญ” ค าที่ขีดเส้นใต้ มีลักษณะใด 
 ก. ค าสั่ง   ข. ค าอธิบาย 
 ข. ข้อก าหนด  ง. ข้อเสนอแนะ 
 
ตอนที่ 2 แบบวัดทักษะด้านการรวบรวมเป็นหมวดหมู่ 
7. ข้อใดไม่เข้าพวก 
 ก. จิตรกรรม    ข. วิศวกรรม 
 ค. ศิลปกรรม   ง. ประติมากรรม 
8. ประถมศึกษา มัธยมศึกษา อุดมศึกษา .... ค าใดท่ีไม่เข้าพวกท่ีก าหนดให้ 
 ก. หลักสูตร   ข. โรงเรียน 
 ค. อนุบาล   ง. นักเรียน   
9. ค าในข้อใดต่างจากข้ออ่ืน 
 ก. เศร้า    ข. ต ารวจ 
 ค. ผจญภัย   ง. บรรทม 
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10. ข้อใดเป็นสัตว์ประเภทเดียวกันโดยใช้ที่อยู่อาศัยเป็นเกณฑ์ 
 ก. กุ้ง-กบ   ข. เสือ-จระเข้ 
 ค. ปลา-หอย  ง. เต้า-ค้างคาว 
อ่านบทประพันธ์ต่อไปนี้ แล้วตอบค าถาม ข้อ 11-12 
 “ซ่อนกลิ่นปีบชบา กระดังงามะลิวัลย์ 
  ดาวเรืองทานตะวัน ลดาวัลย์ดาวกระจาย...” 
11. จากบทประพันธ์นี้แสดงให้เห็นว่ามีดอกไม้จ านวนกี่ชนิด 
 ก. 6 ชนิด   ข. 7 ชนิด 
 ค. 8 ชนิด   ง. 9 ชนิด 
12. ดอกไม้ในกลุ่มใดมีสี่ที่จัดอยู่ในกลุ่มเดียวกัน 
 ก. ซ่อนกลิ่น ชบา ดาวกระจาย  ข. กระดังงา มะลิวัลย์ ปีบ 
 ค. ลดาวัลย์ มะลิวัลย์ ดาวเรือง  ง. ดาวเรือง ทานตะวัน ดาวกระจาย 
 
ตอนที่ 3 แบบวัดทักษะด้านการเชื่อมโยงความสัมพันธ์ 
13. “นักเรียนทุกคนเป็นคนขยัน คนขยันทุกคนเป็นคนประสบความส าเร็จในชีวิต คนที่ประสบ
ความส าเร็จใน3ชีวิตทุกคนจะไม่ล าบาก” ข้อใดสอดคล้องกับข้อความข้างต้น 
 ก. คนที่ไม่ประสบความส าเร็จในชีวิตไม่ใช่คนขยัน 
 ข. คนขยันทุกคนเป็นนักเรียน 
 ค. ไม่มีนักเรียนคนใดล าบาก 
 ง. คนขยันบางคนไม่ประสบความส าเร็จในชีวิต 
14. สมชายจัดวางแก้วน้ าเป็นแถวๆ โดยแถวที่หนึ่งมี 1 ใบ แถวที่สองมี 3 ใบ แถวที่สามมี 5 ใบ ถาม
ว่าในแถวที่สิบเอ็ดจะมีแก้วน้ ากี่ใบ 
 ก. 23   ข. 21 
 ค. 19   ง. 17  
15. ขณะที่นักเรียนก าลังรีบกลับบ้าน แต่มีครูขอให้นักเรียนช่วยยกหนังสือไปไว้ที่ห้องเรียน นักเรียน
จะท าอย่างไร  
 ก. ช่วยครูยกของให้เสร็จก่อน  
 ข. ปฏิเสธ บอกครูว่าจะรีบกลับบ้าน  
 ค. ไปเรียกเพ่ือนให้มาช่วยยก  
 ง. เสนอชื่อเพ่ือนคนอ่ืนให้มาช่วยแทน  
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16. ในปัจจุบันโลกของเราประสบกับปัญหา “ภาวะโลกร้อน” ข้อใดไม่ใช่ต้นเหตุของปัญหาดังกล่าว 
ก. ปรากฏการณ์เรือนกระจก 
ข. การใช้ถุงผ้าใส่อาหารและสิ่งของ 
ค. การเผาไหม้เชื้อเพลิงจากยานพาหนะ 
ง. การเพ่ิมขึ้นของแก๊สคาร์บอนไดออกไซด์ในบรรยากาศ 

17. นักเรียนจะมีวิธีจัดการกับวัสดุเหลือใช้อย่างไร จึงจะเกิดประโยชน์คุ้มค่าสูงสุด 
 ก. น าขวดน้ าที่ดื่มหมดแล้ว มาประดิษฐ์เป็นของใช้ 

ข. น ากระดาษหนังสือพิมพ์มาพับเป็นถุงใส่อาหาร 
ค. น าเข็มฉีดยาที่ใช้แล้วมาท าความสะอาดและน ามาใช้ใหม่ 
ง. น ากล่องโฟมบรรจุอาหารไปล้างท าความสะอาดแล้วเก็บไว้ใช้ใหม่ 

18. “สุดาแต่งกายด้วยชุดสุภาพ ไปท าบุญที่วัด”สุดามีเหตุผลส าคัญที่สุดในการแต่งกายในข้อใด 
ก. เป็นการเคารพสถานที่  
ข. ได้รับค าแนะน าจากคุณครู 
ค. สะดวกในการกราบไหว้พระ 
ง. เป็นที่สะดุดตาแก่บุคคลทั่วไป 
 

ตอนที่ 4 แบบวัดทักษะด้านการสรุปความ  
19. “ผู้ที่เป็นครูนั้นจะต้องมีวัฒนธรรม มีจิตใจเข้มแข็ง อารมณ์แน่นอน สุขภาพดี สติปัญญาดี มี
บุคลิกภาพที่ดี มีการเสียสละเพ่ืออาชีพ และรู้จักใช้วิธีสอนที่ดี รวมทั้งมีทัศนะที่ดีด้วย จึงจะนับว่าผู้นั้น
มีคุณสมบัติของครูที่ดี” ข้อความนี้สรุปได้อย่างไร 
 ก. คุณสมบัติของครู   ข. ทัศนคติของครู 
 ค. บุคลิกภาพของครู  ง. ความเป็นอยู่ของครู 
20. “ถ้ามีคนนินทาว่าร้ายลูก ลูกก็ต้องคิดให้ได้ว่า เหมือนคนจุดไฟเผาฟ้า แม้กองใหญ่มหึมาเพียงใด
แต่ฟ้านั้นว่างเปล่าไม่มีเชื้อที่จะติดไฟได้ กองไฟจะลุกโชติช่วงสักเพียงใดก็จะไหม้และมอดไปข้างเดียว
ในที่สุด” ข้อความนี้สรุปได้อย่างไร 
 ก. การรู้จักระงับความโกรธ  ข. การไม่นินทาว่าร้ายผู้อื่น 
 ค. การไม่ผูกพยาบาท    ง. การให้อภัยต่อผู้อ่ืน 
21. ฉันรักผู้หญิงบางคน ผู้หญิงบางคนเป็นคนสวย คนสวยทุกคนเป็นคนน่ารัก ดังนั้น 
 ก. ฉันรักผู้หญิงที่สวย   ข. คนที่น่ารักเป็นผู้หญิง 
 ค. ฉันรักคนบางคนที่น่ารัก  ง. คนน่ารักทุกคนเป็นคนสวย 
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22. คนมีความรู้ทุกคนเป็นคนเก่ง คนเก่งบางคนเป็นคนดี สรุปได้ว่า 
 ก. คนดีบางคนเป็นคนมีความรู้   ข. คนมีความรู้ทุกคนเป็นคนดี 
 ค. คนมีความรู้บางคนเป็นคนดี   ง. ยังสรุปแน่นอนไม่ได้ 
23. เลข 7 ตัวเดียวเท่านั้นที่หาร 28 ลงตัว A หาร 28 ลงตัว ฉะนั้น 
  ก. A หารด้วย 7 ลงตัว   ข. A หารด้วย 28 ลงตัว 
  ค. A คือเลข 7    ง. สรุปแน่นอนไม่ได้ 
24. คนที่มีความเมตตาทุกคน มีความสุข เพ็ญศรีเป็นคนมีเมตตา ฉะนั้น 
  ก. เพ็ญศรีมีความสุข   ข. เพ็ญศรีไม่มีความสุข 
  ค. คนเมตตามีความสุข   ง. คนมีความสุขมีเมตตา 
25. การฝึกใจพร้อมเป็นสิ่งจ าเป็นส าหรับทุกคน ใจที่พร้อมคือใจที่มีปัญญา ยอมรับความเป็นจริงได้
อย่างไม่หวั่นไหวเป็นใจที่ก่อให้เกิดความสุขสงบเป็นล้นพ้น ไม่ว่าเหตุการณ์ภายนอกจะรุนแรงวุ่นวาย
เพียงใดก็ตาม ใจนั้นจะสงบสุขอยู่ได้อย่างอัศจรรย์ ข้อใดสรุปถูกต้อง 
 ก. ใจที่พร้อมเป็นใจที่เกิดปัญญา 
 ข. ปัญญาเป็นหนทางสู่ความส าเร็จแห่งใจ 
 ค. การฝึกใจพร้อมท าให้เกิดความสุข 
 ง. เหตุการณ์ร้ายแรงจะคลี่คลายได้ด้วยความสงบของใจ 
 
ตอนที่ 5 แบบวัดทักษะด้านการประยุกต์ 
26. “ความท้อแท้ ท้อถอยเบื่อหน่าย ที่เกิดขึ้นภายในใจนั้นบางครั้งอาจยากเกินกว่าที่จะสามารถ
อธิบายให้ผู้ใดฟังและเข้าใจได้” จากข้อความนี้ควรได้รับทางเลือกการปฏิบัติแนวทางใด 
 ก. แสวงหาสิ่งช่วยเหลือ 
 ข. แสวงหาเพื่อนร่วมงาน 
 ค. แสวงหาขวัญและก าลังใจ 
 ง. แสวงหาสิ่งเติมเต็มที่ขาดหาย 
27. เขาขุดทรายเล่นที่ชายหาด แล้วขุดไปกระทบกับสิ่งแข็งๆที่อยู่ใต้พ้ืนทราย คิดว่ามันน่าจะเป็นอะไร 
 ก. ไม้ตะเคียน    ข. กระดูกไดโนเสาร์ 
 ค. เปลือกหอย   ง. ถุงพลาสติก 
28 ถ้าบ้านเมืองไม่มีกฎหมาย สังคมจะเป็นอย่างไร 
 ก. สังคมวุ่นวาย     ข. เป็นปกติ 
 ค. ทหารจะปฏิวัติรัฐประหาร ง. คนจะหันหน้าเข้าหาธรรมะมากขึ้น 
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29. พ่อแม่ไม่อยู่บ้าน ลูกดีใจราวกับ..................... ควรเติมส านวนใดลงในช่องว่างจึงจะถูกต้อง 
 ก. ไก่ได้พลอย    ข. วานรได้แก้ว 
  ค. กิ้งก่าได้ทอง    ง. ปลากระดี่ได้น้ า 
30. ข้อความใดใช้ส านวนได้ถูกต้อง 
 ก. ผมยอมรับว่าผมมีปัญญาแค่หางอ่ึง  
 ข. หนังสือเล่มนี้ฉันอ่านอย่างวางมือไม่ลงทีเดียว  
 ค. ทางท่ีน าไปสู่ความส าเร็จบางครั้งไม่ได้ปูลาดด้วยดอกกุหลาบ  
 ง. เขามีบ้านอยู่ชายทะเลแต่แปลกท่ีเขาว่ายน้ าไม่เป็น ทั้งที่คืบก็ทะเล ศอกก็ทะเล  
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ภาคผนวก จ 
 

แบบประเมินความพึงพอใจ 
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แบบประเมินความพึงพอใจของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 
 ที่มีต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ 

 
ค าชี้แจง ให้นักเรียนท าเครื่องหมาย ลงในช่องที่ตรงกับระดับความพึงพอใจดังนี้ดังนี้ 
  5  หมายถึง  ระดับความพึงพอใจมากท่ีสุด 
  4  หมายถึง  ระดับความพึงพอใจมาก 
  3  หมายถึง  ระดับความพึงพอใจปานกลาง 
  2  หมายถึง  ระดับความพึงพอใจน้อย 
  1  หมายถึง  ระดับความพึงพอใจน้อยที่สุด 
 

ข้อที่ รายการประเมิน 
ระดับความพึงพอใจ 

5 4 3 2 1 
1 นักเรียนสามารถการจัดกลุ่มของข้อมูลตามคุณลักษณะของ

สถานการณ์หรือสิ่งต่าง ๆ ได้อย่างเหมาะสม 
     

2 นักเรียนสามารถการจ าแนกของข้อมูลตามคุณลักษณะของ
สถานการณ์หรือสิ่งต่าง ๆ ได้อย่างเหมาะสม 

     

3 นักเรียนสามารถท าการเปรียบเทียบข้อมูลระหว่างหมวดหมู่      
4 นักเรียนสามารถใช้ความรู้เพ่ือจัดหมวดหมู่ จัดล าดับและจัด

ประเภทสิ่งต่าง ๆ 
     

5 นักเรียนได้ทบทวนความรู้และสามารถเชื่อมโมงกับเนื้อหาที่สอน      
6 นักเรียนสามารถเชื่องโยงความคิดไปยังหัวข้อต่าง ๆ ที่ได้เรียนมา

และก าลังจะเรียนได้ 
     

7 นักเรียนสามารถใช้เหตุผลในการสรุปความในเหตุการณ์นั้น ๆ ได ้      
8 นักเรียนสามรถจับประเด็นและสรุปผลจากสิ่งที่ก าหนดให้      
9 นักเรียนสามารถน าความรู้ที่ได้ไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน      
10 นักเรียนเข้าใจเหตุการณ์และปรับเปลี่ยนวิธีการให้เหมาะสมกับ

สิ่งที่อาจเกิดข้ึนต่อไปได้ 
     

รวม      
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