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บทคดัย่อ 
 การวิจยัในคร้ังน้ีมีวตัถุประสงค์เพื่อ (1) พฒันาการจดัการเรียนรู้ด้วยการใช้สถานการณ์
จ าลอง เร่ือง แรงและความดนั ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ให้มีประสิทธิภาพสูงกว่าเกณฑ์ 75/75 (2) 
เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนระหวา่งก่อนและหลงัการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์
จ าลอง เร่ือง แรงและความดนั ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 (3) เปรียบเทียบความสามารถการ
คิดวิเคราะห์ของนกัเรียนระหวา่งก่อนและหลงัการจดัการเรียนรู้ดว้ยสถานการณ์จ าลอง เร่ือง แรง
และความดนั ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 และ (4) ศึกษาความสัมพนัธ์ระหวา่งผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียน กบัความสามารถการคิดวิเคราะห์หลงัไดรั้บการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใช้สถานการณ์
จ าลอง กลุ่มท่ีศึกษาเป็นนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 จ  านวน 21 คน ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 
2561 เคร่ืองมือวจิยัประกอบดว้ย (1) แผนการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลอง จ านวน 12 
แผน รวม 12 ชัว่โมง (2) แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เป็นแบบปรนยัเลือกตอบชนิด 4 
ตวัเลือก จ านวน 30 ขอ้ และ (3) แบบทดสอบวดัความสามารถการคิดวิเคราะห์ เป็นแบบปรนัย
เลือกตอบชนิด 4 ตวัเลือก จ านวน 25 ข้อ สถิติท่ีใช้วิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ร้อยละ ค่าเฉล่ีย ส่วน
เบ่ียงเบนมาตรฐาน และ การทดสอบ Dependent – Samples t -  test 
 ผลวจิยัพบวา่ (1) แผนการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลองเร่ือง แรงและความดนั 
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 มีประสิทธิภาพ (E1/E2) เท่ากบั 82.36/ 78.73 ซ่ึงสูงกวา่เกณฑ์ท่ีก าหนดไวคื้อ 
75/75 (2) ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลงัการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลอง เร่ือง แรงและ
ความดนั สูงกวา่ก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 (3) นกัเรียนมีความสามารถการคิด
วิเคราะห์หลงัการจดัการเรียนรู้ด้วยการใช้สถานการณ์จ าลอง เร่ือง แรงและความดนั สูงกว่าก่อน
เรียนอยา่งมีนยัส าคญัท่ีระดบั .05 และ(4) ความสามารถการคิดวเิคราะห์และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
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หลงัการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลอง เร่ือง แรงและความดนั ของนกัเรียนระดบัชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 5 มีความสัมพนัธ์กนัอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 
 
ค าส าคัญ : การจดัการเรียนรู้ด ้วยการใช้สถานการณ์จ าลอง  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
ความสามารถการคิดวิเคราะห์ 
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ABSTRACT 
 The purposes of this research were to (1) to develop lesson plans of simulation situation on 
force and pressure for grade 5th students with a required efficiency of 75/75; (2) to compare the 
learning achievement between before and after learning by using simulation situation on force 
and pressure for grade 5th students; (3) to compare students' analytical thinking abilities between 
before and after learning by using simulation situation on force and pressure for grade 5th students 
and (4) to study the relationship between learning achievement and analytical thinking ability 
after learning by using simulation situation. The target group was a class of 21 students from 5th 
grade at Nongpakwaen Nonhang Nongbua Samakkee School, Nakhon Phanom Province under 
the primary education in Nakhon Phanom District 1 in the academic year 2/2018. The research 
tools were (1) 12-lesson plans based on simulation situation (2) the 30-items of Learning 
Achievement Test with 4 multiple-choices questions and (3) the 25-items of Analytical Thinking 
Ability Test with 4 multiple-choices questions. Data analytical statistics consisted of means, 
percentage, standard deviation and used for Dependent – Samples t-test for hypothesis testing. 
 The results of this research were (1) The efficiency of lesson plans of the simulation 
situation were 82.36/78.73; (2) Learning achievement between before and after learning by using 
simulation situation on force and pressure of grade 5th students was higher than before learning at 
the .05 level significance; (3) Analytical thinking ability after learning by using simulation 
situations on force and pressure of grade 5th students was higher than before learning at the .05 
level significance and  
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(4) The relationship between analytical thinking ability and learning achievement after learning 
by using simulation situation on force and pressure for grade 5th students was significant 
statistical correlation at .05 level significance. 
 
Keywords: Learning by using simulation situation Learning Achievements Analytical Thinking 
Abilities 
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บทที ่ 1 
บทน า 

 
1.1 ทีม่าและความส าคญัของปัญหา 
 
 วิทยาศาสตร์มีบทบาทส าคัญยิ่งในสังคมโลกปัจจุบัน และอนาคต เพราะวิทยาศาสตร์ 
เก่ียวข้องกับชีวิตของทุกคน ทั้งในการด ารงชีวิตประจ าวนัและในงานอาชีพต่าง ๆ เคร่ืองมือ
เคร่ืองใช้ได้ถูกผลิตข้ึนมา เพื่ออ านวยความสะดวกในการด ารงชีวิตของมนุษย ์ล้วนเป็นผลของ
ความรู้วทิยาศาสตร์ผสมผสานกบัความคิดสร้างสรรค ์และศาสตร์อ่ืนๆ ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ช่วย
ให้เกิดการพฒันาเทคโนโลยีอย่างมาก วิทยาศาสตร์ท าให้คนไดพ้ฒันาวิธีคิด ทั้งความคิดเป็นเหตุ
เป็นผล คิดสร้างสรรค ์คิดวเิคราะห์วจิารณ์ มีทกัษะท่ีส าคญัในการคน้ควา้หาความรู้ มีความสามารถ
ในการแก้ปัญหาอย่างเป็นระบบ สามารถตัดสินใจโดยใช้ข้อมูลหลากหลาย วิทยาศาสตร์เป็น
วัฒนธรรมของโลกสมัยใหม่ซ่ึงเป็นสังคมแห่งความรู้ (Knowledge Based Society) 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, น. 4) ซ่ึงสอดคลอ้งกบัประเทศไทย 4.0 และโลกในศตวรรษท่ี 21 ได้
ให้ความส าคญักบัเทคโนโลยีในการยกระดบัคุณภาพการศึกษา และการเรียนรู้ให้มีคุณภาพ ทุกคน
จึงจ าเป็นตอ้งไดรั้บการพฒันาให้รู้วิทยาศาสตร์ (Scientific Literacy for All) ท่ีส าคญัอย่างยิ่งคือ 
ความรู้วิทยาศาสตร์ช่วยเพิ่มขีดความสามารถในการพฒันาเศรษฐกิจ สามารถแข่งขนักบันานา
ประเทศและด าเนินชีวิตอยู่ร่วมกนัในสังคมโลกได้อย่างมีความสุข การท่ีจะสร้างความเขม้แข็ง
ทางดา้นวทิยาศาสตร์นั้น องคป์ระกอบท่ีส าคญัประการหน่ึงคือการจดัการศึกษา เพราะฉะนั้นการจดั
การศึกษาเพื่อพฒันาคนใหมี้คุณภาพจึงเป็นเร่ืองท่ีมีความจ าเป็นอยา่งยิ่งเพื่อท าให้ศกัยภาพท่ีมีอยูใ่น
ตวับุคคล ไดรั้บการพฒันาอยา่งเต็มท่ี (สถาบนัส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2546, 
น. 27)  

อยา่งไรก็ตาม จากผลการทดสอบทางการศึกษาระดบัชาติขั้นพื้นฐาน (O-NET) ปีการศึกษา 
2560 พบว่า โดยภาพรวมทั้งประเทศมีคะแนนเฉล่ียไม่ถึงร้อยละ 50 ด้วยเหตุน้ีหน่วยงานระดับ
นโยบายถึงระดบัสถานศึกษาซ่ึงเป็นระดบัปฏิบติั จึงไดใ้ห้ความส าคญัต่อคุณภาพการศึกษา ให้เป็น
เป้าหมายส าคญัของการจดัการศึกษา ผูมี้ส่วนเก่ียวขอ้งในการจดัการศึกษาจ าเป็นตอ้งพฒันาคุณภาพ
การศึกษาร่วมกนั ส านกังานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน จึงก าหนดนโยบายของส านกังาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ในปีงบประมาณ พ.ศ. 2561 โดยมีจุดเน้นดา้นนกัเรียน ไดแ้ก่ 
นักเรียนมีสมรรถนะส าคัญสู่มาตรฐานสากล โดยนักเรียนในระดับชั้ นประถมศึกษาปีท่ี 6 
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มธัยมศึกษาปีท่ี 3 และมธัยมศึกษาปีท่ี 6 ตอ้งมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนจากการทดสอบระดบัชาติ 
(O-NET) กลุ่มสาระหลกั เพิ่มข้ึนเฉล่ียไม่นอ้ยกวา่ร้อยละ 3 (ส านกังานคณะกรรมการการศึกษาขั้น
พื้นฐาน, 2561, น. 4) อย่างไรก็ตามปัจจุบนัประเทศไทยก าลงัประสบปัญหาวิกฤตการณ์ทาง
การศึกษาทั้งระดบัประถมศึกษาและมธัยมศึกษา โดยนกัเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวทิยาศาสตร์
ลดลงเร่ือยๆ (วลิาสินี วฒันมงคล, 2561, น. 202) ซ่ึงเห็นไดจ้ากคะแนนการสอบ PISA ปี 2012 ระบุ
วา่ ประเทศไทยมีคะแนนเฉล่ียดา้นการรู้วิทยาศาสตร์ 444 คะแนน ซ่ึงมีค่าสูงข้ึนเม่ือเทียบกบั PISA 
ปี 2000 (436 คะแนน) และ PISA ปี 2009 (425 คะแนน) แต่ยงัคงมีคะแนนเฉล่ียต ่ากว่าค่าเฉล่ีย 
OECD (Organisation for Economic Co-Opereration and Development) และในการสอบ PISA 
2015 คร้ังล่าสุดน้ี มีคะแนนเฉล่ียต ่ากวา่ปี 2012 โดยดา้นการรู้วิทยาศาสตร์ลดลงมากเป็นอนัดับสอง 
(ลดลง 23 คะแนน) ซ่ึงเป็นการลดลงอย่างมีนยัส าคญัทางสถิติ นอกจากน้ี เม่ือน าคะแนนแต่ละพื้น
ท่ีมาวิเคราะห์แนวโน้มการรู้วิทยาศาสตร์ พบว่าภาคอีสานตอนล่างมีคะแนนต ่าท่ีสุด (สถาบนั
ส่งเสริมการสอนวทิยาศาสตร์ และเทคโนโลย,ี 2546, น. 120)   

นอกจากผลคะแนน PISA แลว้ ผลการประเมินผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ระดบัชาติ ช่วงชั้น
ท่ี 4 (O-NET) ก็เป็นหลกัฐานหน่ึงท่ีสะทอ้นภาพรวมวชิาวทิยาศาสตร์ของประเทศไดอี้กดว้ย โดยใน
ปีพุทธศกัราช 2554-2557 พบว่าค่าเฉล่ียคะแนนของนักเรียนระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 6 รายวิชา
วิทยาศาสตร์มีค่าไม่ถึงร้อยละ 50 ซ่ึงคิดเป็นร้อยละ 27.89, 33.26, 30.60, 36.67 ตามล าดบั (ส านกั
ทดสอบทางการศึกษา, 2557, น. 87) ส่ิงเหล่าน้ีสะทอ้นใหเ้ห็นวา่ประเทศไทยยงัตอ้งมีการพฒันาการ
จดัการเรียนรู้ใหเ้ห็นผลลพัธ์ท่ีดีข้ึนในเชิงประจกัษอี์กมากเพื่อท่ีจะหาทางแกไ้ขปัญหาเก่ียวกบัการรู้
วิทยาศาสตร์ท่ีเกิดข้ึน และจากการประเมินคุณภาพภายนอกจากส านกังานรับรองมาตรฐานและ
ประเมินคุณภาพการศึกษา (องค์การมหาชน) หรือ สมศ. รอบ 3 (พ.ศ. 2554 - 2558) ในระดับ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน มีสถานศึกษาเขา้รับการประเมิน 7,985 แห่ง จากสถานศึกษาท่ีตอ้งประเมิน 
34,404 แห่ง พบว่ามาตรฐานท่ีตอ้งได้รับการพฒันาได้แก่ ความสามารถในการคิดเป็น ท าเป็น 
แกปั้ญหาเป็น และผลสัมฤทธ์ิตามหลกัสูตร (ส านกัวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2558, น. 74) 
ซ่ึงสอดคลอ้งกบัผลการประเมินของโรงเรียนหนองผกัแว่นโนนฮงัหนองบวัสามคัคี ท่ีมีจุดท่ีควร
พฒันา ไดแ้ก่ ดา้นการคิดเป็น คิดวเิคราะห์ คิดสังเคราะห์ คิดสร้างสรรค ์คิดอยา่งมีวิจารณญาณ การ
ปรับตวัเข้ากับเพื่อน ท างานร่วมกัน การพฒันาและส่งเสริมการใช้ส่ือการเรียนการสอนทั้งส่ือ
เทคโนโลยีให้เหมาะสมเพียงพอ (รายงานประจ าปีของโรงเรียนหนองผกัแว่นโนนฮงัหนองบวั
สามคัคี, 2560, 74-84)  
 จากรายงานขา้งตน้สะทอ้นให้เห็นว่าการจดัการศึกษาของไทยตอ้งมีการพฒันาดา้นการคิด 
เพื่อส่งเสริมให้นกัเรียนสามารถคิดไดด้ว้ยตวัเอง เพราะการเรียนรู้ท่ีดีเป็นเร่ืองของการรู้จกัคิด  การ
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จดัการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมความสามารถทางการคิดเป็นแนวทางหน่ึงในการพฒันาผูเ้รียนให้เติบโต
เป็นผูใ้หญ่ท่ีมีคุณลกัษณะท่ีพึงประสงคต์ามนโยบายของรัฐ และจะเป็นการพฒันาบุคคลทั้งทางดา้น
สติปัญญาและการด าเนินชีวิต (ลกัขณา สริวฒัน์, 2549, น. 88) ระบบการศึกษาของประเทศไทย
ภายหลงัการปฏิรูปการศึกษาจึงให้ความส าคญัในการส่งเสริมการคิดให้แก่เด็กและเยาวชน อนัจะ
ส่งผลให้ประชาชนมีคุณภาพมากข้ึน การปูพื้นฐานการคิดและการส่งเสริมการคิดให้แก่เด็กและ
เยาวชน จึงเป็นส่ิงท่ีมีความจ าเป็นอยา่งยิ่งตั้งแต่ปฐมวยัจนถึงระดบัสูง การไดรั้บการพฒันาการคิด
ตั้งแต่เยาวว์ยัจะช่วยพฒันาความคิดให้กา้วหนา้ ส่งผลให้สติปัญญาเฉียบแหลม รอบคอบ ตดัสินใจ
ไดอ้ยา่งถูกตอ้ง สามารถแกปั้ญหาต่างๆในชีวติไดดี้ (ประพนัธ์ศิริ สุเสารัจ, 2551, น. 3-4) นอกจากน้ี
แลว้สภาพสังคมในยุคปัจจุบนัมีการเปล่ียนแปลงไปจากสังคมในอดีตเป็นอยา่งมาก การด ารงชีวิต
ภายใต้สังคมในยุคน้ีบุคคลต้องมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์พิจารณาสภาพการณ์ ขอ้มูล
ข่าวสารต่างๆ ท่ีแวดลอ้มตนอย่างละเอียดรอบคอบ ส าหรับทางดา้นเทคโนโลยีสารสนเทศเขา้มามี
บทบาทต่อการเรียนรู้ของผูเ้รียนเป็นอยา่งมาก ท าให้การเรียนรู้ตอ้งทนัต่อสถานการณ์มากยิ่งข้ึน อีก
ทั้งผูเ้รียนตอ้งมีการเรียนรู้ด้วยตนเอง จึงจ าเป็นตอ้งมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์พิจารณา 
ขอ้มูล และข่าวสารต่างๆ อยา่งละเอียดรอบคอบดว้ยตนเองมากข้ึน ความสามารถการคิดวิเคราะห์ 
นบัว่ามีขอ้ดีอย่างมากในการน าไปใช้เพื่อการด ารงชีวิตร่วมกบัผูอ่ื้นในสังคมเพื่อให้เกิดความสุข 
ความสมหวงัดังท่ีตนปรารถนา ความสามารถการคิดวิเคราะห์จะช่วยส่งเสริมความฉลาดทาง
สติปัญญา ความสามารถการคิดน ามาใชแ้กปั้ญหา และน ามาใชใ้นการตดัสินใจ (ลกัขณา สริวฒัน์, 
2549, น. 45) ทั้งยงัช่วยให้สามารถปฏิบติังานไดอ้ยา่งมีระบบมีหลกัการ และมีเหตุผล รู้จกัประเมิน
ตนเอง และผูอ่ื้นไดอ้ย่างถูกตอ้งท าให้เป็นผูท่ี้มีปัญญา มีคุณธรรมจริยธรรม มีความรับผิดชอบ มี
ระเบียบวินัย มีความเมตตา กรุณา และเป็นผู ้ท่ีมีประโยชน์ต่อสังคม (เกรียงศกัด์ิ เจริญวงศ์ศกัด์ิ, 
2546, น. 54) 
 การจดัการเรียนรู้ท่ีมุ่งพฒันาความสามารถการคิดวิเคราะห์จึงมีความจ าเป็นอยา่งยิ่งส าหรับ
นกัเรียน และเป็นวิธีการท่ีสามารถสอนได้ เพราะเป็นเร่ืองของความรู้ ความเขา้ใจ และทกัษะท่ี
เกิดข้ึนจากกิจกรรมทางสมอง ท่ีสอดคลอ้งกบัทางวิทยาศาสตร์ท่ีเน้นถึงกระบวนการการคิดเพื่อ
แกปั้ญหา การคิดวิพากษว์ิจารณ์ การคิดตีความ การคิดวิเคราะห์และสังเคราะห์ ช่วยให้นกัเรียนได้
เรียนรู้ในส่ิงต่างๆ ไดอ้ยา่งเขา้ใจลึกซ้ึงมากข้ึน เพราะการคิดวิเคราะห์ท าให้ส่ิงท่ีคลุมเครือเกิดความ
กระจ่างชดั สามารถเขา้ใจในเร่ืองท่ีมีความซับซ้อนมากยิ่งข้ึนได ้(ลกัขณา สริวฒัน์ , 2549, น. 45) 
การจดัการเรียนการสอนท่ีเหมาะสมวธีิหน่ึงท่ีจะช่วยพฒันาความสามารถการคิดวิเคราะห์ และการรู้
วิทยาศาสตร์ของนกัเรียน ไดแ้ก่ การจดัการเรียนรู้ดว้ยการใช้สถานการณ์จ าลอง ซ่ึงเป็นแนวทางท่ี
จะช่วยพฒันาความสามารถการคิดวิเคราะห์ ช่วยยกระดับผลการทดสอบต่างๆ และยกระดับ
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ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนได ้(ชาญชยั ยมดิษฐ์, 2548,น. 122-124) เน่ืองจากการจดัการเรียนรู้ดว้ยการ
ใช้สถานการณ์จ าลอง คือ กระบวนการท่ีผู ้สอนใช้ เพื่อช่วยให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ตาม
วตัถุประสงคท่ี์ก าหนด โดยใหน้กัเรียนลงไปเล่นในสถานการณ์ท่ีมีบทบาท ขอ้มูลและกติกาการเล่น
ท่ีสะทอ้นความเป็นจริง และมีปฏิสัมพนัธ์กบัส่ิงต่างๆ ท่ีอยู่ในสถานการณ์นั้นๆโดยใช้ขอ้มูลท่ีมี
สภาพคล้ายกบัขอ้มูลในความเป็นจริงในการตดัสินใจและแกปั้ญหาต่างๆ ซ่ึงการตดัสินใจนั้นจะ
ส่งผลถึงผูเ้ล่นในลกัษณะเดียวกนัท่ีเกิดข้ึนในสถานการณ์จริง (ทิศนา แขมมณี , 2552, น. 70) การ
จดัการเรียนรู้ด้วยการใช้สถานการณ์จ าลองจะช่วยให้นักเรียนได้เรียนรู้เร่ืองท่ีมีความสัมพันธ์
ซับซ้อนได้อย่างเขา้ใจ มีส่วนร่วมในการเรียนรู้สูง ไดเ้รียนอย่างสนุกสนาน และเป็นการเรียนรู้มี
ความหมายต่อตวันกัเรียน เกิดความเขา้ใจ เน่ืองจากไดมี้ประสบการณ์ท่ีเห็นประจกัษช์ดัดว้ยตนเอง 
และนกัเรียนมีโอกาสฝึกทกัษะกระบวนการต่างๆ จ านวนมาก เช่น กระบวนการปฏิสัมพนัธ์กบัผูอ่ื้น 
กระบวนการส่ือสาร กระบวนการตดัสินใจ กระบวนการแกปั้ญหา และกระบวนการคิด เป็นตน้ 
(เสริมศรี ลกัษณศิริ, 2540, น. 45) นอกจากน้ีแลว้ การจดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลองยงั
ช่วยพฒันาความสามารถการคิดวิเคราะห์ พฒันาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียน เพิ่มความ
ร่วมมือระหวา่งนกัเรียน และเพิ่มความมัน่ใจในตนเองของนกัเรียนมากยิง่ข้ึน เปิดโอกาสให้นกัเรียน
ไดมี้ส่วนร่วม รวมทั้งได้รับประสบการณ์ และทกัษะท่ีหลากหลาย ซ่ึงเป็นทกัษะท่ีติดตวันกัเรียน
ตลอดไป (ทิศนา แขมมณี, 2552, น. 70) สอดคลอ้งกบังานวิจยัของ (ศุภวรรณ นิลศรี และคณะ, 
2558, น. 98 ) ท่ีศึกษาผลของการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลอง ท่ีมีต่อความสามารถ
การคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของนักเรียน พบว่า  นักเรียนมี
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลงัเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี
นยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01  
 จากท่ีกล่าวมาข้างต้น ผูว้ิจ ัยจึงมีความสนใจท่ีจะน าสถานการณ์จ าลองมาทดลองใช้กับ
นกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 เพื่อพฒันาความสามารถการคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนวิทยาศาสตร์ของนกัเรียน เพื่อเป็นแนวทางในการปรับปรุงแผนการจดัการเรียนการสอนวิชา
วทิยาศาสตร์ ซ่ึงท าให้นกัเรียนเห็นความส าคญัในการน าวทิยาศาสตร์ไปใชใ้นชีวติประจ าวนั  
 

1.2 วตัถุประสงค์การวจิัย 
 
 1.2.1 เพื่อพฒันาแผนการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลอง เร่ือง แรงและความดนั 
ของนักเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนหนองผกัแว่นโนนฮงัหนองบวัสามคัคี ท่ีมี
ประสิทธิภาพ สูงกวา่เกณฑ ์75/75 
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 1.2.2 เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนระหว่างก่อนและหลงัการจดัการเรียนรู้ดว้ย
การใชส้ถานการณ์จ าลอง เร่ือง แรงและความดนั ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5  
 1.2.3 เพื่อเปรียบเทียบความสามารถการคิดวิเคราะห์ของนกัเรียนระหวา่งก่อนและหลงัการ
จดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลอง ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 
 1.2.4 เพื่อศึกษาความสัมพนัธ์ระหว่างผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกบัความสามารถการคิด
วเิคราะห์หลงัไดรั้บการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลอง 
 

1.3 สมมติฐานการวจิัย 
 
 1.3.1 ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนระหว่างก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้
สถานการณ์จ าลอง เร่ือง แรงและความดนั ของนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนหนอง
ผกัแวน่โนนฮงัหนองบวัสามคัคี มีความแตกต่างกนัทางสถิติอยา่งมีนยัส าคญั 
 1.3.2 ความสามารถการคิดวิเคราะห์ระหว่างก่อนและหลังการจดัการเรียนรู้ด้วยการใช้
สถานการณ์จ าลอง เร่ือง แรงและความดนั ของนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนหนอง
ผกัแวน่โนนฮงัหนองบวัสามคัคี มีความแตกต่างกนัทางสถิติอยา่งมีนยัส าคญั 
 1.3.3 ความสามารถการคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลงัการจดัการเรียนรู้ดว้ย
การใชส้ถานการณ์จ าลอง เร่ือง แรงและความดนั ของนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียน
หนองผกัแวน่โนนฮงัหนองบวัสามคัคี มีความสัมพนัธ์กนัทางสถิติอยา่งมีนยัส าคญั 
 

1.4 ขอบเขตการวจิัย 
 
 1.4.1 กลุ่มทีศึ่กษา 
 นกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนหนองผกัแวน่โนนฮงัหนองบวัสามคัคี ต าบลโคกสี 
อ าเภอวงัยาง จงัหวดันครพนม จ านวน 21 คน ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2561  
 1.4.2 ตัวแปรทีใ่ช้ในการวจัิย 
   1.4.2.1  ตวัแปรตน้ ไดแ้ก่ การจดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลอง     
   1.4.2.2  ตวัแปรตาม ไดแ้ก่ 
     1)  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
     2)  ความสามารถการคิดวเิคราะห์ 
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 1.4.3 เน้ือหาสาระ 
 กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ วิชาวิทยาศาสตร์ทัว่ไป รหัสวิชา ว 15101 ตามหลกัสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 หน่วยการเรียนรู้ท่ี 4 เร่ือง แรงและความดนั  
 1.4.4 สถานที ่
 13 หมู่ 3 โรงเรียนหนองผกัแว่นโนนฮงัหนองบวัสามคัคี ต าบลโคกสี อ าเภอวงัยาง จงัหวดั
นครพนม ส านกังานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษานครพนม เขต 1 
 1.4.5 ระยะเวลา 
 ระยะเวลาในงานวจิยัคร้ังน้ีไดท้  าการทดลองสอนในภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2561 

 

1.5 นิยามศัพท์เฉพาะ 
 
 “การจดัการเรียนรู้ดว้ยการใช้สถานการณ์จ าลอง (Simulation)” หมายถึง กระบวนการเรียน
การสอนรูปแบบหน่ึง ท่ีผูส้อนใช้ในการช่วยให้นกัเรียนเกิดการเรียนรู้ตามวตัถุประสงคท่ี์ก าหนด 
โดยให้นกัเรียนลงไปเล่นในสถานการณ์ท่ีมีบทบาท ขอ้มูลและกติกาการเล่น ท่ีสะทอ้นความเป็น
จริง และมีปฏิสัมพนัธ์กบัส่ิงต่างๆ ท่ีอยู่ในสถานการณ์นั้นๆ โดยใชข้อ้มูลท่ีมีสภาพคลา้ยกบัขอ้มูล
ในความเป็นจริง ในการตดัสินใจและแก้ปัญหาต่างๆ การจดัการเรียนรู้ด้วยการใช้สถานการณ์
จ าลอง มีขั้นตอนการจดัการเรียนรู้ 3 ขั้น ประกอบดว้ย 
  1.5.1 ขั้นเตรียมการสอน ผูส้อนใช้ค  าถามท่ีเช่ือมโยงไปสู่ชีวิตประจ าวนั พร้อมกับ
พิจารณาเลือกสถานการณ์ท่ีเป็นจริงในสังคมมาดดัแปลงให้เหมาะสมกบัการจดัการเรียนการสอน
ในห้องเรียน เป็นการยกเหตุการณ์สมมติข้ึนมาเพื่อให้นกัเรียนไดคิ้ด วิเคราะห์ วินิจฉัย ตดัสินใจท่ี
ใกล้เคียงกับความเป็นจริงท่ีเป็นการก่อให้เกิดการเรียนรู้และทักษะท่ีต้องการ พร้อมกับแจ้ง
จุดประสงค์ให้ชดัเจนว่า มุ่งหมายให้นกัเรียนเปล่ียนพฤติกรรม หรือเกิดการเรียนรู้อะไรบา้ง การ
ก าหนดจุดประสงคท่ี์ชดัเจนจะช่วยใหก้ารสร้างสถานการณ์จ าลองง่ายข้ึน  
  1.5.2 ขั้นสอน ผูส้อนใชว้ิธีบรรยายถึงสถานการณ์ต่าง ๆ พร้อมกบัให้นกัเรียนดูรูปภาพ
ประกอบ และใช้วิธีเปิดภาพยนตร์สถานการณ์จ าลองให้นักเรียนดู จากนั้นผูส้อนให้นักเรียน
แบ่งกลุ่มท ากิจกรรม ใชว้ธีิแบ่งกลุ่มโดยการคละนกัเรียนท่ีมีผลการเรียนเก่ง ปานกลาง และอ่อน เขา้
ดว้ยกนั จากนั้นผูส้อนช้ีแจง้กฎ กติกาใหแ้ก่นกัเรียนไดเ้ขา้ใจถึงสถานการณ์ต่างๆ เม่ือนกัเรียนเขา้ใจ
ภาพรวมและกติกาแล้ว ก็จะเป็นการเล่นในสถานการณ์จ าลอง ในขณะท่ีนักเรียนก าลังเล่นใน
สถานการณ์จ าลองนั้น ผูส้อนจะติดตามอยา่งใกลชิ้ด เพื่อสังเกตพฤติกรรมการเล่นของนกัเรียนและ
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จดบนัทึกขอ้มูลท่ีจะเป็นประโยชน์ต่อการเรียนรู้ของนกัเรียน เม่ือนกัเรียนท ากิจกรรมร่วมกนัเสร็จ
เรียบร้อยแลว้ ก็จะส่งตวัแทนกลุ่มออกมาน าเสนองานหนา้ชั้นเรียน  
  1.5.3 ขั้นสรุป นักเรียนและผูส้อนร่วมกันสรุปและอภิปรายบทเรียน หลังจากจบการ
จดัการเรียนรู้ดว้ยการจ าลองสถานการณ์ เน่ืองจากการสอนโดยใชส้ถานการณ์จ าลองเป็นการสอนท่ี
มุ่งช่วยนักเรียนให้มีความเขา้ใจเก่ียวกบัความเป็นจริงท่ีสถานการณ์นั้นจ าลองข้ึนมา ดงันั้นการ
อภิปรายจึงควรมุ่งประเด็นไปท่ีการเรียนรู้ความเป็นจริงวา่ ในความเป็นจริงสถานการณ์เป็นอยา่งไร 
และอะไรเป็นปัจจยัท่ีมีอิทธิพลต่อสถานการณ์นั้นๆ 
 “ประสิทธิภาพของแผนการจดักิจกรรมการเรียนรู้” หมายถึง ผลการจดักิจกรรมการเรียนรู้ท่ี
ผูว้ิจยัสร้างข้ึนผ่านการทดลองน าไปใช้สอนท าให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพมี
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกวา่เกณฑ ์75/75 ซ่ึงมีความหมาย ดงัน้ี 
  75 ตวัแรก หมายถึง ร้อยละของคะแนนเฉล่ียของนกัเรียนทุกคนท่ีท าไดร้ะหวา่งเรียนจาก
ใบงาน และใบกิจกรรม 
  75 ตวัหลัง หมายถึง ร้อยละของคะแนนเฉล่ียของนักเรียนทุกคนท่ีได้จากการท า
แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  
 “ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน” หมายถึง ผลท่ีเกิดจากกระบวนการเรียนการสอนท่ีจะท าให้
นกัเรียนเกิดการเปล่ียนแปลงพฤติกรรม และวดัโดยการแสดงออกดา้นพุทธิพิสัย และด้านทกัษะ
พิสัย เร่ือง แรงและความดนั จากคะแนนท่ีไดจ้ากการท าแบบทดสอบของนกัเรียนท่ีผูว้ิจยัสร้างข้ึน 
เป็นแบบปรนยัเลือกตอบ 4 ตวัเลือกจ านวน 30 ขอ้ ใชเ้วลา 60 นาที 
 “ความสามารถการคิดวิเคราะห์” หมายถึง การขยายความคิดอยา่งมีเหตุผล เป็นการประยุกต์
กระบวนการวิเคราะห์รายละเอียดเฉพาะของขอ้มูลบนพื้นฐานความรู้ความเขา้ใจในเน้ือหาเดิมท่ี
สะสมอยูใ่นความจ าระยะสั้นในรูปแบบโครงสร้างขนาดเล็กของสติปัญญาเพื่อสร้างขอ้มูลใหม่อยา่ง
อิสระและสามารถสรุปลกัษณะเฉพาะท่ีจ าเป็นและไม่จ  าเป็นของขอ้มูล ประกอบดว้ย 5 ดา้น ไดแ้ก่ 
  1.  ดา้นการจ าแนก เป็นความสามารถในการแยกแยะส่วนยอ่ยต่างๆ ทั้งเหตุการณ์ 
เร่ืองราวส่ิงของออกเป็นส่วนยอ่ย ๆ ใหเ้ขา้ใจง่ายอยา่งมีหลกัเกณฑ์ สามารถบอกรายละเอียดของส่ิง
ต่าง ๆ ได ้
  2.  ดา้นการจดัหมวดหมู่ เป็นความสามารถในการจดัประเภท จดัล าดบั จดักลุ่มของส่ิงท่ี 
มีลกัษณะคลา้ยคลึงกนัเขา้ดว้ยกนั โดยยดึโครงสร้างลกัษณะหรือคุณสมบติัท่ีเป็นประเภทเดียวกนั 
  3.  ดา้นการเช่ือมโยง เป็นความสามารถในการเช่ือมโยงความสัมพนัธ์ของขอ้มูลต่าง ๆ 
วา่สัมพนัธ์กนัอยา่งไร 
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  4.  ด้านการสรุปความ เป็นความสามารถในการจับประเด็นและสรุปผลจากส่ิงท่ี
ก าหนดให ้
  5.  ด้านการประยุกต์ เป็นความสามารถในการน าความรู้ หลกัการและทฤษฎีมาใช้ใน
สถานการณ์ต่าง ๆ สามารถคาดการณ์ ประมาณ พยากรณ์ ขยายความ คาดเดาส่ิงท่ีจะเกิดข้ึนใน
อนาคตได ้
 วดัความสามารถการคิดวิเคราะห์ของนกัเรียนโดยใช้แบบทดสอบวดัความสามารถการคิด
วเิคราะห์ แบบปรนยัเลือกตอบ 4 ตวัเลือก จ านวน 25 ขอ้ ใชเ้วลา 60 นาที  
 

1.6 ประโยชน์ทีค่าดว่าจะได้รับ 
 
 1.6.1 เป็นแนวทางส าหรับครูผู ้สอนและผู ้ท่ีสนใจในการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้
สถานการณ์จ าลองไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ และมีประสิทธิผลต่อนกัเรียนและครูผูส้อน ในรายวิชา
วทิยาศาสตร์ ระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 
 1.6.2 เป็นแนวทางส าหรับครูผูส้อนและผูท่ี้สนใจในการเลือกจดักิจกรรมการเรียนรู้ในชั้น
เรียนให้เหมาะสม สอดคลอ้งกบัความตอ้งการของนกัเรียนเพื่อส่งผลต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
ของนกัเรียนใหสู้งข้ึน 
 1.6.3 เป็นแนวทางส าหรับครูผูส้อนและผูท่ี้สนใจในการพัฒนาความสามารถการคิด
วเิคราะห์ของนกัเรียนเพื่อใหน้กัเรียนมีความสามารถการคิดวิเคราะห์ท่ีสูงข้ึน 
 
 
 



บทที ่ 2 
การทบทวนวรรณกรรม 

 
 การทบทวนวรรณกรรมประกอบการวิจยัในชั้นเรียน เร่ือง การพฒันาความสามารถการคิด
วิเคราะห์และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตร์ดว้ยการใช้สถานการณ์จ าลองของนกัเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 5 ผูว้จิยัจะด าเนินการน าเสนอตามล าดบัขั้นตอนดงัต่อไปน้ี 
  1. หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551  
  2. การจดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลอง 
  3. ความสามารถการคิดวเิคราะห์ 
  4. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและการหาประสิทธิภาพการเรียนรู้ 
  5. บริบทของโรงเรียนหนองผกัแวน่โนนฮงัหนองบวัสามคัคี 
  6. งานวจิยัท่ีเก่ียวขอ้ง 

 

2.1 หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพืน้ฐานพทุธศักราช 2551  
 

 2.1.1 วสัิยทศัน์ 
 หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน มุ่งพฒันาผูเ้รียนทุกคน ซ่ึงเป็นก าลงัของชาติให้เป็น
มนุษยท่ี์มีความสมดุลทั้งดา้นร่างกาย ความรู้ คุณธรรม มีจิตส านึกในความเป็นพลเมืองไทยและเป็น
พลโลกยึดมัน่ในการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอนัมีพระมหากษตัริยท์รงเป็นประมุข มี
ความรู้และทกัษะพื้นฐาน รวมทั้ง เจตคติ ท่ีจ  าเป็นต่อการศึกษาต่อ การประกอบอาชีพและการศึกษา
ตลอดชีวิต โดยมุ่งเน้นผูเ้รียนเป็นส าคญับนพื้นฐานความเช่ือว่า ทุกคนสามารถเรียนรู้และพฒันา
ตนเองไดเ้ตม็ตามศกัยภาพ 
 2.1.2 จุดหมาย 
 หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน มุ่งพฒันาผูเ้รียนให้เป็นคนดี มีปัญญา มีความสุขมี
ศกัยภาพในการศึกษาต่อ และประกอบอาชีพ จึงก าหนดเป็นจุดหมายเพื่อให้เกิดกบัผูเ้รียน เม่ือจบ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน ดงัน้ี 
   2.1.2.1  มีคุณธรรม จริยธรรม และค่านิยมท่ีพึงประสงค ์เห็นคุณค่าของตนเอง มีวินยั
และปฏิบติัตน ตามหลกัธรรมของพระพุทธศาสนา หรือศาสนาท่ีตนนับถือ ยึดหลกัปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียง 
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   2.1.2.2  มีความรู้ ความสามารถในการส่ือสาร การคิด การแกปั้ญหา การใชเ้ทคโนโลย ี
และมีทกัษะชีวติ 
   2.1.2.3  มีสุขภาพกายและสุขภาพจิตท่ีดี มีสุขนิสัย และรักการออกก าลงักาย 
   2.1.2.4  มีความรักชาติ มีจิตส านึกในความเป็นพลเมืองไทยและพลโลก ยึดมัน่ในวิถี
ชีวติและการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอนัมีพระมหากษตัริยท์รงเป็นประมุข 
   2.1.2.5  มีจิตส านึกในการอนุรักษ์วฒันธรรมและภูมิปัญญาไทย การอนุรักษ์และ
พฒันาส่ิงแวดลอ้มมีจิตสาธารณะท่ีมุ่งท าประโยชน์และสร้างส่ิงท่ีดีงามในสังคม และอยูร่่วมกนัใน
สังคมอยา่งมีความสุข 
 2.1.3 สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 
 หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน มุ่งใหผู้เ้รียนเกิดสมรรถนะส าคญั 5 ประการ ดงัน้ี 
   2.1.3.1  ความสามารถในการส่ือสาร เป็นความสามารถในการรับและส่งสาร มีวฒัน 
ธรรมในการใช้ภาษาถ่ายทอดความคิด ความรู้ความเขา้ใจ ความรู้สึก และทศันะของตนเองเพื่อ
แลกเปล่ียนขอ้มูลข่าวสารและประสบการณ์อนัจะเป็นประโยชน์ต่อการพฒันาตนเองและสังคม 
รวมทั้งการเจรจาต่อรองเพื่อขจดัและลดปัญหาความขดัแยง้ต่าง ๆ การเลือกรับหรือไม่รับขอ้มูล
ข่าวสารดว้ยหลกัเหตุผลและความถูกตอ้งตลอดจนการเลือกใชว้ิธีการส่ือสาร ท่ีมีประสิทธิภาพโดย
ค านึงถึงผลกระทบท่ีมีต่อตนเองและสังคม 
   2.1.3.2  ความสามารถในการคิด เป็นความสามารถในการคิดวเิคราะห์ การคิดสัง 
เคราะห์ การคิดอย่างสร้างสรรค์ การคิดอย่างมีวิจารณญาณ และการคิดเป็นระบบ เพื่อน าไปสู่การ
สร้างองคค์วามรู้หรือสารสนเทศเพื่อการตดัสินใจเก่ียวกบัตนเองและสังคมไดอ้ยา่งเหมาะสม 
   2.1.3.3  ความสามารถในการแกปั้ญหา เป็นความสามารถในการแกปั้ญหาและอุป 
สรรคต่าง ๆท่ีเผชิญได้อย่างถูกต้องเหมาะสมบนพื้นฐานของหลักเหตุผล คุณธรรมและข้อมูล
สารสนเทศ เขา้ใจความสัมพนัธ์และการเปล่ียนแปลงของเหตุการณ์ต่าง ๆ ในสังคม แสวงหาความรู้ 
ประยุกต์ความรู้มาใช้ในการป้องกนัและแก้ไขปัญหา และมีการตดัสินใจท่ีมีประสิทธิภาพโดย
ค านึงถึงผลกระทบท่ีเกิดข้ึนต่อตนเอง สังคมและส่ิงแวดลอ้ม 
   2.1.3.4  ความสามารถในการใชท้กัษะชีวิต เป็นความสามารถในการน ากระบวนการ
ต่าง ๆ ไปใชใ้นการด าเนินชีวิตประจ าวนั การเรียนรู้ดว้ยตนเอง การเรียนรู้อยา่งต่อเน่ือง การท างาน 
และการอยูร่่วมกนัในสังคมดว้ยการสร้างเสริมความสัมพนัธ์อนัดีระหวา่งบุคคล การจดัการปัญหา
และความขดัแยง้ต่าง ๆ อย่างเหมาะสม การปรับตวัให้ทันกับการเปล่ียนแปลงของสังคมและ
สภาพแวดลอ้ม และการรู้จกัหลีกเล่ียงพฤติกรรมไม่พึงประสงคท่ี์ส่งผลกระทบต่อตนเองและผูอ่ื้น 
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   2.1.3.5  ความสามารถในการใช้เทคโนโลยี เป็นความสามารถในการเลือก และใช ้
เทคโนโลยีดา้นต่าง ๆและมีทกัษะกระบวนการทางเทคโนโลยี เพื่อการพฒันาตนเองและสังคม ใน
ด้านการเรียนรู้ การส่ือสารการท างาน การแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ ถูกต้อง เหมาะสม และมี
คุณธรรม 
 2.1.4 คุณลกัษณะอนัพงึประสงค์ 
 หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน มุ่งพฒันาผูเ้รียนให้มีคุณลกัษณะอนัพึงประสงค ์
เพื่อให้สามารถอยู่ร่วมกบัผูอ่ื้นในสังคมไดอ้ย่างมีความสุข ในฐานะเป็นพลเมืองไทยและพลเมือง
โลก มีคุณลกัษณะอนัพึงประสงค ์(กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, น. 4) ดงัน้ี 
   1.  รักชาติ ศาสน์ กษตัริย ์
   2.  ซ่ือสัตยสุ์จริต 
   3.  มีวนิยั 
   4.  ใฝ่เรียนรู้ 
   5.  อยูอ่ยา่งพอเพียง 
   6.  มุ่งมัน่ในการท างาน 
   7.  รักความเป็นไทย 
   8.  มีจิตสาธารณะ 
 2.1.5 กลุ่มสาระวทิยาศาสตร์ 
   2.1.5.1  สาระท่ี 1 ส่ิงมีชีวติกบักระบวนการด ารงชีวติ 
     1)  มาตรฐาน ว 1.1  เข้าใจหน่วยพื้นฐานของส่ิงมีชีวิต ความสัมพนัธ์ของ
โครงสร้าง และหนา้ท่ีของระบบต่างๆ ของส่ิงมีชีวิตท่ีท างานสัมพนัธ์กนั มีกระบวนการสืบเสาะหา
ความรู้ส่ือสารส่ิงท่ีเรียนรู้และน าความรู้ไปใชใ้นการด ารงชีวติของตนเองและดูแลส่ิงมีชีวติ 
     2)  มาตรฐาน ว 1.2  เขา้ใจกระบวนการและความส าคญัของการถ่ายทอด
ลักษณะทางพันธุกรรมวิว ัฒนาการของส่ิงมี ชีวิต ความหลากหลาย ทางชีวภาพ การใช้
เทคโนโลยีชีวภาพท่ีมีผลกระทบต่อมนุษยแ์ละส่ิงแวดล้อม มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้และ
จิตวทิยาศาสตร์ ส่ือสาร ส่ิงท่ีเรียนรู้ และน าความรู้ไปใชป้ระโยชน์ 
   2.1.5.2  สาระท่ี 2 ชีวติกบัส่ิงแวดลอ้ม 
     1)  มาตรฐาน ว 2.1  เข้าใจส่ิงแวดล้อมในท้องถ่ิน ความสัมพนัธ์ระหว่าง
ส่ิงแวดลอ้มกบัส่ิงมีชีวิตความสัมพนัธ์ระหว่างส่ิงมีชีวิตต่าง ๆ ในระบบนิเวศ มีกระบวนการสืบ
เสาะหาความรู้และจิตวทิยาศาสตร์ส่ือสารส่ิงท่ีเรียนรู้และน าความรู้ไปใชป้ระโยชน์ 
 



12 
 

     2)  มาตรฐาน ว 2.2  เข้าใจความส าคัญของทรัพยากรธรรมชาติ การใช้
ทรัพยากรธรรมชาติในระดับท้องถ่ิน ประเทศ และโลกน าความรู้ไปใช้ในในการจัดการ
ทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอ้มในทอ้งถ่ินอยา่งย ัง่ยนื 
   2.1.5.3  สาระท่ี 3 สารและสมบติัของสาร 
     1)  มาตรฐาน ว 3.1  เขา้ใจสมบติัของสาร ความสัมพนัธ์ระหว่างสมบติัของ
สารกบัโครงสร้างและแรงยึดเหน่ียวระหว่างอนุภาค มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้และจิตวิทยา
ศาสตร์ส่ือสารส่ิงท่ีเรียนรู้ น าความรู้ไปใชป้ระโยชน์ 
     2)  มาตรฐาน ว 3.2  เข้าใจหลักการและธรรมชาติของการเปล่ียนแปลง
สถานะของสาร การเกิดสารละลาย การเกิดปฏิกิริยา มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้และจิตวิทยา
ศาสตร์ส่ือสารส่ิงท่ีเรียนรู้ และน าความรู้ไปใชป้ระโยชน์ 
   2.1.5.4  สาระท่ี 4 แรงและการเคล่ือนท่ี 
     1)  มาตรฐาน ว 4.1  เขา้ใจธรรมชาติของแรงแม่เหล็กไฟฟ้า แรงโน้มถ่วง 
และแรงนิวเคลียร์มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ ส่ือสารส่ิงท่ีเรียนรู้และน าความรู้ไปใชป้ระโยชน์
อยา่งถูกตอ้งและมีคุณธรรม 
     2)  มาตรฐาน ว 4.2  เข้าใจลักษณะการเคล่ือนท่ีแบบต่างๆ ของวตัถุใน
ธรรมชาติมีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้และจิตวิทยาศาสตร์ ส่ือสารส่ิงท่ีเรียนรู้และน าความรู้ไป
ใชป้ระโยชน์ 
   2.1.5.5  สาระท่ี 5 พลงังาน 
     1)  มาตรฐาน ว 5.1  เขา้ใจความสัมพนัธ์ระหว่างพลงังานกบัการด ารงชีวิต 
การเปล่ียนรูปพลงังานปฏิสัมพนัธ์ระหว่างสารและพลงังาน ผลของการใช้พลงังานต่อชีวิตและ
ส่ิงแวดลอ้ม มีกระบวน การสืบเสาะหาความรู้ ส่ือสารส่ิงท่ีเรียนรู้และน าความรู้ไปใชป้ระโยชน์ 
   2.1.5.6  สาระท่ี 6 กระบวนการเปล่ียนแปลงของโลก 
     1)  มาตรฐาน ว 6.1  เขา้ใจกระบวนการต่าง ๆ ท่ีเกิดข้ึนบนผิวโลกและภายใน
โลก ความสัมพนัธ์ของกระบวนการต่าง ๆ ท่ีมีผลต่อการเปล่ียนแปลงภูมิอากาศ ภูมิประเทศ และ
สัณฐานของโลก มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้และจิตวิทยาศาสตร์ ส่ือสารส่ิงท่ีเรียนรู้และน า
ความรู้ไปใชป้ระโยชน์ 
   2.1.5.7  สาระท่ี 7 ดาราศาสตร์และอวกาศ 
     1)  มาตรฐาน ว 7.1  เขา้ใจวิวฒันาการของระบบสุริยะ กาแล็กซีและเอกภพ
การปฏิสัมพนัธ์ภายในระบบสุริยะและผลต่อส่ิงมีชีวติบนโลก มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้และ
จิตวทิยาศาสตร์ การส่ือสารส่ิงท่ีเรียนรู้และน าความรู้ไปใชป้ระโยชน์ 
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     2)  มาตรฐาน ว 7.2  เขา้ใจความส าคญัของเทคโนโลยีอวกาศท่ีน ามาใช้ใน
การส ารวจอวกาศและทรัพยากรธรรมชาติ ดา้นการเกษตรและการส่ือสาร มีกระบวนการสืบเสาะหา
ความรู้และจิตวทิยาศาสตร์ ส่ือสารส่ิงท่ีเรียนรู้และน าความรู้ไปใชป้ระโยชน์อยา่งมีคุณธรรมต่อชีวิต
และส่ิงแวดลอ้ม 
   2.1.5.8  สาระท่ี 8 ธรรมชาติของวทิยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
     1)  มาตรฐาน ว 8.1  ใชก้ระบวนการทางวิทยาศาสตร์และจิตวิทยาศาสตร์ใน
การสืบเสาะหาความรู้การแกปั้ญหา รู้วา่ปรากฏการณ์ทางธรรมชาติท่ีเกิดข้ึนส่วนใหญ่มีรูปแบบท่ี
แน่นอน สามารถอธิบายและตรวจสอบได ้ภายใตข้อ้มูลและเคร่ืองมือท่ีมีอยูใ่นช่วงเวลานั้นๆ เขา้ใจ
วา่ วทิยาศาสตร์ เทคโนโลย ีสังคม และส่ิงแวดลอ้มมีความเก่ียวขอ้งสัมพนัธ์กนั 
 2.1.6 ค าอธิบายรายวิชาวิทยาศาสตร์ ว 15101 กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ระดับช้ัน
ประถมศึกษาปีที ่5 
 ศึกษาเรียนรู้โครงสร้างและหนา้ท่ีของดอก พืชดอกและพืชไม่มีดอก พืชใบเล้ียงเด่ียว ใบเล้ียง
คู่ การขยายพนัธ์ุพืชและสัตว ์วฏัจกัรชีวิตของพืชและสัตว ์การน าความรู้เก่ียวกบัพืชและสัตวไ์ปใช้
ประโยชน์ การถ่ายทอดลกัษณะทางพนัธุกรรม สัตวมี์กระดูกสันหลังและไม่มีกระดูกสันหลัง 
คุณสมบติัของวสัดุและการน าไปใชใ้นชีวติประจ าวนั แรงลพัธ์ แรงเสียดทาน การน าความรู้เก่ียวกบั
แรงไปใชป้ระโยชน์ ความดนัอากาศ ความดนัของของเหลว แรงพยุงของของเหลว การลอยตวัและ
การจมของวสัดุ การเกิดเสียงและ การเคล่ือนท่ีของเสียง อนัตรายจากเสียง การเกิดเมฆ หมอก 
น ้าคา้ง ฝนและลูกเห็บ วฏัจกัรของน ้ า การวดัอุณหภูมิ ความช้ืนและความกดอากาศ การเกิดลมและ
การน าความรู้ไปใชป้ระโยชน์ ทิศ และการข้ึนตกของดวงดาว โดยใชก้ระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 
สืบเสาะหาความรู้ ส ารวจตรวจสอบ สืบคน้ขอ้มูลอภิปราย บนัทึก จดักลุ่มขอ้มูล เพื่อให้เกิดความรู้ 
ความคิด ความเขา้ใจ สามารถน าเสนอ ส่ือสารส่ิงท่ีเรียนรู้ มีความสามารถ ในการตดัสินใจ เห็น
คุณค่าของการน าความรู้ไปใช้ประโยชน์ในชีวิตประจ าวนั มีจิตวิทยาศาสตร์  คุณธรรม จริยธรรม  
และค่านิยมท่ีพึงประสงค ์ 
รหสัตวัช้ีวดั 
 ว 1.1 ป 5/1 ป 5/2 ป 5/3 ป 5/4 ป 5/5    
 ว 1.2 ป 5/1 ป 5/2 ป 5/3 ป 5/4 ป 5/5  
 ว 3.1 ป 5/1 ป 5/2            
 ว 4.1 ป 5/1 ป 5/1 ป 5/3 ป 5/4     
 ว 4.2 ป 5/1            
 ว 5.1 ป 5/1 ป 5/2 ป 5/3 ป 5/4     
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 ว 6.1 ป 5/1 ป 5/2 ป 5/3 ป 5/4      
 ว 7.1 ป 5/1            
 ว 8.1 ป 5/1 ป 5/2 ป 5/3 ป 5/4 ป 5/5 ป 5/6 ป 5/7 ป 5/8    
รวม 34 ตวัช้ีวดั 
 2.1.7 โครงสร้างรายวชิาวทิยาศาสตร์  ว 15101 กลุ่มสาระการเรียนรู้วทิยาศาสตร์  
ช้ันประถมศึกษาปีที ่5 หน่วยการเรียนรู้ที ่4 เร่ืองแรงและความดัน ภาคเรียนที ่2 ปีการศึกษา 2561  
 จากการศึกษา หน่วยการจัดการเรียนรู้ท่ี 4 เ ร่ือง แรงและความดัน ของนักเรียนชั้ น
ประถมศึกษาปีท่ี 5 ภาคเรียนท่ี 1/2561 ผูว้ิจยัไดจ้ดัท าโครงสร้างรายวิชาวิทยาทาศาสตร์ ของ
นกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ดงัตารางท่ี 2.1 
 
ตารางที ่2.1  
โครงสร้างรายวิชาวิทยาศาสตร์ เร่ือง แรงและความดัน 

แผนการ 
จดัการเรียนรู้ 

มาตรฐานการ
เรียนรู้/ตวัช้ีวดั 

สาระส าคญั เวลา 
(ชัว่โมง) 

น ้าหนกั 
คะแนน 

ผ.1 แรงลพัธ์ ว 4.1 ป.5/1 เม่ือมีแรงมากระท าต่อวตัถุ จะท า
ให้วตัถุมีการเปล่ียนแปลงการ
เคล่ือนท่ี คือเปล่ียนจากหยุดน่ิง 
เป็นเคล่ือนท่ี ไม่ว่าจะเดิน วิ่ง 
ลว้นตอ้งออกแรงทั้งส้ิน  

1 3 

ผ.2 ผลรวมของแรง ว 4.1 ป 5/1 แรงลัพ ธ์ของแรงสองแรง ท่ี
กระท าต่อว ัตถุ  โดยแรงทั้ ง
สองอยูใ่นแนวเดียวกนัเท่ากบั
ผลรวมของแรงทั้ง สองนั้น 

1 3 

ผ.3 การใชป้ระ- 
โยชน์ของแรง
ลพัธ์ 

ว 4.1 ป.5/1 การเคล่ือนยา้ยส่ิงของท่ีมีน ้าหนกั
มาก โดยออกแรงกระท าต่อ
ส่ิงของไปในทิศทางเดียวกนั 
เป็นการใช ้ประโยชน์จากแรง
ลพัธ์ 

1 3 

     
(ต่อ) 
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ตารางที ่2.1  (ต่อ) 
แผนการ 

จดัการเรียนรู้ 
มาตรฐานการ
เรียนรู้/ตวัช้ีวดั 

สาระส าคญั เวลา 
(ชัว่โมง) 

น ้าหนกั 
คะแนน 

ผ.4 ความดนัอากาศ 
 

ว 4.2 ป 5/1 อากาศมีแรงกระท าต่อวตัถุโดย
กระท าในทุกทิศทาง แรงท่ี
กระท า ต่อว ัตถุจะมีค่ามาก
หรือน้อยข้ึนอยู่กับพื้นท่ีของ
วตัถุ  

1 3 

ผ.5 ประโยชน์ของ
ความดนัอากาศได ้

ว 4.1 ป.5/2 อากาศมีแรงกระท าต่อวตัถุโดย
กระท าในทุกทิศทาง แรงท่ี
กระท า ต่อว ัตถุจะมีค่ามาก
หรือน้อยข้ึนอยู่กับพื้นท่ีของ
วตัถุ เรียกวา่ ความดนัอากาศ  

1 3 

ผ.6 ความดนัของอ
ขงเหลว  
 

ว 4.1 ป.5/3 ความดนัของเหลว คือ ของเหลว
มีแรงกระท าต่อวตัถุ โดยแรง
ท่ีของเหลวกระท าตั้งฉากต่อ
ห น่ ว ย พื้ น ท่ี  ค ว า ม ดั น
ของเหลว  

1 3 

ผ.7 ความดนัของ
น ้ากบัความลึก 

ว 4.1 ป.5/3 ความดนัของของเหลว มีค่ามาก
ห รือน้อย ข้ึนอยู่ กับ ระดับ
ความลึกของของเหลว ดงันั้น
ท่ีระดับความลึกมาก ความ
ดนัของของเหลวจะมีค่าเพิ่ม
มากข้ึน 

1 3 

ผ.8 แรงพยุงของ
ของเหลว 
 

ว 4.1 ป.5/4 แรงพยุงของของเหลว คือแรงท่ี
ของเหลวพยุงวตัถุไวเ้ม่ือวตัถุ
อยูใ่นของเหลว ขณะท่ีวตัถุอยู่
ในน ้า ความดนัน ้าจะท าใหมี้ 

 
 

1 3 
 
 
 

 
(ต่อ) 
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ตารางที ่2.1  (ต่อ) 
แผนการ 

จดัการเรียนรู้ 
มาตรฐานการ
เรียนรู้/ตวัช้ีวดั 

สาระส าคญั เวลา 
(ชัว่โมง) 

น ้าหนกั 
คะแนน 

  แรงกระท าต่อวตัถุทุกทิศทุก
ทาง เรียกแรงลัพธ์ของแรง
ลพัธ์น้ีว่า "แรงพยุงข้ึน" หรือ 
"แรงลอยตวั 

  

ผ.9 การจมหรือการ
ลอยของวตัถุ 

 

ว 4.1 ป.5/4 แรงพยุงของของเหลว คือแรงท่ี
ของเหลวพยุงวตัถุไวเ้ม่ือวตัถุ
อยูใ่นของเหลว ขณะท่ีวตัถุอยู่
ในน ้ า ความดนัน ้ าจะท าให้มี
แรงกระท าต่อวตัถุทุกทิศทุก
ทาง  

1 3 

ผ. 10 แรงเสียดทาน ว 4.2 ป.5/1   ขนาดของแรงเสียดทานจะมาก
หรือน้อย ข้ึนอยู่กับลักษณะ
ของผิวสัมผ ัส และน ้ าหนัก
ของวตัถุท่ีกดลงบนอีกพื้นผิว
หน่ึงเป็นหลัก   หากน ้ าหนัก
ของวตัถุมาก  

1 3 

ผ.11 บอกขอ้ดีขอ้ 
เ สี ย ของแร ง
เสียดทานได ้

ว 4.2 ป.5/1   แรงเสียดทานท่ีเกิดข้ึนเป็นแรง
ต้านทานการเคล่ือนท่ีของ
วัต ถุ  จึ ง มี ผ ล ท า ใ ห้ ว ัต ถุ
เคล่ือนท่ีช้าลง แรงเสียดทาน
จึงมีผลเสีย กล่าวคือ ท าให้
ส้ินเปลืองแรงและพลงังาน 

1 3 

ผ.12 บอก 
ประโยชน์ของ
แรงเสียดทาน
ได ้

ว 4.2 ป.5/1   แรงเสียดทานมีประโยชน์ เช่น 
ในการเดินตอ้งอาศยัแรงเสียด
ทาน ในการออกแรงท าให้
วตัถุเคล่ือนท่ีไปบนพื้นต่าง ๆ  

1 3 
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 2.1.8 ตัวช้ีวดั และสาระการเรียนรู้แกนกลาง 
   2.1.8.1  สาระท่ี 4  แรงและการเคล่ือนท่ี 
     1)  มาตรฐาน ว 4.1  เขา้ใจธรรมชาติของแรงแม่เหล็กไฟฟ้า แรงโน้มถ่วง 
และแรงนิวเคลียร์ มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้  ส่ือสารส่ิงท่ีเรียนรู้และน าความรู้ไปใช้
ประโยชนอ์ยา่งถูกตอ้งและมีคุณธรรมตวัช้ีวดัท่ีเก่ียวขอ้งกบัเน้ือหาในการวิจยั 
     ว 4.1 ป.5/1 ทดลองและอธิบายการหาแรงลพัธ์ของแรงสองแรงซ่ึงอยูใ่นแนว
เดียวกนัท่ีกระท าต่อวตัถุ 
     ว 4.1 ป.5/2 ทดลองและอธิบายความดนัอากาศ 
     ว 4.1 ป.5/3 ทดลองและอธิบายความดนัของของเหลว 
     ว 4.1 ป.5/4 ทดลองและอธิบายแรงพยงุของของเหลว การลอยตวั และการจม
ของวตัถุ 
     2)  มาตรฐาน ว 4.2 เข้าใจลักษณะการเคล่ือนท่ีแบบต่างๆ ของวตัถุใน
ธรรมชาติมีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้และจิตวิทยาศาสตร์ส่ือสารส่ิงท่ีเรียนรู้และน าความรู้ไป
ใชป้ระโยชน ์
      ว 4.2 ป.5/1 ทดลองและอธิบายแรงเสียดทานและน าความรู้ไปใชป้ระโยชน ์
 

2.2 การจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้สถานการณ์จ าลอง 
 
 2.2.1 ความหมาย 
 ไดมี้ผูใ้หค้วามหมายของการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลอง ดงัน้ี 
   ทิศนา  แขมมณี (2550, น. 3-4) กล่าวว่าการจดัการเรียนรู้ด้วยการใช้สถานการณ์
จ าลอง คือกระบวนการท่ีผูส้อนใช้ในการช่วยให้ผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้ตามวตัถุประสงค์ท่ีก าหนด 
โดยใหผู้เ้รียนลงไปเล่นในสถานการณ์ท่ีมีบทบาท ขอ้มูล และกติกาการเล่น ท่ีสะทอ้นความเป็นจริง 
และมีปฏิสัมพนัธ์กบัส่ิงต่างๆ ท่ีอยูใ่นสถานการณ์นั้น โดยใชข้อ้มูลท่ีมีสภาพคลา้ยกบัขอ้มูลในความ
เป็นจริง ในการตัดสินใจและแก้ปัญหาต่างๆ ซ่ึงการตัดสินใจนั้นจะส่งผลถึงผูเ้ล่นในลักษณะ
เดียวกนักบัท่ีเกิดข้ึนในสถานการณ์จริง  
   เสริมศรี  ลักษณศิริ (2540, น. 260-261) กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้
สถานการณ์จ าลอง เป็นวิธีสอนท่ีผูส้อนสร้างสถานการณ์ท่ีเป็นปัญหา เพื่อฝึกให้ผูเ้รียนตดัสินใน
การแกปั้ญหาโดยใช้ความคิดอยา่งอิสระ และมีส่วนร่วมหรือบทบาทในสถานการณ์นั้นๆ ราวกบั
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เป็นส่ิงท่ีเกิดข้ึนกบัตวัเขาเอง ซ่ึงนบัว่าเป็นวิธีสอนท่ีผูเ้รียนไดมี้ส่วนร่วมในการเรียนการสอนเป็น
อยา่งมาก  
   ระวีวรรณ วุฒิประสิทธ์ิ (2530, น. 74) กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้
สถานการณ์จ าลอง คือ การจดัสภาพแวดลอ้มเลียนแบบของจริง ให้ใกล้เคียงสภาพความเป็นจริง
มากท่ีสุด และใหผู้เ้รียนไดฝึ้กการคิดแกปั้ญหาและตดัสินใจจากสภาพการณ์ท่ีเขาก าลงัเผชิญอยูน่ั้น   
   ไสว ฟักขาว (2544, น. 192) กล่าววา่ การจดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลอง 
เป็นการจดัการเรียนการสอนท่ีพยายามให้ผูเ้รียนไดเ้รียนรู้จากสถานการณ์ท่ีมีความใกลเ้คียงความ
เป็นจริงมากท่ีสุด โดยการสร้างสถานการณ์จ าลองข้ึนในห้องเรียนแลว้ให้ผูเ้รียนแสดงบทบาทของ
ตนเองตามสถานการณ์นั้นๆ 
   จากความหมายของการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้สถานการณ์จ าลอง ทั้ งหมดท่ี
นกัวิชาการไดก้ล่าวมา ผูว้ิจยัสรุปไดว้่า  การจดัการเรียนรู้ดว้ยการใช้สถานการณ์จ าลอง หมายถึง 
กระบวนการท่ีผูส้อนใช้ช่วยให้ผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้ตามวตัถุประสงค์ท่ีก าหนด ได้เรียนรู้จาก
สถานการณ์ท่ีมีความใกลเ้คียงความเป็นจริงมากท่ีสุด โดยผูส้อนจดัสถานการณ์ข้ึนเลียนแบบของ
จริง โดยกระตุน้ใหผู้เ้รียนไดเ้รียนรู้โดยการแกปั้ญหา ไดใ้ชท้กัษะกระบวนการคิดและการตดัสินใจ
จากสถานการณ์นั้นๆ โดยใหผู้เ้รียนมีส่วนร่วมในบทบาทหรือในสถานการณ์นั้นๆ ใหม้ากท่ีสุด  
 2.2.2 ความมุ่งหมาย 
 สถานการณ์จ าลองเป็นเหตุการณ์ท่ีถูกสร้างข้ึนมาเพื่อเลียนแบบสถานการณ์จริง ทั้งน้ีเพื่อให้
ผูเ้รียนได้ฝึกฝนให้เกิดความรู้และทกัษะท่ีเกิดจากการได้ปฏิบติัหรือเผชิญในสถานการณ์จ าลอง
นั้นๆ ดงัรายละเอียดท่ีนกัการศึกษาใหข้อ้คิดเห็นไว ้ดงัน้ี 
   ชาญชยั  ยมดิษฐ ์(2548, น. 223-224) กล่าววา่ ความมุ่งหมายการจดัการเรียนรู้ดว้ยการ
ใชส้ถานการณ์จ าลอง คือ มุ่งฝึกให้ผูเ้รียนรู้จกัการใชท้กัษะต่างๆ ท่ีไดเ้รียนภาคทฤษฎีไปแลว้ก่อน
เขา้สู่สถานการณ์จริง เพราะในสถานการณ์จริงอาจมีปัญหาดา้นผลกระทบต่อชีวิตและทรัพยสิ์นใน
กรณีท่ีเกิดผดิพลาด นอกจากน้ียงัเป็นการฝึกการตดัสินใจแกปั้ญหาต่างๆ ท่ีเกิดจากสถานการณ์ การ
กลา้แสดงออกอนัจะเป็นการเตรียมพร้อมส าหรับการเขา้สู่สถานการณ์จริงต่อไป 
   ทิศนา  แขมมณี (2550, น. 370) กล่าวว่า การจดัการเรียนรู้ดว้ยการใช้สถานการณ์
จ าลอง เป็นวิธีการท่ีมุ่งช่วยให้ผู ้เ รียนได้เรียนรู้สภาพความเป็นจริงและเกิดความเข้าใจใน
สถานการณ์หรือเร่ืองท่ีมีตวัแปรจ านวนมากท่ีมีความสัมพนัธ์กนัอยา่งซบัซอ้น  
   เสริมศรี  ลกัษณศิริ (2540, น. 271) กล่าววา่ การจดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์
จ าลอง มีจุดมุ่งหมาย คือ 
    1.  เพื่อใหผู้เ้รียนไดพ้บและรู้จกัแกปั้ญหาในปัจจุบนัและท่ีอาจเกิดข้ึนในอนาคตได ้
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อยา่งมีประสิทธิภาพ 
    2.  เพื่อใหผู้เ้รียนไดฝึ้กคิดสามารถน าเหตุผลมาอภิปราย เพื่อใชป้ระกอบการตดัสิน
แกปั้ญหา 
    3.  เพื่อใหผู้เ้รียนไดพ้ฒันาในการท างานเป็นกลุ่ม รู้จกัวพิากษว์จิารณ์ อดทนต่อการ
ถูกวจิารณ์ มีวนิยัในตนเอง ยอมรับฟังความคิดเห็นของผูอ่ื้น ส านึกในสิทธิของตนเองและผูอ่ื้น 
    4.  เพื่อเป็นการเปล่ียนกิจกรรมการสอนจากการสอนจากการยึดผูส้อนเป็น
ศูนยก์ลางมาเป็นการสอนท่ียดึผูเ้รียนเป็นศูนยก์ลาง 
   อินทิรา  บุณยาทร  (2542, น. 102-103) กล่าววา่ ความมุ่งหมายของการจดัการเรียนรู้
ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลอง ประกอบดว้ย 
    1.  เพื่อฝึกการคิดวนิิจฉยัแกปั้ญหา การควบคุมสถานการณ์ การตดัสินใจในสถาน 
การณ์ท่ีผูเ้รียนอาจตอ้งพบในชีวติจริง 
    2.  เพื่อฝึกการท างานเป็นกลุ่ม สร้างความสัมพนัธ์กบัสมาชิกในกลุ่ม การยอมรับ
ความคิดเห็นของผูอ่ื้น การมีวนิยัในตนเอง 
    3.  เพื่อฝึกความกลา้ของผูเ้รียน ให้กลา้คิด กลา้ท า กลา้แสดงออก เพื่อน าไปสู่การ
ตดัสินใจท่ีดีในการแกปั้ญหาต่อไปในอนาคต 
   จากขอ้คิดเห็นการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลอง ทั้งหมดท่ีนกัวิชาการได้
กล่าวมา ผูว้จิยัสรุปไดว้า่ การจดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลอง เป็นการสอนท่ีมุ่งให้ผูเ้รียน
ไดเ้รียนรู้จากสภาพคลา้ยความเป็นจริง มีจุดมุ่งหมายท่ีส าคญัดงัน้ี คือ 
    1.  ใหผู้เ้รียนรู้จกัการใชท้กัษะต่างๆ ท่ีไดเ้รียนภาคทฤษฎีไปแลว้ก่อนเขา้สู่ 
สถานการณ์จริง 
    2.  มุ่งฝึกการคิดวนิิจฉยัแกปั้ญหา การควบคุมสถานการณ์ การตดัสินใจในสถาน 
การณ์ท่ีผูเ้รียนอาจตอ้งพบในชีวติจริง 
    3.  มุ่งฝึกการใชท้กัษะดา้นต่างๆ ท่ีส าคญั เช่น กระบวนการคิด การมีส่วนร่วมใน
การเรียน เป็นตน้ 
    4.  มุ่งใหผู้เ้รียนเรียนรู้จากสถานการณ์คลา้ยความเป็นจริง 
    5.  มุ่งให้ผูเ้รียนไดพ้บและรู้จกัแกปั้ญหาในปัจจุบนัและท่ีอาจเกิดข้ึนในอนาคตได้
อยา่งมีประสิทธิภาพ 
    6.  มุ่งใหผู้เ้รียนคิดแกปั้ญหาท่ีเกิดข้ึนได ้กลา้คิดกลา้ท ามากยิ่งข้ึน และเตรียมความ
พร้อมส าหรับการเขา้สู่สถานการณ์จริง 
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    7.  มุ่งใหผู้เ้รียนรู้จกัท างานเป็นกลุ่ม ยอมรับการวพิากษว์จิารณ์ และฝึกความอดทน 
องคป์ระกอบส าคญัของวธีิสอนโดยใชส้ถานการณ์จ าลอง 
 2.2.3 ข้ันตอนการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้สถานการณ์จ าลอง 
   ทิศนา  แขมมณี (2550, น. 370) กล่าวว่า ขั้นตอนของการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใช้
สถานการณ์จ าลอง มี 5 ขั้นตอน ดงัน้ี   
    1.  การเตรียมการสอน  
    2.  การน าเสนอสถานการณ์จ าลอง บทบาท ขอ้มูล และกติกาการเล่น 
    3.  การเลือกบทบาท หรือผูส้อนก าหนดบทบาทใหผู้เ้รียน 
    4.  การเล่นในสถานการณ์จ าลอง ผูเ้รียนเล่นตามกติกาท่ีก าหนด 
    5.  การอภิปราย เก่ียวกบัสถานการณ์ ขอ้มูล และกติกาของสถานการณ์ วิธีการเล่น 
พฤติกรรมการเล่น และผลการเล่น 
   ไสว ฟักขาว (2544, น. 122) กล่าววา่ ขั้นตอนการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์
จ าลอง ไว ้4 ขั้นตอน ดงัน้ี  
    1.  ขั้นปฐมนิเทศ 
    2.  ขั้นแสดงบทบาทตามสถานการณ์ 
    3.  ขั้นอภิปราย 
    4.  ขั้นสรุปและประเมินผล 
   ชาญชัย  ยมดิษฐ์ (2548, น. 224) กล่าวว่า ขั้นตอนการจดัการเรียนรู้ด้วยการใช้
สถานการณ์จ าลอง มี 3 ขั้นตอน ดงัน้ี 
    1.  ขั้นเตรียมการสอน 
     1.1  ก าหนดจุดประสงค์ ผูส้อนต้องก าหนดให้ชัดเจนว่า มุ่งหมายให้ผูเ้รียน
เปล่ียนพฤติกรรม หรือเกิดการเรียนรู้อะไรบา้ง การก าหนดจุดประสงคท่ี์ชดัเจนจะช่วยให้การสร้าง
สถานการณ์จ าลองง่ายข้ึน 
     1.2  ก าหนดสถานการณ์จ าลอง  ผูส้อนตอ้งพิจารณาเลือกสถานการณ์ท่ีเป็นจริง
ในสังคมมาดดัแปลงใหเ้หมาะสมกบัการจดัการเรียนการสอนในหอ้งเรียน และตอ้งเป็นสถานการณ์
ท่ีเปิดโอกาสให้ผูเ้รียนได้คิด วิเคราะห์ วินิจฉัย ตดัสินใจท่ีใกล้เคียงกับความเป็นจริงท่ีเป็นการ
ก่อใหเ้กิดการเรียนรู้และทกัษะท่ีตอ้งการ 
     1.3  ก าหนดโครงสร้างของสถานการณ์จ าลอง ซ่ึงประกอบดว้ยส่ิงต่อไปน้ี 
      1.3.1  ก าหนดจุดประสงคข์องสถานการณ์จ าลอง 
      1.3.2  ก าหนดบทบาทของผูร่้วมกิจกรรมแต่ละคน 
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      1.3.3  เตรียมขอ้มูล เน้ือหา 
      1.3.5  ก าหนดสถานการณ์ต่างๆ ใหเ้หมือนจริงในสังคม 
      1.3.5 ล าดบัขั้นของเหตุการณ์ เวลา และปัญหาจากสถานการณ์ 
     1.4  ก าหนดและจดัเตรียมอุปกรณ์ต่างๆ ท่ีจะใชใ้หพ้ร้อม 
    2.  ขั้นด าเนินการสอน  
     2.1  ผูส้อนเสนอสถานการณ์จ าลองโดยอาจใชว้ธีิต่อไปน้ี 
      2.1.1  เล่าใหฟั้งถึงสถานการณ์ท่ีเกิดข้ึน 
      2.1.2  ใหดู้รูปภาพแลว้เล่าประกอบ 
      2.1.3  ใหดู้ภาพยนตร์สถานการณ์ท่ีเกิดข้ึน 
      2.1.4 ใหดู้จากฉากท่ีจดัไว ้และมีผูแ้สดงบทบาทประกอบ 
      2.1.5  ผูเ้รียนศึกษาปัญหาและหาแนวทางท่ีจะแกปั้ญหา อาจแบ่งเป็นกลุ่ม
ยอ่ยร่วมกนัแสดงความคิดเห็น 
      2.1.6  ผูเ้รียนเสนอแนวทางแกปั้ญหา 
    3.  ขั้นตอนอภิปรายและสรุปผล 
     เน่ืองจากการสอนโดยใชส้ถานการณ์จ าลองเป็นการสอนท่ีมุ่งช่วยผูเ้รียนให้มี
ความเข้าใจเก่ียวกับความเป็นจริงท่ีสถานการณ์นั้นจ าลองข้ึนมา ดังนั้นการอภิปรายจึงควรมุ่ง
ประเด็นไปท่ีการเรียนรู้ความเป็นจริงว่า ในความเป็นจริง สถานการณ์เป็นอย่างไร และอะไรเป็น
ปัจจยัท่ีมีอิทธิพลต่อสถานการณ์นั้นๆ ซ่ึงผูเ้รียนมกัไดเ้รียนรู้จากการเล่นของตนในสถานการณ์นั้น 
จึงท าให้เกิดความเขา้ใจอย่างลึกซ้ึง เม่ือไดเ้รียนรู้ความเป็นจริงแลว้ การอภิปรายอาจขยายต่อไปว่า 
เราควรจะให้สถานการณ์นั้นคงอยู ่หรือเปล่ียนแปลงเป็นอย่างไร และจะท าอยา่งไรจึงจะท าให้เกิด
การเปล่ียนแปลงข้ึนได ้
   อินทิรา บุณยาทร (2542, น. 98) กล่าวว่า ขั้นตอนการจดัการเรียนรู้ด้วยการใช้
สถานการณ์จ าลอง ตอ้งประกอบไปดว้ย 3 ขั้นตอน ดงัน้ี 
    1.  ขั้นเตรียมการสอน 
     1.1  ก าหนดจุดประสงค ์
     1.2  ก าหนดสถานการณ์จ าลอง  
    2.  ขั้นตอนด าเนินการสอน 
     2.1 ผูส้อนเสนอสถานการณ์จ าลอง 
     2.2  ผูเ้รียนศึกษาปัญหาและหาแนวทางท่ีจะแก้ปัญหา อาจแบ่งเป็นกลุ่มย่อย
ร่วมกนัแสดงความคิดเห็น 
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     2.3  ผูเ้รียนเสนอแนวทางแกปั้ญหา 
    3. ขั้นตอนอภิปรายและสรุปผล 
   เสริมศรี  ลกัษณศิริ (2540, น. 262) กล่าวว่า ขั้นตอนการจดัการเรียนรู้ด้วยการใช้
สถานการณ์จ าลอง มี 5 ขั้นตอน ดงัน้ี 
    1.  ขั้นน า 
    2.  ขั้นการเขา้ร่วม 
    3.  ขั้นแสดง  
    4.  ขั้นอภิปราย  
    5.  ขั้นสรุปและประเมินผล 
   จากท่ีนกัวิชาการไดก้ าหนดขั้นตอนการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใช้สถานการณ์จ าลอง 
ผูว้ิจยัสรุปได้ว่าขั้นตอนของการจดัการเรียนรู้ด้วยการใช้สถานการณ์จ าลอง มีขั้นตอนท่ีส าคญั 3 
ขั้นตอน ดงัน้ี  
    ขั้นท่ี 1 ขั้นเตรียมการสอน ผูส้อนใชค้  าถามท่ีเช่ือมโยงไปสู่ชีวิตประจ าวนั พร้อม
กบัพิจารณาเลือกสถานการณ์ท่ีเป็นจริงในสังคมมาดดัแปลงให้เหมาะสมกบัการจดัการเรียนการ
สอนในหอ้งเรียน เป็นการยกเหตุการณ์สมมติข้ึนมาเพื่อให้ผูเ้รียนไดคิ้ด วิเคราะห์ วินิจฉยั ตดัสินใจ
ท่ีใกล้เคียงกับความเป็นจริงท่ีเป็นการก่อให้เกิดการเรียนรู้และทกัษะท่ีต้องการ พร้อมกับแจ้ง
จุดประสงค์ให้ชัดเจนว่า มุ่งหมายให้ผูเ้รียนเปล่ียนพฤติกรรม หรือเกิดการเรียนรู้อะไรบ้าง การ
ก าหนดจุดประสงคท่ี์ชดัเจนจะช่วยใหก้ารสร้างสถานการณ์จ าลองง่ายข้ึน 
    ขั้นท่ี 2 ขั้นสอน ผูส้อนเสนอสถานการณ์จ าลองโดยอาจใช้วิธีต่อไปน้ี เช่น เล่าให้
ฟังถึงสถานการณ์ท่ีเกิดข้ึน ให้ดูรูปภาพแลว้เล่าประกอบ ให้ดูภาพยนตร์สถานการณ์ท่ีเกิดข้ึน ให้ดู
จากฉากท่ีจดัไวท่ี้มีผูแ้สดงบทบาทประกอบ เป็นตน้ จากนั้นผูส้อนให้นกัเรียนแบ่งกลุ่มท ากิจกรรม 
การแบ่งกลุ่มนั้นอาจแบ่งกลุ่มดว้ยการจบัฉลาก หรือการคละนกัเรียนท่ีมีผลการเรียนเก่ง ปานกลาง 
และอ่อน เขา้ดว้ยกนั  จากนั้นผูส้อนช้ีแจง้กฎ กติกาให้แก่ผูเ้รียนไดเ้ขา้ใจถึงสถานการณ์ต่างๆ เม่ือ
ผูเ้รียนเขา้ใจภาพรวมและกติกาแลว้ ก็จะเป็นการเล่นในสถานการณ์จ าลอง โดยผูเ้รียนทุกคนจะ
ไดรั้บบทบาทในการเล่น ซ่ึงผูเ้รียนอาจเป็นผูเ้ลือกเอง หรือในบางกรณีผูส้อนอาจก าหนดบทบาทให้
ผูเ้รียนเล่นตามกติกาท่ีก าหนด ในขณะท่ีผูเ้รียนก าลงัเล่นในสถานการณ์จ าลองนั้น โดยผูส้อนได้
ติดตามอยา่งใกลชิ้ด เพื่อสังเกตพฤติกรรมการเล่นของผูเ้รียนและจดบนัทึกขอ้มูลท่ีจะเป็นประโยชน์
ต่อการเรียนรู้ของผูเ้รียน ให้ค  าปรึกษาตามความจ าเป็น รวมทั้งแกปั้ญหาต่างๆ ท่ีอาจเกิดข้ึน เม่ือ
ผูเ้รียนท ากิจกรรมช่วยกันระดมความคิดแก้ไขปัญหาร่วมกนัเสร็จเรียบร้อยแล้ว ต่อไปก็จะเป็น
กิจกรรมการแลกเปล่ียนเรียนรู้ โดยใหต้วัแทนกลุ่มออกมาน าเสนองานหนา้ชั้นเรียน 
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    ขั้นท่ี 3 ขั้นสรุป ผูเ้รียนและผูส้อนร่วมกนัสรุปและอภิปรายบทเรียน หลงัจากจบ
การจดัการเรียนรู้ดว้ยการจ าลองสถานการณ์เก่ียวกบัสถานการณ์ ขอ้มูล และกติกาของสถานการณ์ 
วธีิการเล่น พฤติกรรมการเล่น และผลการเล่น เน่ืองจากการสอนโดยใชส้ถานการณ์จ าลองเป็นการ
สอนท่ีมุ่งช่วยผูเ้รียนใหมี้ความเขา้ใจเก่ียวกบัความเป็นจริงท่ีสถานการณ์นั้นจ าลองข้ึนมา ดงันั้นการ
อภิปรายจึงควรมุ่งประเด็นไปท่ีการเรียนรู้ความเป็นจริงวา่ ในความเป็นจริง สถานการณ์เป็นอยา่งไร 
และอะไรเป็นปัจจยัท่ีมีอิทธิพลต่อสถานการณ์นั้นๆ ซ่ึงผูเ้รียนมกัไดเ้รียนรู้จากการเล่นของตนใน
สถานการณ์นั้น จึงท าใหเ้กิดความเขา้ใจอยา่งลึกซ้ึง เม่ือไดเ้รียนรู้ความเป็นจริงแลว้ การอภิปรายอาจ
ขยายต่อไปวา่ เราควรจะใหส้ถานการณ์นั้นคงอยู ่หรือเปล่ียนแปลงเป็นอยา่งไร และจะท าอยา่งไรจึง
จะท าใหเ้กิดการเปล่ียนแปลงข้ึนได ้
 2.2.4 จุดเด่นของการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้สถานการณ์จ าลอง 
 มีนกัวิชาการหลายท่านไดเ้สนอแนะถึงจุดเด่นของการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์
จ าลอง ไวด้งัน้ี 
   อินทิรา บุณยาทร (2542, น. 98) กล่าวว่า การจดัการเรียนรู้ด้วยการใช้สถานการณ์
จ าลอง มีจุดเด่น ดงัน้ี     
    1.  เป็นวธีิท่ีดึงดูดความสนใจ จูงใจให้เกิดความพยายาม และเกิดความสนุกสนาน
ในการเรียน 
    2.  ฝึกผูเ้รียนใหเ้คารพในกฎ กติกา การมีน ้าใจเป็นนกักีฬา การท างานเป็นกลุ่ม 
    3.  ผูเ้รียนได้เรียนรู้ด้วยการปฏิบติั เรียนรู้การตดัสินใจ เรียนรู้วิธีการแก้ปัญหา 
นบัเป็นวธีิเรียนท่ีไดค้วามรู้แบบคงทน 
    4.  ผูเ้รียนมีส่วนร่วมในกิจกรรมอยา่งจริงจงั 
    5.  เป็นวธีิท่ีมีประสิทธิภาพมากส าหรับผูเ้รียนท่ีมีแรงจูงใจต ่า 
   เสริมศรี  ลกัษณศิริ (2540, น. 370) กล่าวว่า จุดเด่นของการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใช้
สถานการณ์จ าลอง ประกอบดว้ย 
    1.  เป็นการถ่ายทอดความรู้อยา่งมีระบบ 
    2.  เปล่ียนบทบาทของครูจากผูส้อนมาเป็นเพียงผูแ้นะแนวทาง 
    3.  เป็นประโยชน์ต่อการใชเ้ป็นแนวทางในการตดัสินปัญหาอ่ืนๆ ต่อไป 
    4.  ช่วยใหผู้เ้รียนไดเ้ผชิญปัญหามากมายในระยะเวลาอนัจ ากดั 
    5.  ส่งเสริมการแสดงออกทางท่าทางประกอบการแสดงและการพูด 
    6.  ช่วยพฒันาความรู้สึกและทศันคติของผูเ้รียนท่ีมีต่อผูอ่ื้น 
    7.  ช่วยพฒันาทกัษะในการแกปั้ญหาและการตดัสินใจ 
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    8.  ช่วยใหปั้ญหาท่ียุง่ยากเป็นปัญหาท่ีง่ายข้ึน การตดัสินปัญหาแมจ้ะผิดพลาดก็ไม่
ท าใหเ้กิดผลเสียหาย 
    9.  ช่วยให้ผูเ้รียนไดพ้บกบัสภาพการณ์ก่อนท่ีจะเกิดในชีวิตจริง และทุกคนมีส่วน
ร่วมในการเรียน 
    10.  ช่วยให้ผูเ้รียนต่ืนตวั ให้ความร่วมมือโดยไม่คิดถึงการแข่งขนั และกลา้แสดง
ความคิดเห็น 
    11.  ช่วยใหผู้เ้รียนเกิดแรงจูงใจในการเรียน ท าใหเ้กิดความสนุกสนานร่าเริง 
   ชาญชยั  ยมดิษฐ ์(2548, น. 224-225) กล่าววา่ จุดเด่นของการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใช้
สถานการณ์จ าลอง มีดงัน้ี 
    1.  ท าใหเ้ขา้ใจสถานการณ์จริงไดก่้อนปฏิบติังานจริง 
    2.  ส่งเสริมความคิดสร้างสรรคแ์ละการกลา้แสดงออกของผูเ้รียน 
    3.  ฝึกการปฏิบติังานร่วมกนัระหวา่งผูเ้รียนกบัผูเ้รียน และผูเ้รียนกบัผูส้อน 
     4.  ช่วยน าสถานการณ์ท่ีมีขอ้จ ากดัในการปฏิบติัจริงมาฝึกไดก่้อนใชท้กัษะขั้นสูง 
ในสถานการณ์จริงต่อไป 
   ทิศนา  แขมมณี (2550, น. 370-373) กล่าววา่ จุดเด่นของการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใช้
สถานการณ์จ าลอง มีดงัน้ี 
    1.  เป็นวิธีสอนท่ีช่วยให้ผูเ้รียนไดเ้รียนรู้เร่ืองท่ีมีความสัมพนัธ์ซับซ้อนไดอ้ย่าง
เขา้ใจ เกิดความเขา้ใจ เน่ืองจากไดมี้ประสบการณ์ท่ีเห็นประจกัษช์ดัดว้ยตนเอง 
    2.  เป็นวธีิสอนท่ีผูเ้รียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้สูงมาก ผูเ้รียนไดเ้รียนอยา่ง 
สนุกสนาน การเรียนรู้มีความหมายต่อตวัผูเ้รียน 
    3.  เป็นวธีิสอนท่ีผูเ้รียนมีโอกาสไดฝึ้กทกัษะกระบวนการต่างๆ จ านวนมาก เช่น 
กระบวนการปฏิสัมพนัธ์กบัผูอ่ื้น กระบวนการส่ือสาร กระบวนการตดัสินใจ กระบวนการแกปั้ญหา 
และกระบวนการคิด เป็นตน้ 
   จากท่ีนกัวิชาการไดก้ล่าวมา ผูว้ิจยัสรุปไดว้่า จุดเด่นของการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใช้
สถานการณ์จ าลอง คือการสอนท่ีดึงดูดความสนใจของผูเ้รียน เกิดความสนุกสนาน ส่งเสริมให้
ผูเ้รียนท างานกลุ่ม ซ่ึงตอ้งเคารพในกติกาการเรียน มีส่วนร่วมในกิจกรรมส่งเสริมการแสดงออก 
และท่าทางการพูดพฒันาทกัษะการแกปั้ญหา กลา้ตดัสินใจ เป็นการเรียนท่ีท าให้ผูเ้รียนต่ืนตวั กลา้
แสดงความคิดเห็น ท าใหผู้เ้รียนเกิดความเขา้ใจไดง่้าย ประจกัษด์ว้ยตนเอง 
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2.3 ความสามารถการคดิวเิคราะห์ 
 
 2.3.1 ความหมาย 
   ราชบณัฑิตยสถาน (2546, น. 938) ไดใ้หค้วามหมายวา่ ความสามารถการคิดวิเคราะห์ 
หมายถึงความช านาญในการคิดใคร่ครวญอย่างละเอียดรอบคอบในเร่ืองราวต่าง ๆ อย่างมีเหตุผล 
โดยหาส่วนดี ส่วนบกพร่อง หรือจุดเด่นจุดดอ้ยของเร่ืองนั้น ๆ แลว้เสนอแนะส่ิงท่ีดีส่ิงท่ีเหมาะสม
นั้นอยา่งยติุธรรม 
   ส านกังานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (2548, น. 71-73) ไดใ้ห้ความหมายว่า 
ความสามารถการคิดวิเคราะห์ หมายถึงการระบุเร่ืองหรือปัญหา การจ าแนกแยกแยะ การ
เปรียบเทียบขอ้มูลอ่ืน ๆ และตรวจสอบขอ้มูลอย่างช านาญหรือหาขอ้มูลเพิ่มเติมเพื่อให้แม่นย  า
เพียงพอแก่การตดัสินใจ 
   นิรมล  ศตวุฒิ (2548, น. 90-93) ไดใ้ห้ความหมายว่า ความสามารถการคิดวิเคราะห์ 
หมายถึงความสามารถในการจ าแนก แยกแยะองค์ประกอบต่าง ๆ ของส่ิงใดส่ิงหน่ึงซ่ึงอาจจะเป็น
วตัถุ ส่ิงของ เร่ืองราวหรือเหตุการณ์และความสัมพนัธ์เชิงเหตุผลระหวา่งองคป์ระกอบเหล่านั้น เพื่อ
คน้หาสภาพความเป็นจริงหรือส่ิงส าคญัของส่ิงท่ีก าหนดให ้
   Marzano (2001,อา้งถึงใน ประพนัธ์ศิริ สุเสารัจ, 2551, น. 58-59) ไดใ้ห้ความหมายวา่ 
ความสามารถการคิดวิเคราะห์ หมายถึงการขยายความคิดอย่างมีเหตุผล เป็นการประยุกต์
กระบวนการวิเคราะห์รายละเอียดเฉพาะของขอ้มูลบนพื้นฐานความรู้ความเขา้ใจในเน้ือหาเดิมท่ี
สะสมอยูใ่นความจ าระยะสั้นในรูปแบบโครงสร้างขนาดเล็กของสติปัญญาเพื่อสร้างขอ้มูลใหม่อยา่ง
อิสระและสามารถสรุปลกัษณะเฉพาะท่ีจ าเป็นและไม่จ าเป็นของขอ้มูล ซ่ึงจ าแนกความสามารถการ
คิดวเิคราะห์ ออกเป็น 5 ดา้น ดงัน้ี  
    1.  ดา้นการจ าแนก เป็นความสามารถในการแยกแยะส่วนยอ่ยต่างๆ ทั้งเหตุการณ์ 
เร่ืองราวส่ิงของออกเป็นส่วนยอ่ย ๆ ใหเ้ขา้ใจง่ายอยา่งมีหลกัเกณฑ์ สามารถบอกรายละเอียดของส่ิง
ต่าง ๆ ได ้
    2.  ดา้นการจดัหมวดหมู่ เป็นความสามารถในการจดัประเภท จดัล าดบั จดักลุ่ม
ของส่ิงท่ีมีลกัษณะคลา้ยคลึงกนัเขา้ดว้ยกนั โดยยึดโครงสร้างลกัษณะหรือคุณสมบติัท่ีเป็นประเภท
เดียวกนั 
    3.  ดา้นการเช่ือมโยง เป็นความสามารถในการเช่ือมโยงความสัมพนัธ์ของขอ้มูล
ต่าง ๆวา่สัมพนัธ์กนัอยา่งไร 
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    4.  ดา้นการสรุปความ เป็นความสามารถในการจบัประเด็นและสรุปผลจากส่ิงท่ี
ก าหนดให ้
    5.  ดา้นการประยกุต ์เป็นความสามารถในการน าความรู้ หลกัการและทฤษฎีมาใช้
ในสถานการณ์ต่าง ๆ สามารถคาดการณ์ ประมาณ พยากรณ์ ขยายความ คาดเดาส่ิงท่ีจะเกิดข้ึนใน
อนาคตได ้
   ชวาล แพรัตกุล (2525, น. 257) ไดใ้ห้ความหมายว่า ความสามารถการคิดวิเคราะห์ 
หมายถึงความสามารถในการแยกส่ิงส าเร็จรูปออกเป็นส่วนย่อย ๆ ตามหลกัการและกฎเกณฑ์ท่ี
ก าหนดให้ เพื่อคน้หาความจริงต่างๆ ท่ีซ่อนแฝงอยูภ่ายในเร่ืองราวนั้น ส่ิงส าเร็จรูป หมายถึง วตัถุ
ส่ิงของต่างๆ ท่ีอยูร่อบตวัหรือบรรดาเร่ืองราวและเหตุการณ์ต่างๆ เช่น โคลงกลอน บทความ กราฟ 
เหตุการณ์ต่างๆ กฎเกณฑ์ในการวิเคราะห์ ในการวิเคราะห์แยกคน้ส่ิงใด ๆ ก็ตามจะตอ้งมีกฎเกณฑ์
ใดกฎเกณฑ์หน่ึงเป็นหลกัในการพิจารณา เพื่อควบคุมการวิเคราะห์ให้เป็นไปในแนวเดียวกนั การ
คน้หาความจริงของเร่ืองราวนั้น ในการจ าแนกแยกแยะส่ิงใดๆ ก็ตาม มีความมุ่งหมายท่ีจะคน้หา
สภาพความจริงและส่ิงส าคญัของเร่ืองเหล่านั้น เปรียบเสมือนกบัการคน้ตูเ้พื่อหาส่ิงของท่ีซ่อนอยู ่
   จากแนวคิดของนกัการศึกษาผูว้ิจยัสรุปไดว้า่ ความสามารถการคิดวิเคราะห์ หมายถึง
ความสามารถในการพิจารณาไตร่ตรอง แกปั้ญหาท่ีแม่นย  ามีความละเอียดในการจ าแนกแยกแยะ 
เปรียบเทียบขอ้มูลเร่ืองราวเหตุการณ์ต่าง ๆ อย่างช านาญ โดยการหาหลกัฐานท่ีมีความสัมพนัธ์
เช่ือมโยงหรือขอ้มูลท่ีน่าเช่ือถือมาสนบัสนุนหรือยืนยนัเพื่อพิจารณาอย่างรอบคอบก่อนตดัสินใจ
เช่ือหรือสรุปความสามารถการคิดวิเคราะห์ ซ่ึงจ าแนกความสามารถการคิดวิเคราะห์ออกเป็น 
ความสามารถด้านการจ าแนก เป็นความสามารถในการแยกแยะส่วนย่อยต่างๆ ทั้ งเหตุการณ์ 
เร่ืองราวส่ิงของออกเป็นส่วนยอ่ย ๆ ใหเ้ขา้ใจง่ายอยา่งมีหลกัเกณฑ์ สามารถบอกรายละเอียดของส่ิง
ต่าง ๆ ได ้ความสามารถดา้นการจดัหมวดหมู่ เป็นความสามารถในการจดัประเภท จดัล าดบั จดักลุ่ม
ของส่ิงท่ีมีลกัษณะคลา้ยคลึงกนัเขา้ดว้ยกนั โดยยึดโครงสร้างลกัษณะหรือคุณสมบติัท่ีเป็นประเภท
เดียวกนั ความสามารถดา้นการเช่ือมโยง เป็นความสามารถในการเช่ือมโยงความสัมพนัธ์ของขอ้มูล
ต่าง ๆ วา่สัมพนัธ์กนัอยา่งไร ความสามารถดา้นการสรุปความ เป็นความสามารถในการจบัประเด็น
และสรุปผลจากส่ิงท่ีก าหนดให้ และความสามารถดา้นการประยุกต์ เป็นความสามารถในการน า
ความรู้ หลกัการและทฤษฎีมาใชใ้นสถานการณ์ต่าง ๆ สามารถคาดการณ์ ประมาณ พยากรณ์ ขยาย
ความ คาดเดาส่ิงท่ีจะเกิดข้ึนในอนาคตได ้
 2.3.2 ความส าคัญของการคิดวเิคราะห์ 
   ประพนัธ์ศิริ สุเสารัจ (2551, น. 48) กล่าววา่ ระบบการศึกษาของประเทศไทยภายหลงั
การปฏิรูปการศึกษาได้เร่ิมให้ความส าคญัในการ ส่งเสริมความคิดให้แก่เด็กและเยาวชน โดย



27 
 

ก าหนดไวใ้นพระราชบญัญติัการศึกษาแห่งชาติ และก าหนดเป็นมาตรฐานในการประกนัคุณภาพ
ของสถานศึกษาอนัจะส่งผลให้ ประชาชนมี คุณภาพมากข้ึนดงันั้นการปูพื้นฐานการคิดและการ
ส่งเสริมการคิดให้แก่เด็กและเยาวชนซ่ึง เป็นส่ิงท่ีมีความจ าเป็นอย่างยิ่งนับตั้งแต่ปฐมวยัจนถึง
ระดบัสูง การได้รับการพฒันาการคิด ตั้งแต่เยาวว์ยัจะช่วยพฒันาความคิดให้ก้าวหน้า ส่งผลให้
สติปัญญาเฉียบแหลม เป็นคน รอบคอบ ตดัสินใจไดถู้กตอ้งสามารถแกไ้ขปัญหาต่าง ๆ ในชีวิตไดดี้ 
เป็นบุคคลท่ีมีคุณภาพ สามารถด ารงชีวิตในสังคมไดอ้ยา่งมีความสุข ผลจากการเรียนให้คิดจะช่วย
ใหเ้กิดประโยชน์ แก่เด็กและเยาวชน สรุปไดด้งัน้ี 
    1.  สามารถปฏิบติังานไดอ้ย่างมีระบบมีหลกัการและมีเหตุผล ผลงานท่ีไดรั้บมี 
ประสิทธิภาพ  
    2.  สามารถพิจารณาส่ิงต่าง ๆ และประเมินผลงานโดยใช้หลักเกณฑ์อย่าง 
สมเหตุสมผล  
    3.  รู้จกัประเมินตนและผูอ่ื้นไดอ้ยา่งถูกตอ้ง  
    4.  ไดเ้รียนรู้เน้ือหาไดรั้บประสบการณ์ท่ีมีคุณค่า มีความหมายและเป็นประโยชน์  
    5.  ไดฝึ้กทกัษะการท างานการใชเ้หตุผลในการแกปั้ญหา 
    6.  มีความรู้ความสามารถ มีกระบวนการท างานอย่างมีระบบขั้นตอน นบัตั้งแต่ 
ก าหนดเป้าหมาย รวบรวมข้อมูลเชิงประจักษ์ ค้นความรู้ ทฤษฎี หลักการ ตั้ งข้อสันนิษฐาน 
ตีความหมายและลงขอ้สรุป  
    7.  ส่งเสริมความสามารถในการใชภ้าษาและส่ือความหมาย  
    8.  เกิดความสามารถในการคิดอยา่งชดัเจน คิดอย่างถูกตอ้ง คิดอย่างแจ่มแจง้ คิด
อยา่งกวา้งขวาง  คิดไกลและคิดอยา่งลุ่มลึกตลอดจนคิดอยา่งสมเหตุสมผล  
    9.  ท าให้เป็นผูมี้ปัญญา มีคุณธรรมจริยธรรม ความรับผิดชอบ มีระเบียบวินัยมี
ความเมตตา กรุณา และเป็นผูมี้ประโยชน์ต่อสังคม  
    10.  มีทกัษะและความสามารถในการอ่าน เขียน พูด ฟังและมีทกัษะการส่ือสารกบั
ผูอ่ื้นไดเ้ป็นอยา่งดี 
    11.  พฒันาความสามารถในการเรียนรู้ตลอดชีวิตอย่างต่อเน่ืองในสถานการณ์ท่ี
โลกมีการเปล่ียนแปลง  
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   ลกัขณา สริวฒัน์ (2549, น. 33) กล่าววา่ การคิดวิเคราะห์นบัวา่มีประโยชน์ต่อบุคคล
ทุกคนในการน าไปใชเ้พื่อการด ารงชีวิตร่วมกบัผูอ่ื้นในสังคมเพื่อให้เกิดความสุข ความสมหวงัดงัท่ี
ตนปรารถนา มีนกัวิชาการไดเ้สนอแนวคิดในเร่ืองประโยชน์ของการคิดวิเคราะห์มากกมายหลาย
ประการ  ดงัรายละเอียดดงัต่อ ไปน้ี  
    1. ช่วยส่งเสริมความฉลาดทางสติปัญญา ความสามารถการคิดน ามาใชแ้กปั้ญหา 
และน ามาใชใ้นการตดัสินใจ โดยธรรมชาติคนเราจะมีจุดอ่อนดา้นความสามารถทางการคิดหลาย
ประการ การคิดเชิงวเิคราะห์จะช่วยเสริมจุดอ่อนทางความคิดเหล่าน้ี  
    2. ช่วยให้ค  านึงถึงความสมเหตุสมผลของขนาดกลุ่มตวัอย่างในการสรุปเร่ือง
ต่างๆ เรา มกัไม่ ไดค้  านึงถึงจ านวนขอ้มูลท่ีสามารถบ่งช้ีความสมเหตุสมผลของเร่ืองนั้น แต่มกัจะ
ด่วนสรุปส่ิงต่างๆ ไปตามอารมณ์ความรู้สึกหรือเหตุผลท่ีตนมีอยู่ ซ่ึงยงัไม่เพียงพอท่ีจะพิสูจน์
ขอ้เท็จจริงของส่ิงนั้นเรา มกัจะเห็นตวัอย่างเพียง 2-3 ตวัอย่าง แล้วรีบด่วนสรุปโดยไม่ค  านึงถึง
จ านวนตวัอยา่งวา่มีปริมาณเพียงพอในการท่ีจะน าไปสู่ขอ้สรุปไดห้รือไม่ ซ่ึงท าให้เกิดการเขา้ใจผิด
ได ้ดงันั้นควรสืบคน้ตามหลกัการและเหตุผลและขอ้มูลท่ีเป็นจริงใหช้ดัเจนก่อนจึงมีการสรุป  
    3. ช่วยลดการอา้งประสบการณ์ส่วนตวัเป็นขอ้สรุปทัว่ไป การสรุปเร่ืองต่างๆ ใน
หลายเร่ืองมีคนจ านวนไม่นอ้ยท่ีใชป้ระสบการณ์ท่ีเกิดกบัตนเองเพียงคนเดียวมาสรุปเป็นเร่ืองทัว่ๆ 
ไป เช่นท่ี คนท่ีมีอายุยืนถึงร้อยปีมกัเป็นท่ีใช้อา้งกบัใครๆ ว่าถา้รับประทานอาหารตามแบบท่ีเขา
ทานแล้วจะมีอายุยืนเช่นเขา หรือนัก ธุรกิจท่ีประสบความส าเร็จมกัอา้งวิธีการท างานท่ีประสบ
ความส าเร็จของเขา เหมือนเป็นหลกัการปฏิบติัโดยทัว่ ไปและจะน าไปใชก้ารอา้งเช่นน้ีก่อให้เกิด
ความผดิพลาดไดเ้พราะอาจมีปัจจยัอ่ืนๆ ท่ีไม่ไดก้ล่าวถึงอนัเป็นสาเหตุให้เกิดส่ิงนั้น ดงันั้นหากขาด
ปัจจยัเหล่านั้นหลกัปฏิบติัเช่นท่ีเคยใชไ้ดผ้ลในเหตุการณ์ของเขาอาจจะใชไ้ม่ไดผ้ลกบัคนอ่ืนๆ  
   สรุปไดว้า่ การพฒันาความสามารถการคิดวิเคราะห์ ถือเป็นส่ิงส าคญัยิ่งในการพฒันา
สติปัญญาของเด็กและเยาวชนเพื่อจะเติบโตเป็นผูใ้หญ่ท่ีมีคุณภาพ และเป็นก าลังส าคญัในการ
พฒันาประเทศ การคิดวิเคราะห์ช่วยให้เราประเมินและสรุปส่ิงต่างๆ บนขอ้เท็จจริงท่ีปรากฏ ไม่ใช่
สรุปตามอารมณ์ความรู้สึกหรือการคาดการณ์วา่น่าจะเป็นเช่นนั้นเช่นน้ี การคิดวิเคราะห์ท าให้ไดรั้บ
ขอ้มูลท่ีเป็นจริงซ่ึงจะเป็นประโยชน์ต่อการตดั สินใจท่ีส าคญัคือช่วยให้เราได ้เรียนรู้ในส่ิงต่างๆ ได้
อยา่งเขา้ใจลึกซ้ึงมากข้ึนเพราะการคิดวเิคราะห์ท าใหส่ิ้งท่ีคลุมเครือเกิดความกระจ่างชดัโดยสามารถ
แยกแยะส่ิงดีหรือไม่ดี  ส่ิงท่ีถูกตอ้งหรือหลอกลวง โดยการสังเกตความผิดปกติของเหตุการณ์
พฤติกรรม หากเราคิดใคร่ครวญถึงเหตุและผลของส่ิงนั้นจนเพียงพอท่ีจะสรุปไดว้า่เร่ืองนั้นมีความ
เป็นมาอย่างไร เท็จจริงเป็นอย่างไร อะไรเป็นเหตุเป็นผลกบัส่ิงใด นอกจากน้ีการคิดวิเคราะห์ จะ
ช่วยน าไปสู่ความเขา้ใจในเร่ืองท่ีมีความซบัซอ้นมากยิง่ข้ึน 
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 2.3.3 แนวคิดและทฤษฎเีกีย่วข้องกบัการคิดวเิคราะห์ 
   Bloom (1956, pp. 6-9) กล่าวว่า การพฒันากรอบทฤษฎีท่ีใช้เป็นเคร่ืองมือการจดั
ประเภทพฤตกิจกรรมท่ีเก่ียวข้องกับการแสดงออกทางปัญญาและ การคิดอันเป็นผลมาจาก
ประสบการณ์การศึกษา เรียกว่า Bloom’s taxonomy ซ่ึงก าหนดไว ้3 ด้าน คือ ด้านพุทธิพิสัย 
(Cognitive Domain) ด้านจิตพิสัย (Affective Domain) และดา้นทกัษะทางกาย (Psychomotor 
Domain) ในการออกแบบหลกัสูตรจดัการเรียนรู้ และการวดัประเมินผลการเรียนรู้ก็ไดอ้าศยักรอบ
ทฤษฎีดงักล่าวน้ี  ซ่ึงพฤติกรรมดา้นพุทธิพิสัยถูกน าไปใช้มากท่ีสุด ซ่ึงเป็นพฤติกรรมด้านสมอง
เก่ียวกบัสติปัญญา ความคิด ความสามารถในการคิดเร่ืองราวต่างๆ อย่างมีประสิทธิภาพทางพุทธิ
พิสัย 6 ระดบั ไดแ้ก่   
    1.  ความรู้ (Knowledge) ความสามารถในการจดจ าแนกประสบการณ์ต่างๆ และ 
ระลึกเร่ืองราวนั้นๆ ออกมาไดถู้กตอ้งแม่นย  า       
    2.  ความเขา้ใจ (Comprehension) ความสามารถบ่งบอกใจความส าคญัของเร่ืองราว
โดยการแปลความหลกัตีความไดส้รุปใจความส าคญัได ้ 
    3.  การน าความรู้ไปประยุกต์ (Application) ความสามารถในการน าหลกัการ 
กฎเกณฑแ์ละวธีิด าเนินการต่างๆ ของเร่ืองท่ีรู้มาน าไปใชแ้กปั้ญหาในสถานการณ์ได ้
    4.  การวิเคราะห์ (Analysis) ความสามารถในการแยกแยะเร่ืองราวท่ีสมบูรณ์ ให้
กระจายออกเป็นส่วนยอ่ยๆ ไดอ้ยา่งชดัเจน   
    5.  การสังเคราะห์ (Synthesis) ความสามารถในการผสมผสานส่วนย่อยเขา้เป็น
เร่ืองราวเดียวกนัโดยปรับปรุงของเก่าใหดี้ข้ึน และมีคุณภาพสูงข้ึน 
    6.  การประเมินค่า (Evaluation) ความสามารถในการวนิิจฉยัหรือตดัสิน กระท าส่ิง
หน่ึงส่ิงใดลงไปการประเมินเก่ียวขอ้งกบัการใชเ้กณฑคื์อมาตรฐานในการวดัท่ีก าหนด ไว ้   
   Zeichner and Liston (1987, p. 207) กล่าววา่ การคิดวิเคราะห์ ในศาสตร์ของการสอน
สามารถเกิดข้ึนจากระดบัง่ายไประดบัยาก โดยผลลพัธ์ของการคิดวิเคราะห์ แบ่งได ้3 ระดบั ดงัน้ี             
    1.  ความสามารถในการใหร้ายละเอียดเม่ือเก่ียวขอ้งกบัทฤษฎีการสอน (Technical 
Rationality) จึงเป็นการประยุกต์ความรู้ท่ีมีประสิทธิภาพ ซ่ึงเป็นความรู้ในเร่ืองนั้น ๆ ท าให้ส าเร็จ
ตามเป้าหมายและวตัถุประสงค์ผลเป็นท่ียอมรับอย่างมีประสิทธิภาพและเกิดประสิทธิผล  ทั้ ง
เป้าหมายในบริบทของชั้นเรียน โรงเรียน ชุมชน และสังคม จะถูกน ามาจดักระท าในฐานะของส่ิงท่ี
เป็นปัญหา ซ่ึงในระดบัน้ีเป็นเร่ืองของความสามารถในการอธิบายโดยใชเ้หตุผลในศาสตร์ทางการ
สอนมาประกอบค าอธิบายได ้
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    2.  ความสามารถในการใหเ้หตุผล  เพื่อใชใ้นการพิสูจน์สมมติฐาน ตามหลกัทฤษฎี 
(Reflectivity) เก่ียวขอ้งกบัการกระท าท่ีน าไปสู่การปฏิบติัเพื่อหามุมมองอ่ืนๆ โดย สามารถน ามา
อธิบายขอ้สันนิษฐานไดอ้ย่างชดัเจน และแสดงถึงการน ามุมมองท่ีหลากหลาย และใหม่ไปปฏิบติั 
และสามารถประเมินผลลพัธ์ของการกระท าเพื่อการบรรลุตามเป้าหมายทางการศึกษา      
    3.  ความสามารถในการเช่ือมโยงเหตุผลในแนวทางปฏิบติั จะเกิดระหวา่งวิธีสอน
ท่ีเกิดข้ึนใหม่หรือวิธีสอนเดิมในมุมมองใหม่ท่ีสอดคล้องกับหลักคุณธรรมและ จรรยาบรรณ 
(Critical Reflection) เป็นความสามารถในการอธิบายถึงการกระท าท่ีน าไปสู่การปฏิบติัโดยมุมมอง
ของความสัมพันธ์กับเกณฑ์ด้านจริยธรรมและจรรยาบรรณ เน้นท่ีเป้าหมายการศึกษาด้วย
ประสบการณ์และกิจกรรมท่ีน าไปเก่ียวขอ้งกบัชีวิตประจ าวนัจะตอ้งพิจารณาในแง่ความเป็นธรรม 
ความเสมอภาค การประสบความส าเร็จอยา่งสูง เพื่อสนองต่อความตอ้งการจ าเป็นของมนุษย ์และ
ความพึงพอใจของมนุษย ์ซ่ึงในระดบัน้ีทั้งการสอนและบริบทโดยรอบจะถูกน ามาพิจารณาคลา้ยกบั
ส่ิงท่ีเป็นปัญหา โดยพิจารณาเลือกแนวทางท่ีเป็นไปไดจ้ากแนวทางทั้งหลาย 
ท่ีมีอยู ่การคิดวิเคราะห์ในความหมายน้ีจึงเป็นความคิดท่ีจะตอ้งใชเ้หตุผลเพื่อน ามาวิเคราะห์ขอ้มูล
วเิคราะห์ความคิดของตนเอง แลว้สะทอ้นแง่มุมต่างๆ ของความคิดนั้นๆ ออกมา จะตอ้งสามารถน า
ความคิดท่ีไดจ้ากการวเิคราะห์นั้นไปใชเ้พื่อใหเ้ห็นเป็นรูปธรรมได ้ 
   Marzano (2001, อา้งถึงใน ประพนัธ์ศิริ สุเสารัจ, 2551, น. 58-59) กล่าววา่ รูปแบบ
พฤติกรรมการเรียนรู้ของผูเ้รียน ประกอบดว้ย 3 ระบบ ไดแ้ก่ ระบบแห่งตนหรือระบบตนเอง (Self 
– System) เป็นความเช่ือเก่ียวกบัความส าคญัของความรู้ ประสิทธิภาพ และความรู้สึกท่ีเก่ียวพนักบั
ความรู้ระบบบูรณาการหรือระบบอภิปัญญา (Metacognitive System) เป็นการมีเป้าหมายการเรียนรู้ 
มีการน าความรู้ไปใช้ด้วยความชัดเจนและถูกตอ้ง ระบบสติปัญญาหรือระบบความรู้ (Cognitive 
System) ประกอบดว้ยการเรียกใชค้วามรู้โดยการทบทวน ทวนซ ้ า การน าไปปฏิบติั ความเขา้ใจใน
ความรู้การสังเคราะห์หรือเลือกใชค้วามรู้ การวเิคราะห์โดยสามารถจบัคู่ความสัมพนัธ์ แยกแยะเป็น
หมวดหมู่หรือวิเคราะห์ขอ้ผิดพลาด การก าหนดกฎเกณฑ์ทัว่ไปและเฉพาะเจาะจง ได ้และการน า
ความรู้ไปใชใ้นการตดัสินในการแกปั้ญหาและท าการส ารวจสืบคน้จากการ ทดลอง พฤติกรรมการ
เรียนรู้ของผูเ้รียนตามทฤษฎีการคิดของมาร์ซาโนนั้น เม่ือพบเจอกบัสถานการณ์หรือภาระงานใหม่
ระบบแห่งตนจะตดัสินใจวา่จะยอมรับหรือเรียนรู้เร่ืองใหม่ เม่ือระบบแห่งตนรับการเรียนรู้เร่ืองใหม่
ระบบบรูณาการจะเขา้มาเก่ียวขอ้งกบัการก าหนดเป้าหมายของการเรียนรู้นั้น โดยการออกแบบกล
ยุทธ์ต่างๆ เพื่อการบรรลุเป้าหมายแห่งการเรียนรู้และ ระบบสติปัญญาจะท าหน้าท่ีจดักระท ากบั
ขอ้มูลท่ีจ าเป็นในลกัษณะของการวิเคราะห์ ดงันั้นปริมาณความรู้ของนกัเรียนแต่ละคนจึงมีผลต่อ
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ความส าเร็จอย่างสูงในการเรียนรู้เร่ืองใหม่ ซ่ึงความรู้ใหม่สามารถต่อยอดจากความรู้เดิมไดอ้ย่าง
กวา้งขวาง พฒันารูปแบบจุดมุ่งหมายทาง การศึกษารูปแบบใหม่ (The New Taxonomy of  
Educational Objectives) ประกอบดว้ยความรู้ 3 ประเภท โดยมีรายละเอียดดงัน้ี       
    1.  ขอ้มูล เน้นการจดัระบบความคิดเห็นจากขอ้มูลง่ายสู่ขอ้มูลยาก เป็นระดบั
ความคิดรวบยอด ขอ้เทจ็จริงล าดบัของเหตุการณ์สมเหตุสมผลเฉพาะเร่ือง และหลกัการ      
    2.  กระบวนการ เนน้กระบวนการเพื่อการเรียนรู้จากทกัษะสู่กระบวนการ 
อตัโนมติัอนัเป็นส่วนหน่ึงของความสามารถท่ีสั่งสมไว ้   
    3.  ทกัษะเนน้การเรียนรู้ท่ีใชร้ะบบโครงสร้างกลา้มเน้ือ จากทกัษะง่ายสู่ 
กระบวนการท่ีซบัซอ้นข้ึน 
   สรุปได้ว่า ความสามารถของการคิดวิเคราะห์นั้นจะต้องประกอบด้วยหลกัการคิด
วเิคราะห์ความส าคญัเป็นการแยกแยะหรือแยกยอ่ยใหร้ายละเอียดของส่ิงต่างๆ เร่ืองราวสถานการณ์
ท่ีเหมือนหรือแตกต่างกนัออกเป็นส่วน ๆ ระบุความเก่ียวขอ้งและความส าคญัไดอ้ยา่งมีเหตุและผล
เขา้ใจง่าย หลกัการคิดวเิคราะห์ความสัมพนัธ์ เป็นความสามารถในการใหเ้หตุผล ระบุความสัมพนัธ์
ยอ่ยๆ ของส่ิงต่างๆ เร่ืองราวหรือเหตุการณ์ท่ีมีความเก่ียวพนั สอดคลอ้งหรือขดัแยง้กนัอยา่งไร  การ
จดัระบบโดยการให้เหตุผล การระบุขอ้ผิดพลาดหรือความสัมพนัธ์และไม่สัมพนัธ์กนัของส่ิงต่างๆ 
โดยโยงความสัมพันธ์การสรุปอย่างสมเหตุสมผล ระบุส่ิงไม่ถูกต้องหรือไม่เหมาะสมใน
สถานการณ์ต่างๆ การใชค้วามรู้เดิมผสมผสานกบัความรู้ ใหม่ไปสู่การสรุปและยกตวัอยา่งประกอบ
ไดอ้ยา่งมีเหตุผลจากความรู้ท่ีมีอยูเ่ดิม  มีขอ้มูลหรอ หลกัฐานในการสนบัสนุนจนพิจารณาไดว้า่เป็น
จริง  
 2.3.4 องค์ประกอบของการคิดวเิคราะห์ 
   เกรียงศกัด์ิ เจริญวงศ์ศกัด์ิ (2546, น. 2) กล่าวว่า การคิดวิเคราะห์มี 4 องค์ประกอบ 
ดงัน้ี 
    1.  ความสามารถในการตีความ หมายถึง การพยายามท าความเขา้ใจและให้เหตุผล
แก่ส่ิงท่ีเราตอ้งการจะวิเคราะห์เพื่อแปลความหมายท่ีไม่ปรากฏโดยตรงของส่ิงนั้นเป็นการสร้าง
ความเขา้ใจต่อส่ิงท่ีเราตอ้งการจะวิเคราะห์โดยเกณฑ์ท่ีแต่ละคนใช้เป็นมาตรฐานในการตดัสินใจ
ย่อมแตกต่างกันตามความรู้ ประสบการณ์ ค่านิยมของแต่ละบุคคล และความสามารถในการ
เช่ือมโยงเหตุผล 
    2.  ความรู้ความเขา้ใจในเร่ืองท่ีจะวิเคราะห์ หมายถึง เราจะคิดวิเคราะห์ไดดี้นั้น
ตอ้งมีความรู้ความเขา้ใจพื้นฐานของเร่ืองนั้นเพราะความรู้จะช่วยก าหนดขอบเขตของการวิเคราะห์
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แจกแจงและจ าแนกไดว้่าเร่ืองนั้นเก่ียวขอ้งกบัอะไรมีองค์ประกอบย่อยๆ อะไรบา้ง มีก่ีหมวดหมู่
จดัล าดบัความสัมพนัธ์อยา่งไรและรู้วา่อะไรเป็นสาเหตุ 
    3.  ความช่างสังเกต ช่างสงสัย และช่างถาม หมายถึง นกัคิดเชิงวเิคราะห์ตอ้งมี 
องค์ประกอบทั้ง 3 น้ีร่วมด้วยเพราะจะน าไปสู่การสืบคน้หาความจริง และเกิดความชัดเจนใน
ประเด็นท่ีจะวิเคราะห์ของเขตของค าถามจะตอ้งยึดหลกั 4 W 1 H คือ ใคร (Who) ท าอะไร (What) 
ท่ีไหน (Where) เม่ือไร (When) เพราะเหตุใด (How) 
    4.  ความสามารถในการหาความสัมพนัธ์เชิงเหตุผล หมายถึงความสามารถในการ
ใชเ้หตุผลจ าแนกแยกแยะไดว้า่ส่ิงใดเป็นความจริง ส่ิงใดเป็นความเท็จ ส่ิงใดมีรายละเอียดเช่ือมโยง
สัมพนัธ์กนัอยา่งไร 
   ส านกังานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (2548, น. 301) กล่าววา่ องคป์ระกอบ
ของการคิดวเิคราะห์ประกอบดว้ย 
    1.  การตีความ ความเขา้ใจ และใหเ้หตุผลแก่ส่ิงท่ีตอ้งการวเิคราะห์เพื่อแปลความ 
ของส่ิงนั้นข้ึนอยูก่บัความรู้ประสบการณ์เดิมและค่านิยม 
    2.  การมีความรู้ความเขา้ใจในเร่ืองท่ีจะวเิคราะห์ 
    3.  การช่างสังเกต สงสัย ช่างถาม ขอบเขตของค าถามท่ีเก่ียวขอ้งกบัการคิดเชิง 
วิเคราะห์จะยึดหลกั 5 W 1 H ประกอบดว้ย What (อะไร) Where (ท่ีไหน) When (เม่ือไร) Why 
(ท าไม) Who (ใคร) และ How (อยา่งไร) 
    4.  การหาความสัมพนัธ์เชิงเหตุผลคน้หาค าตอบไดว้า่อะไรเป็นสาเหตุใหเ้ร่ืองนั้น 
เช่ือมโยงกบัส่ิงน้ีไดอ้ยา่งไรเร่ืองน้ีใครเก่ียวขอ้งเม่ือเกิดเร่ืองน้ีส่งผลกระทบอยา่งไรมีองค์ประกอบ
อะไรบ้างท่ีน าไปสู่ส่ิงนั้น มีวิธีการขั้นตอนของการท าให้เกิดส่ิงน้ีอย่างไร มีแนวทางแก้ไขได้
อยา่งไรบา้งถา้ท าเช่นน้ีจะเกิดอะไรข้ึนในอนาคต 
   สุวทิย ์มูลค า (2550, น. 46-49) กล่าววา่ การคิดวเิคราะห์มี 3 องคป์ระกอบ ดงัน้ี 
    1.  การวเิคราะห์ส่วนประกอบ เป็นความสามารถในการหาส่วนประกอบท่ีส าคญั 
ของส่ิงของหรือเร่ืองราวต่าง ๆ เช่น การวิเคราะห์ส่วนประกอบของพืช สัตว ์ข่าว ขอ้ความ หรือ
เหตุการณ์ เป็นตน้ 
    2.  การวเิคราะห์ความสัมพนัธ์ เป็นความสามารถในการหาความสัมพนัธ์ของส่วน
ส าคญัต่าง ๆ โดยการระบุความสัมพนัธ์ระหว่างความคิด ความสัมพนัธ์ในเชิงเหตุผลหรือความ
แตกต่างระหวา่งขอ้โตแ้ยง้ท่ีเก่ียวขอ้งและไม่เก่ียวขอ้ง ซ่ึงในหนงัสือเล่มน้ีจะน าเสนอการวิเคราะห์
ความสัมพนัธ์เชิงเหตุผลไว ้14 ประการ 
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    3.  การวเิคราะห์หลกัการเป็นความสามารถในการหาหลกัความสัมพนัธ์ส่วน 
ส าคญัในเร่ืองนั้น ๆ ว่าสัมพนัธ์กนัอยู่โดยอาศยัหลกัการใด เช่น การให้ผูเ้รียนคน้หาหลกัการของ
เร่ืองการระบุจุดประสงค์ของผูเ้รียน ประเด็นส าคญัของเร่ือง เทคนิคท่ีใช้ในการจูงใจผูอ้่าน และ
รูปแบบของภาษาท่ีใช ้เป็นตน้ 
   สรุปไดว้่า การคิดวิเคราะห์จะเกิดความสมบูรณ์ไดน้ั้น จะอาศยัความสามารถในการ
ให้เหตุผลอยา่งถูกตอ้งและเทคนิคการตั้งค  าถามโดยองค์ประกอบทั้งสองส่วนน้ีจะท างานประสาน
สัมพนัธ์กนัอยา่งกลมกลืนในทุกๆ ขั้นตอนของกระบวนการคิดวิเคราะห์ ซ่ึงผูว้ิจยัไดจ้ดัการเรียน
การสอนท่ีพฒันาความสามารถการคิดวเิคราะห์ท่ีครอบคลุมทั้ง 3 องคป์ระกอบของการคิดวิเคราะห์ 
ดงัน้ี การวิเคราะห์ส่วนประกอบ ผูส้อนให้นักเรียนหาส่วนประกอบท่ีส าคญัของขอ้ความ หรือ
เหตุการณ์ในเร่ืองท่ีสอน การวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ ผูส้อนให้นกัเรียนหาความสัมพนัธ์ โดยการ
ระบุความสัมพนัธ์ระหวา่งความคิด ความสัมพนัธ์ในเชิงเหตุผลหรือความแตกต่างระหวา่งขอ้โตแ้ยง้
ท่ีเก่ียวขอ้ง และไม่เก่ียวขอ้งการวิเคราะห์หลกัการ ผูส้อนให้นกัเรียนหาความส าคญัในเร่ืองท่ีสอน 
วา่สัมพนัธ์กนัอยูโ่ดยอาศยัหลกัการใด เป็นตน้ 
 2.3.5 กระบวนการการคิดวเิคราะห์  
 กระบวนการของการคิดวเิคราะห์  มีนกัการศึกษาหลายท่านไดใ้หค้วามคิดเห็น ดงัน้ี  
   สุวทิย ์ มูลค า (2550, น. 46-49)  ไดก้ล่าวถึงกระบวนการคิดวเิคราะห์ ดงัน้ี  
    1.  ก าหนด ส่ิงท่ีตอ้งการวเิคราะห์ เป็นการก าหนดวตัถุส่ิงของ เหตุการณ์ต่างๆ 
 ข้ึนมา เพื่อเป็นตน้เร่ืองท่ีจะวเิคราะห์  
    2.  ก าหนดปัญหาหรือวตัถุประสงค์ เป็นการก าหนดประเด็นขอ้สงสัยจากปัญหา
ของ ส่ิงท่ีตอ้งการวิเคราะห์ อาจจะก าหนดเป็นค าถามหรือก าหนดวตัถุประสงค์ของการวิเคราะห์ 
เพื่อคน้หาความจริง สาเหตุ หรือความส าคญั  
    3.  ก าหนดหลกัการหรือกฎเกณฑ์ เป็นการก าหนดกฎเกณฑ์ในการจ าแนกส่ิงท่ีมี
ความ เหมือนกนัหรือแตกต่างกนั หรือหลกัเกณฑ์ในการหาลกัษณะความสัมพนัธ์เชิงเหตุผลอาจ
เป็น ลกัษณะความสัมพนัธ์ท่ีมีความคลา้ยคลึงกนัหรือขดัแยง้กนั 
    4.  พิจารณาแยกแยะ กระจายส่ิงท่ีก าหนดให้ออกเป็นส่วนย่อย ๆ โดยใช้เทคนิค 
ค าถาม 5W 1H คือ ใคร (Who) ท าอะไร (What) ท่ีไหน (Where) เม่ือไหร่ (When) เพราะ เหตุใด 
(Why) อยา่งไร (How)  
    5.  สรุปค าตอบ เป็นการรวบรวมประเด็นท่ีส าคญัเพื่อหาขอ้สรุปเป็นค าตอบหรือ
ตอบ ปัญหาของส่ิงท่ีก าหนดให ้ 
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   ประพนัธ์ศิริ  สุเสารัจ (2551, น. 117-125) ไดก้ล่าวถึงการคิดวิเคราะห์ว่าเป็นการคิด
ระดบัสูง การคิดจึงเป็นกระบวนการ ซ่ึงมีขั้นตอน 4 ขั้นตอน ดงัน้ี  
    1.  ก าหนดส่ิงท่ีจะวเิคราะห์วา่จะวิเคราะห์อะไร ก าหนดขอบเขตและนิยามของส่ิง
ท่ีจะ คิดใหช้ดัเจน  
    2.  ก าหนดจุดมุ่งหมายของการวิเคราะห์วา่ตอ้งการวิเคราะห์เพื่ออะไร เช่น เพื่อจดั 
อนัดบั เพื่อหาเอกลกัษณ์ เพื่อหาขอ้สรุป เพื่อหาสาเหตุ เพื่อหาแนวทางแกไ้ข  
    3.  พิจารณาขอ้มูลความรู้ ทฤษฎี หลกัการ กฎเกณฑ์ท่ีใช้ในการวิเคราะห์ว่าจะใช้
หลกั ใดเป็นเคร่ืองมือในการวเิคราะห์และจะใชห้ลกัความรู้นั้นวา่ ควรใชใ้นการวเิคราะห์อยา่งไร 
    4.  สรุปและรายงานผลการวเิคราะห์ไดเ้ป็นระบบระเบียบชดัเจน  
   ส านกังานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (2548, น. 39) กล่าววา่ กระบวนการคิด
วิเคราะห์ เป็นการแสดงให้เห็นจุดเร่ิมตน้ ส่ิงท่ีสืบเน่ืองหรือเช่ือมโยงสัมพนัธ์กนัในระบบการคิด 
และจุดส้ินสุดของการคิด โดยกระบวนการคิดวิเคราะห์มีความสอดคล้องกบัองค์ประกอบเร่ือง
ความสามารถในการให้เหตุผลอยา่งถูกตอ้ง รวมทั้งเทคนิคการตั้งค  าถามจะตอ้งเขา้ไปเก่ียวขอ้งใน
ทุกๆขั้นตอน ดงัน้ี 
    1.  ระบุหรือท าความเขา้ใจกบัประเด็นปัญหา ผูท่ี้จะท าการคิดวิเคราะห์จะตอ้งท า
ความเขา้ใจปัญหาอย่างกระจ่างแจง้ ดว้ยการตั้งค  าถามหลายๆ ค าถาม เพื่อให้เขา้ใจปัญหาต่างๆ ท่ี
ก าลงัเผชิญอยูน่ั้นอยา่งดีท่ีสุด ตวัอยา่งค าถาม เช่น ปัญหาน้ีเป็นปัญหาท่ีส าคญัท่ีสุดของบา้นเมืองใช่
หรือไม่ (ความส าคญั) ยงัมีปัญหาอ่ืนๆ ท่ีส าคญัไม่ยิ่งหยอ่นกวา่กนัอีกหรือไม่ (ความส าคญั) ทราบ
ไดอ้ยา่งไรวา่เร่ืองน้ีเป็นปัญหาท่ีส าคญัท่ีสุด (ความชดัเจน) 
    2.  รวบรวมขอ้มูลท่ีเก่ียวขอ้งกบัปัญหา ในขั้นน้ีผูท่ี้จะท าการคิดวิเคราะห์ จะตอ้ง
รวบรวมขอ้มูลจากแหล่งต่างๆ เช่น จากการสังเกต จากการอ่าน จากขอ้มูลการประชุม จากขอ้เขียน 
บนัทึกการประชุม บทความ จากการสัมภาษณ์ การวิจยั และอ่ืนๆ การเก็บขอ้มูลจากหลายๆ แหล่ง 
และดว้ยวธีิการหลายๆ วิธีจะท าให้ไดข้อ้มูลท่ีสมบูรณ์ ชดัเจน และมีความเท่ียงตรงค าถามท่ีจะตอ้ง
ตั้งในตอนน้ี ไดแ้ก่ เราจะหาขอ้มูลใหค้รบถว้นโดยวธีิใดไดอี้กบา้งและหาอยา่งไร (เท่ียงตรง) ขอ้มูล
น้ีมีความเก่ียวขอ้งกบัปัญหาอย่างไร (ความสัมพนัธ์เก่ียวขอ้ง) จ  าเป็นตอ้งหาขอ้มูลเพิ่มเติมในเร่ือง
ใดอีกบา้ง (ความกระชบัพอดี) 
    3.  พิจารณาความน่าเช่ือถือของข้อมูล หมายถึงผูท่ี้คิดวิเคราะห์พิจารณาความ
ถูกตอ้งเท่ียงตรงของส่ิงท่ีน ามาอา้ง รวมทั้งการประเมินความพอเพียงของขอ้มูลท่ีจะน ามาใช ้ค าถาม
ท่ีควรจะน ามาใชใ้นตอนน้ีไดแ้ก่ ขอ้มูลท่ีไดม้ามีความเป็นไปไดม้ากนอ้ยเพียงไร (ความเท่ียงตรง) 
เราจะหาหลกัฐานได้อย่างไรถา้ขอ้มูลท่ีได้มาเป็นเร่ืองจริง (ความเท่ียงตรง) ยงัมีเร่ืองอะไรอีกใน
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ส่วนน้ีท่ียงัไม่รู้ (ความชดัเจน) ยงัมีขอ้มูลอะไรในเร่ืองน้ีอีกท่ียงัไม่น ามากล่าวถึง (ความกวา้งของ
การมอง) 
    4.  การจดัขอ้มูลเขา้เป็นระบบ เป็นขั้นท่ีผูคิ้ดจะตอ้งสร้างความคิด ความคิดรวบ
ยอด หรือสร้างหลกัการข้ึนให้ไดด้ว้ยการเร่ิมตน้จากการระบุลกัษณะของขอ้มูล แยกแยะขอ้เท็จจริง 
ข้อคิดเห็น จัดล าดับความส าคญัของข้อมูล พิจารณาขีดจ ากัดหรือขอบเขตของปัญหารวมทั้ ง
ขอ้ตกลงพื้นฐาน การสังเคราะห์ขอ้มูลเขา้เป็นระบบและก าหนดขอ้สันนิษฐานเบ้ืองตน้ค าถามท่ีควร
น ามาใช้ในตอนน้ีได้แก่ ข้อมูลส่วนน้ีเก่ียวข้องกับปัญหาอย่างไร (ความสัมพันธ์เก่ียวข้อง) 
จ  าเป็นตอ้งหาขอ้มูลเพิ่มเติมในเร่ืองน้ีอีกหรือไม่ จากใครท่ีใด (ความกวา้งของการมอง) อะไรบา้งท่ี
ท าให้การจดัขอ้มูลในเร่ืองน้ีเกิดความล าบาก (ความลึก) จะตรวจสอบไดอ้ยา่งไรว่าการจดัขอ้มูลมี
ความถูกตอ้ง (ความเท่ียงตรง) สามารถจดัขอ้มูลโดยวธีิอ่ืนไดอี้กหรือไม่ (ความกวา้งของการมอง) 
    5.  ตั้งสมมติฐาน เป็นขั้นท่ีนกัคิดวิเคราะห์จะตอ้งน าขอ้มูลท่ีจดัระบบระเบียบแลว้
มาตั้งเป็นสมมติฐานเพื่อก าหนดขอบเขตและการหาขอ้สรุปของขอ้ค าถาม หรือปัญหาท่ีก าหนดไว้
ซ่ึงจะตอ้งอาศยัความคิดเช่ือมโยงสัมพนัธ์ในเชิงของเหตุผลอยา่งถูกตอ้ง สมมติฐานท่ีตั้งข้ึนจะตอ้งมี
ความชดัเจนและมาจากขอ้มูลท่ีถูกตอ้งปราศจากอคติหรือความล าเอียงของผูท่ี้เก่ียวขอ้งค าถามท่ี
ควรน ามาใช้ในตอนน้ีไดแ้ก่ ถา้สมมติฐานท่ีตั้งข้ึนถูกตอ้ง เราจะมีวิธีตรวจสอบไดอ้ย่างไร (ความ
เท่ียงตรง) สามารถท าให้กระชบักว่าน้ีไดอี้กหรือไม่ (ความกระชบั ความพอดี) รายละเอียดแต่ละ
ส่วนเก่ียวขอ้งกบัปัญหาอยา่งไร (ความสัมพนัธ์เก่ียวขอ้ง) 
    6.  การสรุป เป็นขั้นตอนของการลงความเห็น หรือการเช่ือมโยงสัมพนัธ์ระหวา่ง
เหตุผลกบัผลอยา่งแทจ้ริง ซ่ึงผูคิ้ดวิเคราะห์จะตอ้งเลือกพิจารณาเลือกวิธีการท่ีเหมาะสมตามสภาพ
ของขอ้มูลท่ีปรากฏ โดยใช้เหตุผลทั้งทางตรรกศาสตร์ เหตุผลทางวิทยาศาสตร์ และพิจารณาถึง
ความเป็นไปได้ตามสภาพท่ีเป็นจริงประกอบกัน ค าถามท่ีควรน ามาถามได้แก่ เราสามารถจะ
ตรวจสอบได้หรือไม่  ตรวจสอบอย่างไร (ความเท่ียงตรง) ผลท่ีเกิดข้ึนมันมีท่ีมาอย่างไร 
(ความสัมพนัธ์เก่ียวขอ้ง) ขอ้สรุปน้ีท าให้เราเขา้ใจอะไรไดบ้า้ง (ความสัมพนัธ์เก่ียวขอ้ง) ส่ิงท่ีสรุป
นั้นเป็นเหตุผลท่ีสมบูรณ์หรือไม่ (หลกัตรรกวทิยา) 
    7.  การประเมินขอ้สรุป เป็นขั้นสุดทา้ยของการคิดวิเคราะห์ เป็นการประเมินความ
สมเหตุสมผลของการสรุป และพิจารณาผลสืบเน่ืองท่ีจะเกิดขั้นต่อไป เช่น การน าไปประยุกตใ์ชใ้น
สถานการณ์จริง หรือการแก้ปัญหาท่ีเกิดข้ึนจริงๆ ค าถามท่ีควรน ามาถามได้แก่ ส่วนไหนของ
ขอ้สรุปท่ีมีความส าคญัท่ีสุด (ความส าคญั) ยงัมีขอ้สรุปเร่ืองใดอีกท่ีควรน ามากล่าวถึง (ความกวา้ง
ของการมอง) ถา้น าเร่ืองน้ีไปปฏิบติัจะมีปัญหาอะไรเกิดข้ึนบา้ง (ความกวา้งของการมอง) อะไรจะ
ท าใหปั้ญหามีความซบัซอ้นยิง่ข้ึน (ความลึก) 
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   สรุปได้ว่า ความสามารถการคิดวิเคราะห์มีลกัษณะการคิด เป็นการคิดท่ีมีจุดหมาย
เฉพาะ บางอยา่งท่ีเป็นคุณสมบติัเด่นของการคิดนั้น ๆ ซ่ึงจุดหมายหรือคุณสมบติัเด่นของการคิดนั้น 
ๆ มีลกัษณะค่อนไปทางนามธรรม จึงท าให้บุคคลมีความเขา้ใจและตีความแตกต่างกนัออกไป ได ้
เช่น การคิดลึกซ้ึง คุณสมบติัเด่นของการคิดลกัษณะน้ีก็คือ ความลึกซ้ึง แต่ความลึกซ้ึงยงัมี ลกัษณะ
เป็นนามธรรม บุคคลจึงอาจเขา้ใจและตีความแตกต่างกนัออกไป และเน่ืองดว้ยความ เป็นนามธรรม
น้ีเองจึงท าให้ยากแก่การสอน เพราะไม่มีแนวทางท่ีชดัเจนเป็นรูปธรรมเพียงพอ ต่อการด าเนินการ
สอน  ดงันั้นการท่ีจะพฒันาลกัษณะการคิดท่ีพึงประสงคใ์ห้เกิดข้ึนกบั ผูเ้รียน ครูจ าเป็นตอ้งมีความ
เขา้ใจวา่ลกัษณะการคิดนั้น ๆ คืออะไร มีจุดมุ่งหมาย วิธีการคิด หรือกระบวนการคิด และตวับ่งช้ีท่ี
ส าคญัอะไรบา้ง ลกัษณะการคิดท่ีพึงประสงคท่ี์ครูควรจะ เร่ิมพฒันาใหแ้ก่ผูเ้รียนตั้งแต่เด็ก คือ ตั้งแต่
ปฐมวยัข้ึนมา โดยเฉพาะกระบวนการคิด นบัเป็น การคิดในระดบัสูง เพราะมีขั้นตอนจ านวนมาก
และต้องใช้ทักษะการคิดพื้นฐานต่าง ๆ เข้าไป ช่วยให้การด าเนินการคิดแต่ละขั้นตอนของ
กระบวนการประสบผลส าเร็จ  ดงันั้นการพฒันา ความสามารถในการคิดในระดบักระบวนการน้ี จึง
ตอ้งอาศยัการฝึกทั้งทกัษะการคิดพื้นฐาน และทกัษะกระบวนการคิดอย่างเพียงพอ การฝึกฝนเป็น
ส่ิงจ าเป็นท่ีจะช่วยให้ผูคิ้ดเกิดความ ช านาญในการคิด และมีความสามารถในการคิดลกัษณะนั้น ๆ 
ไดอ้ยา่งแทจ้ริง 
 2.3.6 การสอนเพ่ือพฒันาความสามารถการคิดวเิคราะห์ 
 เทคนิควธีิการสอนเพื่อพฒันาความสามารถการคิดวเิคราะห์ มีนกัวิชาการกล่าวถึงเทคนิคการ 
สอนใหน้กัเรียนคิดวเิคราะห์ ไวด้งัน้ี 
   เกรียงศกัด์ิ เจริญวงศศ์กัด์ิ (2546, น. 2) กล่าวโดยสรุปวา่ เทคนิคการตั้งค  าถาม อยูใ่น
ขอบข่าย “5 Ws 1H” การคิดเชิงวิเคราะห์แทจ้ริงคือการตอบค าถามท่ีเก่ียวขอ้งกบั ความสงสัยใคร่รู้
ของผูถ้าม เม่ือเห็นส่ิงหน่ึงส่ิงใดแล้ว อยากรู้เก่ียวกับส่ิงนั้นมากข้ึนในแง่มุม ต่างๆ เพื่อให้ได้
ขอ้เท็จจริงใหม่ๆ ความเขา้ใจใหม่ๆ อนัเป็นประโยชน์ต่อการอธิบาย การ ประเมินการแก้ปัญหา
ขอบเขตของค าถามเชิงวิเคราะห์และการตัดสินใจท่ีรอบคอบมากข้ึน ขอบเขตของค าถามเชิง
วเิคราะห์เก่ียวกบัการจ าแนกแจกแจงองคป์ระกอบและการหา ความสัมพนัธ์เชิงเหตุผลระหวา่งเร่ือง
ท่ีวิเคราะห์ โดยใชค้  าถามในขอบข่าย “ 5 Ws 1H” เพื่อ น าไปสู่การคน้หาความจริงในเร่ืองนั้นๆทุก
แง่ทุกมุม โดยตั้งค  าถาม ใคร (Who) ท าอะไร (What) ท่ีไหน (Where) เม่ือไร (When) อยา่งไร (How)  
เพราะเหตุใด ท าไม (Why)  
   อเนก พ.อนุกูลบุตร (2547, น. 39-47) กล่าวไวด้งัน้ี การสอนให้คิดแบบวิเคราะห์ มุ่ง 
หมายใหน้กัเรียนคิดออยา่งแยกแยะได ้และคิดไดอ้ยา่งคล่องแคล่ว หรือมีทกัษะในการคิด วิเคราะห์
ไดข้ั้นแรก ครูผูส้อนตอ้งรู้จกัความคิดแบบวิเคราะห์น้ีอย่างดีเสียก่อน ขั้นต่อๆ ไปจึง ผสานการคิด
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แบบน้ีเขา้ไปในกระบวนการเรียนการสอนไม่วา่จะใชร้ะเบียบวธีิสอน เทคนิคการ สอนแบบใด โดย
แบ่งแนวทางการคิดในรูปกิจกรรมหรือค าถามใหพ้ฒันาการคิดแบบวเิคราะห์ ข้ึนในตวันกัเรียน การ
สอนการคิดวเิคราะห์ประกอบดว้ย 
    1.  การสอนการคิดวเิคราะห์แยกองคป์ระกอบ (Analysis of elements) มุ่งใหน้กั 
เรียนคิดแบบแยกแยะวา่ส่ิงส าเร็จรูปหน่ึงมีองคป์ระกอบอะไร มีแนวทางดงัน้ี  
     1.1  วเิคราะห์ชนิด โดยมุ่งใหน้กัเรียนคิดและวนิิจฉยัวา่ บรรดาขอ้ความเร่ือง 
ราว เหตุการณ์ ปรากฏการณ์ใดๆ ท่ีพิจารณาอยู่นั้น จดัเป็นชนิดใด ประเภทใด ลกัษณะใด ตาม 
เกณฑ์หรือหลกัการใหม่ท่ีก าหนด เช่น เสียชีพอย่าเสียสัตย ์ให้นักเรียนคิด (ช่วยกนัคิด) ว่า เป็น
ขอ้ความชนิดใด และเพราะอะไรตามเกณฑท่ี์ก าหนดใหใ้หม่เหมือนในต ารา จุดส าคญัของ การสอน
ใหคิ้ดแบบวเิคราะห์ชนิดก็คือ ตอ้งใหเ้กณฑใ์หม่และบอกเหตุผลท่ีจดัชนิดตามเกณฑ ์ใหม่ท่ีก าหนด  
     1.2  วเิคราะห์ส่ิงส าคญั มุ่งให้คิดแยกแยะและวินิจฉยัวา่องคป์ระกอบใด ส าคญั 
หรือไม่ส าคญั เช่น ใหค้น้หาสาระส าคญั แก่นสาร ผลลพัธ์ ขอ้สรุป จุดเด่น จุดดอ้ย 
     1.3  วิเคราะห์เลศนัย มุ่งให้คิดคน้หาส่ิงท่ีพรางไว ้แฝงเร้นอยู่มิได้บ่งบอกไว้
ตรงๆแต่มี ร่องรอยส่งใหเ้ห็นวา่มีความจริงนั้นซ่อนอยู ่ 
    2.  การสอนการคิดวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ (Analysis of Relationships) มุ่งให ้
นกัเรียนคิดแบบแยกแยะวา่ มีองคป์ระกอบใดสัมพนัธ์กนั สัมพนัธ์กนัแบบใด สัมพนัธ์ตามกนั หรือ
กลบักนั สัมพนัธ์กนัสูงต ่าเพียงไร มีแนวทางดงัน้ี  
     2.1  วเิคราะห์ชนิดความสัมพนัธ์ มุ่งใหคิ้ดแบบคน้หาชนิดของความสัมพนัธ์วา่ 
สัมพนัธ์แบบตามกนักลบักนัไม่สัมพนัธ์กนั ความสัมพนัธ์ระหวา่งองคป์ระกอบกบั องคป์ระกอบ
องค์ประกอบกบัเร่ืองทั้งหมด เช่น มุ่งให้คิดแบบคน้หาความสัมพนัธ์ระหว่างส่ิง ใดสอดคลอ้ง กบั 
ไม่สอดคลอ้งกบัเร่ืองน้ีค ากล่าวใดสรุปผิด เพราะอะไร ขอ้เท็จจริงใดไม่ สมเหตุสมผลเพราะอะไร
ขอ้ความในยอ่หนา้ท่ีเก่ียวขอ้งอยา่งไรกบัขอ้ความทั้งเร่ืองร้อยละ กบัเศษส่วน ทศนิยม เหมือนและ
ต่างกนัอยา่งไรบา้ง  
     2.2  วเิคราะห์ขนาดของความสัมพนัธ์ โดยมุ่งให้คิดเพื่อคน้หาขนาด ระดบัของ 
ความสัมพนัธ์ เช่น ส่ิงน้ีเก่ียวขอ้งมากท่ีสุด (นอ้ยท่ีสุด) กบัส่ิงใด 
     2.3  วเิคราะห์ขั้นตอนของความสัมพนัธ์ มุ่งใหคิ้ดเพื่อคน้ล าดบัขั้นของความ 
สัมพนัธ์ ในเร่ืองใดเร่ืองหน่ึง ท่ีเป็นเร่ืองแปลกใหม่ เช่นส่ิงใดเป็นปฐมเหตุ ตน้ก าเนิดของปัญหา 
เร่ืองราว เหตุการณ์ ปรากฏการณ์ส่ิงใดเป็นผลท่ีตามมา ผลสุดท้ายของเร่ืองราว เหตุการณ์ 
ปรากฏการณ์  
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     2.4  วิ เคราะห์ว ัตถุประสงค์และวิธีการ มุ่งให้คิดและค้นว่าการกระท า
พฤติกรรม พฤติการณ์ มีเป้าหมายอะไร เช่น ให้คิดและคน้หาว่าการกระท านั้นเพื่อบรรลุผลอะไร 
ผลคือ เกิดวินัยในตนเองความไพเราะของดนตรีข้ึนอยู่กับอะไร ข้ึนอยู่กับจงัหวะความตอนท่ี 
เก่ียวขอ้งอยา่งไรกบัวตัถุประสงคข์องเร่ือง ผลคือสนบัสนุน หรือขยายความ  
     2.5  วเิคราะห์สาเหตุและผลท่ีเกิดตามมา มุ่งใหคิ้ดแบบแยกแยะใหเ้ห็นความ 
สัมพนัธ์ เชิงเหตุผล ซ่ึงเป็นยอดปรารถนาประการหน่ึงของการสอนให้คิดเป็น คือ คิดหาเหตุและ
ผลได้ ดีเช่น ให้คิดและคน้หาว่าส่ิงใดเป็นผลของ (สาเหตุ) ส่ิงใดเป็นเหตุของ (ผล) ตอนใดเป็น 
สาเหตุท่ีสอดคล้องกับ เป็นผลขดัแยง้กับข้อความ เหตุการณ์คู่ใดสมเหตุสมผล เป็น ตัวอย่าง
สนบัสนุน 
     2.6  วเิคราะห์แบบความสัมพนัธ์ โดยใหค้น้หาแบบความสัมพนัธ์ระหวา่ง 2 ส่ิง
แล้ว บอกแบบความสัมพนัธ์นั้ น หรือเปรียบเทียบกับความสัมพนัธ์คู่อ่ืนๆ ท่ีคล้ายกัน ท านอง
เดียวกนัในรูปอุปมาอุปไมย เช่น เซนติเมตร : เมตร อธิบายไดว้า่ เซนติเมตรเป็นส่วนยอ่ยของ เมตร
เพราะฉะนั้นเซนติเมตร : เมตร คลา้ยกบั ลูก : แม่  
    3.  การสอนคิดวิเคราะห์หลกัการ (Analysis of Organizational Principles ) มุ่งให ้
นกัเรียนคิดอยา่งแยกแยะจนจบัหลกัการไดว้า่ ส่ิงส าเร็จรูปคุมองคป์ระกอบต่างๆ อยูใ่นระบบ ใด คือ
หลักการอะไร ขั้นตอนการวิเคราะห์หลักการต้องอาศยัการวิเคราะห์ขั้นต้น คือ การ วิเคราะห์
องคป์ระกอบ และวิเคราะห์ความสัมพนัธ์เสียก่อน กล่าวคือ ตอ้งแยกแยะส่ิงสมบูรณ์ หรือระบบให้
เห็นว่าองค์ประกอบส าคญัมีหน้าท่ีอย่างไร และองค์ประกอบเหล่านั้นเก่ียวข้อง พาดพิง อาศัย
สัมพนัธ์กนัอยา่งไร พิจารณาจนรู้ความสัมพนัธ์ตลอดจนสามารถสรุป จบัหวัใจ หรือหลกัการไดว้า่
การท่ีทุกส่วนเหล่านั้นสามารถท างานร่วมกัน เกาะกลุ่มกันคุมกันจนเป็น ระบบอยู่ได้ เพราะ
หลกัการใด ผลท่ีไดเ้ป็นการวเิคราะห์หลกัการ (Principle) ซ่ึงเป็นแบบ วิเคราะห์การสอนให้คิดแบบ
วเิคราะห์หลกัการเนน้การสอนวเิคราะห์ดงัน้ี 
     3.1  วิเคราะห์โครงสร้าง มุ่งให้นกัเรียนคิดแบบแยกแยะแลว้คน้หาโครงสร้าง
ของส่ิง ส าเร็จรูปนั้น ไม่วา่จะเป็นปัญหาใหม่ เหตุการณ์ ปรากฏการณ์ ขอ้ความ การทดลอง เช่นการ 
ค้นคว้าน้ี (ทดลอง เน้ือเร่ืองน้ี การพิสูจน์) ด าเนินการแบบใดค าตอบคือ นิยามแล้วพิสูจน์ - 
ตั้งสมมติฐานแลว้ตรวจสอบขอ้ความน้ี (ค าพูด จดหมาย รายงาน) มีลกัษณะใด โฆษณาชวน เช่ือ
เร่ืองน้ีมีการน าเสนอเช่นไร – ขู่ใหก้ลวัแลว้ล่อใหห้ลง  
     3.2  การวิเคราะห์หลกัการ มุ่งให้นกัเรียนคิดแบบแยกแยะแลว้คน้หาความจริง
แม่บท ของส่ิงนั้น เร่ืองราวนั้น ส่ิงส าเร็จรูปนั้นโดยการคิดหาหลกัการ เช่นหลกัการส าคญัของเร่ือง
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น้ี มีว่าอย่างไร- ยึดความเสมอภาคระเบียบวิธีวิทยาศาสตร์เหตุการณ์คร้ังน้ีลุกลามมากข้ึน (สงบ 
รุนแรง) เน่ืองจากอะไรค าโฆษณา (แถลงการณ์ การกระท า) ใชว้ธีิใดจูงใจใหค้วามหวงั  
   ชาตรี ส าราญ (2548, น. 102) ได้กล่าวถึง เทคนิคการปูพื้นฐานให้นักเรียนคิด 
วเิคราะห์ได ้สามารถสรุปรายละเอียด ดงัน้ี 
    1.  ครูจะตอ้งฝึกใหเ้ด็กหดัคิดตั้งค  าถาม โดยยดึหลกัสากลของค าถาม คือ ใคร ท า 
อะไร ท่ีไหน เม่ือไร เพราะเหตุใด อย่างไร โดยการน าสถานการณ์มาให้นักเรียนฝึกค้นควา้จาก 
เอกสารท่ีใกลต้วั หรือส่ิงแวดลอ้ม เปิดโอกาสให้นกัเรียนตั้งค  าถามเอง โดยสอนวิธีตั้งค  าถาม แบบ
วเิคราะห์ในเบ้ืองตน้ ฝึกท าบ่อย ๆ นกัเรียนจะฝึกไดเ้อง  
    2.  ฝึกหาความสัมพนัธ์เชิงเหตุผล โดยอาศยัค าถามเจาะลึกเขา้ไป โดยใชค้  าถามท่ีช้ี 
บ่งถึงเหตุและผลกระทบท่ีจะเกิด ฝึกจากการตอบค าถามง่าย ๆ ท่ีใกลต้วันกัเรียนจะช่วยให้ เด็ก ๆ 
น าตวัเองเช่ือมโยงกบัเหตุการณ์เหล่านั้นไดดี้ ท่ีส าคญัครูจะตอ้งกระตุน้ดว้ยค าถามยอ่ย ให้นกัเรียน
ไดคิ้ดบ่อย ๆ จนเป็นนิสัย เป็นคนช่างคิด ช่างถาม ช่างสงสัยก่อน แลว้พฤติกรรม ศึกษาวิเคราะห์ก็
จะเกิดข้ึนแก่นกัเรียน 
   สุวิทย ์มูลค า (2550, น. 105) ไดก้ล่าวถึงเทคนิคการวิเคราะห์ไวด้งัน้ี การคิดวิเคราะห์ 
เป็นการใช้สมองซีกซ้ายเป็นหลกั เน้นคิดเชิงลึกจากเหตุไปสู่ผลเช่ือมโยงความสัมพนัธ์ในเชิง 
เหตุผล เชิงเง่ือนไข การจดัล าดบัความส าคญั และเชิงเปรียบเทียบ แต่เทคนิคท่ีง่ายคือ 5 W 1H เป็นท่ี
นิยมใช้ค  าตอบ What (อะไร) Where (ท่ีไหน) When (เม่ือไร) Why (ท าไม) Who (ใคร) How(
อย่างไร) ชดัเจนในแต่ละเร่ือง ท าให้เกิดความครบถว้นสมบูรณ์ นิยมใชเ้ทคนิค ค าถามในช่วงตน้
หรือช่วงเร่ิมตน้ การคิดวเิคราะห์  
   ไพรินทร์ เหมบุตร (2549, น. 3-4) ไดบ้อกวิธีการและขั้นตอนในการฝึกคิด วิเคราะห์ 
ประกอบดว้ย 6 ขั้น คือ 
    1.  ศึกษาขอ้มูลหรือส่ิงท่ีตอ้งการวเิคราะห์  
    2.  ก าหนดวตัถุประสงค ์/ เป้าหมายของการคิดวเิคราะห์  
    3.  แยกแยะแจกแจงรายละเอียดส่ิงของท่ีตอ้งการวเิคราะห์  
    4.  ตรวจสอบโครงสร้างหรือความสัมพนัธ์ระหวา่งองคป์ระกอบใหญ่และยอ่ย  
    5.  น าเสนอขอ้มูลการคิดวเิคราะห์  
    6.  น าผลมาวเิคราะห์ไปใชป้ระโยชน์ตามเป้าหมาย  
   ประทีป ยอดเกตุ (2550, น. 117-125) ไดจ้  าแนกจุดมุ่งหมาย ของการศึกษาดา้นการคิด
ตอนตน้ และไดเ้รียบเรียงล าดบัพฤติกรรมท่ีเกิดข้ึนง่ายไปสู่ พฤติกรรมท่ีซบัซ้อนมีอยู ่6 ระดบัขั้น 
ดงัน้ี ระดบัความรู้ ความเขา้ใจ การน าไปใช้ การคิด วิเคราะห์ การสังเคราะห์ และการประเมินค่า
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จากการศึกษาเทคนิคการสอนทางการคิด วิเคราะห์ สรุปได้ว่า เทคนิคในการสอนคิดวิเคราะห์ 
ครูผูส้อนจะตอ้งเขา้ใจความคิดแบบ วิเคราะห์ จึงน าไปผสานเทคนิค ค าถาม “5W 1H”โดยการเปิด
โอกาสให้เด็กตั้งค  าถามตาม เทคนิคดงักล่าวบ่อย ๆ จนเป็นนิสัย เป็นคนช่างคิด ช่างถามช่างสงสัย 
แลว้พฤติกรรม วเิคราะห์ก็จะเกิดข้ึนกบันกัเรียน เพื่อน าไปสู่การคน้หาความจริงในเร่ือง 
   จากแนวคิดของนกัการศึกษาผูว้จิยัสรุปไดว้า่ เทคนิค และวิธีการการคิดวิเคราะห์ เป็น
วิธีการคิดวิเคราะห์ท่ีสามารถสอนได ้เพราะเป็นเร่ืองความรู้ ความเขา้ใจ และทกัษะท่ีเกิดข้ึนจาก
กิจกรรมทางสมอง โดยการเร่ิมจากความรู้ความเขา้ใจ การน าไปใช ้ซ่ึงเป็นจุดมุ่งหมายของการสอน
ใหเ้กิดพุทธิพิสัยระดบัต ่า ส่วนท่ีอยูใ่นระดบัสูงคือ การ วเิคราะห์การสังเคราะห์ และการประเมินผล
ในส่วนของการวเิคราะห์ยงัไดแ้ยกแยะพฤติกรรม การเรียนรู้คือความสามารถท่ีจะน าความคิดต่าง ๆ 
มารวมกนัเพื่อนเกิดมโนทศัน์ใหม่ๆ เพื่อให ้เขา้ใจสถานการณ์ต่าง ๆ การคิดวิเคราะห์เป็นการพฒันา
ทกัษะ คิดวิเคราะห์ท่ีสอดคลอ้งกบัทางวิทยาศาสตร์ท่ีเน้นถึงกระบวนการการคิดเพื่อแกปั้ญหาการ 
คิดวิพากษ์วิจารณ์ การคิดตีความ การคิดวิเคราะห์และสังเคราะห์ การคิดแบบยอ้นทวนการ คิด
จ าแนกแยกแยะ การคิดเช่ือมโยงสัมพนัธ์ และการคิดจดัอนัดับ ซ่ึงการวิจยัในคร้ังน้ีผูว้ิจยัเลือก
ความสามารถการคิดวิเคราะห์ตามแนวคิดของ มาร์ซาโนประกอบดว้ย 5 ดา้น ไดแ้ก่ ความสามารถ
ด้านการจ าแนก เป็นความสามารถในการแยกแยะส่วนย่อยต่างๆ ทั้งเหตุการณ์เร่ืองราวส่ิงของ
ออกเป็นส่วนย่อย ๆ ให้เข้าใจง่ายอย่างมีหลักเกณฑ์ สามารถบอกรายละเอียดของส่ิงต่าง ๆ ได ้
ความสามารถดา้นการจดัหมวดหมู่ เป็นความสามารถในการจดัประเภท จดัล าดบั จดักลุ่มของส่ิงท่ี
มีลกัษณะคลา้ยคลึงกนัเขา้ดว้ยกนั โดยยึดโครงสร้างลกัษณะหรือคุณสมบติัท่ีเป็นประเภทเดียวกนั 
ความสามารถดา้นการเช่ือมโยง เป็นความสามารถในการเช่ือมโยงความสัมพนัธ์ของขอ้มูลต่าง ๆ วา่
สัมพนัธ์กนัอย่างไร ความสามารถด้านการสรุปความ เป็นความสามารถในการจบัประเด็นและ
สรุปผลจากส่ิงท่ีก าหนดให้ ความสามารถด้านการประยุกต์ เป็นความสามารถในการน าความรู้ 
หลกัการและทฤษฎีมาใชใ้นสถานการณ์ต่าง ๆ สามารถคาดการณ์ ประมาณ พยากรณ์ ขยายความ 
คาดเดาส่ิงท่ีจะเกิดข้ึนในอนาคตได ้
 2.3.7 การวดัและประเมินความสามารถการคิดวเิคราะห์ 
   2.3.7.1  การวดัความสามารถการคิดวเิคราะห์ 
   ลว้น สายยศ และองัคณา สายยศ (2539, น. 302) กล่าววา่ การวดัความสามารถการคิด
วเิคราะห์ คือ การวดัความสามารถในการพิจารณาแยกแยะส่วนยอ่ยของเหตุการณ์ เร่ืองราว หรือเน้ือ
เร่ือง ต่างๆ วา่ประกอบดว้ยอะไร มีจุดมุ่งหมายหรือประสงค์ส่ิงใด และส่วนยอ่ยท่ีส าคญันั้นแต่ละ
เหตุการณ์เก่ียวพนั กนัอยา่งไรบา้ง และเก่ียวพนักนัโดยอาศยัหลกัการใด จะเห็นไดว้า่ความสามารถ
การคิดวิเคราะห์จะตอ้งมีเหตุผลมาเก่ียวขอ้งดว้ยเสมอ การคิดวิเคราะห์จึงตอ้งอาศยัพฤติกรรมดา้น 
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ความจ าความเขา้ใจ และด้านการน าไปใช้มาประกอบการพิจารณา การวดัความสามารถการคิด
วเิคราะห์แบ่งแยกยอ่ยออกเป็น 3 ประเภท ไดแ้ก่  
    1.  วเิคราะห์ความส าคญั เป็นการวเิคราะห์มูลเหตุ ตน้ก าเนิด ผลลพัธ์ และความ 
ส าคัญของเร่ืองราวทั้ งปวง เป็นการเปรียบเทียบว่าเหตุผลใดถูกต้องท่ีสุดตวัอย่างค าถาม เช่น 
คณิตศาสตร์สาขาใดตอ้งใชเ้หตุผลมากท่ีสุด  
    2.  วิเคราะห์ความสัมพนัธ์ เป็นความสามารถในการคน้หาความส าคัญยอ่ยๆ ของ 
เร่ืองราวหรือเหตุการณ์นั้นต่างติดต่อเก่ียวพนักนัอยา่งไร สอดคลอ้งหรือขดัแยง้กนัอยา่งไร ตวัอยา่ง
ค าถาม เช่น เพราะเหตุใดรุ้งจึงโคง้ตามแนวโคง้ของโลก  
    3.  วิเคราะห์หลกัการ เป็นความสามารถท่ีจะจบัเคา้เง่ือนของเร่ืองราวนั้นว่ายึดถือ 
หลกัการใดมีเทคนิคการเขียนอย่างไรจึงชวนให้คนอ่านมีมโนภาพหรือยึดหลกัปรัชญาใดอาศยั 
หลกัการใดเป็นส่ือสาร 
สัมพนัธ์เพื่อใหเ้กิดความเขา้ใจ ตวัอยา่งค าถาม เช่น การเกิดลมบกลมทะเล อาศยัหลกัการใด 
   Bloom (1956, pp. 6-9) กล่าวว่า การวดัความสามารถการคิดวิเคราะห์นั้นจะตอ้ง
พิจารณาทั้ง 3 ดา้น ซ่ึงประกอบดว้ย  
    1.  การคิดวิเคราะห์ความส าคญั (Analysis of Element) หมายถึง ความสามารถใน
การค้นหาคุณลักษณะท่ีเด่นชัดของเร่ืองราวในแง่มุมต่างๆ ตามกฎเกณฑ์ท่ีก าหนดให้ จ  าแนก
ออกเป็น 
     1.1  การวเิคราะห์ชนิด หมายถึง ความสามารถในการจ าแนกบอกชนิด ลักษณะ 
ประเภทของบรรดาขอ้ความ เร่ืองราว วตัถุส่ิงของ เหตุการณ์ และการกระท าต่างๆ ตามกฎเกณฑ์
และหลกัการใหม่ท่ีเราก าหนดให ้
     1.2  การวิเคราะห์ส่ิงส าคัญ หมายถึง ความสามารถในการค้นหาส่ิงท่ีมี
ความหมายนยัส าคญัของเร่ืองราว ในแง่มุมต่างๆ เช่น ให้จบัความส าคญัท่ีเป็นเน้ือหาสาระและแก่น
สารของเร่ืองราววเิคราะห์หาผลลพัธ์ผลสรุป ความเด่นท่ีมีคุณค่า และความดอ้ยท่ีไร้สาระ หรือส่ิงท่ี
มีอิทธิพลทั้งโดยตรงและโดยออ้มต่อเร่ืองราวนั้นในทางใดทางหน่ึง 
     1.3  การวิเคราะห์เลศนยั หมายถึง ความสามารถในการแยะแยะ คน้หาเจตนา 
ความคิดท่ีซ่อนแฝงอยูใ่นขอ้ความ เร่ืองราว วตัถุส่ิงของ เหตุการณ์และการกระท าหรือเหตุการณ์ใด
เหตุการณ์หน่ึง 
    2.  การวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ (Analysis of Relationship) หมายถึง ความสามารถ
ในการคน้หาความเก่ียวขอ้งหรือสัมพนัธ์กนัระหว่างคุณลกัษณะส าคญัใด ๆ ของบรรดาเร่ืองราว 
และส่ิงต่างๆ เช่น โคลงกลอน บทความ เป็นตน้ 
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    3.  การวเิคราะห์หลกัการ (Analysis of Organizational Principles) หมายถึงความ 
สามารถในการคน้หาโครงสร้างและระบบของบรรดาเร่ืองราวและส่ิงต่างๆ ตลอดจนการกระท า
ต่างๆ ว่าส่ิงเหล่านั้นรวมกันโดยมีส่ิงใดมาเป็นตวัเช่ือมโยง หรือมีอะไรเป็นหลักเป็นแกนกลาง 
จ าแนกเป็น 
     3.1  การวิเคราะห์โครงสร้าง หมายถึง ความสามารถในการวิเคราะห์เร่ืองราว
และส่ิงต่าง ๆ วา่มีส่ิงใดเป็นตวัเช่ือมโยงส่ิงยอ่ย ๆ เหล่านั้นเขา้เป็นเอกรูปเดียวกนั 
     3.2  การวเิคราะห์หลกัการ หมายถึง ความสามารถในการวเิคราะห์เร่ืองราวและ
ส่ิงต่างๆวา่ยดึถืออะไรเป็นหลกัการและเป็นแนวทางในการปฏิบติั   
   เกรียงศกัด์ิ เจริญวงศศ์กัด์ิ (2546, น. 31) กล่าววา่ การวดัความสามารถการคิดวเิคราะห์ 
ตอ้งประกอบดว้ยทกัษะการคิดวเิคราะห์ ดงัน้ี  
    1.  ทกัษะการระบุองคป์ระกอบส าคญัหรือลกัษณะเฉพาะ  
    2.  ทกัษะการระบุความสัมพนัธ์ขององคป์ระกอบและแบบแผนขององคป์ระกอบ 
เหล่านั้น  
    3.  ทกัษะการจบัใจความส าคญั  
    4.  ทกัษะการคน้หาและระบุความผดิพลาด  
   ทิศนา แขมมณี และคณะ. (2544, น. 25) กล่าววา่ การวดัความสามารถการคิดวเิคราะห์
นั้นจะตอ้งประกอบดว้ย 4 ทกัษะยอ่ย ซ่ึงแต่ละระดบัเป็นพื้นฐานของกนัและกนัตามล าดบั ซ่ึงเป็น
พื้นฐานของการเรียนรู้ท่ีเป็นการเช่ือมโยงส่ิงเร้ากบัการตอบสนองและความต่อเน่ืองของการเรียนรู้
ต่างๆ เป็นลูกโซ่ซ่ึงทกัษะยอ่ยแต่ละระดบั ไดแ้ก่ 
    1.  การจ าแนกแยกแยะ หมายถึง ความสามารถในการแยกแยะคุณสมบติัทาง 
กายภาพของวตัถุต่าง ๆ ท่ีรับรู้เขา้มาวา่เหมือนหรือไม่เหมือนกนั 
    2.  การสร้างความคิดรวบยอด หมายถึง ความสามารถในการจดักลุ่มวตัถุหรือส่ิง 
ต่างๆ โดยระบุคุณสมบติัร่วมกนัของวตัถุส่ิงนั้นๆ ซ่ึงเป็นคุณสมบติัท่ีท าให้กลุ่มวตัถุหรือส่ิงต่างๆ
เหล่านั้นต่างจากกลุ่มวตัถุหรือส่ิงอ่ืน ๆ ในระดบัรูปธรรม และระดบันามธรรมท่ีก าหนดข้ึนในสังคม
หรือวฒันธรรมต่างๆ 
    3.  การสร้างกฎ หมายถึง ความสามารถในการน าความคิดรวบยอดต่างๆ มารวม 
เป็นกลุ่ม ตั้งเป็นกฎเกณฑ์ข้ึน เพื่อให้สามารถสรุปอา้งอิง และตอบสนองต่อส่ิงเร้าต่าง ๆ ไดอ้ย่าง
ถูกตอ้ง 
    4.  การสร้างกระบวนการหรือกฎขั้นสูง หมายถึงความสามารถในการน ากฎหลาย 
ๆขอ้ท่ีสัมพนัธ์กนัมาประมวลเขา้ดว้ยกนั ซ่ึงน าไปสู่ความรู้ความเขา้ใจท่ีซบัซ้อนยิ่งข้ึนประเวศ วะสี 
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ในการเรียนรู้ตอ้งใหน้กัเรียนไดมี้โอกาสฝึกคิด ฝึกตั้งค  าถาม เพราะค าถามเป็นเคร่ืองมือในการไดม้า
ซ่ึงความรู้ควรให้ผูเ้รียนฝึกการ ถาม-ตอบ ซ่ึงจะช่วยให้ผูเ้รียนเกิดความกระจ่างในเร่ืองท่ีศึกษา
รวมทั้งไดฝึ้กการใชเ้หตุผล การวเิคราะห์และการสังเคราะห์ ฝึกคน้หาค าตอบจากเร่ืองท่ีเรียน 
   Mazano (2001, pp. 272-245) กล่าวว่า การวดัความสามารถการคิดวิเคราะห์นั้น 
สามารถจ าแนกเป็น 5 ดา้น ดงัน้ี 
    1.  ดา้นการจ าแนก เป็นความสามารถในการแยกแยะส่วนยอ่ยต่างๆ ทั้งเหตุการณ์ 
เร่ืองราวส่ิงของออกเป็นส่วนยอ่ย ๆ ใหเ้ขา้ใจง่ายอยา่งมีหลกัเกณฑ์ สามารถบอกรายละเอียดของส่ิง
ต่าง ๆ ได ้
    2.  ด้านการจดัหมวดหมู่ เป็นความสามารถในการจดัประเภท จดัล าดบั จดักลุ่ม
ของส่ิงท่ีมีลกัษณะคลา้ยคลึงกนัเขา้ดว้ยกนั โดยยึดโครงสร้างลกัษณะหรือคุณสมบติัท่ีเป็นประเภท
เดียวกนั 
    3.  ดา้นการเช่ือมโยง เป็นความสามารถในการเช่ือมโยงความสัมพนัธ์ของขอ้มูล
ต่าง ๆวา่สัมพนัธ์กนัอยา่งไร 
    4.  ดา้นการสรุปความ เป็นความสามารถในการจบัประเด็นและสรุปผลจากส่ิงท่ี
ก าหนดให ้
    5.  ดา้นการประยกุต ์เป็นความสามารถในการน าความรู้ หลกัการและทฤษฎีมาใช้
ในสถานการณ์ต่าง ๆ สามารถคาดการณ์ ประมาณ พยากรณ์ ขยายความ คาดเดาส่ิงท่ีจะเกิดข้ึนใน
อนาคตได ้
   จากแนวคิดของนกัการศึกษา ผูว้ิจยัเลือกใช้การวดัความสามารถการคิดวิเคราะห์ตาม
แนวคิดของมาร์ซาโน ซ่ึงประกอบดว้ย 5 ดา้น ไดแ้ก่ ดา้นการจ าแนก ดา้นการจดัหมวดหมู่ ดา้นการ
เช่ือมโยง ดา้นการสรุปความ และดา้นการประยกุต ์ 
   2.3.7.2  แบบวดัความสามารถการคิดวเิคราะห์ 
   ส านักคณะกรรมการสถานศึกษาแห่งชาติ  (2540,  น.  104) กล่าวว่า  แบบวัด
ความสามารถการคิดวิเคราะห์ แบ่งเป็น 2 ลักษณะ คือ แบบวัดมาตรฐานท่ีใช้ส าหรับวัด
ความสามารถการคิดวิเคราะห์ ซ่ึงมีผูส้ร้างไวแ้ล้ว กับแบบวดัส าหรับวดัความสามารถการคิด
วเิคราะห์ท่ีสามารถสร้างข้ึนใชเ้อง ดงัน้ี 
    1.  แบบวดัมาตรฐานท่ีใชส้ าหรับวดัความสามารถการคิดวเิคราะห์แบบวดัมาตร 
ฐานท่ีมีผูส้ร้างไวแ้ลว้ส าหรับใชว้ดัความสามารถการคิดวเิคราะห์ สามารถจดักลุ่มไดเ้ป็น 2 ประเภท 
ไดแ้ก่ แบบวดัการคิดวเิคราะห์ทัว่ไป และแบบวดัการคิดวเิคราะห์เฉพาะดา้น   
     1.1  แบบวดัการคิดวเิคราะห์ทัว่ไป เป็นแบบวดัท่ีมุ่งวดัใหค้รอบคลุม 
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ความสามารถการคิดวิเคราะห์โดยเป็นความคิดท่ีอยู่บนพื้นฐานของการใช้ความรู้ทัว่ไป  แบบวดั
ลกัษณะน้ีส่วนใหญ่เป็นขอ้สอบแบบเลือกตอบ   
     1.2  แบบวดัการคิดวิเคราะห์เฉพาะดา้น เป็นแบบวดัท่ีมุ่งวดัความสามารถการ
คิดวิเคราะห์เฉพาะแบบท่ีแสดงถึงลักษณะของการคิด เช่น การคิดแบบนิรนัย (Deductive) 
ความสามารถประเมินขอ้มูลท่ีไดจ้ากการสังเกต เป็นตน้  
    2.  แบบวดัส าหรับวดัความสามารถการคิดวเิคราะห์ท่ีสามารถสร้างข้ึนเองได ้ 
      2.1  หลักการสร้างแบบวดัความสามารถทางการคิด การคิดวิเคราะห์ เป็น
กิจกรรมทางสมองท่ีเกิดข้ึนตลอดเวลา การคิดวิเคราะห์ท่ีเราสนใจในท่ีน้ี เป็นการคิดวิเคราะห์อยา่ง
มีจุดมุ่งหมาย (Directed Thinking) ซ่ึงเป็นการคิดวิเคราะห์ท่ีน าไปสู่เป้าหมายโดยตรง  หรือคิดคน้
ข้อสรุปอันเป็นค าตอบส าหรับตัดสินใจหรือแก้ปัญหาส่ิงใดส่ิงหน่ึง การคิดวิเคราะห์จึงเป็น
ความสามารถอย่างหน่ึงทางสมอง เป็นนามธรรมท่ีมีลักษณะซับซ้อนไม่สามารถมองเห็น ไม่
สามารถสังเกต สัมผสัไดโ้ดยตรงจึงตอ้งอาศยัหลกัการวดัทางจิตมิติ (Psychometrics) มาช่วยในการ
วดัความสามารถการคิดวิเคราะห์ของบุคคล ผูส้ร้างเคร่ืองมือจะตอ้งมีความรอบรู้ในแนวคิดหรือ
ทฤษฎี เก่ียวกบัความคิดวเิคราะห์ เพื่อน ามาเป็นกรอบหรือโครงสร้างของการคิดวิเคราะห์ เม่ือมีการ
ก าหนดนิยามเชิงปฏิบติัการของโครงสร้างหรือองค์ประกอบการคิดวิเคราะห์แล้ว จะท าให้ได้
ตัว ช้ีว ัดหรือลักษณะพฤติกรรมเฉพาะท่ีเป็นรูปธรรม ซ่ึง สามารถบ่งช้ีถึงโครงสร้างหรือ
องค์ประกอบการคิดวิเคราะห์ จากนั้นจึงเขียนขอ้ความตามตวัช้ีวดัหรือ ลกัษณะพฤติกรรมเฉพาะ
ของแต่ละองคป์ระกอบของการคิดวเิคราะห์นั้น ๆ  
     2.2  ขั้นตอนการพฒันาแบบวดัความสามารถการคิดวิเคราะห์ ในการพฒันา
แบบวดัความสามารถทางการคิดมีขั้นตอนด าเนินการท่ีส าคญั  ดงัน้ี 
      2.2.1  ก าหนดจุดมุ่งหมายของแบบวดั ก าหนดจุดมุ่งหมายส าคญัของการ
สร้างแบบวดัความสามารถการคิดวิเคราะห์ ผูพ้ฒันาแบบวดัจะตอ้งพิจารณาจุดมุ่งหมายของการน า
แบบวัดไปใช้ด้วยว่าต้องการว ัดความสามารถการคิดวิ เคราะห์ทั่วๆ ไป หรือต้องการว ัด
ความสามารถการคิดวิเคราะห์เฉพาะวิชา (Aspect-Specific) การวดันั้นมุ่งติดตามความกา้วหนา้ของ
ความสามารถการคิดวิเคราะห์ (Formative) หรือตอ้งการเนน้การประเมินผลสรุปรวม (Summative) 
ส าหรับการตัดสินใจรวมทั้ งการแปลผลการวดัเน้นการเปรียบเทียบกับ มาตรฐานของกลุ่ม 
(Criterion-Referenced)  
      2.2.2  ก าหนดกรอบของการวดัและนิยามเชิงปฏิบติัการ ผูพ้ฒันาแบบวดั
ควรศึกษาเอกสารแนวคิดทฤษฎีท่ีเก่ียวขอ้งกบัความสามารถการคิดวิเคราะห์ตามจุดมุ่งหมายท่ี
ตอ้งการ ผูพ้ฒันาแบบวดั ควรคดัเลือกแนวคิดหรือทฤษฎีท่ีเหมาะสมกบับริบทและจุดมุ่งหมายท่ี
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ต้องการเป็นหลัก แล้วศึกษาให้เข้าใจอย่างลึกซ้ึง เพื่อก าหนดโครงสร้าง/ องค์ประกอบของ
ความสามารถการคิดวิเคราะห์ตามทฤษฎีและให้นิยามเชิงปฏิบติัการ (Operational Definition) ของ
แต่ละองคป์ระกอบในเชิงรูปธรรมของพฤติกรรมท่ีสามารถบ่งช้ีถึงลกัษณะแต่ละองคป์ระกอบของ
การคิดนั้นได ้ 
      2.2.3  การสร้างผงัขอ้สอบ การสร้างผงัขอ้สอบ เป็นการก าหนดเคา้โครง
ของแบบวัดความสามารถการคิดวิ เคราะห์ท่ีต้องการสร้างให้ครอบคลมุโครงสร้างหรือ
องคป์ระกอบใดบา้งตามทฤษฎีและก าหนดวา่แต่ละส่วนมีน าหนกัความส าคญัมากนอ้ยเพียงใด 
      2.2.4  เขียนขอ้สอบ ก าหนดรูปแบบของการเขียนขอ้สอบ ตวัค าถาม ตวั
ค าตอบ และวิธีการตรวจให้คะแนน เช่น ก าหนดวา่ตวัค าถามเป็นลกัษณะสถานการณ์สภาพปัญหา
หรือขอ้มูลสั้น ๆ อาจไดม้าจาก บทความ รายงานต่างๆ บทสนทนาท่ีพบในชีวิตประจ าวนัหรืออาจ
เขียนข้ึนมาเอง ส่วนค าตอบอาจเป็นขอ้สรุปของสถานการณ์หรือปัญหานั้น 3-5 ข้อสรุปเพื่อให้
ผูต้อบพิจารณาตดัสินวา่ขอ้สรุปใดน่าเช่ือถือกวา่กนั น่าจะเป็นจริงหรือไม่ เป็นตน้ ส่วนการตรวจให้
คะแนนมีการก าหนดเกณฑ์การตรวจไว ้เช่น ตอบถูก ตอ้งตรงค าเฉลยได้ 1 คะแนน ถ้าตอบผิด
หรือไม่ตอบให้ 0 คะแนน เป็นตน้ เม่ือก าหนดรูปแบบของขอ้สอบแลว้ ก็ลงมือร่างขอ้สอบตามผงั
ขอ้สอบท่ีก าหนดไวจ้นครบทุกองค์ประกอบ ภาษาท่ีใช้ควรเป็นไปตามหลกัการเขียนขอ้สอบท่ีดี
โดยทัว่ไป แต่ส่ิงท่ีตอ้งระมดัระวงัเป็นพิเศษ ไดแ้ก่ การเขียนขอ้สอบให้วดัได้ตรงตามโครงสร้าง
ของการวดัพยายามหลีกเล่ียงค าถามน า และค าถามท่ีท าให้ผูต้อบแสร้งตอบเพื่อให้ดูดีหลงัจากร่าง
ขอ้สอบเสร็จแล้วควรมีการทบทวนขอ้สอบเพื่อพิจารณาถึงความเหมาะสมของการวดัและความ
ชดัเจนของภาษาท่ีใช ้โดยผูเ้ขียนขอ้สอบเองและผูต้รวจสอบท่ีมีความเช่ียวชาญในการสร้างขอ้สอบ
วดัความสามารถการคิดวเิคราะห์ 
      2.2.5  น าแบบวดัไปทดลองใช้กบักลุ่มประชากรหรือกลุ่มใกลเ้คียง แลว้
น าผลการตอบมาท าการวิเคราะห์หาคุณภาพ โดยท าการวิเคราะห์ขอ้มูล และวิเคราะห์แบบทดสอบ
วเิคราะห์ขอ้สอบเพื่อตรวจสอบคุณภาพของขอ้สอบเป็นรายขอ้ในดา้นความยากง่าย (p) และอ านาจ
จ าแนก (r) เพื่อคดัเลือกขอ้สอบท่ีมีความยากง่ายพอเหมาะและมีอ านาจจ าแนกสูงไวพ้ร้อมทั้ง
ปรับปรุงขอ้ท่ีไม่เหมาะสม คดัเลือกขอ้สอบท่ีมีคุณภาพเหมาะสมและ/หรือขอ้สอบ ท่ีปรับปรุงแลว้
ใหไ้ด ้จ  านวนตามผงัขอ้สอบเพื่อให้ผูเ้ช่ียวชาญตรวจความเท่ียงตรงเชิงเน้ือหา และน าไปทดลองใช้
ใหม่ อีกคร้ังเพื่อวเิคราะห์แบบสอบในดา้นความเช่ือมัน่ (Reliability) แบบสอบควรมีความเท่ียงตรง
เบ้ืองตน้  อยา่งนอ้ย 0.50 จึงเหมาะสมท่ีจะน ามาใชไ้ด ้ส่วนการตรวจสอบความเท่ียงตรง (Validity) 
ของแบบ สอบถา้สามารถหาเคร่ืองมือวดัความสามารถการคิดวิเคราะห์ท่ีเป็นมาตรฐานส าหรับใช้
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เปรียบเทียบไดก้็ควรค านวณค่าสัมประสิทธ์ิความเท่ียงตรงเชิงสภาพ (Concurrent Validity) ของ
ขอ้สอบดว้ย  
     2.2.6  น าแบบวดัไปใชจ้ริงหลงัจากวิเคราะห์คุณภาพของขอ้สอบเป็นรายขอ้
และวิเคราะห์คุณภาพของแบบทดสอบทั้งฉบบัว่าเป็นไปตามเกณฑ์คุณภาพท่ีตอ้งการแลว้ จึงน า
แบบวดัความสามารถการคิดวิเคราะห์ไปใช้ กบักลุ่มตวัอย่างในการใช้แบบวดัทุกคร้ังควรมีการ
รายงานค่าความเช่ือมัน่ (Reliability) ทุกคร้ังก่อนน าผลการวดัไปแปลความหมาย   
 2.3.8 แบบทดสอบวดัความสามารถการคิดวเิคราะห์ตามแนวคิดของมาร์ซาโน 

 กระบวนการวเิคราะห์ตามแนวคิดของมาร์ซาโน (Marzano’s Taxonomy) แบ่งเป็น 5 ดา้น คือ  
ดา้นการจบัคู่, ดา้นการจดัหมวดหมู่, ดา้นการเช่ือมโยง,  ดา้นการสรุปความ และดา้นการประยกุตใ์ช ้
โดยกระบวนการคิดวิเคราะห์แต่ละด้านอาศัยขอบเขตของความรู้ 3 ประการ คือ ด้านข้อมูล 
(Information) ด้านกระบวนการคิด (Mental Procedures) และด้านกระบวนการปฏิบัติ 
(Psychomotor Procedures) มีรายละเอียดดงัน้ี 
   2.3.8.1  ดา้นการจบัคู่  
   ด้านการจบัคู่ หมายถึง ความสามารถในการระบุความเหมือนและความแตกต่าง
ระหวา่งส่วนประกอบของแนวคิดหรือส่ิงต่างๆ ออกเป็นแต่ละส่วนให้เขา้ใจง่ายอยา่งมีหลกัเกณฑ ์
สามารถระบุตวัอยา่งหลกัฐาน และลกัษณะความเหมือน ความแตกต่างได ้ตวัอยา่งค าถาม  
     1)  จงระบุว่าสงครามเมืองเกตติสเบิร์ก (Gattysburg) เหมือนและต่างจาก
สงครามแอทแลนตา้ (Atlanta) อยา่งไร  
   2.3.8.2  ดา้นการจดัหมวดหมู่  
   การจดัหมวดหมู่ หมายถึง ความสามารถในการประมวลความรู้เพื่อการจดัเรียงล าดบั 
และประเภทของแนวคิดหลกัหรือความเห็นให้เป็นหมวดหมู่ท่ีมีความหมาย สามารถจดักลุ่มท่ีมี
หลกัการและลกัษณะท่ีคลา้ยคลึงเขา้ดว้ยกนั ตวัอยา่งค าถาม 
     1)  เหตุการณ์ใดบา้งควรจดัไวใ้นกลุ่มของสงครามเมืองเกตติสเบิร์ก 
 (Gattysburg) เพราะเหตุใด 
   2.3.8.3  ดา้นการเช่ือมโยง   
   ดา้นการเช่ือมโยง  หมายถึง ความสามารถในการคิดเชิงตรรกะและการประเมินความ
เป็นเหตุเป็นผลของแนวคิดหรือส่ิงต่างๆ จากมุมมองใดมุมมองหน่ึง เป็นการระบุ ขอ้ผิดพลาดและ
ขอ้บกพร่องจากสถานการณ์ คุณลกัษณะหรือพฤติกรรมต่างๆ ตวัอยา่งค าถาม 
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     1)  หงส์รู้วา่ผิวจะไหมห้ากโดนแสงแดดระหวา่งเวลา 11.00 น.-13.00 น. เขา
ไดถ้ามเพื่อน 6 คนวา่ท าไมถึงเป็นเช่นนั้นไดค้  าตอบท่ีแตกต่างกนัจงวิเคราะห์วา่ค าตอบใดผิดเพราะ 
เหตุใด  
   2.3.8.4  ดา้นการสรุปความ 
   ดา้นการสรุปความ หมายถึง ความสามารถในการใช้เหตุผลไปสู่การสรุปรวม ทั้งการ
อา้งอิงถึง เพื่อน ามาก าหนดเป็นหลกัการหรือกฎซ่ึงสามารถทดสอบในเหตุการณ์หรือแนวคิดหลกั
ได ้ ตวัอยา่งค าถาม 
     1)  จากความเขา้ใจในล าดบัขั้นตอนต่างๆ ในการอ่านกราฟและแผนภูมิแต่ละ
ชนิดจงสรุปหลกัการอ่านแผนภูมิและกราฟต่อ ไปดงัน้ี 
       ก. กราฟแท่ง 
       ข. แผนภูมิรูปภาพ  
       ค. ฮิสโทรแกรม  
       ง. กราฟเส้น  
   2.3.8.5  ดา้นการประยกุตใ์ช ้ 
   ดา้นการประยุกต์ใช้ หมายถึง ความสามารถในการน าหลกัการทัว่ไปท่ีมีอยู่แลว้ไป
สรุปเป็นหลกัการใหม่ และสรุปไดว้่าหลกัการใหม่นั้นเป็นขอ้ควรปฏิบติัหรือไม่ อย่างไร และจะ
สามารถน าไปประยกุตใ์ชใ้นชีวติประจ าวนัไดอ้ยา่งไร ตวัอยา่งค าถาม  
     1)  อธิบายว่าคุณควรจะสร้างท่าการยืนตีลูกเบสบอลและเทคนิคการตีลูก
อยา่งไรเพื่อจดั ใหผู้โ้ยนสามารถโยนลูกไดเ้ร็วสุด 110 ไมล/์ชัว่โมง  
    จากการศึกษาแบบทดสอบวดัความสามารถการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซา
โน จะเห็นไดว้า่การสร้างแบบทดสอบจะครอบคลุมทั้งหมด 5 ดา้น ไดแ้ก่ ดา้นการจบัคู่ ดา้นการจดั
หมวดหมู่ ดา้นการเช่ือมโยง ดา้นการสรุปความ และดา้นการประยุกต์ใช ้ในการวิจยัคร้ังน้ีผูว้ิจยัได้
สร้างแบบทดสอบวดัความสามารถการคิดวเิคราะห์ตามแนวคิดของมาร์ซาโนท่ีครอบคลุมทั้ง 5 ดา้น  
 
 
 
 
 
 
 



48 
 

2.4 ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
 
 2.4.1 ความหมายผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
   Good (1973, p. 320) ไดใ้ห้ความหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนว่าคือความรู้ท่ี
ได้รับ หรือทกัษะท่ีเกิดข้ึนจากการเรียนรู้ในวิชาต่าง ๆ ซ่ึงวดัได้จากคะแนนท่ีครูผูส้อนให้หรือ
คะแนนท่ีไดจ้ากการทดสอบ 
   พฒันาพงษ ์สีกา (2551, น. 32) ไดใ้หค้วามหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวา่คือผล
ท่ีเกิดจากการกระท าของบุคคล ซ่ึงเป็นการเปล่ียนแปลงพฤติกรรมเน่ืองจากการไดรั้บประสบการณ์
โดยการเรียนรู้ด้วยตนเอง หรือจากการเรียนการสอนในชั้นเรียน และสามารถประเมิน หรือวดั
ประมาณค่าไดจ้ากการทดสอบ หรือการสังเกตพฤติกรรมท่ีเปล่ียนแปลง 
   พิมพป์ระภา อรัญมิตร (2552, น. 18) ไดใ้ห้ความหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
หมายถึง คุณลกัษณะและความรู้ความสามารถท่ีแสดงถึงความส าเร็จท่ีไดจ้ากการเรียนการสอนใน
วชิาต่าง ๆ ซ่ึงสามารถวดัเป็นคะแนนไดจ้ากแบบทดสอบทางภาคทฤษฎีหรือภาคปฏิบติัหรือทั้งสอง
อยา่ง 
   ปราณี กองจินดา (2549, น. 42) กล่าว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หมายถึง 
ความสามารถหรือผลส าเร็จท่ีไดรั้บจากกิจกรรมการเรียนการสอนเป็นการเปล่ียนแปลงพฤติกรรม
และประสบการณ์เรียนรู้ทางดา้นพุทธิพิสัย จิตพิสัย และทกัษะพิสัย และยงัไดจ้  าแนกผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนไวต้ามลกัษณะของวตัถุประสงคข์องการเรียนการสอนท่ีแตกต่างกนั 
   จากแนวคิดของนกัการศึกษาผูว้ิจยัสรุปไดว้า่ ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หมายถึง ผลท่ี
เกิดจากกระบวนการเรียนการสอนท่ีจะท าให้นกัเรียนเกิดการเปล่ียนแปลงพฤติกรรม และสามารถ
วดัไดโ้ดยการแสดงออกมาทั้ง 3 ดา้น คือ ดา้นพุทธิพิสัย ดา้นจิตพิสัย และดา้นทกัษะพิสัย เป็นทกัษะ 
ความรู้ ความสามารถท่ีไดรั้บจากการเรียนรู้ของนกัเรียนในการศึกษาในเร่ืองใดเร่ืองหน่ึงโดยวดัได้
จากแบบทดสอบ หรือ วธีิการต่างๆ 
 2.4.2 ประเภทของแบบทดสอบ 
   พิชิต ฤทธ์ิจรูญ (2545, น. 75) ไดก้ล่าววา่เคร่ืองมือวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไดแ้ก่ 
แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิ (Achievement test) ซ่ึงนกัวดัผลและนกัการศึกษา มีการเรียกช่ือแตกต่าง
กนั เช่น แบบทดสอบความสัมฤทธ์ิ แบบทดสอบผลสัมฤทธ์ิ หรือแบบสอบผลสัมฤทธ์ิ โดยแบบวดั
ผลสัมฤทธ์ิเป็นแบบทดสอบท่ีใชว้ดัความรู้ทกัษะและความสามารถทางวิชาการท่ีผูเ้รียนไดเ้รียนรู้
มาแลว้วา่บรรลุผลตามวตัถุประสงคท่ี์ก าหนดไวเ้พียงใด ซ่ึงไดแ้บ่งประเภทของแบบวดัผลสัมฤทธ์ิ
ออกเป็น 2 ประเภท ดงัน้ี 
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    1.  แบบทดสอบท่ีครูสร้างข้ึนเอง เป็นแบบทดสอบท่ีมุ่งวดัผลสัมฤทธ์ิของผูเ้รียน
เฉพาะกลุ่มท่ีสอน เป็นแบบทดสอบท่ีผูส้อนสร้างข้ึนใชก้นัโดยทัว่ไปในสถานศึกษา มีลกัษณะเป็น
แบบทดสอบขอ้เขียน ซ่ึงแบ่งออกไดเ้ป็น 2 ประเภท ดงัน้ี 
     1.1.  แบบทดสอบอตันยั เป็นแบบทดสอบท่ีก าหนดค าถามหรือปัญหาให้ แลว้
ใหผู้ต้อบเขียนโดยแสดงความรู้ ความคิด เจตคติ ไดอ้ยา่งเตม็ท่ี 
     1.2.  แบบทดสอบปรนยั หรือแบบให้ตอบสั้นๆ เป็นแบบทดสอบท่ีก าหนดให้
ผูส้อบเขียนตอบสั้ นๆ หรือมีค าตอบให้เลือกแบบจ ากดัค าตอบ ผูต้อบไม่มีโอกาสแสดงความรู้ 
ความคิดไดอ้ย่างกวา้งขวางเหมือนแบบทดสอบอตันยั แบบทดสอบชนิดน้ีแบ่งออกเป็น 4แบบ คือ 
แบบทดสอบถูก-ผดิ แบบทดสอบเติมค า แบบทดสอบจบัคู่และแบบทดสอบเลือกตอบ 
    2.  แบบทดสอบมาตรฐาน เป็นแบบทดสอบท่ีมุ่งวดัผลสัมฤทธ์ิของผูเ้รียนทัว่ๆไป 
ซ่ึงสร้างโดยผูเ้ช่ียวชาญ มีการวเิคราะห์และปรับปรุงอยา่งดีจนมีคุณภาพ และไดม้าตรฐาน 
   ขนิษฐา บุญภกัดี (2552, น. 84-93) กล่าวว่า การวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเป็นการ
ตรวจสอบระดบัความสามารถหรือความส าเร็จในการเรียนของแต่ละบุคคล ซ่ึงสามารถวดัได้ 2 
แบบตามจุดมุ่งหมายและลกัษณะวชิาท่ีสอบ ดงัน้ี 
    1.  การวดัดา้นปฏิบติั เป็นการตรวจสอบระดบัความสามารถในการปฏิบติั หรือ
ทกัษะของผูเ้รียน โดยมุ่งเน้นให้ผูเ้รียนได้แสดงความสามารถดังกล่าวในรูปการกระท าจริงให้
ออกมาเป็นผลงานไดโ้ดยใชข้อ้สอบภาคปฏิบติั 
    2.  การวดัดา้นเน้ือหา เป็นการตรวจสอบความสามารถเก่ียวกบัเน้ือหาวิชาอนัเป็น
ประสบการณ์การเรียนรู้ของผูเ้รียน รวมถึงพฤติกรรมความสามารถในดา้นต่าง ๆ สามารถวดัไดโ้ดย
ใชข้อ้สอบส าหรับวดัผลสัมฤทธ์ิ 
   สุดฤทยั ศรีปรีชา (2550, น. 107) ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนอาจไดม้าจากกระบวนการท่ี
ไม่ตอ้งอาศยัการทดสอบท่ีเรียกวา่ Nontesting Procedures เช่น การสังเกต หรือตรวจการบา้น หรือ
อาจอยู่ในรูปของการท่ีไดม้าจากการเรียน หรืออีกวิธีหน่ึงอาจวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนดว้ยแบบ
วดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนทัว่ไป ซ่ึงมกัอยูใ่นรูปแบบของเกรดท่ีไดจ้ากการเรียนเน่ืองจากไดผ้ลท่ี
เช่ือถือไดม้ากกวา่ อยา่งนอ้ยก่อนท่ีจะท าการประเมินผลการเรียนของผูเ้รียน ผูส้อนจะตอ้งพิจารณา
องคป์ระกอบอ่ืนๆ จึงดีกวา่การแสดงขนาดความส าเร็จหรือความลม้เหลวจากการทดสอบนกัเรียน
ดว้ยแบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนทัว่ๆ ไปเพียงคร้ังเดียว 
   ดังนั้ น จึงสรุปได้ว่า  การว ัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน สามารถทดสอบโดยใช้
แบบทดสอบผลสัมฤทธ์ิ หรือได้จากกระบวนการท่ีไม่ตอ้งใช้แบบทดสอบ เช่น การสังเกต การ
ตรวจการบา้นท่ีไดรั้บมอบหมาย หรืออาจอยูใ่นรูปของผลการเรียนหรือเกรดท่ีไดจ้ากการเรียนใน
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รายวิชานั้นๆ จะพบว่าการวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนท่ีนิยมใช้กันทัว่ไปมกัอยู่ในรูปแบบของ
คะแนน หรือเกรดท่ีไดจ้ากการเรียน 
 2.4.3 การสร้างแบบทดสอบ 
   บุญชม ศรีสะอาด (2545, น. 78) ไดจ้  าแนกประเภทของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนไว ้2 ประเภทคือ 
    1.  แบบทดสอบแบบอิงเกณฑ์ (Criterion Referenced Test) หมายถึงแบบทดสอบ
ท่ีสร้างข้ึนตามจุดประสงคพ์ฤตกรรม มีคะแนนจุดตดัหรือคะแนนเกณฑ์ส าหรับใชต้ดัสินวา่ ผูส้อบ
มีความรู้ตามเกณฑ์ท่ีก าหนดหรือไม่ การวดัตามจุดประสงค์เป็นหัวใจส าคัญของข้อสอบใน
แบบทดสอบประเภทน้ี 
    2.  แบบทดสอบแบบอิงกลุ่ม (Norm Referenced Test) หมายถึงแบบทดสอบท่ีมุ่ง
สร้างเพื่อวดัให้ครอบคลุมหลกัสูตรจึงสร้างตารางวิเคราะห์หลกัสูตร ความสามารถในการจ าแนก
ผูส้อบตามความเก่งอ่านไดดี้ เป็นหวัใจส าคญัของขอ้สอบในแบบทดสอบประเภทน้ี การรายงานผล
การสอบอาศัยคะแนนมาตรฐาน ซ่ึงเป็นคะแนนท่ีสามารถให้ความหมายแสดงถึงสถานภาพ
ความสามารถของบุคคลนั้นเม่ือเปรียบเทียบกบับุคคลอ่ืนๆ ท่ีใช้เป็นกลุ่มเปรียบเทียบการสร้าง
แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนแบบอิงเกณฑ ์
   บุญชม  ศรีสะอาด (2545, น. 78) ได้กล่าวถึงข้ึนตอนการสร้างแบบทดสอบวดั
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนแบบอิงเกณฑส์รุปไดด้งัน้ี 
    1.  วเิคราะห์จุดประสงคเ์น้ือหาววชิา ในขั้นแรกจะตอ้งท าการวิเคราะห์ดูวา่มีหวัขอ้
เน้ือหาใดบา้งท่ีตอ้งการให้ผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้และท่ีจะตอ้งวดั แต่ละหัวขอ้เหล่านั้นตอ้งการให้
ผูเ้รียนเกิดพฤติกรรมหรือสมรรถภาพอะไร ก าหนดออกมาใหช้ดัเจน 
    2.  ก าหนดพฤติกรรมยอ่ยท่ีจะออกขอ้สอบขั้นแรก พิจารณาต่อไปวา่จะมีพฤติ- 
กรรมย่อยอะไรบา้งอย่างละก่ีขอ้ พฤติกรรมย่อยดงักล่าวคือจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมนัน่เอง เม่ือ
ก าหนดจ านวนขอ้ท่ีตอ้งการจริงเสร็จแลว้ ต่อมาพิจารณาวา่จะตอ้งออกขอ้สอบเกินไวก่ี้ขอ้ควรออก
เกินไวไ้ม่ต  ่ากวา่ 25% ทั้งน้ีเน่ืองจากหลงัจากท่ีน าไปทดลองใชแ้ละวิเคราะห์หาคุณภาพของขอ้สอบ
รายขอ้แลว้จะตดัขอ้ท่ีมีคุณภาพไม่เขา้เกณฑอ์อก ขอ้สอบท่ีเหลือไดไ้ม่นอ้ยกวา่จ านวยท่ีตอ้งการจริง 
    3.  ก าหนดรูปแบบของขอ้ความและศึกษาวธีิเขียนขอ้สอบขั้นตอนน้ีจะเป็นการ 
ตดัสินใจวา่จะใชค้  าถามรูปแบบใด และศึกษาวธีิเขียนขอ้สอบ เช่น ศึกษาหลกัในการเขียนขอ้ค าถาม
แบบนั้นๆ ศึกษาเทคโนโลยกีารเขียนขอ้สอบ เพื่อท่ีจะไดน้ ามาใชใ้นการเขียนขอ้สอบของตน 
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    4.  ลงมือเขียนขอ้สอบตามจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม ตามตารางท่ีไดก้ าหนด
จ านวนขอ้สอบของแต่จุดประสงคเ์ชิงพฤติกรรมไว ้และในรูปแบบเทคนิคการเขียนขอ้สอบตามท่ี
ไดศึ้กษาในขั้นตอนท่ีก าหนดรูปแบบ 
    5.  การตรวจทานขอ้สอบ น าขอ้สอบท่ีไดเ้ขียนไวแ้ลว้มาพิจารณาทบทวนอีกคร้ัง
หน่ึง โดยพิจารณาความถูกตอ้งตามหลกัวิชาวา่แต่ละขอ้วดัพฤติกรรมยอ่ยหรือจุดประสงคเ์ชิงพฤต
กรรมท่ีตอ้งการหรือไม่ ภาษาท่ีใช้เขียนมีความชัดเจนเข้าใจง่ายหรือไม่ ตวัถูกตวัลวงเหมาะสม
เขา้เกณฑห์รือไม่ ท าการปรับปรุงใหเ้หมาะสมยิง่ข้ึน 
    6.  ให้ผูเ้ช่ียวชาญพิจารณาความเท่ียงตรงตามเน้ือหา น าจุดประสงคเ์ชิงพฤติกรรม
และขอ้สอบท่ีวดัแต่ละจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมไปให้ผูเ้ช่ียวชาญดา้นการวดัผล และดา้นเน้ือหา
จ านวนไม่ต ่ากวา่ 2 คนพิจารณาวา่ขอ้สอบแต่ละขอ้วดัตามจุดประสงคท่ี์ระบุเอาไวน้ั้นหรือไม่ 
    7.  พิมพ์แบบทดสอบฉบบัทดลอง น าขอ้สอบทั้งหมดท่ีผ่านการพิจารณาว่า
เหมาะสมเขา้เกณฑใ์นขอ้ 6 แลว้มาพิมพแ์บบทดสอบ มีค าช้ีแจงเก่ียวกบัแบบทดสอบวธีิตอบ จดัวาง
รูปแบบการพิมพ ์
    8.  ทดลองใชว้เิคราะห์คุณภาพและปรับปรุงน าแบบทดสอบไปทดลองสอบกลุ่มท่ี
คลา้ยกบักลุ่มตวัอย่างจริง จ านวน 40 คนหรือมากกว่า โดยสอบในชัว่โมงแรกของวิชานั้นเรียกว่า
การสอบก่อนเรียน และน าแบบทดสอบเดิมมาสอบกบักลุ่มตวัอยา่งเดิมอีกคร้ังหน่ึงหลงัจากท่ีเรียน
วชิานั้นจบแลว้เรียนวา่การสอบหลงัเรียนน าเอาผลการสอบสองคร้ังมาวิเคราะห์หาค่าอ านาจจ าแนก
ของขอ้สอบรายขอ้โดยใชว้ธีิวเิคราะห์ตามแบบอิงเกณฑค์ดัเลือกขอ้สอบท่ีมีอ านาจจ าแหนเขา้เกณฑ์
ตามจ านวนท่ีตอ้งการหาค่าความเช่ือมัน่แบบอิงเกณฑ ์
    9.  พิมพแ์บบทดสอบฉบบัจริง น าขอ้สอบท่ีมีค่าอ านาจจ าแนกเขา้เกณฑ์จากผลการ
วิเคราะห์ในขั้นตอนท่ี 8 มาพิมพ์เป็นแบบทดสอบฉบบัจริงต่อไป โดยเน้นรูปแบบการพิมพ์ท่ี
ประณีต มีความถูกตอ้ง มีค าช้ีแจงท่ีละเอียดชดัเจน ผูอ่้านเขา้ใจง่าย 
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนท่ีนิยมใชก้นัทัว่ไป มกัอยูใ่นรูปของเกรดท่ีไดจ้ากโรงเรียน เน่ืองจากให้ผลท่ี
น่าเช่ือถือมากกวา่เพราะการประเมินผลการเรียนของนกัเรียนครูจะตอ้งพิจารณาองคป์ระกอบอ่ืน ๆ  
หลายด้านจึงย่อมดีกว่าการแสดงขนาดของความล้มเหลวหรือความส าเร็จทางการเรียนจากการ
ทดสอบนกัเรียนดว้ยแบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนทัว่ ๆ ไปเพียงคร้ังเดียว 
 2.4.4 คุณลกัษณะทีด่ีของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
   ชวาล แพรัตกุล (2518, น. 32) กล่าวถึงลกัษณะของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนท่ีดีไวด้งัน้ี 
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    1.  ตอ้งเท่ียงตรง (Validity) แบบทดสอบท่ีมีความเท่ียงตรงสูงคือแบบทดสอบท่ีวดั
ไดอ้ยา่งถูกตอ้งตามจุดมุ่งหมาย 
    2.  ตอ้งยุติธรรม (Fair) ลกัษณะโจทยค์  าถามทั้งหลายไม่มีช่องทางแนะให้เด็กเดา
ค าตอบได ้ไม่เปิดโอกาสใหเ้ด็กเกียจคร้านท่ีจะดูต าราแต่ตอบไดดี้ 
    3.  ตอ้งถามลึก (Searching) วดัความลึกซ่ึงของวิทยาการตามแนวด่ิงมากกวา่ท่ีจะ
วดัตามแนวกวา้งวา่รู้มากนอ้ยเพียงใด 
    4.  ตอ้งย ัว่ยเุป็นเยีย่งอยา่ง (Exemplary) ค าถามมีลกัษณะทา้ทายชกัชวนใหคิ้ด 
    5.  ตอ้งจ าเพาะเจาะจง (Definite) เด็กอ่านค าถามแลว้ตอ้งเขา้ใจแจ่มชดัวา่ครูถามถึง
อะไรหรือใหคิ้ดอะไรไม่ถามคลุมเครือ 
    6.  ตอ้งเป็นปรนยั (Objective) ทั้งค  าถาม วธีิการใหค้ะแนน และการแปล 
ความหมายของการใหค้ะแนน 
    7.  ตอ้งมีประสิทธิภาพ (Efficiency) คือสามารถใหค้ะแนนท่ีเท่ียงตรงและเช่ือถือ 
    8.  ตอ้งมีความยากพอเหมาะ (Difficulty) 
    9.  ตอ้งมีอ านาจจ าแนก (Discrimination) สามารถแยกประเด็นออกเป็นประเภท ๆ 
ไดทุ้กระดบัตั้งแต่อ่อนสุดไปถึงเก่งสุด 
    10.  ตอ้งเช่ือมัน่ได ้(Reliability) ขอ้สอบนั้นสามารถใหค้ะแนนไดค้งท่ีแน่นอน 
   สิริพร ทิพยค์ง. (2545, น. 43) ได้กล่าว ถึงคุณลกัษณะท่ีดีของแบบทดสอบวดัผล
สัมฤทธ์ิทางการเรียนไวด้งัน้ี 
    1.  เน้ือหาหรือทกัษะท่ีครอบคลุมในแบบทดสอบนั้นจะตอ้งเป็นพฤติกรรมท่ี
สามารถวดัผลสัมฤทธ์ิได ้  
    2.  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนท่ีใช้แบบทดสอบวดันั้น ถ้าน าไปเปรียบเทียบกนั
จะตอ้งใหทุ้กคนมีโอกาสเรียนรู้ในส่ิงต่าง ๆ เหล่านั้นไดค้รอบคลุมและเท่าเทียมกนั 
    3.  วดัให้ตรงกบัจุดประสงค์ทุกอย่างของการสอน และตอ้งมัน่ใจว่าไดว้ดัส่ิงท่ี
ตอ้งการวดัไดจ้ริง 
    4.  การวดัผลเป็นการวดัทางออ้ม เป็นการยากท่ีจะใชข้อ้สอบแบบเขียนตอบวดั 
พฤติกรรมตรง ๆ ของบุคคลได้ ส่ิงท่ีวดัได้คือการตอบสนองของข้อสอบ ดังนั้ นการเปล่ียน
วตัถุประสงคใ์หเ้ป็นพฤติกรรมท่ีจะสอบจะตอ้งท าอยา่งรอบคอบและถูกตอ้ง 
    5.  ตอ้งมัน่ใจวา่การวดัผลส่ิงนั้นเป็นตวัแทนท่ีแทจ้ริงได ้
    6.  การวดัผลสัมฤทธ์ิจะเป็นเคร่ืองมือช่วยในการพฒันางานการสอนของครู 
    7.  ทดสอบเสร็จตอ้งมีการสอนเพื่อใหเ้กิดความเขา้ใจในเน้ือหา 
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    8.  ควรใชค้  าถามใหส้อดคลอ้งกบัเน้ือหาและวตัถุประสงคท่ี์ไดต้ั้งไว ้
    9. ใหข้อ้สอบมีความเหมาะสมกบันกัเรียนในดา้นต่าง ๆ เช่นความยากง่ายและเวลา
ในการท าแบบทดสอบ 
   จากท่ีไดศึ้กษาคุณลกัษณะท่ีดีของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนกัการ
ศึกษา ผูว้ิจยัสรุปไดว้่าคุณลกัษณะท่ีดีของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนควรมีความตรง
หรือความเท่ียงตรง ความเท่ียงหรือความเช่ือมัน่ ความเป็นปรนยั ค่าอ านาจจ าแนกเหมาะสม ค่า
ความยากง่ายพอเหมาะ มีความยติุธรรม และมีประสิทธิภาพ 
 2.4.5 การตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบ 
   ปราณี  หล าเบญ็สะ (2559, น. 232) กล่าววา่ การตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบท่ี
ใช้ในการวดัผลจะตอ้งท าการตรวจสอบคุณภาพด้านต่างๆ ท่ีจ  าเป็นของแบบทดสอบแต่ละชนิด
ดงัต่อไปน้ี 
    1.  ความเท่ียงตรง (Validity) เป็นความถูกตอ้งสอดคลอ้งของแบบทดสอบกบัส่ิงท่ี
ต้องการจะวดัซ่ึงเป็นคุณลักษณะของแบบทดสอบท่ีถือว่าส าคัญท่ีสุด  โดยมีเกณฑ์ในการ
เปรียบเทียบคือ  เน้ือหา  โครงสร้าง สภาพปัจจุบนั และอนาคต       
    2.  ความเช่ือมัน่ (Reliability) เป็นความคงเส้นคงวาของคะแนนในการวดัแต่ละ 
คร้ัง หรือ  ความคงท่ีของผลการวดัผลของการวดัไม่ว่าจะเป็นคะแนนหรืออนัดบัท่ีก็ตาม เม่ือวดั
ไดผ้ลออกมาแลว้สามารถเช่ือถือไดใ้นระดบัสูงจนสามารถประกนัไดว้า่  ถา้มีการตรวจสอบผลซ ้ า
อีกไม่วา่ก่ีคร้ังก็จะไดผ้ลใกลเ้คียงและ  สอดคลอ้งกบัผลการวดัเดิมนัน่เอง            
    3.  ความเป็นปรนยั (Objectivity) เป็นความชดัเจนท่ีทุกฝ่ายท่ีเก่ียวขอ้งกบัการ 
วดัผลคร้ังนั้นมีความเห็นสอดคล้องกันในเร่ืองของค าถาม ค่าของคะแนนหรืออนัดับท่ีท่ีวดัได ้
ตลอดจนการแปลงค่าคะแนนเป็นผลประเมินในการตดัสินคุณค่าก็สอดคลอ้งตรงกนั การพิจารณา
ความเป็นปรนัยของแบบทดสอบมีหลายประการ คุณสมบติัความเป็นปรนัยของแบบทดสอบท่ี
ส าคญั ไดแ้ก่ คุณสมบติั 3 ประการ ดงัน้ี 
     3.1  ชดัแจง้ในความหมายของค าถาม ขอ้สอบท่ีเป็นปรนยัทุกคนท่ีอ่านขอ้สอบ
ไม่วา่จะเป็นผูส้อบหรือผูต้รวจขอ้สอบยอ่มจะเขา้ใจตรงกนัไม่ตีความไปคนละแง่             
     3.2  ตรวจให้คะแนนไดต้รงกนั ขอ้สอบท่ีมีความเป็นปรนยัไม่วา่จะเป็นผูอ้อก
ขอ้สอบหรือใครก็ตามสามารถตรวจใหค้ะแนนไดต้รงกนั ขอ้สอบท่ีผูต้รวจเฉลยไม่ตรงกนัแสดงให้
เห็นถึงความไม่ชดัเจนในค าถามและค าตอบ               
     3.3  แปลความหมายของคะแนนไดต้รงกนั โดยทัว่ไปขอ้สอบปรนยันั้นผูต้อบ
ถูกจะได้ 1 คะแนน ตอบ ผิดจะได ้0 คะแนน จ านวนคะแนนท่ีไดจ้ะแทนจ านวนขอ้ท่ีถูก  ท าให้
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สามารถแปลความหมายไดช้ดัเจนวา่ใครเก่ง  อ่อนอยา่งไร ตอบถูกมากนอ้ยต่างกนัอยา่งไร ขอ้สอบ
ประเภทถูกผดิ จบัคู่ เติมค า หรือเลือกตอบท่ีขาดคุณสมบติัขอ้ใดขอ้หน่ึง อาจกล่าวไดว้า่เป็นขอ้สอบ
ปรนัยเฉพาะรูปแบบของข้อสอบเท่านั้น  ส่วนคุณสมบติัยงัไม่เป็นปรนัยความเป็นปรนัยของ
ขอ้สอบจะท าใหเ้กิดคุณสมบติัทางความเช่ือมัน่ของคะแนนอนัจะน าไปสู่ความเท่ียงตรงของผลการ
วดัดว้ย 
    4.  ความยากง่าย  (Difficulty)  ความยากง่ายของขอ้สอบพิจารณาไดจ้ากผลการ
สอบของผูส้อบเป็นส าคญั ขอ้สอบใดท่ีผูส้อบส่วนมากตอบถูก ค่าคะแนนเฉล่ียของขอ้สอบสูงกว่า 
50 เปอร์เซ็นต ์ของคะแนนเต็ม อาจกล่าวไดว้า่เป็นขอ้สอบท่ีง่ายหรือค่อนขา้งง่าย ขอ้สอบท่ีมีความ
ยากง่ายพอเหมาะ คะแนนเฉล่ียของขอ้สอบควรมี ประมาณ 50 เปอร์เซ็นต์ ของคะแนนเต็ม ถ้า
คะแนนเฉล่ียต ่ากวา่  50 เปอร์เซ็นต ์แสดงวา่เป็นขอ้สอบค่อนขา้งยาก ขอ้สอบท่ีดีควรมีความยากง่าย
พอเหมาะ ไม่ยากหรือง่ายเกินไป ขอ้สอบฉบบัหน่ึงควรมีผูต้อบถูกไม่ต ่ากวา่ 50 คนและไม่เกิน 80 
คน จากผูส้อบ 100  คน  
    5.  อ านาจจ าแนก (Discrimination) เป็นลกัษณะของแบบทดสอบท่ีสามารถออก 
เป็นประเภทต่าง ๆ ไดทุ้กระดบัตั้งแต่อ่อนสุดจนถึงเก่งสุด แมว้า่จะเก่ง – อ่อนกวา่กนัเพียงเล็กนอ้ยก็
สามารถช้ีจ าแนกใหเ้ห็นได ้ขอ้สอบท่ีมีอ านาจจ าแนกสูงนั้น เด็กเก่งมกัตอบถูกมากวา่เด็กอ่อนเสมอ 
ขอ้สอบท่ีทุกคนตอบถูกหมดจะไม่สามารถบอกอะไรไดเ้ลย หรือขอ้สอบท่ีทุกคนตอบผิดหมดไม่
สามารถบอกไดว้า่ใครเก่งหรืออ่อน     
    6.  ความมีประสิทธิภาพ (Efficiency) เคร่ืองมือวดัผลท่ีมีประสิทธิภาพ หมายถึง  
เคร่ืองมือท่ีท าใหไ้ดข้อ้มูลไดถู้กตอ้งเช่ือถือได ้โดยลงทุนนอ้ยท่ีสุดไม่วา่จะเป็นการลงทุนในแง่เวลา
แรงงาน  และทุนทรัพย ์รวมทั้งความสะดวกสบายคล่องตวัในการรวบรวมขอ้มูล  ขอ้สอบท่ีมี
ประสิทธิภาพสามารถให้คะแนนไดเ้ท่ียงตรงและเช่ือถือไดม้ากท่ีสุด โดยใช้เวลาแรงงานและเงิน
นอ้ยท่ีสุด แต่ประโยชน์ท่ีไดจ้ากการสอบคุม้ค่า  ขอ้สอบท่ีพิมพผ์ิดตกหล่นมาก จ านวนหนา้ ไม่ครบ 
รูปแบบของแบบทดสอบเรียงไม่เป็นระเบียบท าให้ผูส้อบเกิดความสับสน มีผลต่อคะแนนท่ีไดจ้าก
การท าแบบทดสอบทั้งส้ิน การจดัรูปแบบของขอ้สอบปรนยัแบบเลือกตอบเพื่อให้ดูง่าย มีความเป็น
ระเบียบเรียบร้อยนิยมพิมพแ์บ่งคร่ึงหนา้กระดาษ 
    7.  ความยุติธรรม (Fair) ความยุติธรรมเป็นคุณลกัษณะของขอ้สอบท่ีดีตอ้งไม่เปิด
โอกาสให้เด็กไดเ้ปรียบเสียเปรียบกนั เช่น ขอ้สอบบางฉบบัครูไปเนน้เร่ืองใดเร่ืองหน่ึง ซ่ึงตรงกบั
เร่ืองท่ีเด็กท ารายงานในบางกลุ่ม ท าให้กลุ่มนั้น ๆ ไดเ้ปรียบคนอ่ืน ๆ ขอ้สอบบางขอ้ใชค้  าถามหรือ
ขอ้ความท่ีแนะค าตอบ ท าให้นกัเรียนใช้ไหวพริบเดาได ้การใชข้อ้สอบแบบอัตนยัเพียง 5 หรือ 10 



55 
 

ขอ้ มาทดสอบเด็กนั้นไม่อาจสร้างความยุติธรรมในการสอบให้แก่เด็กได ้เพราะผูส้อบมีโอกาสเก็ง
ขอ้สอบไดถู้กมากกวา่แบบปรนยัท่ีมีจ  านวนขอ้มาก ๆ เช่น  100 ขอ้         
    8.  ค าถามลึก (Searching) ขอ้สอบท่ีถามลึกไม่ถามแต่เพียงความรู้ความจ าเท่านั้น  
แต่จะถามวดัความเขา้ใจ  การน าความรู้ท่ีไดเ้รียนไปแลว้มาแกปั้ญหา วิเคราะห์ ตลอดจนสร้างสรรค์
ส่ิงใหม่ข้ึนมาจนท้ายท่ีสุดคือการประเมินผล  ค าถามท่ีถามลึกนั้นผูต้อบต้องคิดค้นก่อนจึงจะ
สามารถหาค าตอบได ้ มิใช่เพียงแต่ระลึกถึงประสบการณ์ต่างๆเพียงต้ืนๆ ก็ตอบปัญหาได ้แต่เป็น
แบบทดสอบท่ีวดัความลึกซ้ึงทางวชิาการตามแนวด่ิงมากกวา่จะวดัตามแนวกวา้ง             
    9.  ค  าถามย ัว่ยุ (Exemplary) ค าถามย ัว่ยุไดแ้ก่ ค  าถามท่ีมีลกัษณะทา้ทายให้เด็ก
อยากคิดอยากท ามีลีลา การถามท่ีน่าสนใจ ไม่ถามวนเวียนซ ้ าซากน่าเบ่ือหน่าย การใช้รูปภาพ
ประกอบก็เป็นวิธีหน่ึงท่ีท าให้ขอ้สอบน่าสนใจ ขอ้สอบท่ียากเกินไปท าให้ผูส้อบหมดก าลงัใจท่ีจะ
ท า ส่วนขอ้สอบท่ีง่ายเกินไปก็ไม่ทา้ทายให้อยากท า การเรียงล าดบัค าถามจากขอ้ง่ายไปหายากเป็น
วธีิหน่ึงท่ีท าใหข้อ้สอบมีลกัษณะทา้ทายน่าท า           
    10.  จ าเพาะเจาะจง  (Definite)  ค าถามท่ีดีตอ้งไม่ถามกวา้งเกินไป ไม่ถามคลุม 
เครือหรือเล่นส านวนให้ผูส้อบงงผูส้อบอ่านแลว้ตอ้งเขา้ใจชดัเจนว่าครูถามอะไร ส่วนจะตอบได้
หรือไม่อยูท่ี่ความสามารถของผูต้อบเป็นส าคญั 
   พิตร ทองชั้น (2544, น. 205) กล่าวว่าคุณภาพของเคร่ืองมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวม
ขอ้มูลมีความส าคญัยิ่งต่อความถูกตอ้งน่าเช่ือถือ และการยอมรับขอ้มูลหรือค่าของตวัแปรท่ีวดั 
เคร่ืองมือท่ีด้อยคุณภาพอาจท าให้ค่าท่ีวดัได้นั้ นคลาดเคล่ือนหรือผิดจากความจริง เม่ือน าไป
วิเคราะห์หรือแปลความหมายอาจผิดพลาดหรือผลการวิจยัไม่น่าเช่ือถือ เคร่ืองมือท่ีใช้ในการ
รวบรวมขอ้มูลอาจจ าแนกไดเ้ป็น 2 ประเภท ไดแ้ก่ เคร่ืองมือท่ีสร้างไวแ้ลว้ และเคร่ืองมือท่ีผูว้ิจยั
สร้างหรือพฒันาข้ึน เพื่อใช้ในการวิจยักิจกรรมวิชาโครงการหรือหาประสิทธิภาพส่ิงประดิษฐ์ ใน
กรณีท่ีมีเคร่ืองมือมาตรฐานหรือเคร่ืองมือท่ีสร้างไวแ้ล้วก็พิจารณาเลือกเคร่ืองมือท่ีมีคุณภาพ 
คุณภาพของเคร่ืองมือข้ึนอยูก่บัลกัษณะส าคญัท่ีตอ้งพิจารณาไวด้งัน้ี 
    1.  ความเท่ียงตรง (Validity) บางแห่งเรียกวา่ ความตรง เป็นลกัษณะท่ีบ่งช้ีวา่ 
เคร่ืองมือน้ีสามารถวดัในส่ิงท่ีประสงคจ์ะวดัคือ สามารถเก็บรวบรวมขอ้มูลหรือวดัค่าตวัแปรไดต้รง 
ตามวตัถุประสงค์ของการวิจยั เช่น ตาชัง่ หรือเคร่ืองชัง่ ซ่ึงใช้เก็บขอ้มูลหรือวดัค่าตวัแปรน ้ าหนกั
ควรจะถือวา่มีความเท่ียงตรง แต่ถา้น าเอาตลบัเมตรมาตรฐานมาวดัค่าตวัแปรน ้าหนกัก็ไม่ควรมี 
ความเท่ียงตรง คือไม่ไดว้ดัน ้าหนกัตามวตัถุประสงค ์ถา้ตอ้งการทราบพฤติกรรมการเลือกซ้ืออาหาร 
พร้อมปรุงผูว้จิยัสร้างแบบสังเกตพฤติกรรมการเลือกซ้ืออาหารพร้อมปรุงเพื่อน ามาใชใ้นการรวบ 
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รวมข้อมูล ควรจดัได้ว่าเป็นเคร่ืองมือท่ีมีความเท่ียงตรง เป็นต้น ในการเก็บรวบรวมข้อมูลนั้น
เคร่ืองมือท่ีใชต้อ้งมีความเท่ียงตรง ความเท่ียงตรงมีหลายประเภทไดแ้ก่ ความเท่ียงตรงตามเน้ือหา 
ความเท่ียงตรงตามโครงสร้าง ความเท่ียงตรงตามสภาพและความเท่ียงตรงตามพยากรณ์ เคร่ืองมือท่ี
ใช้ในการรวบรวมขอ้มูล ควรตรวจสอบความเท่ียงตรงแต่ไม่จ  าเป็นตอ้งตรวจสอบความเท่ียงตรง
ครบทุกประเภท 
    2.  ความเช่ือมัน่ (Reliability) อาจเรียกวา่ความเท่ียงเป็นการแสดงถึงความคงท่ี
แน่นอนในการวดั เม่ือวดัส่ิงเดียวกนัค่าของการวดัแต่ละคร้ังควรคงท่ีสม ่าเสมอ เคร่ืองมือท่ีดีตอ้งวดั
ในส่ิงหน่ึงส่ิงใดแลว้ไดผ้ลคงท่ี คงเส้นคงวา จึงเช่ือมัน่ในค่าท่ีได ้เคร่ืองชัง่น ้ าหนกัท่ีมีความเช่ือมัน่
สูงเม่ือชัง่ของส่ิงหน่ึงก่ีคร้ังก็ตามค่า(น ้ าหนกั)ท่ีไดย้อ่มไม่แตกต่างกนัการทดสอบความเช่ือมัน่ของ
เคร่ืองมือท าไดห้ลายวิธี เช่นวิธีการทดสอบซ ้ า (ใช้เคร่ืองมือชุดเดียววดัค่าซ ้ าหลาย ๆ คร้ัง) วิธีการ
ทดสอบคู่ขนาน วธีิทดสอบแบบแบ่งคร่ึงเคร่ืองมือและวธีิการหาความสัมพนัธ์ภายใน เป็นตน้ 
    3.  ความเป็นปรนยั (Objectivity) บางคร้ังเรียกวา่ความชดัเจน หมายความวา่ขอ้
ค าถามต่าง ๆ ตอ้งชดัเจนวดัประเด็นเดียวไม่มีความล าเอียง ถา้เป็นแบบสอบถามเม่ืออ่านค าถามแลว้
ตอ้งเขา้ใจตรงกบัส่ิงท่ีตอ้งการจะวดั เช่นถา้ใชเ้คร่ืองมือวดัความชอบโดยใชแ้บบสอบถามปลายเปิด
เป็นความเรียง การตรวจเพื่อให้ค่าความชอบจะมีความเป็นปรนัยต ่ากว่าการใช้แบบสอบถามท่ี
ก าหนดค่าใหต้อบ หรือ แบบมาตราส่วนประมาณค่า แบบสอบถามแบบใหต้อบเป็นความเรียงจะให้
ขอ้มูลท่ีมีความเป็นอตันยัสูง ความเป็นปรนยัของเคร่ืองมือพิจารณาจาก 
     3.1. ค าถามตอ้งเป็นค าถามท่ีชดัเจน รัดกุม ไม่ก ากวม เป็นภาษาท่ีผูต้อบหรือ
ผูใ้หข้อ้มูลเขา้ใจไดต้รงกนัทุกคน เหมาะกบัระดบัความรู้ภาษาและวยั 
     3.2  การตรวจใหค้ะแนนหรือใหค้่าตวัแปรตอ้งเป็นระบบมีเกณฑ์ท่ีชดัเจนไม่วา่
ใครก็ตามมาตรวจหรือวดัตวัแปรยอ่มไดผ้ลคือค่าของตวัแปรท่ีไม่แตกต่างกนั 
     3.3  การแปรความหมายของค่าตวัแปรตอ้งเป็นระบบท่ีแน่นอนเป็นทิศทาง
เดียวผูใ้ดจะแปลความหมายของค่าตวัแปรท่ีวดัไดย้อ่มใหผ้ลการแปลไม่แตกต่างกนั 
    4.  อ านาจจ าแนก (Discrimination) หมายถึง ความสามารถของเคร่ืองมือท่ีจะ
ช้ีให้เห็นถึงความแตกต่างหรือความเหมือนกนัของส่ิงท่ีตอ้งการวดัในลกัษณะท่ีเป็นไปตามสภาพ
จริง เช่นเคร่ืองมือท่ีใช้วดัความชอบ หรือเคร่ืองมือท่ีเป็นขอ้สอบวดัความรู้ตอ้งเป็น เคร่ืองมือท่ีมี
อ านาจจ าแนกท่ีเหมาะสม สามารถแยกคนท่ีชอบและคนท่ีไม่ชอบออกจากกนัเป็นคนละกลุ่มได ้
ส่วนข้อสอบก็ต้องแยกคนท่ีตอบถูกหรือได้คะแนนมากเป็นคนเก่ง ส่วนคนท่ีตอบผิดหรือได้
คะแนนน้อยเป็นคนไม่เก่ง เป็นต้น แบบทดสอบหรือข้อสอบควรตรวจสอบอ านาจจ าแนกแต่
เคร่ืองมืออีกหลายประเภทท่ีไม่ประสงคจ์ะจ าแนก ก็ไม่จ  าเป็นตอ้งหาค่าอ านาจจ าแนกหรือทดสอบ
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อ านาจจ าแนกของเคร่ืองมือ การหาค่าอ านาจจ าแนกอาจด าเนินการไดห้ลายวิธีไดแ้ก่ การพิจารณา
จากสัดส่วน การทดสอบการแจกแจง แบบ t เป็นตน้ 
    5.  ปฏิบติัไดจ้ริง (Practical) เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการเก็บรวบรวมขอ้มูลท่ีดี ควรใชไ้ด้
อยา่งสะดวก ไม่ยุง่ยาก เหมาะกบังานวจิยัตามสภาพ มีความคล่องตวัและสามารถปรับใหเ้ขา้กบั 
สถานการณ์ต่าง ๆได ้เคร่ืองมือบางประเภทมีความเท่ียงตรงสูงแต่มีความคล่องตวันอ้ย น าไปใชใ้น 
สภาพจริงไม่ได ้ก็ตอ้งถือวา่ไม่สามารถปฏิบติัไดจ้ริง การน าไปใชเ้ก็บรวบรวมขอ้มูลไดต้ามสภาพ 
จริงนั้น ควรพิจารณาจากวตัถุประสงคข์องการวจิยั คือ สามารถเก็บรวบรวมขอ้มูลในระดบัท่ี 
สามารถบรรลุวตัถุประสงคข์องการวจิยั 
    6.  ยุติธรรม (Fairness) เคร่ืองมือท่ีดี ย่อมตอ้งให้โอกาสทุกหน่วยท่ีให้ขอ้มูลเท่า
เทียมกนัโดยเฉพาะเคร่ืองมือท่ีใชก้บัคน ถา้วดัตวัแปรไดอ้ยา่งยุติธรรม ค่าของตวัแปรควรเป็นอิสระ
จากศาสนา หรือชนชั้นทางสังคม เป็นตน้ 
    7.  ประสิทธิภาพ (Efficiency) เคร่ืองมือท่ีมีประสิทธิภาพเป็นเคร่ืองมือท่ีวดัค่าตวั
แปรได้ตามวตัถุประสงค์ ประหยดัแรงงาน เวลา และค่าใช้จ่าย ในการตรวจสอบคุณภาพของ
เคร่ืองมือไม่ไดห้มายความว่าจะตอ้งตรวจสอบในทุกประเด็นหลาย ๆ ประเด็นไม่ไดมี้ผลโดยตรง
ต่อความถูกตอ้งในการวดัค่าตวัแปรในการวิจยั แนวทางพิจารณาอยา่งง่าย คือ อยา่งนอ้ยท่ีสุดควร
ตรวจสอบว่าเคร่ืองมือนั้นสามารถวดัตวัแปรไดอ้ย่างถูกตอ้ง เพียงพอท่ีจะท าให้ผลการวิจยัเป็นท่ี
ยอมรับและใชป้ระโยชน์ได ้
   สรุปได้ว่า การตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบท่ีใช้ในการวดัผลส่ิงท่ีควร
ตรวจสอบเก่ียวกบัคุณภาพของเคร่ืองมือ ควรมีความเท่ียงตรง ความเช่ือมัน่ อ านาจจ าแนกความยาก
ง่าย ในกรณีท่ีเป็นการใชแ้บบทดสอบ และในกรณีของการใชแ้บบทดสอบเป็นเคร่ืองมือในการเก็บ
รวบรวมขอ้มูลนั้นยงัมีการตรวจสอบคุณภาพในดา้นอ่ืนท่ีเก่ียวขอ้งท่ีผูว้ิจยัตอ้งพิจารณาอีกหลาย
ประเด็น คือ ความยติุธรรม ความลึก ความจ าเพาะ เจาะจง ความเป็นปรนยั ความมีประสิทธิภาพ 
 2.4.2 การหาประสิทธิภาพการเรียนรู้ 

   วาโร เพ็งสวสัด์ิ (2546, น. 55) กล่าวว่า ประสิทธิภาพการเรียนรู้ หมายถึง ระดับ
ประสิทธิภาพของแผนการจดัการเรียนรู้ท่ีจะช่วยใหผู้เ้รียนเกิดการเรียนรู้ เป็นระดบัท่ีผูผ้ลิตแผนการ
จดัการเรียนรู้พึงพอใจว่า ถา้หากแผนการจดัการเรียนรู้มีประสิทธิภาพถึงระดบัท่ีก าหนดแล้ว ก็มี
คุณค่าพอท่ีจะน าไปใชไ้ด ้การก าหนดเกณฑ์ประสิทธิภาพ กระท าไดโ้ดยการประเมินผลพฤติกรรม
ผูเ้รียน 2 ประเภท คือ พฤติกรรมต่อเน่ือง (กระบวนการ) และพฤติกรรมขั้นสุดทา้ย (ผลลพัธ์) ดงัน้ี 
    1. ประเมินพฤติกรรมต่อเน่ือง (Transitional Behavior หรือ E1) คือการประเมินผล
ต่อเน่ืองประกอบดว้ยพฤติกรรมย่อยหลาย ๆ พฤติกรรม เรียกว่า “กระบวนการ” (Process) ของ
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ผูเ้รียนท่ีสังเกตจากการประกอบกิจกรรมกลุ่มและรายบุคคล ซ่ึงได้แก่ งานท่ีมอบหมาย และ
กิจกรรมอ่ืนใดท่ีผูส้อนก าหนดไว ้
    2. ประเมินพฤติกรรมขั้นสุดทา้ย (Terminal Behavior หรือ E2) คือประเมินผลลพัธ์ 
(Products) ของผูเ้รียน โดยพิจารณาจากการสอบหลงัเรียน 
   เผชิญ  กิจระการ (2544, น. 228) กล่าววา่ ประสิทธิภาพการเรียนรู้ หมายถึง คุณค่าของ
เน้ือหาสาระ รายละเอียดของหน่วยการเรียนรู้ในการสร้างผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ให้ผูเ้รียนเกิดการ
เรียนรู้ตามจุดประสงค์ถึงระดับเกณฑ์ท่ีคาดหวงั ประสิทธิภาพท่ีวดัออกมาจะพิจารณาจาก
เปอร์เซ็นตข์องการท าแบบฝึกหดัหรือกระบวนการ ปฏิสัมพนัธ์ กบัเปอร์เซ็นต์การท าแบบทดสอบ
เม่ือเรียนจบบทเรียน แสดงค่าตวัเลข 2 ตวั เช่น E1 /E2 =  80/80 , E1 /E2 = 85/85, E1 /E2  = 90/90 เป็น
ตน้ โดยตวัแรก คือ เปอร์เซ็นต์ของผูท้  าแบบฝึกหัดถูกตอ้งถือเป็นประสิทธิภาพของกระบวนการ 
และตวัเลขตวัหลงั คือเปอร์เซ็นตข์องผูท้  าแบบทดสอบถูกตอ้ง โดยถือเป็นประสิทธิภาพของผลลพัธ์ 
ประสิทธิภาพของแผนการจดัการเรียนรู้ คือ ประสิทธิภาพของกระบวนการ  และประสิทธิภาพของ
ผลลพัธ์ เกณฑ์ประสิทธิภาพ (E1/E2)  มีความหมายแตกต่างกนัหลายลกัษณะ เช่น เกณฑ์ E1/E2  =  
80/80 มีความหมายดงัน้ี  
    1.  เกณฑ์ 80/80 ในความหมายท่ี 1 ตวัเลข 80 ตวัแรก (E1) คือ นกัเรียนทั้งหมดท า
แบบฝึกผดัหรือแบบทดสอบยอ่ยไดค้ะแนนเฉล่ียร้อยละ 80 ถือเป็นประสิทธิภาพของกระบวนการ 
ส่วน 80 ตวัหลงั (E2) คือ นกัเรียนทั้งหมดท่ีท าแบบทดสอบหลงัเรียน (Posttest) ไดค้ะแนนเฉล่ียร้อย
ละ 80  ส่วนการหาค่า E1 และ E2 ใชสู้ตร ดงัน้ี 
 

      E1  = 100

X

N

A



                     (2-1) 

 
เม่ือ E1     แทน ประสิทธิภาพของกระบวนการ 
   X แทน คะแนนรวมของแบบฝึกหดั หรือของแบบทดสอบยอ่ย                     
                             ทุกชุดของผูเ้รียนทั้งหมด 
  A  แทน คะแนนเตม็ของแบบฝึกหดัทุกชุดรวมกนั 
  N  แทน จ านวนนกัเรียนทั้งหมด   
     

      E2  = 100

X

N

B



                     (2-2) 
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เม่ือ E2     แทน   ประสิทธิภาพของผลลพัธ์ 
   X แทน  คะแนนรวมของแบบทดสอบหลงัเรียนของผูเ้รียนทั้งหมด 
  B   แทน    คะแนนเตม็ของแบบทดสอบหลงัเรียน 
  N  แทน  จ านวนนกัเรียนทั้งหมด 

    2.  เกณฑ์ 80/80 ในความหมายท่ี 2 ตวัเลข 80 ตวัแรก (E1) คือ จ านวนนกัเรียนร้อย
ละ 80 ท าแบบทดสอบหลงัเรียน ไดค้ะแนนร้อยละ 80 ทุกคน ส่วนตวัเลขตวัหลงั (E2 ) คือ นกัเรียน
ท าแบบทดสอบหลงัเรียนคร้ังน้ี ไดค้ะแนนเฉล่ียร้อยละ 80 
    3.  เกณฑ์ 80/80 ในความหมายท่ี 3 ตวัเลข 80 ตวัแรก (E1) คือ จ านวนนกัเรียน
ทั้งหมดท าแบบทดสอบหลงัเรียนไดค้ะแนนเฉล่ียร้อยละ 80 ส่วนตวัเลขตวัหลงั (E2 ) คือ คะแนน
เฉล่ียร้อยละ 80 ท่ีนกัเรียนท าเพิ่มข้ึนจากแบบทดสอบหลงัเรียนโดยเทียบคะแนนท่ีท าได ้ ก่อนการ
เรียน 
    4.  เกณฑ์ 80/80 ในความหมายท่ี 4 ตวัเลข 80 ตวัแรก (E1) คือ นกัเรียน ร้อยละ 80 
ท าแบบทดสอบหลงัเรียน ไดค้ะแนนร้อยละ 80 ทุกคน ส่วนตวัเลขตวัหลงั (E2 ) คือนกัเรียนทั้งหมด
ท าแบบทดสอบหลงัเรียนแต่ละขอ้ถูกมีจ านวนร้อยละ 80   
   กล่าวโดยสรุปวา่ เกณฑ์ในการหาประสิทธิภาพของส่ือการเรียนการสอน จะนิยม ตั้ง
เป็นตวัเลข 3 ลกัษณะ คือ 80/80  85/85 และ 90/90 ทั้งน้ีข้ึนอยูก่บัธรรมชาติของวิชาและเน้ือหาท่ี
น ามาสร้างส่ือนั้นๆ ถา้เป็นวิชาท่ีค่อนขา้งยากก็อาจจะตั้งเกณฑ์ไว ้80/80 หรือ 85/85 ส าหรับวิชาท่ีมี
เน้ือหาท่ีง่าย ก็อาจตั้งเกณฑไ์ว ้ 90/90  เป็นตน้ 
   สรุปได้ว่าการหาประสิทธิภาพการเรียนรู้ หมายถึง ผลการจดักิจกรรมการเรียนรู้ท่ี
ผูว้ิจยัสร้างข้ึนผ่านการทดลองน าไปใช้สอนท าให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพมี
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไดต้ามเกณฑป์ระสิทธิภาพ (E1/E2)  ดงัน้ี 
    E1 หมายถึง การประเมินผลต่อเน่ืองประกอบด้วยพฤติกรรมย่อยหลาย ๆ 
พฤติกรรม เรียกวา่ “กระบวนการ” (Process) ของผูเ้รียนท่ีสังเกตจากการประกอบกิจกรรมกลุ่มและ
รายบุคคล ซ่ึงไดแ้ก่ งานท่ีมอบหมาย และกิจกรรมอ่ืนใดท่ีผูส้อนก าหนดไว ้
    E2 หมายถึง ประเมินผลลพัธ์ (Products) ของผูเ้รียน โดยพิจารณาจากการสอบหลงั
เรียน 
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2.5 บริบทของโรงเรียนหนองผกัแว่นโนนฮังหนองบัวสามคัค ี
 
 เปิดท าการสอนตั้งแต่ระดบัชั้นอนุบาล-ระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ผูอ้  านวยการโรงเรียน ช่ือ-
สกุล  นายไฉน  มีบุญ  โทรศพัท ์081-7695455 e-mail  Bossnai55@gmail.com  วุฒิการศึกษาสูงสุด  
ปริญญาโท  สาขา  การบริหารการศึกษา   
 2.5.1 วสัิยทศัน์ 
 โรงเรียนหนองผกัแวน่โนฮงัหนองบวัสามคัคี ส่งเสริมการจดัการศึกษาขั้นพื้นฐานอยา่งทัว่ถึง
และมีคุณภาพตามเกณฑ์มาตรฐานการศึกษา พฒันาเทคโนโลยีเพื่อการเรียนรู้ควบคู่คุณธรรม
จริยธรรม บุคลากรไดรั้บการพฒันาสู่อาชีพ ส่งเสริมการมีส่วนร่วมในการจดัการศึกษาของชุมชน
โดยยดึหลกัปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียงและภูมิปัญญาทอ้งถ่ิน 
 2.5.2 พนัธกจิ (Mission)            
   2.5.2.1  จดัการศึกษาระดบัก่อนประถมศึกษาให้เด็กกลุ่มอายุยา่งเขา้ปีท่ี 5 - 6 ในเขต
บริการใหไ้ดรั้บการเตรียมความพร้อมก่อนเขา้เรียนในชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 
   2.5.2.2  จดัการศึกษาขั้นพื้นฐานส าหรับเด็กท่ีมีอายุย่างเขา้ปีท่ีเจ็ดในเขตบริการของ
โรงเรียน ให้ไดเ้ขา้เรียนจนอายุยา่งเขา้ปีท่ีสิบหก  และไดรั้บการศึกษาอยา่งมีคุณภาพตามมาตรฐาน
การศึกษาขั้นพื้นฐานทุกคน 
   2.5.2.3  พฒันาระบบบริหารจดัการศึกษาท่ีมีคุณภาพและประสิทธิภาพ 
   2.5.2.4  ส่งเสริมพฒันาครูและบุคลากรทางการศึกษาตามมาตรฐานวชิาชีพ 
   2.5.2.5  พฒันาหลักสูตรสถานศึกษาและหลักสูตรท้องถ่ินให้สอดคล้องกับความ
ตอ้งการของผูเ้รียนและชุมชน 
   2.5.2.6  พฒันาสถานศึกษาตามนโยบายของหน่วยงานตน้สังกดั 
   2.5.2.7  ส่งเสริมพฒันาความรู้ตามหลกัปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง 
   2.5.2.8  ส่งเสริมกิจกรรมการเรียนรู้ โดยใชแ้หล่งเรียนรู้และภูมิปัญญาในทอ้งถ่ิน 
   2.5.2.9  พฒันาระบบส่ือเทคโนโลยใีนการจดักิจกรรมการเรียนรู้ 
   2.5.2.10  ส่งเสริมผูเ้รียนใหรู้้จกัการใชท้รัพยากรอยา่งรู้คุณค่า ประหยดัและออม 
   2.5.2.11  ส่งเสริมครูใหมี้การจดัท าแผนการจดัการเรียนรู้ทุกกลุ่มสาระ 
   2.5.2.12  ส่งเสริมครูให้มีการท าวิจัยเพื่อพฒันากระบวนการเรียนการสอนให้มี
ผลสัมฤทธ์ิท่ีสูงข้ึน 
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 2.5.3 เป้าประสงค์ (Goal)          
   2.5.3.1  เพิ่มอตัราการเขา้เรียนทุกระดบั  ทั้งเด็กทัว่ไป ผูพ้ิการ ผูด้อ้ยโอกาสในเขต
บริการและลดอตัรา การออกกลางคนัของนกัเรียน 
   2.5.3.2  ผูเ้รียนมีคุณภาพตามมาตรฐานการศึกษาปฐมวยั และมาตรฐานการศึกษาขั้น
พื้นฐาน  
   2.5.3.3  สถานศึกษามีระบบบริหารจดัการศึกษาท่ีมีคุณภาพและประสิทธิภาพตาม
หลกัธรรมาภิบาล 
   2.5.3.4  ครูและบุคลากรไดรั้บการพฒันาสู่มาตรฐานวชิาชีพ 
   2.5.3.5  สถานศึกษามีหลักสูตรสถานศึกษา และหลักสูตรทอ้งถ่ินท่ีสอดคล้องกับ
ความตอ้งการของชุมชน 
   2.5.3.6  พฒันาสถานศึกษาไดส้อดคลอ้งกบันโยบายของหน่วยงานตน้สังกดั 
   2.5.3.7  ผูเ้รียนไดรั้บความรู้ ตามหลกัปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง 
   2.5.3.8  ผูเ้รียนน าความรู้ดา้นภูมิปัญญาทอ้งถ่ินไปใชใ้นชีวติประจ าวนั 
   2.5.3.9  ผูเ้รียนมีความรู้และทกัษะกระบวนการใชเ้ทคโนโลยี 
   2.5.3.10  ผูเ้รียนรู้จกัการใชท้รัพยากรต่างๆ อยา่งประหยดัและรู้คุณค่า 
   2.5.3.11  ครูมีแผนจดัการเรียนรู้ทุกกลุ่มสาระ 
   2.5.3.12  นักเรียนได้รับการพัฒนาให้มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและการสอบ
ระดบัชาติท่ีสูงข้ึน 
 2.5.4 อตัลกัษณ์ของโรงเรียน: ยิม้ใส ไหว้สวย รวยคุณธรรม 
 ความหมาย ค าว่า “อตัลกัษณ์” หมายถึง ลกัษณะความเป็นตวัตน ท่ีโดดเด่นของโรงเรียน
หนองผกัแวน่โนนฮงัหนองบวัสามคัคี ท่ีเกิดจากคนหรือบุคลากรของโรงเรียน เพื่อมุ่งสู่ค  าขวญัของ
โรงเรียนท่ีวา่ “เรียนดี กีฬาเด่น เนน้คุณธรรม น าชาติพฒันา” 
   เรียนดี หมายถึง การมีผลการเรียนท่ีดีมีคุณภาพและมีการพฒันาข้ึนอย่างเป็นขั้นเป็น
ตอนอยา่งต่อเน่ือง 
   กีฬาเด่น หมายถึง มีผลงานดีเด่นทางดา้นกีฬาและเป็นผูน้ าทางดา้นกีฬาในเครือข่าย
ตลอดจนชุมชนใกลเ้คียง 
   เนน้คุณธรรม หมายถึง  มีการน าหลกัคุณธรรม หลกัธรรมาภิบาลมาใชใ้นการด าเนิน
ชีวติประจ าวนัทั้งในโรงเรียนและนอกโรงเรียน 
   น าชาติพัฒนา หมายถึง มีการน าความรู้พื้นฐานต่างๆท่ีร ่ าเรียนมา  น าจิตใจท่ีมี
คุณธรรม น าความซ่ือสัตย ์สุจริต มาใชใ้นการด าเนินชีวิตดว้ยความอดทน ความเพียรพยายาม ความ



62 
 

มีสติปัญญา และความรอบคอบ มาร่วมพฒันาประเทศเพื่อให้เกิดความสมดุลและพร้อมต่อการ
รองรับการเปล่ียนแปลงอยา่งรวดเร็วและกวา้งขวาง ทั้งดา้นวตัถุ สังคม ส่ิงแวดลอ้มและวฒันธรรม
จากโลกภายนอกไดเ้ป็นอยา่งดี 
 2.5.5 เอกลกัษณ์ 
 ความหมายค าวา่ “เอกลกัษณ์” หมายถึง ลกัษณะท่ีเป็นหน่ึง และโดดเด่นของโรงเรียนหนอง
ผกัแว่น โนนฮงัหนองบวัสามคัคี  ดา้นการบริหารจดัการ สถานท่ี ส่ิงแวดลอ้ม หรืออ่ืนๆ ท่ีเป็นส่ิง
เชิดชูเป็นสัญลกัษณ์ของโรงเรียนหนองผกัแวน่โนฮงัหนองบวัสามคัคีท่ีเป็นท่ีรู้จกัและประทบัใจแก่
บุคคลอ่ืนๆ และชุมขน       
   “รักษค์วามเป็นไทย ใฝ่คุณธรรม” เป็นเอกลกัษณ์ของโรงเรียนหนองผกัแวน่ โนนฮงั
หนองบวัสามคัคีท่ีแสดงถึงองคป์ระกอบน้ี 
   “ รักษ์ความเป็นไทย ใ ฝ่ คุณธรรม  คือ ผู ้เ รียนมีความ รู้ สึกนึกคิด ท่ีจะ รักษา
ขนบธรรมเนียมประเพณีไทยอนัดีงาม มีจิตใจท่ีใฝ่คุณธรรมมีเหตุผล รวมถึงความจ าเป็นท่ีจะตอ้งมี
ระบบภูมิคุ้มกันในตวัท่ีดีพอสมควร ต่อผลกระทบใดๆ อนัเกิดจากการเปล่ียนแปลงทั้งภายใน 
ภายนอก ทั้งน้ี จะตอ้งอาศยัความรอบรู้ ความรอบคอบ และความระมดัระวงัอยา่งยิ่งในการน าหลกั
คุณธรรมดา้นต่างๆ มาใช้ในการวางแผนและการด าเนินชีวิตอย่างมีขั้นตอน และมีการเสริมสร้าง
พื้นฐานจิตใจของตนเองให้มีส านึกในคุณธรรม ความซ่ือสัตย์ สุจริต และให้มีความรอบรู้ท่ี
เหมาะสม ด าเนินชีวิตดว้ยความอดทน ความเพียร มีสติปัญญา และความรอบคอบ เพื่อให้สมดุล
และพร้อมต่อการรองรับการเปล่ียนแปลงอย่างรวดเร็วและกว้างขวาง ทั้ งด้านว ัตถุ สังคม 
ส่ิงแวดลอ้มและวฒันธรรมจากโลกภายนอกไดเ้ป็นอยา่งดี 
 2.5.6 กลยุทธ์การพฒันา 

2.5.6.1  ส่งเสริมบุคลากรใหน้ าภูมิปัญญาทอ้งถ่ินมาใชใ้นการเรียนการสอน 
2.5.6.2 สนบัสนุนใหชุ้มชนมีส่วนร่วมในการจดัการเรียนการสอน 
2.5.6.3 ส่งเสริมใหบุ้คลากรสร้างส่ือ  นวตักรรม  โดยใชอุ้ปกรณ์ในทอ้งถ่ิน 
2.5.6.4 ส่งเสริมการจดักิจกรรมอนุรักษว์ฒันธรรมประเพณีทอ้งถ่ิน 
2.5.6.5 ส่งเสริมใหบุ้คลากรจดัท าหลกัสูตรทอ้งถ่ินเพื่ออนุรักษ ์ประเพณี วฒันธรรม 
2.5.6.6 ส่งเสริมใหมี้การจดัเก็บขอ้มูลอยา่งเป็นระบบและเป็นปัจจุบนั 
2.5.6.7 ส่งเสริมใหบุ้คลากรพฒันาตนเองในการใชส่ื้อและเทคโนโลย ี
2.5.6.8 ส่งเสริมใหบุ้คลากรใชส่ื้อเทคโนโลยอียา่งคุม้ค่า 
2.5.6.9 สนบัสนุนการจดักิจกรรมใหน้กัเรียนใชส่ื้อเทคโนโลยอียา่งทัว่ถึง 
2.5.6.10   ส่งเสริมใหอ้งคก์รส่วนทอ้งถ่ินมีส่วนร่วมสนบัสนุนกิจกรรม 
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2.5.6.11   ส่งเสริมการจดักิจกรรมประชาธิปไตยในโรงเรียน 
 

2.6 งานวจิัยทีเ่กีย่วข้อง 
 
 2.6.1 งานวจัิยภายในประเทศ 
   สุขสม สิวะอมรรัตน์ (2552, น. 34) ได้ท าการวิจยัเร่ือง ผลของการใช้สถานการณ์
จ าลองท่ีมีต่อความสามารถในการท างานกลุ่มของนกัเรียนชนัประถมศึกษาปีที 5โรงเรียนวดัเลียบ
ราษฎร์บ ารุง เขตบางซ่ือ กรุงเทพมหานคร มีจุดประสงค์เพื่อการศึกษาผลของการใช้สถานการณ์
จ าลองท่ีมีต่อ ความสามารถในการท างานกลุ่มของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนวดัเลียบ
ราษฎร์บ ารุง เขตบางซ่ือ กรุงเทพมหานคร ปีการศึกษา 2551 กลุ่มตวัอยา่งท่ีใชใ้นการศึกษาคน้ควา้
เป็นนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีมีความสามารถ ในการท างานกลุ่มไม่เหมาะสม จ านวน 38 คน 
ซ่ึงไดม้าจากการสุ่มอยา่งง่าย (Simple Random Sampling) จากประชากร และสุ่มอย่างง่ายอีกคร้ัง
หน่ึง เป็นกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมกลุ่มละ 10 คน กลุ่มทดลองไดรั้บการใชส้ถานการณ์จ าลอง 
กลุ่มควบคุมไม่ได้รับการใช้สถานการณ์จ าลอง เคร่ืองมือท่ีใช้ในการทดลอง คือ แบบทดสอบ
ความสามารถในการท างานกลุ่ม และโปรแกรมการใช ้สถานการณ์จ าลอง สถิติท่ีใชใ้นการวิเคราะห์
ขอ้มูล คือ t-test ผลการวจิยัพบวา่  
    1.  นักเรียนมีความสามารถในการท างานกลุ่มมากข้ึนหลังจากได้รับการใช้
สถานการณ์ จ าลองอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01  
    2.  นกัเรียนมีความสามารถในการท างานกลุ่มมากข้ึนหลงัจากท่ีไม่ไดรั้บการใช้
สถานการณ์ จ าลองอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01  
    3.  นกัเรียนมีความสามารถในการท างานกลุ่มมากข้ึนกวา่นกัเรียนท่ีไม่ไดรั้บการ
ใช ้สถานการณ์จ าลองอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 
   สวียา สุรมณี (2553, น. 153-160) ไดท้  าการวิจยัเร่ือง การพฒันาบทเรียนคอมพิวเตอร์
ช่วยสอนแบบจ าลองสถานการณ์บนเครือข่ายอินเทอร์เน็ต เร่ือง กฎหมายจราจร มีวตัถุประสงค์เพื่อ 
พฒันาบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนแบบจ าลองสถานการณ์บนเครือข่ายอินเทอร์น็ต เร่ือง 
กฎหมายจราจรให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 และเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อน
เรียนและหลังเรียนด้วยบทเรียนคอมพิวเตอร์ ช่วยสอนแบบจ าลองสถานการณ์บนเครือข่าย
อินเทอร์เน็ต เร่ือง กฎหมายจราจร กลุ่มตวัอยา่งท่ีใชเ้ป็นนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4/10 โรงเรียน
วาปีปทุม อ าเภอวาปีปทุม จงัหวดัมหาสารคาม จ านวน 45 คน เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวิจยัคือ บทเรียน
คอมพิวเตอร์ช่วยสอนแบบจ าลองสถานการณ์บนเครือข่ายอินเทอร์เน็ต แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิ
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ทางการ สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ ขอ้มูลคือ ค่าเฉล่ีย ร้อยละ ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และ t-test 
dependent sample ผลการวจิยัพบวา่  
    1.  บทเรียนมีประสิทธิภาพ เท่ากบั 84.44/84.15 สูงกวา่เกณฑท่ี์ก าหนดไว ้80/80   
    2.  นกัเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลงัเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนยัส าคญั
ทางสถิติท่ีระดบั .05   
   ผกาเพญ็ จรูญแสง (2558, น. 60) ไดท้  าการวิจยัเร่ือง ผลของการจดัการเรียนรู้โดยการ
ใช้สถานการณ์จ าลองกับบทบาทสมมติและการใช้บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนท่ีมีต่อ
ความสามารถในการฟังและการพูดภาษาไทย ของนกัศึกษาชาวต่างประเทศชั้นปีท่ี 1 มหาวิทยาลยั
เกษมบณัฑิต มีวตัถุประสงค์เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการฟังและการพูดภาษาไทยของ
นกัศึกษาชาวต่างประเทศ ชั้นปีท่ี 1 ท่ีเรียนโดยใชส้ถานการณ์จ าลองกบับทบาทสมมติ ก่อนและหลงั
การเรียน และ เปรียบเทียบความสามารถในการฟังและการพูดภาษาไทยของนักศึกษาชาว
ต่างประเทศ ชั้นปีท่ี 1 ท่ีเรียนโดยใช้บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน ก่อนและหลงัการเรียน กลุ่ม
ตวัอย่างท่ีใช้ในการวิจยัเป็น นกัศึกษาชาวต่างประเทศ ชั้นปีท่ี 1 มหาวิทยาลยัเกษมบณัฑิต ท่ีก าลงั
ศึกษาอยู่ในภาคเรียนท่ี 2/2555 จ  านวน 50 คน ซ่ึงไดม้าโดยการสุ่มแบบกลุ่ม เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการ
วิจยัเป็นแผนการจดัการเรียนรู้ด้วยการใช้สถานการณ์จ าลองกับบทบาทสมมติ แผนการจดัการ
เรียนรู้ดว้ยการใชบ้ทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน และแบบทดสอบวดัความสามารถในการฟังและ
การพูดภาษาไทย ผลการวิจยัพบวา่ ความสามารถในการฟังและการพูดภาษาไทยของนกัศึกษาชาว
ต่างประเทศชั้นปีท่ี 1 ท่ีเรียนโดยใช้สถานการณ์จ าลองกบับทบาทสมมติหลงัการเรียนสูงกวา่ก่อน
การเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 และ ความสามารถในการฟังและการพูดภาษาไทย
ของนกัศึกษาชาวต่างประเทศชั้นปีท่ี 1 ท่ีเรียนโดยใชบ้ทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนหลงัการเรียนสูง
กวา่ก่อนการเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 
   วรรณา คุม้เสาร์ (2556, 93-101) ไดท้  าการวิจยัเร่ือง การพฒันาบทเรียนมลัติมีเดียแบบ
สถานการณ์จ าลอง เร่ืองวสัดุและสมบติัของวสัดุเพื่อส่งเสริมทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์
ดา้นการสังเกตและการทดลองของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนอนุบาลโพธาราม มี
วตัถุประสงคเ์พื่อ 1) พฒันาบทเรียนมลัติมีเดียแบบสถานการณ์จ าลองเร่ืองวสัดุและสมบติัของวสัดุ
ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5ให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 75/75 2) เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนก่อนเรียนและหลงัเรียน ดว้ยบทเรียนมลัติมีเดียแบบสถานการณ์จ าลอง เร่ืองวสัดุและ
สมบติัของวสัดุ 3) ศึกษาทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ดา้นการสังเกตและการทดลองของ
นกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีเรียนดว้ยบทเรียนมลัติมีเดียแบบสถานการณ์จ าลองเร่ืองวสัดุและ
สมบติัของวสัดุ กลุ่มตวัอย่างเป็นนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา2555
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โรงเรียนอนุบาลโพธาราม จ านวน30 คน ไดม้าโดยการสุ่มอย่างง่าย (Simple Random Sampling) 
เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวจิยัประกอบดว้ย แผนการจดัการเรียนรู้เร่ืองวสัดุและสมบติัของวสัดุ บทเรียน
มลัติมีเดียแบบสถานการณ์จ าลอง แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  เร่ืองวสัดุและสมบติั
ของวสัดุ  และ แบบวดัทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ด้านการสังเกตและการทดลอง 6
วิเคราะห์ข้อมูลใช้ค่าเฉล่ีย ค่าส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) และการทดสอบค่าที (t-test) 
ผลการวจิยัพบวา่  
    1.  ประสิทธิภาพของบทเรียนมลัติมีเดียแบบสถานการณ์จ าลองเร่ืองวสัดุและ
สมบติัของวสัดุของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 เท่ากบั 80.22/80.87 ซ่ึงสูงกวา่เกณฑ์ 75/75 ท่ีตั้ง
ไว ้ 
    2.  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนจากบทเรียนมลัติมีเดียแบบสถานการณ์จ าลอง เร่ือง
วสัดุและสมบติัของวสัดุ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 หลงัเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี
นยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01  
    3.  ทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ดา้นการสังเกตและการทดลองเร่ืองวสัดุ
และสมบติัของวสัดุของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 หลงัเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญั
ทางสถิติท่ีระดบั .01 
   ศุภวรรณ นิลศรี (2558, น. 56-65 )ได้ท าการวิจัยเร่ือง ผลการเรียนด้วยบทเรียน
มลัติมีเดียแบบสถานการณ์จ าลองวิชาวิทยาศาสตร์ท่ีมีต่อความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของ
นกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 มีวตัถุประสงค์ เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อนเรียนและ
หลงัเรียนดว้ยบทเรียนมลัติมีเดียแบบสถานการณ์จ าลองวชิาวทิยาศาสตร์ เร่ือง การด ารงชีวิตของพืช 
ส าหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 และเปรียบเทียบคะแนนการคิดวิเคราะห์ก่อนเรียนและหลงั
เรียนดว้ยบทเรียนมลัติมีเดียแบบสถานการณ์จ าลองวิชาวิทยาศาสตร์ เร่ือง การด ารงชีวิตของพืช 
ส าหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี กลุ่มตวัอยา่ง ท่ีใชใ้นการวจิยัคือ นกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 
โรงเรียนบา้นลาดใหญ่ ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2558  จ  านวน 16 คน ท่ีไดม้าโดยวิธีการสุ่มอย่าง
ง่าย (Simple Random Sampling) โดยการจบัฉลากเคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยัประกอบดว้ย แบบ
สัมภาษณ์แบบมีโครงสร้างส าหรับผูเ้ช่ียวชาญ แผนการจดัการเรียนรู้การเรียนดว้ยบทเรียนมลัติมีเดีย
แบบสถานการณ์จ าลอง วิชาวิทยาศาสตร์ เ ร่ือง การด ารงชีวิตของพืช ส าหรับนักเรียนชั้ น
ประถมศึกษาปีท่ี 4 บทเรียนมลัติมีเดียแบบสถานการณ์จ าลอง วิชาวิทยาศาสตร์ เร่ือง การด ารงชีวิต
ของพืช ส าหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 แบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน วิชาวิทยาศาสตร์ เ ร่ือง การด ารงชีวิตของพืช 6) 
แบบสอบถามความพึงพอใจของผูเ้รียนท่ีมีต่อบทเรียนมลัติมีเดียแบบสถานการณ์จ าลอง วิชา
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วทิยาศาสตร์ เร่ือง การด ารงชีวิตของพืช ส าหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 วิเคราะห์ขอ้มูลโดย
ใช้ ค่าเฉล่ีย ( ) ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) และทดสอบค่าที (t-test) แบบ dependent 
ผลการวจิยัพบวา่  
    1.  ผลผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนท่ีเรียนด้วยบทเรียนมลัติมีเดียแบบ
สถานการณ์จ าลอง วิชาวิทยาศาสตร์ เร่ือง การด ารงชีวิตของพืช ส าหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปี
ท่ี 4 หลงัเรียน ( = 21.31, S.D. = 2.85) สูงกวา่ก่อนเรียน ( = 11.00, S.D. = 2.78) อย่างมี
นยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 
    2.  ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนกัเรียนท่ีเรียนดว้ยบทเรียนมลัติมีเดีย
แบบสถานการณ์จ าลองวิชาวิทยาศาสตร์ เ ร่ือง การด ารงชีวิตของพืช  ส าหรับนักเรียนชั้ น
ประถมศึกษาปีท่ี 4 หลงัเรียน ( = 20.88, S.D. = 2.87) สูงกวา่ก่อนเรียน ( = 10.19, S.D. = 1.68) 
อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01  
   สืบตระกูล ตนัตลานุกุล  (2559, น. 202-225) ได้ท าการวิจยัเร่ือง ผลของการจดัการ
เรียนการสอนโดยใชส้ถานการณ์จ าลองต่อการพฒันาความสามารถในการปฏิบติัการรักษาพยาบาล
เบ้ืองตน้ของนกัศึกษาพยาบาล วิทยาลยัพยาบาลบรมราชชนนี อุตรดิตถ์ ซ่ึงไดม้าจากการสุ่มอย่าง
ง่าย (Simple Random Sampling) จากประชากรและสุ่มอยา่งง่ายอีกคร้ังหน่ึงเป็นกลุ่มทดลองและ
กลุ่มควบคุมกลุ่มละ 30 คน กลุ่มทดลองไดรั้บการใชส้ถานการณ์จ าลอง กลุ่มควบคุมไม่ไดรั้บการใช้
สถานการณ์จ าลอง เคร่ืองมือท่ีใช้ในการทดลอง คือแบบทดสอบความสามารถในการปฏิบติัการ
รักษาพยาบาลเบ้ืองตน้และโปรแกรมการใชส้ถานการณ์จ าลองสถิติท่ีใชใ้นการวิเคราะห์ขอ้มูลคือ t-
test ผลการศึกษาคน้ควา้พบวา่ 
    1.  นักศึกษามีความสามารถในการปฏิบติัการรักษาพยาบาลเบ้ืองตน้มากข้ึน
หลงัจากไดรั้บการใชส้ถานการณ์จ าลองอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 
    2.  นกัศึกษามีความสามารถในการปฏิบติัการรักษาพยาบาลเบ้ืองตน้มากข้ึนกว่า
นกัศึกษาท่ีไม่ไดรั้บการใชส้ถานการณ์จ าลองอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 
   ธีระ วรรณเกตุศิริ (2560, น. 13-14) ไดท้  าการวิจยัเร่ือง การพฒันาชุดการเรียนรู้การ
ออกแบบโปรแกรมดว้ยผงังานโปรแกรม แบบจ าลองสถานการณ์ ในรายวิชาการโปรแกรมเบ้ืองตน้ 
ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 5 กลุ่มเป้าหมายของการวิจยัคือ นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 5 ใน
รายวิชา การโปรแกรมเบ้ืองตน้ จ านวนทั้งส้ิน 161 คน จาก 4 ห้องเรียน ได้มาโดยการเลือกแบบ
เจาะจง เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยัประกอบด้วย ชุดการเรียนรู้การออกแบบโปรแกรมดว้ยผงังาน
โปรแกรมแบบจ าลองสถานการณ์จ านวน 6 ชุด แบบทดสอบเร่ืองการออกแบบโปรแกรมภาษาซี 
แบบปรนยัชนิดเลือกตอบ 4 ตวัเลือก จ านวน 30 ขอ้ และ แบบสอบถามความพึงพอใจของนกัเรียน
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ชั้นมธัยมศึกษา ปีท่ี 5 ต่อชุดการเรียนรู้ แบบมาตราส่วนประมาณค่า จ  านวน 12 ข้อ  โดยเกณฑ์
ประสิทธิภาพของชุดการเรียนรู้ก าหนดไวท่ี้ 80/80 และการเปรียบเทียบความแตกต่างของค่าเฉล่ีย
คะแนนก่อนเรียนและหลงัเรียนจากแบบทดสอบวเิคราะห์โดยใชส้ถิติ t-test แบบ dependent sample  
ผลการวจิยัพบวา่  
    1.  ชุดการเรียนรู้ฯ มีประสิทธิภาพ 82.07/81.14 สูงกวา่เกณฑ ์80/80 ท่ีก าหนดไว ้ 
    2.  ค่าคะแนนเฉล่ียของนกัเรียนเร่ืองการออกแบบโปรแกรมภาษาซีหลงัการใชชุ้ด
การเรียนรู้สูงกวา่ก่อนการใชชุ้ดการเรียนรู้อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติ (160 = 61.96, p<.001) 
    3.  นกัเรียนมีความพึงพอใจต่อการใชชุ้ดการเรียนรู้ฯอยูใ่นระดบัมาก ( 4.25; 0.60) 
   จากการศึกษางานวิจยัภายในประเทศดังกล่าวข้างต้น ผูว้ิจ ัยสรุปได้ว่า การใช้
สถานการณ์จ าลองท าใหน้กัเรียนมี ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงข้ึน และสามารถแกปั้ญหาต่าง ๆ ไดดี้
ข้ึน ด้วยเหตุน้ีผูว้ิจยัจึงต้องการท่ีจะศึกษาว่า สถานการณ์จ าลองสามารถน ามาใช้ในการพฒันา
ความสามารถการคิดวเิคราะห์ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวทิยาศาสตร์ของนกัเรียนไดห้รือไม่    
 2.6.2 งานวจัิยในต่างประเทศ 
   Nicole (2010, pp. 27-35) ไดท้  าการวิจยัเร่ือง การใชส้ถานการณ์จ าลองในการสอน
และการเรียนรู้ทางวทิยาศาสตร์สุขภาพ มีวตัถุประสงคเ์พื่อช่วยใหค้วามรู้แก่นกัเรียนและผูเ้ช่ียวชาญ
ด้านการดูแลสุขภาพ เคร่ืองมือท่ีใช้คือ การจดัการเรียนรู้ด้วยการใช้สถานการณ์จ าลอง พบว่า 
นักเรียนและผูเ้ช่ียวชาญด้านการดูแลสุขภาพ มีความรู้ทางวิทยาศาสตร์สุขภาพเพิ่มมากข้ึนเม่ือ
จดัการเรียนการสอนดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลอง 
   Gibbons (1995, p. 227) ไดศึ้กษาผลของการใชส้ถานการณ์จ าลองท่ีมีต่อ ทศันคติใน
การเรียนวชิาคณิตศาสตร์ของนกัเรียน  ผลการศึกษาพบวา่  การสอนโดยใชส้ถานการณ์จ าลองท าให้
นกัเรียนมีทศันคติท่ีดีต่อการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ และมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ท่ี
สูงข้ึน 
   Leary (1995, pp. 435-450) ไดพ้ฒันาโปรแกรมคอมพิวเตอร์มลัติมีเดียดว้ยการใช้
สถานการณ์จ าลองทางการทดลองและเกมในการสอนวิทยาศาสตร์ เร่ืองการสันดาปและการเผา
ไหม ้เคร่ืองมือท่ีใช ้ไดแ้ก่ การสร้างสถานการณ์จ าลองดว้ยโปรแกรมคอมพิวเตอร์ท่ีถูกออกแบบให้
เหมือนจริง เป็นภาพเคล่ือนไหวท่ีมีการโตต้อบบนหน้าจอคอมพิวเตอร์ พบวา่ ผูเ้รียนสามารถเห็น
ภาพจ าลองเหตุการณ์เหมือนจริงในภาวะต่าง ๆ ท าใหเ้ขา้ใจเน้ือหาไดง่้าย เรียนรู้ไดเ้ร็ว และปลอดภยั
ในการปฏิบติัการเรียนรู้ท่ีไม่ตอ้งจุดไฟจริง ๆ หรือท าใหเ้กิดการสันดาปจริง ๆ 
   Yuen and Kuang (2007, p. 188) วิจยัเร่ืองการจดักิจกรรมการเรียนรู้ดว้ยสถานการณ์
จ าลองต่อการเรียนรู้ของนกัเรียน กรณีศึกษาในไตห้วนั โดยมีวตัถุประสงคเ์พื่อเปรียบเทียบผลของ
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การใช้สถานการจ าลองกบัการสอนแบบดั้งเดิมท่ีมีต่อผลสัมฤทธ์ิของนักเรียนไตห้วนั แบ่งกลุ่ม
ตวัอยา่งออกเป็น 2 กลุ่ม ไดแ้ก่ กลุ่มท่ีเรียนดว้ยสถานการณ์จ าลอง จ านวน 117 คน และกลุ่มท่ีเรียนรู้
ดว้ยการสอนแบบดั้งเดิม จ านวน 128 คน พบว่า การสอนแบบสถานการณ์จ าลองมีประสิทธิภาพ
มากกวา่แบบดั้งเดิม ช่วยพฒันาผลสัมฤทธ์ิดา้นการเรียนใหดี้ข้ึน 
   จากผลการวิจัยในต่างประเทศดังกล่าวข้างต้น ผูว้ิจ ัยสรุปได้ว่า การสอนโดยใช้
สถานการณ์จ าลองเป็นการเปิดโอกาสใหผู้เ้รียนไดเ้ผชิญกบัสภาพการณ์ใกลเ้คียงกบัชีวิตจริง จึงช่วย
กระตุน้ใหผู้เ้รียนเกิดการกระตือรือร้นในการท ากิจกรรม และช่วยส่งเสริมในดา้นการแสดงออก อีก
ทั้งบรรยากาศในห้องเรียนจะเต็มไปดว้ยความสนุกสนานและ ไม่ตึงเครียด ช่วยกระตุน้ความสนใจ
ของผูเ้รียน ท าใหผู้เ้รียนมีความคิดแตกฉานในการแกปั้ญหา มีความรู้สึกท่ีดีต่อการเรียน นอกจากน้ี
การใชส้ถานการณ์จ าลองในการสอนยงัท าใหผู้เ้รียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงข้ึน 



บทที ่ 3 

วธีิด าเนินการวจิยั 

 
 การวิจัยเ ร่ือง การพัฒนาความสามารถการคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
วทิยาศาสตร์ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลองของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ซ่ึงมีรายละเอียดและ
ขั้นตอนในการด าเนินการวจิยั ดงัน้ี 
  1. ประชากรและกลุ่มตวัอยา่ง 
  2. เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวจิยั 
  3. ขั้นตอนการสร้างและหาคุณภาพเคร่ืองมือ 
  4. การเก็บรวบรวมขอ้มูล 
  5. การวเิคราะห์ขอ้มูล 
  6. สถิติท่ีใชใ้นการวเิคราะห์ขอ้มูล 
 

3.1 ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
 
 3.1.1 กลุ่มทีศึ่กษา 
 นกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนหนองผกัแวน่โนนฮงัหนองบวัสามคัคี ต าบลโคกสี 
อ าเภอวงัยาง จงัหวดันครพนม จ านวน 21 คน ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2561 
 

3.2 เคร่ืองมือทีใ่ช้ในการวจิัย 
 
 เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวจิยัคร้ังมีดงัน้ี 
 3.2.1 แผนการจดัการเรียนรู้ เร่ืองแรงและความดัน ซ่ึงเป็นการจดัการเรียนรู้ด้วยการใช้
สถานการณ์จ าลอง จ านวน 12 แผน เวลารวม 12 ชัว่โมง  
 3.2.2 แบบทดสอบวัดความสามารถการคิดวิ เคราะห์ ซ่ึงแบ่งออกเป็น 5 ด้าน เป็น
แบบทดสอบชนิดปรนยั จ านวน 25 ขอ้ ใชเ้วลา 60 นาที 
 3.2.3 แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เร่ือง แรงและความดนั เป็นแบบทดสอบ
ชนิดปรนยัเลือกตอบ 4 ตวัเลือก จ านวน 30 ขอ้ ใชเ้วลา 60 นาที 
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3.3 ขั้นตอนการสร้างและหาคุณภาพเคร่ืองมือ 
 
 3.3.1 แ ผนการจัดกจิกรรมการเรียนรู้  
 การสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้สถานการณ์จ าลอง กลุ่มสาระการเรียนรู้
วทิยาศาสตร์วชิาฟิสิกส์ เร่ืองแรงและความดนั ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 มีขั้นตอนการด าเนินการสร้าง 
ดงัน้ี 
   3.3.1.1  ศึกษาจุดมุ่งหมายของหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 
2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้วทิยาศาสตร์ และหลกัสูตรสถานศึกษา 
   3.3.1.2  ศึกษาทฤษฎี หลักการและแนวทางในการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้
สถานการณ์จ าลองเพื่อใหท้ราบถึงแนวทางการจดักิจกรรมการเรียนรู้ 
   3.3.1.3  วิเคราะห์หลกัสูตรท่ีเป็นแนวทางการจดักิจกรรมการเรียนรู้ เช่น วิเคราะห์
ตวัช้ีวดั จุดประสงค์การเรียนรู้ เน้ือหา สาระการเรียนรู้เพื่อน ามาสร้างแผนการจดัการเรียนรู้ท่ีมี
ขั้นตอนการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลองดงั ตารางท่ี 3.1 
 
ตารางที ่3.1  
แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

แผนการจดั 
การเรียนรู้ 

จุดประสงคก์ารเรียนรู้ 
สถานการณ์จ าลอง 
ท่ีใชใ้นการวจิยั 

เวลา 
(ชัว่โมง) 

1. แรงลพัธ์    1. อธิบายแรงลพัธ์ของแรงสอง
แรงท่ีกระท าต่อวตัถุโดยแรง
ทั้งสองอยูใ่นแนวเดียวกนั  

การแบ่งทีมเล่นชกัเยอ่  1 

2. ผลรวมของแรง    1. อธิบายลกัษณะของแรงลพัธ์ 
และค านวณหาแรงลพัธ์ได ้ 

2. ยกตวัอย่างการใช้ประโยชน์
ของแรงลพัธ์  

การเคล่ือนท่ีของโต๊ะเรียน 
เ ม่ื อ ผู ้ ผ ลั ก โ ต๊ ะ อ ยู่ ฝ่ั ง
เดียวกัน และอยู่ ฝ่ังตรง
ขา้มกนั 

1 

3. การใชป้ระ- 
โยชน์ของแรง
ลพัธ์    

 

1. อธิบายการใช้ประโยชน์ของ
แรงลพัธ์ในชีวติประจ าวนัได ้

การลากกล่องบรรจุหนงัสือท่ี
มีขนาดหนกั 

1 
 

 
 

(ต่อ) 
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ตารางที ่ 3.1  (ต่อ) 
แผนการจดั 
การเรียนรู้ 

จุดประสงคก์ารเรียนรู้ 
สถานการณ์จ าลอง 
ท่ีใชใ้นการวจิยั 

เวลา 
(ชัว่โมง) 

4. ความดนัอากาศ    1. เขา้ใจและอธิบายความหมาย
ของความดนัอากาศได ้ 

การเป่าลูกโป่งแข่งกนั 
 

1 

5. ประโยชน์ของ
ค ว า ม ดั น
อากาศ    

1. เขา้ใจและอธิบายประโยชน์
ของความดนัอากาศได ้

การเคล่ือนย้ายน ้ า เปล่าใส่
ภาชนะดว้ยหลอดดูดยา 

1 

6. ความดันของ
ของเหลว    

1. เขา้ใจและอธิบายความหมาย
ของของเหลวได ้ 

2. เขา้ใจและอธิบายแรงท่ี 
ของเหลวกระท าต่อวตัถุได ้

การเอาน ้าใส่ลูกโป่ง  
 

1 

7.  ความดันของ
น ้ากบัความลึก 

1. เขา้ใจและอธิบายความ 
หมายความดันของน ้ ากับ
ความลึกได ้ 

2. เขา้ใจและอธิบายประโยชน์
ของความดันของของเหลว
ได ้ 

ผูเ้รียนรับชมวดีิทศัน์คนด าน ้ า
ใ น ร ะ ดั บ ค ว า ม ลึ ก ท่ี
แตกต่างกนั จากนั้นผูส้อน
แจกขวดพลาสติกให้แก่
ผูเ้รียน เพื่อใหผู้เ้รียนเจาะรู
ท่ีขวดพลาสติก เพื่อใช้ใน
การทดลอง และให้ผูเ้รียน
สังเกตความเปล่ียนแปลง  

1 

8 .  แรงพยุงของ
ของเหลว    

1. เขา้ใจและอธิบายความหมาย
ของแรงพยงุของของเหลวได ้ 

2. เขา้ใจและอธิบายแรงท่ีแรง
พยุงของของเหลวกระท าต่อ
วตัถุได ้ 

ใหผู้เ้รียนชัง่น ้ าหนกัของกอ้น
หิ น  โ ด ย แ บ่ ง เ ป็ น  2 
สถานการณ์ คือ ชั่งก้อน
หินในน ้ า และ ชัง่กอ้นหิน
ในอากาศ  

1 

9.  การจมหรือ
การลอยของวตัถุ    

1. เขา้ใจและอธิบายความหมาย
การจมหรือการลอยของวตัถุ
ได ้ 

 

ผูส้อนเติมน ้ าใส่กะละมงัใบ
ใหญ่แล้ว ให้ผู ้ เ รี ยนน า 
ก้อนหิน แก้วพลาสติก 
ดินสอ  

1 
 

 
 

   (ต่อ) 
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ตารางที ่ 3.1  (ต่อ) 
แผนการจดั 
การเรียนรู้ 

จุดประสงคก์ารเรียนรู้ 
สถานการณ์จ าลอง 
ท่ีใชใ้นการวจิยั 

เวลา 
(ชัว่โมง) 

 2. สามารถใชป้ระโยชน์จากแรง
พยงุของของเหลวได ้

ปากกา  ย า ง ลบ  และ เ งิ น
เหรียญ 10 ใส่ลงไปใน
กะละมงัท่ีเติมน ้านั้น 

 

10.  แรงเสียดทาน   1. เขา้ใจและอธิบายปัจจยัท่ีมีผล
ต่อแรงเสียดทานได ้

2. เขา้ใจและอธิบายธรรมชาติ
ของแรงเสียดทานได ้ 

ผู ้สอนให้ผู ้ เ รียนน าก ล่อง
กระดาษท่ีบรรจุหนังสือ
และอุปกรณ์การเ รียน 
จากนั้ นให้ผู ้เ รี ยนลาก
กล่องบนพื้นผิวสัมผสัท่ี
แ ต ก ต่ า ง กั น  3  ช นิ ด 
ได้แก่ พื้นกระเบ้ือง พื้น
ทราย และพื้นหญา้ 

1 

11.  ผลของ 
แรงเสียดทาน    

บอกข้อดีข้อเสียของแรงเสียด
ทานได ้ 

ให้ผูเ้รียนรับชมวิดีทศัน์ เร่ือง 
แรง เ สียดทานกับการ
เคล่ือนท่ีของวัตถุ  เป็น
การสร้างสถานการณ์
จ าลองเก่ียวกบัแรงเสียด
ท า น ท่ี เ กิ ด ข้ึ น ใ น
ชีวติประจ าวนั 

1 

12. ประโยชน ์
ของแรงเสียด
ทาน    

บอกประโยชน์ของแรงเสียด
ทานได ้ 

ผู ้ส อนส ร้ า งสถานการ ณ์
จ าลองเก่ียวกับการเดิน
บนถนนท่ีเปียกน ้ าและ
ล่ืน โดยยกตัวอย่างการ
ส ว ม ร้ อ ง เ ท้ า ท่ี พื้ น
ด้านล่างมีดอกยาง และ
การสวมร้อง เท้า ท่ีพื้ น
ดา้นล่างมีผวิเรียบ  

1 
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   3.3.1.4  น าแผนการจดัการเรียนรู้ท่ีสร้างข้ึนเสนอต่ออาจารยท่ี์ปรึกษา เพื่อพิจารณาให้
ค  าแนะน า ความถูกตอ้งของเน้ือหา และความสอดคลอ้งกบัจุดประสงคก์ารเรียนรู้ แนวทางการจดั
กิจกรรมการเรียนรู้ การวดัและการประเมินผล แลว้น าค าแนะน ามาปรับปรุงแกไ้ขตามขอ้เสนอแนะ 
   3.3.1.5  สร้างแบบประเมินแผนการจดัการเรียนรู้ส าหรับผูเ้ช่ียวชาญ เป็นแบบมาตรา
ส่วนประมาณค่า 5 ระดบั ดงัน้ี 
      มีค่าเหมาะสมมากท่ีสุด  มีค่าเท่ากบั 5 
      มีค่าเหมาะสมมาก   มีค่าเท่ากบั 4 
      มีค่าเหมาะสมปานกลาง  มีค่าเท่ากบั 3 
      มีค่าเหมาะสมนอ้ย   มีค่าเท่ากบั 2 
      มีค่าเหมาะสมนอ้ยท่ีสุด  มีค่าเท่ากบั 1 
   3.3.1.6  น าแผนการจดัการเรียนรู้ท่ีปรับปรุงแกไ้ขแลว้ เสนอต่อผูเ้ช่ียวชาญจ านวนเพื่อ
ประเมินคุณภาพของแผนการเรียนรู้ ท าการประเมินแต่ละแผนการเรียนรู้โดยเกณฑ์การประเมิน
คะแนน   
   3.3.1.7  ประเมินคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบมาตราส่วน
ประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดบัของ Likert ซ่ึงระดบัความเหมาะสมตอ้งไดค้่าเฉล่ีย 3.51 ข้ึนไป
จึงถือว่าเป็นแผนการจดัการเรียนรู้ท่ีใช้ได ้การแปลความหมายค่าเฉล่ียของความเหมาะสมท่ีมีต่อ
แผนการเรียนรู้ใชเ้กณฑข์อง เบสท ์(บุญชม  ศรีสะอาด, 2545) ดงัน้ี 
      4.51 - 5.00  ความเหมาะสมในระดบัมากท่ีสุด 
      3.51 - 4.50  ความเหมาะสมในระดบัมาก 
      2.51 - 3.50  ความเหมาะสมในระดบัปานกลาง 
      1.51 - 2.50  ความเหมาะสมในระดบันอ้ย 
      1.00 - 1.50  ความเหมาะสมในระดบันอ้ยท่ีสุด  
   3.3.1.8  น าแผนการจดัการเรียนรู้ท่ีผา่นการประเมินและขอ้เสนอแนะจากผูเ้ช่ียวชาญ
ทั้ง 3 ท่าน ไดแ้ก่  
     1)  ผูช่้วยศาสตราจารย ์ไพศาล เอกะกุล ศษ.ม. สาขาการวดัและประเมินผล
การศึกษา ต าแหน่งอาจารยป์ระจ าสาขาวิจยัและประเมินผลการศึกษา คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลยั
ราชภฏัมหาสารคาม ผูเ้ช่ียวชาญดา้นการตรวจสอบความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนการสอน 
และส่ือการเรียนรู้   
     2)  ผูช่้วยศาสตราจารย ์ดร. ประวิทย ์สิมมาทนั ปร.ด. สาขา คอมพิวเตอร์ศึกษา 
คณะครุศาสตร์ มหาวทิยาลยัราชภฏัมหาสารคาม ผูเ้ช่ียวชาญดา้นสถิติและการวจิยัการศึกษา 
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     3)  คุณครูสุรีรัตน์ เช้ือดวงผูย คบ. สาขาวิทยาศาสตร์ทัว่ไป ต าแหน่งครูวิทย
ฐานะช านาญการพิเศษ ประจ าวิชาวิทยาศาสตร์ โรงเรียนหนองผกัแว่นโนนฮงัหนองบวัสามคัคี 
อ าเภอวงัยาง จังหวดันครพนม ผู ้เ ช่ียวชาญด้านการตรวจสอบความถูกต้องด้านเน้ือหาวิชา
วทิยาศาสตร์ และความถูกตอ้งทางดา้นภาษา 
   3.3.1.3  น าผลการประเมินท่ีได้จากผูเ้ช่ียวชาญ น าไปเทียบค่าเฉล่ียพิจารณาความ
เหมาะสม ผลการวิเคราะห์พบวา่  แผนการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลองของนกัเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 5 ทั้ง 12 แผน มีค่าเฉล่ียตั้งแต่ 4.41 – 4.56 และคุณภาพแผนการจดัการเรียนรู้โดยรวม
อยูใ่นระดบัเหมาะมาก-เหมาะสมมากท่ีสุด (ภาคผนวก ค ตารางท่ี ค.1) 
   3.2.1.7  น าแผนการจดัการเรียนรู้ท่ีผา่นการประเมินและขอ้เสนอแนะจากผูเ้ช่ียวชาญ
ไป 
ปรับปรุงแกไ้ขตามท่ีได้เสนอแนะเพื่อให้ไดแ้ผนการจดัการเรียนรู้ท่ีดี แลว้จดัพิมพเ์ป็นแผนการ
เรียนรู้ฉบบัจริง 
   3.2.1.8  น าแผนการจัดการเรียนรู้ไปใช้จริงกับกลุ่มตัวอย่าง คือ นักเ รียนชั้ น
ประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนหนองผกัแวน่โนนฮงัหนองบวัสามคัคีท่ีก าลงัศึกษาในภาคเรียนท่ี 2 ปี
การศึกษา 2561 จ  านวน 21 คน 
 3.3.2 แบบทดสอบวดัความสามารถการคิดวเิคราะห์ตามแนวคิดของมาซาร์โน (Marzano’s 
taxonomy) ผูว้จิยัไดด้ าเนินการสร้างตามขั้นตอนดงัน้ี 
   3.3.2.1  ก าหนดจุดมุ่งหมายของการสร้างแบบทดสอบเพื่อสร้างแบบทดสอบวดั 
ความสามารถทางการคิดวเิคราะห์ส าหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 
   3.3.2.2  ศึกษาแนวคิดของมาร์ซาโน เอกสารและงานวิจยัท่ีเก่ียวขอ้ง และศึกษาวิธีการ
สร้างแบบทดสอบเพื่อตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ตาม
แนวคิดของมาร์ซาโน (Marzano’s Taxonomy) เพื่อใชใ้นการสร้างแบบทดสอบ โดยมีวธีิการศึกษา 
ดงัน้ี  
   3.3.2.3  สร้างแบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ตามแนวคิดของมาร์
ซาโน (Marzano’s Taxonomy) จ านวน 1 ฉบบั โดยสร้างเป็นแบบทดสอบแบบปรนยั จ านวน 25 ขอ้ 
โดยอิงเน้ือหาจากวชิาวทิยาศาสตร์ทัว่ไป เร่ือง แรงและความดนั และน าขอบเขตความรู้ตามแนวคิด
ของมาร์ซาโนด้านขอ้มูลและกระบวนการคิดเพื่อน ามาเป็นกรอบในการสร้างขอ้ค าถามการคิด
วิเคราะห์ตามแนวคิดของมาร์ซาโน 5 ด้านคือ ด้านการจ าแนก ด้านการจดัหมวดหมู่ ด้านการ
เช่ือมโยง ดา้นการสรุป และดา้นการประยกุต ์โดยยึดตามจ านวนขอ้ให้ครอบคลุมทฤษฎี ดงัตารางท่ี 
3.2 
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ตารางที ่3.2  
วิเคราะห์การออกข้อสอบวดัความสามารถการคิดวิเคราะห์ 

ความสามารถการคิดวิเคราะห์ จ านวนขอ้สอบ 
สร้างข้ึน                      น าไปใช ้

1.  การจ าแนก 
2.  การจดัหมวดหมู่ 
3.  การเช่ือมโยง 
4.  การสรุปความ 
5.  การประยกุต ์

8                                 5 
8                                 5 
8                                 5 
8                                 5 
8                                 5 

รวม 40                               25 
   
   3.3.2.4  ตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบดา้นความเท่ียงตรงเชิงเน้ือหา (Content 
Validity) โดยให้ผูเ้ช่ียวชาญในการสอนวิทยาศาสตร์ จ านวน 2 ท่าน และผูเ้ช่ียวชาญทางด้านการ
วดัผลจ านวน 1 ท่าน ตรวจสอบความสอดคลอ้งและความเหมาะสมของสถานการณ์และเกณฑ์การ
ประเมินท่ีตอ้งการวดัและความถูกตอ้งของเกณฑใ์หค้ะแนน ไดแ้ก่ 
     1)  คุณครูสุรีรัตน์ เช้ือดวงผูย คบ. สาขาวิทยาศาสตร์ทัว่ไป ต าแหน่งครูวิทย
ฐานะช านาญการพิเศษ ประจ าวิชาวิทยาศาสตร์ โรงเรียนหนองผกัแว่นโนนฮงัหนองบวัสามคัคี 
อ าเภอวงัยาง จังหวดันครพนม ผู ้เ ช่ียวชาญด้านการตรวจสอบความถูกต้องด้านเน้ือหาวิชา
วทิยาศาสตร์ และความถูกตอ้งทางดา้นภาษา 
     2)  อาจารย์ ดร.กมล พลค า ปร.ด. (เทคโนโลยีพลังงาน) มหาวิทยาลัย
มหาสารคามผูเ้ช่ียวชาญดา้นการตรวจสอบความถูกตอ้งดา้นเน้ือหาวิชาวิทยาศาสตร์ และความถูก
ตอ้งทางดา้นภาษา  
     3)  ผูช่้วยศาสตราจารย ์ดร.ไพศาล วรค า ปร.ด. สาขาวิชา การจดัการศึกษา
เพื่อพฒันาทอ้งถ่ิน คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลยัราชภฏัมหาสารคาม ผูเ้ช่ียวชาญดา้นการตรวจสอบ
ความสอดคลอ้งของจุดประสงค ์และการวดัผลประเมินผล 
จากนั้นน าผลการพิจารณาของผูเ้ช่ียวชาญมาค านวณค่าดชันีความสอดคลอ้ง (IOC) หรือดชันีความ
สอดคลอ้งกบัจุดประสงค์การเรียนรู้ซ่ึงไดก้ าหนดไวว้า่ค่าเฉล่ียตั้งแต่ 0.50 ถึง 1.00 ถือวา่ใช้ได ้ได้
ก าหนดเกณฑก์ารใหค้ะแนนดงัน้ี  
      1  คะแนน  เม่ือแน่ใจวา่ขอ้ค าถามนั้นวดัไดต้รงตามนิยาม  
      0  คะแนน  เม่ือไม่แน่ใจวา่ขอ้ค าถามนั้นวดัตรงตามนิยาม  
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      -1 คะแนน  เม่ือแน่ใจวา่ขอ้ค าถามนั้นวดัไดไ้ม่ตรงตามนิยาม 
โดยคดัเลือกและปรับแกข้อ้ค าถามตามผูเ้ช่ียวชาญ ผลการประเมินไดค้่า IOC อยูร่ะหวา่ง 0.40 - 1.00  
(ภาคผนวก ค ตารางท่ี  ค.2)   
   3.3.2.5  น าแบบทดสอบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ ท่ีผา่นการปรับปรุงแลว้
จ านวน 25 ขอ้ไปทดลองใชก้บันกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 กลุ่มทดลองใช ้ซ่ึงเป็นนกัเรียนจาก
โรงเรียนหนองผกัแวน่โนนฮงัหนองบวัสามคัคี จ  านวน 21 คน แลว้น าผลมาวเิคราะห์คุณภาพรายขอ้ 
   3.3.2.6  น าแบบทดสอบวดัความสามารถการคิดวิเคราะห์ ทั้งหมด 25 ขอ้ มาหาค่า
ความยากง่าย และค่าอ านาจจ าแนก พบวา่แบบทดสอบวดัความสามารถการคิดวิเคราะห์ มีค่าความ
ยาก (p) อยู่ระหว่าง 0.32 – 0.67 และค่าอ านาจจ าแนก (r) อยู่ระหว่าง 0.44 – 0.81 (ภาคผนวก ค 
ตารางท่ี ค.3) จึงคดัเลือกแบบวดัความสามารถการคิดวิเคราะห์จากทั้งหมด 40 ขอ้ให้เหลือเพียง 25 
ขอ้ และน ามาหาค่าความเช่ือมัน่โดยวิธีของโลเวทท ์(Lovett) (บุญชม ศรีสะอาด, 2545, น. 30) 
พบว่าแบบทดสอบวดัความสามารถการคิดวิเคราะห์ มีค่าความเช่ือมั่นทั้ งฉบับเท่ากับ 0.92 
(ภาคผนวก ค ตารางท่ี ค.4) 
   3.3.2.7  จดัพิมพแ์บบทดสอบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ เป็นฉบบัจริง เพื่อ
น าไปใช้กบันกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนหนองผกัแวน่โนนฮงัหนองบวัสามคัคีท่ีก าลงั
ศึกษาในภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2561 จ  านวน 21 คน 
 3.3.3 แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
 แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาวิทยาศาสตร์ทัว่ไป เร่ือง แรงและความดนั 
ระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 มีขั้นตอนการสร้าง ดงัต่อไปน้ี 
   3.3.3.1  ศึกษาหลกัสูตรขั้นพื้นฐาน วเิคราะห์ตวัช้ีวดัชั้นปี สาระการเรียนรู้ จุดประสงค์
กลุ่มสาระวิชา ค าอธิบายรายวิชาเพื่อให้สอดคลอ้งกบัเน้ือหารายวิชาวิทยาศาสตร์ทัว่ไป เร่ือง แรง
และความดนั ระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 
   3.3.3.2  ศึกษาจุดประสงค์ และเน้ือหาวิทยาศาสตร์ จากคู่มือกลุ่มสาระการเรียนรู้
วทิยาศาสตร์ และหนงัสือเรียน หรือเอกสารประกอบการจดัการเรียนรู้ 
   3.3.3.3  สร้างแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เ ร่ือง แรงและความดัน 
ระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ใหค้รอบคลุมเน้ือหาและจุดประสงค ์โดยสร้างเป็นแบบทดสอบปรนยั
เลือกตอบ 4 ตวัเลือก ทั้งหมด 48 ขอ้ เพื่อใชจ้ริง 30 ขอ้ ดงัตารางท่ี 3.3 
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ตารางที ่ 3.3 
วิเคราะห์การออกข้อสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

เน้ือหา จุดประสงคก์ารเรียนรู้ 
จ านวนขอ้สอบ 

สร้างข้ึน น าไปใช ้

1. แรงลพัธ์    1. อธิบายแรงลพัธ์ของแรงสองแรงท่ีกระท าต่อ
วตัถุโดยแรงทั้งสองอยูใ่นแนวเดียวกนัเท่ากบั
ผลรวมของแรงทั้งสองนั้นได ้  

4 3 
 

2. ผลรวมของแรง    2. ค านวณหาแรงลพัธ์ได ้ 4 3 
3. การใชป้ระโยชน์ของ

แรงลพัธ์    
3. บอกประโยชน์ของแรงลพัธ์ใน
ชีวติประจำวนัได ้

4 2 

4. ความดนัอากาศ    4. อธิบายความหมายของความดนัอากาศ และ
ความหมายของแรงท่ีอากาศกระท าต่อวตัถุ
ได ้

4 2 

5. ประโยชน์ของความ
ดนัอากาศ    

5. สามารถใชป้ระโยชน์ของความดนัอากาศได ้ 4 3 

6. ความดนัของ
ของเหลว    

6. อธิบายความหมายของของเหลว และแรงท่ี
ของเหลวกระท าต่อวตัถุได ้

4 2 

7. ความดันของน ้ ากับ
ความลึก 

7. สามารถใชป้ระโยชน์จากความดนัของ 
ของเหลวได ้ 

4 2 

8. แรงพยงุของของเหลว    8. เขา้ใจความหมายของแรงพยุงของของเหลว 
และแรงพยงุของของเหลวกระท าต่อวตัถุได ้ 

4 3 

9. การจมหรือการลอย
ของวตัถุ    

9. เขา้ใจการจมหรือการลอยของวตัถุ และ 
สามารถใช้ประโยชน์จากแรงพยุงของ
ของเหลวได ้ 

4 2 

10. แรงเสียดทาน   10. อธิบายปัจจยัท่ีมีผลต่อแรงเสียดทานและ
ธรรมชาติของแรงเสียดทานได ้ 

4 2 

11. ผลของแรงเสียด 
ทาน    

11. บอกขอ้ดีขอ้เสียของแรงเสียดทานได ้ 4 3 

   (ต่อ) 
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ตารางที ่ 3.3  (ต่อ)    

เน้ือหา จุดประสงคก์ารเรียนรู้ 
จ านวนขอ้สอบ 

สร้างข้ึน น าไปใช ้

12. ประโยชน์ของแรง  12. บอกประโยชน์ของแรงเสียดทานได ้ 4 3 
 รวม 48 30 
   
   3.3.3.4  น าแบบทดสอบท่ีสร้างข้ึนเสนอต่อท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์เพื่อตรวจสอบ
พิจารณาความถูกตอ้ง ความครอบคลุม ความเหมาะสมและการส่ือความหมายของขอ้ค าถาม 
   3.3.3.5  น าเสนอแบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนท่ีปรับปรุงแลว้ เสนอต่อผูเ้ช่ียวชาญ 3 
ท่าน เพื่อประเมินตรวจสอบความตรงเชิงเน้ือหาหรือความถูกตอ้งตามเน้ือหาและทกัษะในแต่ละ
ดา้น เพื่อพิจารณาปรับปรับปรุงแกไ้ขโดยการหาดชันีความตรงเชิงเน้ือหา (IOC) หรือดชันีความ
สอดคลอ้งกบัจุดประสงคก์ารเรียนรู้ซ่ึงไดก้ าหนดไวว้า่ค่าเฉล่ียตั้งแต่ 0.50 ถึง 1.00 ถือวา่ใชไ้ด ้ไดแ้ก่ 
     1)  คุณครูสุรีรัตน์ เช้ือดวงผูย คบ. สาขาวิทยาศาสตร์ทัว่ไป ต าแหน่งครูวิทย
ฐานะช านาญการพิเศษ ประจ าวิชาวิทยาศาสตร์ โรงเรียนหนองผกัแว่นโนนฮงัหนองบวัสามคัคี 
อ าเภอวงัยาง จังหวดันครพนม ผู ้เ ช่ียวชาญด้านการตรวจสอบความถูกต้องด้านเน้ือหาวิชา
วทิยาศาสตร์ และความถูกตอ้งทางดา้นภาษา 
     2)  อาจารย ์ดร.กมล พลค า ปร.ด. (เทคโนโลยพีลงังาน) มหาวทิยาลยัมหาสาร 
คามผูเ้ช่ียวชาญด้านการตรวจสอบความถูกต้องด้านเน้ือหาวิชาวิทยาศาสตร์ และความถูกต้อง
ทางดา้นภาษา 
     3)  ผูช่้วยศาสตราจารย ์ดร.ไพศาล วรค า ปร.ด. สาขาวิชา การจดัการศึกษา
เพื่อพฒันาทอ้งถ่ิน คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลยัราชภฏัมหาสารคาม ผูเ้ช่ียวชาญดา้นการตรวจสอบ
ความสอดคลอ้งของจุดประสงค ์และการวดัผลประเมินผลผลการประเมินไดค้่า IOC อยูร่ะหว่าง 
0.40 - 1.00  (ภาคผนวก ค ตารางท่ี ค.5) 
   3.3.3.6  น าแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนท่ีผา่นการปรับปรุงแลว้จ านวน 30 
ขอ้ไปทดลองใช้กบันักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 กลุ่มทดลองใช้ ซ่ึงเป็นนักเรียนจากโรงเรียน
หนองผกัแวน่โนนฮงัหนองบวัสามคัคี จ  านวน 21 คน แลว้น าผลมาวเิคราะห์คุณภาพรายขอ้ 
   3.3.3.7  น าแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนทั้งหมด 48 ขอ้ มาหาค่าความยาก
ง่ายและอ านาจจ าแนก พบวา่มีค่าความยาก (P) อยูร่ะหวา่ง 0.36 – 0.66 และค่าอ านาจจ าแนก (B) อยู่
ระหวา่ง 0.73 – 0.83 (ภาคผนวก ค ตารางท่ี ค.8) จึงคดัเลือกแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
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จากทั้งหมด 48 ขอ้ให้เหลือเพียง 30 ขอ้ และน ามาหาค่าความเช่ือมัน่โดยวิธีของโลเวทท์ (Lovett) 
(บุญชม ศรีสะอาด, 2545, น. 37) พบวา่แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนมีค่าความเช่ือมัน่ทั้ง
ฉบบัเท่ากบั 0.93 (ภาคผนวก ค ตารางท่ี ค.9) 
   3.3.3.8  จดัพิมพแ์บบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเป็นฉบบัจริง เพื่อน าไปใช้
กบันกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนหนองผกัแว่นโนนฮงัหนองบวัสามคัคีท่ีก าลงัศึกษาใน
ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2561 จ  านวน 21 คน 
 

3.4 การเกบ็รวบรวมข้อมูล 
 
  ผูว้ิจยัได้ด าเนินการเก็บรวบรวมขอ้มูลจากกลุ่มทดลองกลุ่มวิจยั 1 กลุ่ม วดัผลหลงัการ
ทดลองหรือเก็บรวบรวมขอ้มูลหลงัการทดลอง  (One Group pretest Posttest Desing) ซ่ึงมีลกัษณะ
ของแบบแผนงานวจิยั ดงัน้ี 
 

T1                   X            T2 

 
   เม่ือ  T1 หมายถึง การทดสอบก่อนการทดลอง 
     X หมายถึง การไดรั้บการเรียนการสอนตามแผนการจดัการเรียนรู้ 
     T2   หมายถึง การทดสอบหลงัการทดลอง 
 3.4.1  ด าเนินการโดยการน าแบบทดสอบวดัความสามารถการคิดวิเคราะห์ แบบปรนัย
เลือกตอบ  4 ตัวเลือก จ านวน 25 ข้อ และแบบทดสอบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน แบบปรนัย
เลือกตอบ 4 ตัวเลือกจ านวน 30 ข้อ ท่ีผู ้วิจ ัยสร้างข้ึนทดสอบก่อนจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้
สถานการณ์จ าลอง 
 3.4.2  ท าการวิเคราะห์ขอ้มูล โดยการตรวจแบบทดสอบวดัความสามารถการคิดวิเคราะห์ 
และแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน แลว้บนัทึกผลเป็นคะแนนก่อนเรียน 
 3.4.3  ด าเนินการจดักิจกรรมการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลอง เร่ือง แรงและความดนั 
ระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีผูว้จิยัสร้างข้ึน 
 3.4.4  แผนการเรียนรู้แต่ละแผน ผูว้จิยัจะจดักิจกรรมใหน้กัเรียนไดล้งมือปฏิบติัดว้ยตนเอง  
และท างานร่วมกันเป็นกลุ่ม ท าให้สมาชิกในกลุ่มได้มีโอกาสแสดงความคิดเห็น อภิปรายและ
แลกเปล่ียนความรู้กนัไดอ้ยา่งเตม็ท่ี 
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 3.4.5  เม่ือส้ินสุดการจดักิจกรรมการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลองทุกแผนการเรียนรู้ 
ผูว้ิจยัให้ผูเ้รียนท าแบบทดสอบวดัความสามารถการคิดวิเคราะห์ แบบปรนยัเลือกตอบ 4 ตวัเลือก
จ านวน 25 ขอ้ และแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน แบบปรนยัเลือกตอบ 4 ตวัเลือก จ านวน 
30 ขอ้ 
 3.4.6  ท าการวิเคราะห์ขอ้มูลโดยการตรวจแบบทดสอบวดัความสามารถการคิดวิเคราะห์ 
และแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน แลว้บนัทึกผลเป็นคะแนนหลงัเรียน 
 3.4.7  เก็บรวบรวมขอ้มูลแลว้น าไปวเิคราะห์ผลตามวธีิการทางสถิติต่อไป 
 

3.5 การวเิคราะห์ข้อมูล 
 
 3.5.1  วิเคราะห์ประสิทธิภาพแผนการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลอง เร่ือง แรง
และความดนั ของนักเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนหนองผกัแว่นโนนฮงัหนองบวั
สามคัคี สูงกวา่เกณฑ ์75/75 โดยใชสู้ตร E1/E2 
 3.5.2  วิเคราะห์เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนระหวา่งก่อนและหลงัการจดัการเรียนรู้
ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลอง เร่ือง แรงและความดนั ของนักเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โดย
ใชส้ถิติ  Dependent – Samples t - test  
 3.5.3  วิเคราะห์เปรียบเทียบความสามารถการคิดวิเคราะห์ระหวา่งก่อนและหลงัการจดัการ
เรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลอง เร่ือง แรงและความดนั ของนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 
5 โดยใชส้ถิติ Dependent – Samples t - test 
 3.5.4  วิเคราะห์ความสัมพนัธ์ระหว่างผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกับความสามารถการคิด
วิเคราะห์หลงัได้รับการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใช้สถานการณ์จ าลอง เร่ือง แรงและความดนั ของ
นกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ดว้ยการหาค่าสัมประสิทธ์ิสหสัมพนัธ์อยา่งง่ายของเพียร์สัน    
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3.6 สถิติทีใ่ช้ในการวเิคราะห์ข้อมูล 
 
 การศึกษาคร้ังน้ี ใชส้ถิติในการวเิคราะห์ขอ้มูล ดงัน้ี 
 3.6.1 สถิติพืน้ฐาน ได้แก่ 
   3.6.1.1  การหาร้อยละ (Percentage) ใชสู้ตรดงัน้ี (บุญชม ศรีสะอาด,2545, น. 227-
305) 
 

                     (3-1)

 (3-1) 
     
      เม่ือ   P  แทน  ร้อยละ 

          f  แทน  ความถ่ีท่ีตอ้งการแปลงใหเ้ป็นร้อยละ 
          N  แทน  จ านวนความถ่ีทั้งหมด 

   3.6.1.2  การหาค่าเฉล่ีย (Arithmetic Mean) ใชสู้ตรดงัน้ี (บุญชม ศรีสะอาด, 2545, น. 
227-305) 
 

                      (3-2) 

    
      เม่ือ    แทน ค่าเฉล่ีย 
          N  แทน จ านวนสมาชิกในกลุ่มตวัอยา่ง 
           แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 
   3.6.1.3  การหาส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) ใชสู้ตรดงัน้ี  
(บุญชม ศรีสะอาด, 2545, น. 227-305) 
 

                (3-3) 

   
     เม่ือ  S.D.  แทน  ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
        ∑X2  แทน   ผลรวมของคะแนนแต่ละตวัยกก าลงัสอง   
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        N   แทน  จ านวนนกัเรียนในกลุ่มตวัอยา่ง 
        ∑X  แทน  ผลรวมของคะแนนในกลุ่ม 
 3.6.2 สถิติทีใ่ช้ในการหาคุณภาพของเคร่ืองมือ มีดงัน้ี 
   3.6.2.1  ค่าความเท่ียงตรง (Validity) ของแผนการจดัการเรียนรู้ แบบทดสอบวดั 
ความสามารถการคิดวิเคราะห์และแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน โดยการหาดชันีความ
สอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับจุดประสงค์ (Item-Objective Congruence Index : IOC) 
แบบทดสอบและแบบวดัทั้งหมดใชสู้ตรในการค านวณ IOC โดยแปลงระดบัความสอดคลอ้งเป็น
คะแนน ดงัน้ี  
       สอดคลอ้ง  มีคะแนนเป็น +1 
       ไม่แน่ใจ  มีคะแนนเป็น  0 
       ไม่สอดคลอ้ง มีคะแนนเป็น -1 
และหาดชันีความสอดคลอ้งโดยใชสู้ตร (ไพศาล วรค า, 2559, น. 259) ดงัน้ี 
 

           
n

R
IOC


           (3-4) 

    
   เม่ือ   IOC  แทน ดชันีความสอดคลอ้ง 
       R   แทน เป็นคะแนนของระดบัความสอดคลอ้งท่ีผูเ้ชียวชาญ 
           แต่ละคนประเมินในแต่ละขอ้ 
        n แทน จ านวนผูเ้ช่ียวชาญท่ีประเมินความสอดคลอ้งในขอ้นั้น 
   3.6.2.2  หาค่าความเช่ือมัน่ (Reliability: rCC) ของแบบทดสอบวดัความสามารถการคิด
วเิคราะห์ โดยใชสู้ตรของโลเวทท ์(Lovett) (บุญชม ศรีสะอาด, 2545, น. 227-305) ดงัน้ี 

 

       rcc = 1 - 
          

 

              
          (3-5) 

  

       เม่ือ rcc     แทน ค่าความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบ 
        K     แทน  จ านวนขอ้สอบทั้งหมด 
        Xi  แทน  คะแนนสอบของแต่ละคน 
        ∑Xi   แทน ผลรวมของคะแนนทุกคน 
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        C  แทน คะแนนเกณฑจุ์ดตดัการผา่นเกณฑ ์
   3.6.2.3  หาค่าอ านาจจ าแนก (D) ของแบบทดสอบวดัความสามารถการคิดวเิคราะห์ 
โดยใชสู้ตร  ดงัน้ี (มนตช์ยั เทียนทอง, 2554, น. 202) 
 

          
2/N

D RR Lu


            (3-6) 

 
      เม่ือ   D  แทน  ค่าอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบ 
         RU  แทน  จ านวนคนท่ีตอบถูกในกลุ่มสูง 
         RL  แทน  จ านวนคนท่ีตอบถูกในกลุ่มต ่า      
         N  แทน  จ านวนคนทั้งในกลุ่มสูงและกลุ่มต ่า     
   3.6.2.4  ความยากง่ายของขอ้สอบ (item difficulty, P) (ไพศาล วรค า, 2558, น. 197) 
 

                       (3-7)
 

 
      เม่ือ  P  แทน  ค่าดชันีความยากง่าย 
         R  แทน จ านวนนกัเรียนท่ีท าขอ้สอบนั้นถูกตอ้ง 
         N  แทน จ านวนนกัเรียนทั้งหมดท่ีท าขอ้สอบนั้น 
 3.6.3 สถิติทีใ่ช้ในการทดสอบสมมติฐาน มีดงัน้ี 
   3.6.3.1  การหาประสิทธิภาพของแผนการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลอง 
เร่ือง แรงและความดนั ของนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 สูงกวา่เกณฑ ์75/75 
 

                  (3-8) 

 
      เม่ือ  E1  แทน ประสิทธิภาพของกระบวนการ 

         ∑ X แทน คะแนนรวมของแบบฝึกปฏิบติักิจกรรมงานท่ีท า 
             ระหวา่งเรียน และแบบประเมินพฤติกรรม 

        A  แทน คะแนนเตม็ของแบบฝึกปฏิบติักิจกรรม งานท่ีท า 
            ระหวา่งเรียน และ แบบประเมินพฤติกรรม  

N

R
P 
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         N  แทน จ านวนนกัเรียนทั้งหมด 
 

                  (3-9) 

    
      เม่ือ   E2  แทน ประสิทธิภาพของผลลพัธ์ 
         ∑ F แทน คะแนนรวมจากคะแนนการทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิ 
             ทางการเรียนหลงัเรียน 

       A  แทน คะแนนเตม็ของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิ 
             ทางการเรียน       
         N  แทน จ านวนนกัเรียนทั้งหมด 
   3.6.3.2 สถิติท่ีใช้เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน และความสามารถการคิด
วเิคราะห์ 
ใชสู้ตร Dependent – Samples t - test (บุญชม ศรีสะอาด, 2543, น. 227-305) ดงัน้ี 
 

                 (3-10) 

 
      เม่ือ t แทน  ค่าสถิติท่ีจะใชเ้ปรียบเทียบกบัค่าวกิฤตเพื่อทราบค่าความมี 
           นยัส าคญั 
        D แทน  ค่าผลต่างระหวา่งคู่คะแนน 
        n แทน  จ านวนกลุ่มตวัอยา่งหรือคู่คะแนน 
 
   3.6.2.3  สถิติท่ีใชห้าความสัมพนัธ์ระหวา่งผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกบัความสามารถ
การคิดวเิคราะห์ ใชสู้ตรหาค่าสัมประสิทธ์ิสหสัมพนัธ์อยา่งง่ายของเพียร์สัน ดงัน้ี 
 

      

     2222 .  
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    เม่ือ  r  แทน  ค่าสัมประสิทธ์ิสหสัมพนัธ์อยา่งง่ายของเพียร์สัน 
       X  แทน  ค่าของตวัแปรท่ีหน่ึง 
       Y  แทน  ค่าของตวัแปรท่ีสอง 
       n  แทน  จ านวนกลุ่มตวัอยา่งหรือคู่คะแนน 
      ∑X  แทน  ผลรวมของขอ้มูลทุกค่าในตวัแปรท่ี 1  
      ∑ Y  แทน  ผลรวมของขอ้มูลทุกค่าในตวัแปรท่ี 2 
      ∑ XY  แทน  ผลรวมของผลคูณระหวา่งสมาชิกแต่ละตวัจากตวัแปรท่ี 1  
           และ ท่ี 2 ทุกค่า 
   3.6.2.4  การหาค่าสัมประสิทธ์ิสหสัมพนัธ์  มีหลายแบบข้ึนอยูก่บัประเภทของขอ้มูล
ของตวัแปรวา่จดัอยูใ่นสเกลใด ในท่ีน้ีจะใชสู้ตรพื้นฐานในการค านวณ (บุญชม  ศรีสะอาด , 2541, น. 
227-305) ดงัน้ี 
 

        R 2 =   1 r y 1  +   2 r y 2  +   +   k r y k      (3-12) 
 
    เม่ือ    R 2  แทน  ก าลงัสองของสัมประสิทธ์ิสหสัมพนัธ์พหุคูณ 
        1 แทน  ค่าน ้าหนกัเบตา้หรือสัมประสิทธ์ิการถดถอยในรูปของ 
           คะแนน มาตรฐานของตวัแปรอิสระ (ตวัพยากรณ์) 
           ตวัท่ี  1  ถึงตวัท่ี  k      
    r y 1  , r y 1 ,   r y 1   แทน สัมประสิทธ์ิสหสัมพนัธ์ระหวา่งตวัแปรตาม (ตวัเกณฑ)์  
           กบัตวัแปรอิสระ (ตวัพยากรณ์)  ตวัท่ี  1  ถึงตวัท่ี  k   
       k  แทน จ านวนตวัแปรอิสระ (ตวัพยากรณ์) 
  สถิติท่ีใชห้าค่าสัมประสิทธ์ิสหสัมพนัธ์พหุคูณ ดงัน้ี 
 

         R = 
    

                   (3-13) 

 
     เม่ือ R    แทน  สัมประสิทธ์ิสหสัมพนัธ์พหุคูณ 
       y  แทน  คะแนนเบ่ียงเบนจากค่าเฉล่ียของตวัเกณฑ ์
           (ตวัแปรตามนัน่คือ = y-y)  
          แทน  คะแนนคลาดเคล่ือนในการพยากรณ์ (นัน่คือ =   -  ) 
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บทที ่ 4 
ผลการวจิยั 

 
 จากการวิจยัเร่ือง การพฒันาความสามารถการคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
วิทยาศาสตร์ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลองของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ผูว้ิจยัไดน้ าเสนอผล
การวเิคราะห์ขอ้มูลดงัน้ี 
  1. สัญลกัษณ์ท่ีใชใ้นการวเิคราะห์ขอ้มูล 
  2. ขั้นตอนในการวเิคราะห์ขอ้มูล 
  3. ผลการวเิคราะห์ขอ้มูล 
 

4.1 สัญลกัษณ์ทีใ่ช้ในการวเิคราะห์ข้อมูล 
 
 ผูว้จิยัไดก้  าหนดความหมายของสัญลกัษณ์ในการน าเสนอผลการวเิคราะห์ขอ้มูล ดงัน้ี 
  X    แทน ค่าเฉล่ีย 
  S.D.  แทน ค่าสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
  df  แทน ความเป็นอิสระของตวัแปร 
  t   แทน ค่าสถิติท่ีใชใ้นการเปรียบเทียบค่าวกิฤต 
  r   แทน ค่าสหสัมพนัธ์อยา่งง่าย 
     แทน ค่าแนวโนม้ความถดถอย 
  R   แทน ค่าสัมประสิทธ์ิสหสัมพนัธ์พหุคุณ 
  2R  แทน ค่าสถิติสหสัมพนัธ์ของการพยากรณ์ 
  *   แทน ระดบันยัส าคญัทางสถิติ 
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4.2 ขั้นตอนในการวเิคราะห์ข้อมูล 
 
 4.2.1 การพฒันาแผนการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลอง เร่ือง แรงและความดนั 
ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนหนองผกัแว่นโนนฮงัหนองบวัสามคัคี ท่ีมี
ประสิทธิภาพสูงกวา่เกณฑ ์75/75 
 4.2.2 การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนระหว่างก่อนและหลงัการจดัการเรียนรู้ดว้ย
การใชส้ถานการณ์จ าลอง เร่ือง แรงและความดนั ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5  
 4.2.3 การเปรียบเทียบความสามารถการคิดวิเคราะห์ของนกัเรียนระหวา่งก่อนและหลงัการ
จดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลองเร่ืองแรงและความดนัของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 
 4.2.4 การศึกษาความสัมพนัธ์ระหว่างผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกบัความสามารถการคิด
วเิคราะห์หลงัไดรั้บการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลอง 
 

4.3 ผลการวเิคราะห์ข้อมูล 
 
 4.3.1 การพฒันาแผนการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลอง เร่ือง แรงและความดนั 
ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนหนองผกัแว่นโนนฮงัหนองบวัสามคัคี ท่ีมี
ประสิทธิภาพสูงกวา่เกณฑ ์75/75 
 4.3.2 หลงัจากด าเนินการเก็บรวบรวมขอ้มูลตามขั้นตอนรูปแบบการวิจยั ผูว้ิจยัไดจ้ดักระท า
ขอ้มูล และวิเคราะห์ขอ้มูลโดยการหาค่าเฉล่ีย ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และค่าร้อยละคะแนนรวม
การจดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลอง ดงัแสดงดงัตารางท่ี 4.1 
 4.3.1 การพฒันาแผนการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้สถานการณ์จ าลอง เร่ือง แรงและความดัน 
ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนหนองผักแว่นโนนฮังหนองบัวสามัคคี  ที่มี
ประสิทธิภาพสูงกว่าเกณฑ์ 75/75 
 
ตารางที ่4.1 
ผลการวิเคราะห์การพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้สถานการณ์จ าลอง เร่ือง แรงและความ
ดัน ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีมปีระสิทธิภาพ ตามเกณฑ์ 75/75 
ประสิทธิภาพ คะแนนเตม็ X  S.D. ร้อยละ 
ประสิทธิภาพของกระบวนการ (E1)             288 237.19 2.31 82.36 
ประสิทธิภาพของผลลพัธ์ (E2)                      30 23.62 1.40 78.73 
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 จากตารางท่ี 4.1 ผลการวิเคราะห์การพฒันาแผนการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใช้สถานการณ์
จ าลอง เร่ือง แรงและความดนั ของนักเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 พบว่าประสิทธิภาพของ
กระบวนการ (E1) ท่ีไดจ้ากนกัเรียนท าใบงาน 12 ใบงาน และใบกิจกรรม มีค่าเฉล่ีย ( X ) เท่ากบั 
237.19 ค่าส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากบั 2.31 เม่ือประเมินประสิทธิภาพของกระบวนการ
จดัการเรียนรู้ (E1) พบวา่ค่า E1 เท่ากบั 82.36 (ภาคผนวก ง) และประสิทธิภาพของผลลพัธ์ (E2) ท่ีได้
จากนกัเรียนท าแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลงัเรียน เร่ือง แรงและความดนั จ านวน 30 
ขอ้ พบว่ามีคะแนนเฉล่ีย ( X ) เท่ากบั 23.62 ค่าส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากบั 1.40 เม่ือ
ประเมินประสิทธิภาพของผลลพัธ์ (E2) พบวา่ค่า E2 เท่ากบั 78.73 (ภาคผนวก จ ตารางท่ี จ.2) จากผล
การวเิคราะห์สรุปไดว้า่ค่าประสิทธิภาพของกระบวนการ (E1) และค่าประสิทธิภาพของผลลพัธ์ (E2) 
เพื่อการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลอง E1/ E2  มีประสิทธิภาพเท่ากบั 82.36/78.73 (ภาคผนวก 
ค) ซ่ึงสูงกวา่เกณฑท่ี์ตั้งไวท่ี้ระดบั 75/75 
 4.3.2 การเปรียบเทยีบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน 
เร่ือง แรงและความดัน ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 ผู้วิจัยได้วิเคราะห์เปรียบเทียบ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนระหว่างก่อนและหลังเรียนของนักเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้
สถานการณ์จ าลอง เร่ือง แรงและความดัน ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 ดังแสดงดัง
ตารางที ่ 4.2  
 
ตารางที ่4.2 
ผลการวิเคราะห์เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้
สถานการณ์จ าลอง เร่ือง แรงและความดัน ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปีท่ี ถ 

ผลสัมฤทธ์ิ 
ทางการเรียน 

จ านวนนกัเรียน คะแนนเตม็ X  S.D. t p 

ก่อนเรียน 21 30 12.10 2.72 
18.26* .000 

หลงัเรียน                     21 30 23.62 1.40 
* p<.05 
 
 จากตารางท่ี 4.2 ผลการวิเคราะห์เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียนระหวา่ง
ก่อนเรียนและหลงัเรียน เร่ือง แรงและความดนั ของนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โดยใชก้าร
จดัการเรียนรู้ดว้ยการใช้สถานการณ์จ าลอง พบว่า คะแนนเต็ม 30 คะแนน ผลสัมฤทธ์ิก่อนเรียน 
(Pretest) มีค่าเฉล่ีย ( X ) เท่ากบั 12.10 ค่าส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานก่อนเรียน (S.D.) มีค่าเท่ากบั 2.72 
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(ภาคผนวก ง) ผลสัมฤทธ์ิหลังเรียน (Posttest) มีค่าเฉล่ีย ( X ) เท่ากับ 23.62 ค่าส่วนเบ่ียงเบน
มาตรฐานก่อนเรียน (S.D.) มีค่าเท่ากบั 1.40 (ภาคผนวก ง) วิเคราะห์ค่าความแตกต่างของค่าเฉล่ีย
ของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนแตกต่างกนัอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05  
 4.3.3 การเปรียบเทียบการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน เร่ือง 
แรงและความดัน ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปีที ่5 ผู้วจัิยได้วเิคราะห์เปรียบเทียบผลการคิด
วิเคราะห์ระหว่างก่อนและหลังเรียนของนักเรียน ด้วยการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้สถานการณ์
จ าลอง ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที ่5 ดังแสดงในตารางที ่4.3 
 
ตารางที ่4.3 
ผลการวิเคราะห์เปรียบเทียบการคิดวิเคราะห์ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน ของนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีท่ี 5 
การคิดนกัเรียน จ านวนเตม็ คะแนนเตม็ X  S.D. t p 

ก่อนเรียน 21 25 9.05 2.31 
19.95* .000 

หลงัเรียน                     21 25 19.67 1.59 
* p<.05 
 
 จากตารางท่ี 4.3 ผลการวิเคราะห์เปรียบเทียบผลการคิดวิเคราะห์ของนกัเรียนระหวา่งก่อน
เรียนและหลงัเรียน ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 พบว่า คะแนนเต็ม 25 คะแนน  ผลการคิด
วิเคราะห์ก่อนเรียน (Pretest) มีค่าเฉล่ีย ( X ) เท่ากบั 9.05 ค่าส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานก่อนเรียน 
(S.D.) มีค่าเท่ากบั 2.31 (ภาคผนวก ง) ผลการคิดวิเคราะห์หลังเรียน (Posttest) มีค่าเฉล่ีย ( X ) 
เท่ากบั 19.67 ค่าส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานก่อนเรียน (S.D.) มีค่าเท่ากบั 1.59 (ภาคผนวก ง) วิเคราะห์
ค่าความแตกต่างของค่าเฉล่ียของผลการคิดวิเคราะห์แตกต่างกนั อย่างมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั 
.05    
 ผูว้ิจยัไดว้ิเคราะห์เปรียบเทียบการคิดวิเคราะห์เป็นรายดา้นประกอบดว้ย 5 ดา้น ไดแ้ก่ ดา้น
การจ าแนก ด้านการจัดหมวดหมู่ ด้านการเช่ือมโยง ด้านการสรุป และด้านการประยุกต์ ของ
นกัเรียนด้วยการจดัการเรียนรู้ด้วยการใช้สถานการณ์จ าลอง ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5
ระหวา่งก่อนและหลงัเรียน ดงัแสดงตารางท่ี 4.4 
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ตารางที ่4.4  
ผลการเปรียบเทียบการคิดวิเคราะห์ในแต่ละด้านระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน ของนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีท่ี 5 

รายการ จ านวน
นกัเรียน 

X  S.D df t p 

ดา้นท่ี 1 การจ าแนก 
ก่อนเรียน 
หลงัเรียน 

 
21 
21 

 
1.29 
4.00 

 
0.78 
0.63 

 
20 
20 

13.01* 

 
.000 

 
ดา้นท่ี 2 การจดัหมวดหมู่ 
ก่อนเรียน 
หลงัเรียน 

 
21 
21 

 
1.57 
4.00 

 
0.51 
0.63 

 
20 
20 

 
10.82* 

 
.000 

ดา้นท่ี 3 การเช่ือมโยง 
ก่อนเรียน 
หลงัเรียน 

 
21 
21 

 
1.81 
3.86 

 
0.68 
0.57 

 
20 
20 

 
11.66* 

 
.000 

ดา้นท่ี 4 การสรุป 
ก่อนเรียน 
หลงัเรียน 

 
21 
21 

 
2.48 
4.00 

 
0.51 
0.32 

 
20 
20 

 
11.61* 

 
.000 

ดา้นท่ี 5 การประยกุต ์
ก่อนเรียน 
หลงัเรียน 

 
21 
21 

 
1.86 
3.95 

 
0.73 
0.50 

 
20 
20 

 
10.80* 

 
.000 

* p<.05 
 
 จากตารางท่ี 4.4 พบว่า ผลการเปรียบเทียบการคิดวิเคราะห์ด้านการจ าแนกก่อนเรียน มี
ค่าเฉล่ียเท่ากบั 1.29 และค่าเฉล่ียหลงัเรียนเท่ากบั 4.00  ค่า t เท่ากบั 13.01 การคิดวิเคราะห์ดา้นการ
จดัหมวดหมู่ก่อนเรียนมีค่าเฉล่ียเท่ากบั 1.57 และค่าเฉล่ียหลงัเรียนเท่ากบั 4.00 ค่า t เท่ากบั 10.82 
การคิดวเิคราะห์ดา้นการเช่ือมโยงก่อนเรียนมีค่าเฉล่ียเท่ากบั 1.81 และค่าเฉล่ียหลงัเรียนเท่ากบั 3.86 
ค่า t เท่ากบั 11.66 ค่า การคิดวเิคราะห์ดา้นการสรุปก่อนเรียนมีค่าเฉล่ียเท่ากบั 2.48 และค่าเฉล่ียหลงั
เรียนเท่ากบั 4.00 ค่า t เท่ากบั 11.61 และการคิดวเิคราะห์ดา้นการประยุกตก่์อนเรียนมีค่าเฉล่ียเท่ากบั 
1.86 และค่าเฉล่ียหลงัเรียนเท่ากบั 3.95 ค่า t เท่ากบั 10.80 โดยค่าเฉล่ียคะแนนการคิดวิเคราะห์ทั้ง 5 
ด้าน ได้แก่ ด้านการจ าแนก ด้านการจดัหมวดหมู่ ด้านการเช่ือมโยง ด้านการสรุป และด้านการ
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ประยุกตห์ลงัเรียนสูงกวา่ก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 ซ่ึงหมายความวา่โดยรวม
นกัเรียนมีความสามารถการคิดวเิคราะห์อยูใ่นระดบัดี 
 4.3.4 ผลการวิเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่างผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกับการคิดวิเคราะห์ 
ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที ่5 หลงัได้รับการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้สถานการณ์จ าลอง ผู้วิจัย
ได้วเิคราะห์ผลความสัมพนัธ์ระหว่างผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกับการคิดวิเคราะห์หลังเรียนด้วยการ
จัดการเรียนรู้ด้วยการใช้สถานการณ์จ าลอง ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 ดังแสดงในตารางที ่
4.5 
 
ตารางที ่ 4.5   
ผลการวิเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่างผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกับการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีท่ี 5 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้สถานการณ์จ าลอง 
 
เปรียบเทียบ 

 

X  

 
 S.D 

Simple 
Correlation 

)(r  

Correlation 
Validity 

)(  

Multiple 
Correlation 

)(R  

Efficiency 
Predictive 
Value )( 2R  

ผลสัมฤทธ์ิทาง 
การเรียน 

78.73 4.65 

0.89 0.89 0.88 0.78 
การคิด 
วเิคราะห์ 

78.76 6.37 

N = 21 
 
 จากตารางท่ี 4.5  ผลการวิเคราะห์ด้วยสหสัมพนัธ์อย่างง่ายของเพียร์สันระหว่างผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนกบัการคิดวิเคราะห์ )(r เท่ากบั 0.89 ค่าความถดถอยดว้ยค่ามาตรฐาน )( เท่ากบั 0.89 
สหสัมพนัธ์พหุคุณของเพียร์สัน )(R เท่ากบั 0.885 หมายความวา่ตวัแปรทั้งสองมีความสัมพนัธ์กนัสูง
กว่าร้อยละ 50 ซ่ึงไดค้่าเท่ากบั 88.50 เปอร์เซ็นต์ เม่ือพยากรณ์ของสองตวัแปรดว้ยสถิติสหสัมพนัธ์
ของการพยากรณ์ พบว่า ความสัมพนัธ์ระหว่างผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกับการคิดวิเคราะห์มี
ความสัมพนัธ์ )( 2R เท่ากบั 0.784 นัน่คือ คะแนนความแปรปรวนของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกบัการ
คิดวิเคราะห์ค่าร้อยละ  78.40 หมายความว่า กลุ่มตวัอย่างจ านวน 21 คน มีเปอร์เซ็นต์ความสัมพนัธ์
ระหว่างผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกับการคิดวิเคราะห์เพิ่มข้ึน 78.40 เปอร์เซ็นต์ หลังได้รับการจดั
กิจกรรมการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลอง 



92 
 

 ผูว้ิจยัไดว้ิเคราะห์ผลความสัมพนัธ์การคิดวิเคราะห์แต่ละดา้น ซ่ึงประกอบดว้ย 5 ดา้นไดแ้ก่ 
ด้านการจ าแนก ด้านการจดัหมวดหมู่ ด้านการเช่ือมโยง ด้านการสรุป ด้านการประยุกต์ เพื่อหา
ความสัมพนัธ์แต่ละดา้นร่วมกบัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลอง ของนกัเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ดงัในตารางท่ี 4.6  
 
ตารางที ่ 4.6 
ผลการวิเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่างการคิดวิเคราะห์แต่ละด้านและผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

ตวัแปร x  ..DS  

Simple 
Correlation 

)(r  

Standardizd 
Regression 
Validity )(  

Multiple 
Correlation 

)(R  

Efficiency 
Predictive 

Value 
)( 2R  

ดา้นท่ี1  80.00 12.65 
0.45 0.45 0.45 0.20 

ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 78.73 4.65 

ดา้นท่ี 2  80.00 12.65 
0.40 0.40 0.39 0.15 

ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 78.73 4.65 
ดา้นท่ี 3  77.14 11.46 

0.74 0.74 0.74 0.55 
ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 78.73 4.65 
ดา้นท่ี 4  80.00 6.32 

0.34 0.34 0.34 0.11 
ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 78.73 4.65 
ดา้นท่ี 5  79.05 9.95 

0.55 0.55 0.54 0.30 
ผลสมัฤทธ์ิทางกาเรียน 78.73 4.65 

  
 จากตารางท่ี 4.6 ผลการวิเคราะห์ด้วยสหสัมพนัธ์อย่างง่ายของเพียร์สันระหว่างผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนกบัการคิดวิเคราะห์ดา้นการจ าแนก )(r เท่ากบั 0.45 ค่าความถดถอยดว้ยค่ามาตรฐาน 

)(  เท่ากบั 0.45 สหสัมพนัธ์พหุคุณของเพียร์สัน )(R  เท่ากบั 0.453 หมายความวา่ตวัแปรทั้งสองมี
ความสัมพนัธ์ต ่ากวา่ร้อยละ 50 ซ่ึงไดค้่าเท่ากบั 45.30 เปอร์เซ็นต ์เม่ือพยากรณ์ของสองตวัแปรดว้ย
สถิติสหสัมพนัธ์ของการพยากรณ์ พบวา่ ความสัมพนัธ์ระหวา่งผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกบัการคิด
วิเคราะห์ดา้นการจ าแนกมีความสัมพนัธ์ )( 2R เท่ากบั 2.206 นั่นคือ คะแนนความแปรปรวนของ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกบัการคิดวิเคราะห์ด้านการจ าแนกมีร้อยละ 20.60 หมายความว่า กลุ่ม
ตวัอย่างจ านวน 21 คน มีเปอร์เซ็นต์ความสัมพนัธ์ระหว่างผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกับการคิด
วเิคราะห์ดา้นการจ าแนกเพิ่มข้ึน 20.60 เปอร์เซ็นต ์ 
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 ผลการวิเคราะห์ด้วยสหสัมพนัธ์อย่างง่ายของเพียร์สันระหว่างผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกบั
การคิดวเิคราะห์ดา้นการจดัหมวดหมู่ )(r เท่ากบั 0.40 ค่าความถดถอยดว้ยค่ามาตรฐาน )( เท่ากบั 
0.40 สหสัมพันธ์พหุคุณของเพีย ร์สัน )(R  เท่ ากับ 0.397 หมายความว่าตัวแปรทั้ งสองมี
ความสัมพนัธ์ต ่ากวา่ร้อยละ 50 ซ่ึงไดค้่าเท่ากบั 39.70 เปอร์เซ็นต ์เม่ือพยากรณ์ของสองตวัแปรดว้ย
สถิติสหสัมพนัธ์ของการพยากรณ์ พบวา่ ความสัมพนัธ์ระหวา่งผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกบัการคิด
วิเคราะห์ดา้นการจดัหมวดหมู่มีความสัมพนัธ์ )( 2R เท่ากบั 0.157 นัน่คือ คะแนนความแปรปรวน
ของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกบัการคิดวิเคราะห์ดา้นการจดัหมวดหมู่ มีร้อยละ 15.70 หมายความวา่ 
กลุ่มตวัอย่างจ านวน 21 คน มีเปอร์เซ็นตค์วามสัมพนัธ์ระหว่างผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกบัการคิด
วเิคราะห์ดา้นการจดัหมวดหมู่เพิ่มข้ึน 15.70 เปอร์เซ็นต ์
 ผลการวิเคราะห์ด้วยสหสัมพนัธ์อย่างง่ายของเพียร์สันระหว่างผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกบั
การคิดวิเคราะห์ดา้นการเช่ือมโยง )(r  เท่ากบั 0.74  ค่าความถดถอยดว้ยค่ามาตรฐาน )(  เท่ากบั 
0.74 สหสัมพันธ์พหุคุณของเพีย ร์สัน )(R  เท่ ากับ 0.741 หมายความว่าตัวแปรทั้ งสองมี
ความสัมพนัธ์สูงกวา่ร้อยละ 50 ซ่ึงไดค้่าเท่ากบั 74.10 เปอร์เซ็นต ์ เม่ือพยากรณ์ของสองตวัแปรดว้ย
สถิติสหสัมพนัธ์ของการพยากรณ์ พบวา่ ความสัมพนัธ์ระหวา่งผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกบัการคิด
วเิคราะห์ดา้นการเช่ือมโยง มีความสัมพนัธ์ )( 2R เท่ากบั 0.550 นัน่คือ คะแนนความแปรปรวนของ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกบัการคิดวิเคราะห์ดา้นการเช่ือมโยงมีร้อยละ 55.00 หมายความว่า กลุ่ม
ตวัอย่างจ านวน 21 คน มีเปอร์เซ็นต์ความสัมพนัธ์ระหว่างผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกับการคิด
วเิคราะห์ดา้นการเช่ือมโยง เพิ่มข้ึน 55.00 เปอร์เซ็นต ์
 ผลการวิเคราะห์ด้วยสหสัมพนัธ์อย่างง่ายของเพียร์สันระหว่างผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกบั
การคิดวิเคราะห์ดา้นการสรุป )(r  เท่ากบั 0.34 ค่าความถดถอยดว้ยค่ามาตรฐาน )(  เท่ากบั 0.34 
สหสัมพนัธ์พหุคุณของเพียร์สัน )(R  เท่ากบั 0.340 หมายความวา่ตวัแปรทั้งสองมีความสัมพนัธ์ต ่า
กวา่ร้อยละ 50 ซ่ึงไดค้่าเท่ากบั 34.00 เปอร์เซ็นต ์เม่ือพยากรณ์ของสองตวัแปรดว้ยสถิติสหสัมพนัธ์
ของการพยากรณ์ พบวา่ ความสัมพนัธ์ระหวา่งผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกบัการคิดวิเคราะห์ดา้นการ
สรุปมีความสัมพนัธ์ )( 2R เท่ากบั 0.115 นั่นคือ คะแนนความแปรปรวนของผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนกบัการคิดวิเคราะห์ดา้นการสรุปมีร้อยละ 11.50 หมายความว่า กลุ่มตวัอยา่งจ านวน 21 คน มี
เปอร์เซ็นต์ความสัมพนัธ์ระหว่างผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกบัการคิดวิเคราะห์ดา้นการสรุปเพิ่มข้ึน 
11.50 เปอร์เซ็นต ์

ผลการวิเคราะห์ดว้ยสหสัมพนัธ์อยา่งง่ายของเพียร์สันระหว่างผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกบั
การคิดวิเคราะห์ดา้นการประยุกต์ )(r  เท่ากบั 0.55 ค่าความถดถอยดว้ยค่ามาตรฐาน )(  เท่ากบั 
0.55 สหสัมพันธ์พหุคุณของเพีย ร์สัน )(R  เท่ ากับ  0.549 หมายความว่าตัวแปรทั้ งสองมี
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ความสัมพนัธ์สูงกวา่ร้อยละ 50 ซ่ึงไดค้่าเท่ากบั 54.90 เปอร์เซ็นต ์เม่ือพยากรณ์ของสองตวัแปรดว้ย
สถิติสหสัมพนัธ์ของการพยากรณ์ พบวา่ ความสัมพนัธ์ระหวา่งผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกบัการคิด
วเิคราะห์ดา้นการประยุกต ์มีความสัมพนัธ์ )( 2R เท่ากบั 0.301 นัน่คือ คะแนนความแปรปรวนของ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกบัการคิดวิเคราะห์ดา้นการการประยุกต์ มีร้อยละ 30.10 หมายความว่า 
กลุ่มตวัอยา่งจ านวน 21 คน มีเปอร์เซ็นต ์ความสัมพนัธ์ระหว่างผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกบัการคิด
วเิคราะห์ดา้นการประยกุตเ์พิ่มข้ึน 30.10 เปอร์เซ็นต ์
 จากผลการวิเคราะห์ด้วยสหสัมพนัธ์อย่างง่ายของเพียร์สัน พบว่า ความสัมพนัธ์ระหว่าง
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกบัการคิดวิเคราะห์ด้านการสรุปมีความสัมพนัธ์น้อยท่ีสุดจากทั้ง 5 ดา้น 
โดยมีความแตกต่างกนัอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 ส่วนดา้นท่ีมีความสัมพนัธ์กนัมากท่ีสุด 
ไดแ้ก่ ความสัมพนัธ์ระหวา่งผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและการคิดวิเคราะห์ดา้นการเช่ือมโยง โดยมี
ความแตกต่างกนัอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



บทที ่ 5 
สรุป อภปิราย และข้อเสนอแนะ 

 
 การวิจยัในคร้ังน้ีเป็นการศึกษาการพฒันาความสามารถการคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนวทิยาศาสตร์ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลองของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ผูว้ิจยัได้
สรุปผลของการวจิยัหลงัจากท่ีท าการวเิคราะห์ขอ้มูลดงัน้ี 
  1. สรุปผลการวจิยั 
  2. อภิปรายผลการวจิยั 
  3. ขอ้เสนอแนะ 

 

5.1 สรุปผลการวจิัย 
 
 ในการวิจยัคร้ังน้ีเป็นการวิจยัพฒันาความสามารถการคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนวิทยาศาสตร์ หลังได้รับการจดัการเรียนการสอนด้วยการใช้สถานการณ์จ าลองโดยกลุ่ม
ตวัอยา่งท่ีใชใ้นการวจิยัคร้ังน้ีคือนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ภาคเรียนท่ี 2 โรงเรียนหนองผกัแวน่
โนนฮงัหนองบวัสามคัคี จ านวน 21 คน ซ่ึงผลการศึกษาวจิยัสามารถสรุปผลดงัต่อไปน้ี 
 5.1.1 แผนการจดัการเรียนรู้ด้วยการใช้สถานการณ์จ าลองเร่ือง แรงและความดัน ของ
นกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนหนองผกัแวน่โนนฮงัหนองบวัสามคัคีมีประสิทธิภาพ 
(E1/E2) มีค่าเท่ากบั 82.36/ 78.73 ซ่ึงสูงกวา่เกณฑท่ี์ก าหนดไวคื้อ 75/75 
 5.1.2 นกัเรียนไดรั้บการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลองเร่ือง แรงและความดนั มี
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลงัเรียนสูงกวา่ก่อนเรียน อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 
 5.1.3 นกัเรียนท่ีไดรั้บการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลองเร่ือง แรงและความดนั 
มีผลการคิดวเิคราะห์หลงัเรียนสูงกวา่ก่อนเรียน อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 
 5.1.4 การวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ระหวา่งผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกบัความสามารถการคิด
วิเคราะห์ ของนักเรียนระดับชั้ นประถมศึกษาปีท่ี 5 หลังได้รับการจัดการเรียนรูปด้วยการใช้
สถานการณ์จ าลองเร่ือง แรงและความดนั พบวา่ความสัมพนัธ์ระหว่างผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกบั
ความสามารถการคิดวิเคราะห์ )(r =0.89 , * p<.05 ซ่ึงมีความสัมพนัธ์เชิงบวก กล่าวคือ หาก
นกัเรียนมีความสามารถการคิดวิเคราะห์เพิ่มข้ึนจะส่งผลให้ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเพิ่มข้ึนตามไป
ดว้ย หรือในทางกลบักนัหากนกัเรียนไม่มีความสามารถการคิดวิเคราะห์ก็จะส่งผลให้ผลสัมฤทธ์ิ
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ทางการเรียนลดน้อยลงตามไปด้วย นอกจากนั้นความสามารถการคิดวิเคราะห์กับผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนมีความสัมพนัธ์กนัโดยรวมในระดบัดี 
 

5.2 อภิปรายผลการวจิัย  
 
 จากการวิจยัเร่ือง การพฒันาความสามารถการคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
วิทยาศาสตร์ด้วยการใช้สถานการณ์จ าลองของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ผูว้ิจยัสามารถ
อภิปรายผลตามล าดบัไดด้งัน้ี 
 5.2.1 แผนการจดัการเรียนรู้ด้วยการใช้สถานการณ์จ าลองเร่ือง แรงและความดัน ของ
นกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 มีประสิทธิภาพ (E1/E2) มีค่าเท่ากบั 82.36/78.73 ซ่ึงหมายความ
ว่าผูเ้รียนมีคะแนนเฉล่ียจากการปฏิบติักิจกรรมระหว่างเรียนซ่ึงได้มาจากคะแนนใบงาน และใบ
กิจกรรม คิดเป็นร้อยละ 82.36 และคะแนนเฉล่ียหลงัเรียนซ่ึงไดม้าจากการท าแบบทดสอบวดัผล
สัมฤทธ์ิทางการเรียน คิดเป็นร้อยละ 78.73 แสดงวา่การจดัการเรียนการสอนดว้ยการใชส้ถานการณ์
จ าลองท่ีผูว้ิจยัสร้างข้ึนมีประสิทธิภาพของกระบวนการ (E1) ประสิทธิภาพของผลลพัธ์ (E2) ซ่ึงสูง
กวา่เกณฑ ์ท่ีระดบั 75/75 เน่ืองจากการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลอง เป็นกระบวนการ
ท่ีผูส้อนใช้เพื่อช่วยให้นกัเรียนเกิดการเรียนรู้ตามวตัถุประสงคท่ี์ก าหนด โดยให้นกัเรียนลงไปเล่น
ในสถานการณ์ท่ีมีบทบาท ขอ้มูล และกติกาการเล่นท่ีสะทอ้นความเป็นจริง และมีปฏิสัมพนัธ์กบัส่ิง
ต่างๆ ท่ีอยู่ในสถานการณ์นั้น โดยใช้ข้อมูลท่ีมีสภาพคล้ายกับข้อมูลในความเป็นจริงในการ
ตดัสินใจและแกปั้ญหาต่างๆ ซ่ึงการตดัสินใจนั้นจะส่งผลถึงผูเ้ล่นในลกัษณะเดียวกนักบัท่ีเกิดข้ึนใน
สถานการณ์จริง (ทิศนา  แขมมณี, 2550, น. 37) และการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลอง 
ท าให้นกัเรียนมีความกระตือรือร้นในการท าใบงาน  ทั้งน้ีอาจเป็นเพราะรูปแบบการจดัการเรียนรู้
ดว้ยการใช้สถานการณ์จ าลองนั้นเป็นขั้นตอนการจดัการเรียนการสอนท่ีเน้นให้นกัเรียนไดล้งมือ
ปฏิบติักิจกรรมดว้ยตนเอง และร่วมกนัเป็นกลุ่ม ไดรู้้จกัแกปั้ญหาท าให้สมาชิกภายในกลุ่มมีโอกาส
แลกเปล่ียนเรียนรู้ซ่ึงกนัและกนั ได้แสดงความคิดเห็นอย่างเต็มท่ีจากกิจกรรมท่ีผูส้อนจดัข้ึน ซ่ึง
สอดคลอ้งกบัแนวคิดท่ีวา่ การจดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลอง ท าให้นกัเรียนไดพ้บและ
รู้จกัแก้ปัญหาในปัจจุบนัและท่ีอาจเกิดข้ึนในอนาคตได้อย่างมีประสิทธิภาพ นักเรียนได้ฝึกคิด
สามารถน าเหตุผลมาอภิปราย เพื่อใช้ประกอบการตดัสินใจแก้ปัญหา ฝึกความมีวินัยในตนเอง 
ยอมรับฟังความคิดเห็นของผูอ่ื้น ส านึกในสิทธิของตนเองและผูอ่ื้น และเป็นกิจกรรมการสอนท่ียึด
นกัเรียนเป็นศูนยก์ลาง (เสริมศรี  ลกัษณศิริ, 2540, น. 80) การจดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์
จ าลองเป็นวิธีการสอนท่ีดึงดูดความสนใจ จูงใจให้เกิดความพยายาม และเกิดความสนุกสนานใน
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การเรียน นกัเรียนให้ความเคารพในกฎ กติกา มีน ้ าใจเป็นนกักีฬา เป็นวิธีการสอนท่ีให้ความรู้แบบ
คงทนผูเ้รียนมีส่วนร่วมในกิจกรรมอย่างแทจ้ริง นักเรียนได้มีการคน้ควา้หาความรู้เพิ่มเติม จาก
แหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ ดว้ยตวันกัเรียนเอง นอกจากน้ียงัไดส้ะทอ้นความรู้ของนกัเรียนท่ีไดจ้ากการท า
กิจกรรมโดยการน ามาเสนอผลจากการเรียนรู้ แสดงความคิดอยา่งอิสระ จากการท่ีสมาชิกในกลุ่ม
ร่วมกนัวางแผนศึกษาและหาค าตอบจากแหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ ดว้ยตวัของนกัเรียนเอง ซ่ึงสอดคลอ้ง
กบังานวจิยัของ ชาญชยั ยมดิษฐ์ (2548, น. 202) กล่าวไวว้า่ จุดเด่นของการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใช้
สถานการณ์จ าลอง คือการส่งเสริมความคิดสร้างสรรคแ์ละการกลา้แสดงออกของนกัเรียน ฝึกการ
ปฏิบติังานร่วมกนัระหวา่งนกัเรียนกบันกัเรียน และนกัเรียนกบัผูส้อน เป็นวิธีสอนท่ีนกัเรียนมีส่วน
ร่วมในการเรียนรู้สูงมาก นกัเรียนไดเ้รียนอยา่งสนุกสนาน ไดฝึ้กทกัษะกระบวนการต่างๆ จ านวน
มาก เช่น กระบวนการปฏิสัมพนัธ์กบัผูอ่ื้น กระบวนการส่ือสาร กระบวนการตดัสินใจ กระบวนการ
แก้ปัญหา และกระบวนการคิด เป็นต้น การจดัการเรียนรู้ด้วยการใช้สถานการณ์จ าลองท าให้
คะแนนการปฏิบติักิจกรรมระหวา่งเรียนและคะแนนหลงัเรียนท่ีไดจ้ากการท าแบบทดสอบสูงข้ึน
และสอดคล้องกับงานวิจยัของวรรณา คุ้มเสาร์ (2556, น. 75) ท่ีท าการวิจยัเพื่อพฒันาบทเรียน
มลัติมีเดียดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลองเร่ืองวสัดุและสมบติัของวสัดุของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปี
ท่ี 5ให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 75/75 พบว่า ประสิทธิภาพของบทเรียนมลัติมีเดียด้วยการใช้
สถานการณ์จ าลองเร่ืองวสัดุและสมบัติของวสัดุของนักเรียนชั้ นประถมศึกษาปีท่ี 5 เท่ากับ 
80.22/87.80 ซ่ึงสูงกวา่เกณฑ ์75/75  ท่ีตั้งไว ้
 5.2.2 ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลงัการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลอง เร่ือง แรง
และความดนั ของนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนหนองผกัแว่นโนนฮงัหนองบวั
สามัคคีสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 เป็นไปตามสมมุติฐานท่ีตั้ งไว ้
เน่ืองจากการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลอง เป็นการจดัการเรียนการสอนท่ีพยายามให้
นักเรียนได้เรียนรู้จากสถานการณ์ท่ีมีความใกล้เคียงความเป็นจริงมากท่ีสุด โดยการสร้าง
สถานการณ์จ าลองข้ึนในห้องเรียนแลว้ให้นกัเรียนแสดงบทบาทของตนเองตามสถานการณ์นั้นๆ 
เป็นกระบวนการท่ีผูส้อนใชช่้วยให้นกัเรียนเกิดการเรียนรู้ตามวตัถุประสงคท่ี์ก าหนด ไดเ้รียนรู้จาก
สถานการณ์ท่ีมีความใกลเ้คียงความเป็นจริงมากท่ีสุด โดยผูส้อนจดัสถานการณ์ข้ึนเลียนแบบของ
จริง โดยกระตุ้นให้นักเรียนได้เรียนรู้โดยการแก้ปัญหา ได้ใช้ทักษะกระบวนการคิดและการ
ตดัสินใจจากสถานการณ์นั้นๆ  โดยให้นกัเรียนมีส่วนร่วมในบทบาทหรือในสถานการณ์นั้นๆ ให้
มากท่ีสุด เป็นการเรียนเน้ือหาจากการเนน้ลงมือปฏิบติัจริง การทดลอง สังเกต และสร้างความรู้จาก
ส่ิงท่ีปฏิบติัในระหวา่งการเรียนการสอนการเช่ือมโยงความรู้ใหม่กบัความรู้เดิมท่ีมาจากการปฏิบติั 
(ระวีวรรณ วุฒิประสิทธ์ิ, 2530, น. 124) เพราะผูส้อนเปิดโอกาสให้นักเรียนด าเนินกิจกรรมท่ี
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น าไปสู่การเรียนการสอนท่ีนกัเรียนไดล้งมือปฏิบติัดว้ยตนเอง ท าให้นกัเรียนรู้จกัการใชท้กัษะต่างๆ 
ท่ีไดเ้รียนภาคทฤษฎีไปแลว้ก่อนเขา้สู่สถานการณ์จริงมุ่งฝึกการคิดวินิจฉัยแก้ปัญหา การควบคุม
สถานการณ์ การตดัสินใจในสถานการณ์ท่ีนักเรียนอาจตอ้งพบในชีวิตจริง ฝึกการใช้ทกัษะด้าน
ต่างๆ ท่ีส าคญั เช่น กระบวนการคิด การมีส่วนร่วมในการเรียน เป็นตน้ นักเรียนไดพ้บและรู้จัก
แก้ปัญหาในปัจจุบนัและท่ีอาจเกิดข้ึนในอนาคตได้อย่างมีประสิทธิภาพ นักเรียนคิดแก้ปัญหาท่ี
เกิดข้ึนได ้กลา้คิดกลา้ท ามากยิง่ข้ึน และเตรียมความพร้อมส าหรับการเขา้สู่สถานการณ์จริง นกัเรียน
รู้จกัท างานเป็นกลุ่ม ยอมรับการวิพากษ์วิจารณ์ และฝึกความอดทน (อินทิรา บุณยาทร, 2542,        
น. 102-104) นกัเรียนรู้สึกภูมิใจในตวัเองจากส่ิงท่ีไดล้งมือปฏิบติัดว้ยตนเอง จากการท่ีนกัเรียนได้
ลงมือปฏิบติัดว้ยตนเอง ส่งผลให้นกัเรียนท่ีไดพ้ฒันาการเรียนรู้ไดอ้ย่างเต็มตามศกัยภาพ และเป็น
ความรู้ท่ีคงทน ซ่ึงสอดคลอ้งกบั กระทรวงศึกษาธิการ (2551, น. 86) กล่าววา่ การจดัการศึกษาตอ้ง
ยึดหลักว่านักเรียนทุกคนมีความสามารถเรียน รู้และพัฒนาตนเองได้ และถือว่านักเรียนมี
ความส าคญัสูงสุด กระบวนการจดัการศึกษาตอ้งส่งเสริมให้นักเรียนสามารถพฒันาตนเองตาม
ธรรมชาติและเต็มตามศกัยภาพ สามารถเรียนรู้ได้อย่างถ่องแทส่้งผลให้เกิดความคงทนในด้าน
ความรู้ของนกัเรียนและส่งผลใหน้กัเรียนมีพฒันาการผลสัมฤทธ์ิท่ีสูงข้ึน ซ่ึงผลวิจยัคร้ังน้ีสอดคลอ้ง
กบังานวิจยัของ สวียา สุรมณี (2553, น. 32) , บุญถม ค าพิพจน์ (2554, 40)  และวรรณา คุม้เสาร์ 
(2556, น. 55) ท่ีพฒันาบทเรียนโดยการจดักิจกรรมการเรียนการสอนดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลอง 
พบว่า นักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลงัเรียนสูงกว่าก่อนเรียน และท าให้นักเรียนเกิดความ
เขา้ใจเน้ือหาไดดี้มีความสนใจเพิ่มมากข้ึน เพราะการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลองท า
ให้การเรียนเป็นเร่ืองท่ีสนุก ตามแนวคิดภาษาองักฤษกล่าวว่า Learning is Fun โดยการสร้าง
บรรยากาศการเรียนรู้ท่ีสนุกสนาน เพลิดเพลินให้เกิดข้ึนเพื่อจูงใจให้ผูเ้รียนมีความสุขในการเรียน 
ฝึกสมาธิและความรับผดิชอบในการเรียนนัน่เอง 
 5.2.3 ความสามารถการคิดวิเคราะห์หลงัการจดัการเรียนรู้ด้วยการใช้สถานการณ์จ าลอง 
เร่ือง แรงและความดนั ของนักเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนหนองผกัแว่นโนนฮงั
หนองบวัสามคัคี สูงกวา่ก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญัท่ีระดบั .05 ซ่ึงหมายความวา่โดยรวมนกัเรียนมี
ความสามารถการคิดวิเคราะห์อยู่ในระดบัดี เป็นไปตามสมมุติฐานเน่ืองจากการจดัการเรียนรู้ดว้ย
การใชส้ถานการณ์จ าลอง เป็นการจดัสภาพแวดลอ้มเลียนแบบของจริง ให้ใกลเ้คียงสภาพความเป็น
จริงมากท่ีสุด และให้นกัเรียนไดฝึ้กการคิดแกปั้ญหาและตดัสินใจจากสภาพการณ์ท่ีก าลงัเผชิญอยู่
นั้น เป็นการเรียนท่ีนกัเรียนมีส่วนร่วมท่ีกระตือรือร้น เป็นสภาพการเรียนการสอนท่ีเน้นนกัเรียน
เป็นส าคญั มีการเช่ือมโยงความรู้ ความคิดกบัประสบการณ์ โดยผูส้อนกระตุน้และสร้างแรงจูงใจให้
นกัเรียนไดเ้รียนรู้อย่างสนุกสนานและต่ืนตวั เปิดโอกาสให้นกัเรียนได้ลงมือปฏิบติักิจกรรมดว้ย
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ตนเอง โดยใช้สถานการณ์จ าลอง มาเป็นตวักระตุน้ให้นกัเรียนเกิดการคิดวิเคราะห์ ให้การเรียนรู้
เกิดข้ึนตามแนวคิดทฤษฎีการคิดวิ เคราะห์ของมาร์ซาโน ท่ีส่งผลให้นักเรียนสามารถเกิด
ความสามารถการคิดวิเคราะห์ทั้ง 5 ด้าน คือ ด้านการจ าแนก ด้านการจดัหมวดหมู่  ด้านการ
เช่ือมโยง  ด้านการสรุปความ และด้านการประยุกต์ไดอ้ย่างเป็นรูปธรรม โดยจะใช้สถานการณ์
จ าลองท่ีมีความน่าสนใจ สนุกสนาน เป็นการสร้างแรงจูงใจในการหาค าตอบของนักเรียน โดย
ครูผูส้อนจะช่วยกระตุน้นกัเรียนดว้ยค าถาม และกิจกรรม เพื่อช่วยให้นกัเรียนสามารถคิดวิเคราะห์ 
สรุป เพื่อใหไ้ดม้าซ่ึงค าตอบ โดยให้นกัเรียนไดฝึ้กการคิด เพื่อพฒันาความสามารถการคิดวิเคราะห์
ของนกัเรียน สอดคลอ้งกบัแนวคิดของอินทิรา  บุณยาทร (2542, น. 45) กล่าวว่า การจดัการเรียนรู้
ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลอง เป็นการฝึกการใชท้กัษะดา้นต่างๆ ท่ีส าคญั เช่น กระบวนการคิด การ
มีส่วนร่วมในการเรียน การคิดวินิจฉัยแก้ปัญหา การควบคุมสถานการณ์ การตัดสินใจใน
สถานการณ์ท่ีนักเรียนต้องพบในชีวิตจริง ฝึกความกล้าของนักเรียน ให้กล้าคิด กล้าท า กล้า
แสดงออก เพื่อน าไปสู่การตดัสินใจท่ีดีในการแกปั้ญหาต่อไปในอนาคต การจดัการเรียนรู้ดว้ยการ
ใช้สถานการณ์จ าลอง เป็นลกัษณะการเรียนการสอนท่ีนกัเรียนมีอิสระทางดา้นความคิดในการท า
กิจกรรม และสามารถน าความรู้หรือประสบการณ์เดิมมาเช่ือมโยงกบัเร่ืองท่ีก าลงัเรียน จึงท าให้
นกัเรียนเกิดการคิดวิเคราะห์ท่ีสูงข้ึน สอดคล้องกบังานวิจยัของศุภวรรณ นิลศรี (2015, น. 30) ท่ี
ศึกษาผลการเรียนด้วยการใช้สถานการณ์จ าลอง วิชาวิทยาศาสตร์ท่ีมีต่อความสามารถในการคิด
วิเคราะห์ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 พบว่า ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนกัเรียน
หลงัเรียน (x  = 20.88, S.D. = 2.87) สูงกวา่ก่อนเรียน (x  = 10.19, S.D. = 1.68) อยา่งมีนยัส าคญัทาง
สถิติท่ีระดบั .01  
 จากการวิเคราะห์เปรียบเทียบความสามารถการคิดวิเคราะห์รายดา้นหลงัการจดัการเรียนรู้
ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลอง เร่ือง แรงและความดนั ของนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ทั้ง 5 
ดา้น เรียงล าดบัจากด้านท่ีสูงไปต ่า ดงัน้ี 1) ด้านการจ าแนก 2) ด้านการจดัหมวดหมู่ 3) ด้านการ
เช่ือมโยง 4) ดา้นการสรุป และ 5) ดา้นการประยุกต์ ตามล าดบั ซ่ึงโดยรวมนกัเรียนมีความสามารถ
การคิดวิเคราะห์รายดา้นอยู่ในระดบัดี จากการเปรียบเทียบความสามารถการคิดวิเคราะห์รายดา้น
พบว่า ดา้นการจ าแนกมีค่ามากท่ีสุดจากทั้ง 5 ดา้น เพราะการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใช้สถานการณ์
จ าลองช่วยส่งเสริมความสามารถการคิดวิเคราะห์ด้านการจ าแนกของนกัเรียนได้ สอดคล้องกบั
แนวคิดของกุลยา  ตนัติผลาชีวะ (2547, น. 101)  กล่าววา่ การเร่ิมตน้เรียนรู้วิทยาศาสตร์ของเด็กตอ้ง
เร่ิมจากการสังเกตและจากการจ าแนกส่ิงท่ีอยูใ่กลต้วั ดงันั้นการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์
จ าลองส่งผลให้นักเรียนมีความสามารถการคิดวิเคราะห์ด้านการจ าแนกสูงข้ึน สอดคล้องกับ
งานวิจยัของศศิพรรณ ส าแดงเดช (2556, น. 127) ท่ีท าการศึกษาการพฒันาทกัษะพื้นฐานทาง
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วิทยาศาสตร์ของเด็กปฐมวยั ท่ีไดจ้ดัการเรียนรู้ดว้ยการใช้สถานการณ์จ าลองดว้ยการฟังนิทาน ซ่ึง
หลงัจากการไดฟั้งนิทาน พบวา่ เด็กมีทกัษะพื้นฐานทางวทิยาศาสตร์สูงข้ึนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติ
ท่ีระดบั .01 และเม่ือแยกเป็นรายด้านแล้ว พบว่าทกัษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตร์ด้านการจ าแนก
สูงข้ึนอย่างมีนัยส าคญัท่ีระดับ .01 และจากการเปรียบเทียบความสามารถการคิดวิเคราะห์ราย
ด้านหลังการจดัการเรียนรู้ด้วยการใช้สถานการณ์จ าลอง เร่ือง แรงและความดัน ของนักเรียน
ระดับชั้ นประถมศึกษาปีท่ี 5 พบว่าด้านการประยุกต์มีค่าน้อยท่ีสุดจากทั้ ง 5 ด้าน โดยการคิด
วิเคราะห์ดา้นการประยุกต์ก่อนเรียนมีค่าเฉล่ียเท่ากบั 1.86 และค่าเฉล่ียหลงัเรียนเท่ากบั 3.95 ค่า t 
เท่ากับ 10.80 แสดงว่าการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้สถานการณ์จ าลอง ผู ้สอนได้สอดแทรก
ความสามารถในการน าความรู้ หลกัการและทฤษฎีมาใชใ้นสถานการณ์ต่าง ๆ รวมถึงการน าความรู้
มาประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวนัน้อยกว่าความสามารถการคิดวิเคราะห์ด้านอ่ืน ๆ จึงส่งผลให้
นกัเรียนมีความสามารถการคิดวิเคราะห์ดา้นการประยุกต์ใช้ต  ่ากว่าดา้นอ่ืน อย่างไรก็ตาม จากผล
การวิเคราะห์ความสามารถการคิดวิเคราะห์ดา้นการประยุกตใ์ช้ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 
โดยการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลองมีผลการวิเคราะห์ขอ้มูลอยูใ่นระดบัดี สอดคลอ้ง
กับแนวคิดของ ระวีวรรณ วุฒิประสิทธ์ิ (2530, น. 37) กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้
สถานการณ์จ าลอง เป็นการจดัสภาพแวดลอ้มเลียนแบบของจริง ให้ใกลเ้คียงสภาพความเป็นจริง
มากท่ีสุด และให้นกัเรียนไดฝึ้กการคิดแกปั้ญหาและตดัสินใจจากสภาพการณ์ท่ีเขาก าลงัเผชิญอยู่
นั้น และน าความรู้ท่ีไดน้ั้นน าไปประยุกต์ใช้ในสถานการณ์จริงได ้และสอดคลอ้งกบัแนวคิดของ
ไสว ฟักขาว (2544, น. 135) กล่าววา่ การจดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลอง เป็นการสอนท่ี
พยายามใหผู้เ้รียนไดเ้รียนรู้จากสถานการณ์ท่ีมีความใกลเ้คียงความเป็นจริงมากท่ีสุดโดยกระตุน้ให้
ผูเ้รียนไดเ้รียนรู้โดยการแก้ปัญหา ไดใ้ช้ทกัษะกระบวนการคิดและการตดัสินใจจากสถานการณ์
นั้นๆ โดยให้ผูเ้รียนมีส่วนร่วมในบทบาทหรือในสถานการณ์นั้นๆ ให้มากท่ีสุด และสามารถน า
ประสบการณ์นั้นมาประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวนัได ้สอดคลอ้งกบังานวิจยัของมาลี ค  าคง (2559,   
น. 120) ศึกษาผลของการใชส้ถานการณ์จ าลองต่อความมัน่ใจในความสามารถของตนเองในการน า
ความรู้ไปประยุกต์ใช้ดูแลและการช่วยฟ้ืนคืนชีพขั้นสูงส าหรับผูป่้วยวิกฤติ - ฉุกเฉินของนกัศึกษา
พยาบาล พบวา่ คะแนนเฉล่ียความมัน่ใจในสามารถของตนเองในการน าความรู้ไปประยุกตใ์ช้ดูแล
และการช่วยฟ้ืนคืนชีพขั้นสูงส าหรับผูป่้วยวกิฤติ - ฉุกเฉินของกลุ่มทดลองหลงัไดรั้บการเรียนรู้ดว้ย
การใช้สถานการณ์จ าลองสูงกว่าก่อนได้รับการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์จ าลอง อย่างมี
นยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01  
 5.2.4 การวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ระหวา่งผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกบัความสามารถการคิด
วิเคราะห์หลงัการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใช้สถานการณ์จ าลอง เร่ือง แรงและความดนั ของนกัเรียน
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ระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนหนองผกัแวน่โนนฮงัหนองบวัสามคัคี ผลการวิจยัพบวา่ การ
วิเคราะห์ด้วยสหสัมพนัธ์อย่างง่ายของเพียร์สัน )(r  ระหว่างผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกับการคิด
วิเคราะห์ มีทิศทางแนวโน้มในเชิงบวก )(r  เท่ากบั 0.89 ความสัมพนัธ์ระหว่างสองตวัแปรน้ีมี
ความสัมพนัธ์กนัอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 เม่ือวิเคราะห์ค่าความถดถอยดว้ยค่ามาตรฐาน 

)(  พบว่าผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและการคิดวิเคราะห์มีความสัมพนัธ์กนัอย่างมีนยัส าคญัท่ีระดบั 
.05  การประเมินค่าเฉล่ียของคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและการคิดวิเคราะห์ดว้ยสถิติสหสัมพนัธ์
พหุคุณของเพียร์สัน )(R  พบวา่เท่ากบั 0.885 แสดงวา่ค่าความสัมพนัธ์ระหวา่งสองตวัแปรมีทิศทาง
ลู่เขา้หากนัสูงกว่าร้อยละ 50 หรือเท่ากบั 88.50 เปอร์เซ็นต์และเม่ือวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ระหว่าง
ค่าเฉล่ียผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกบัการคิดวเิคราะห์ เพื่อพยากรณ์ความสัมพนัธ์ของสองตวัแปรดว้ย
สถิติสหสัมพนัธ์การพยากรณ์ )( 2R  พบว่าเท่ากบั 0.784 นั่นคือคะแนนความแปรปรวนของ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกับการคิดวิเคราะห์คิดเป็นร้อยละ 78.40 แสดงว่ากลุ่มตวัอย่างจ านวน
นักเรียนทั้ งหมดมีเปอร์เซ็นต์เพิ่มข้ึน 78.40 หลังได้รับการจัดการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้
สถานการณ์จ าลอง ในบริบทของชั้นเรียนระหว่างตวัแปรจากกลุ่มตวัอยา่งแทจ้ริง นกัเรียนท่ีไดรั้บ
การจดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลอง ซ่ึงเป็นการจดัสภาพแวดลอ้มเลียนแบบของจริง ให้
ใกลเ้คียงสภาพความเป็นจริงมากท่ีสุด เพื่อให้ผูเ้รียนไดฝึ้กการคิดจากสภาพการณ์ท่ีก าลงัเผชิญอยู่
นั้น เป็นการกระตุน้ให้นกัเรียนเกิดการคิดวิเคราะห์และสังเคราะห์ให้การเรียนรู้เกิดข้ึนตามแนวคิด
ทฤษฎีการคิดวเิคราะห์ของมาร์ซาโน ท่ีส่งผลใหผู้เ้รียนสามารถเกิดความสามารถการคิดวิเคราะห์ทั้ง 
5 ดา้น ในระดบัดี โดยภาพรวมนกัเรียนมีความสามารถการคิดวิเคราะห์ท่ีดีต่อวิชาวิทยาศาสตร์ เร่ือง
แรงและความดนั ระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ทั้ง 5 ดา้นตามล าดบัดงัน้ี 1) ดา้นการจ าแนก 2) ดา้น
การจดัหมวดหมู่ 3) ดา้นการเช่ือมโยง 4) ดา้นการสรุป และ 5) ดา้นการประยุกต์ ทั้งน้ีเน่ืองมาจาก
การจดัการเรียนรู้ด้วยการใช้สถานการณ์จ าลอง ท าให้ผูเ้รียนได้เรียนรู้จากสถานการณ์ท่ีมีความ
ใกล้เคียงความเป็นจริงมากท่ีสุด โดยการสร้างสถานการณ์จ าลองข้ึนในห้องเรียนแล้วให้ผูเ้รียน
แสดงบทบาทของตนเองตามสถานการณ์นั้นๆ ท าใหผู้เ้รียนไดมี้โอกาสลงมือปฏิบติัดว้ยตนเอง โดย
ใชส้ถานการณ์ท่ีมีความทา้ทายและน่าสนใจเป็นแรงจูงใจในการร่วมคิดแกปั้ญหาแลกเปล่ียนเรียนรู้
และท างานร่วมกนัเป็นกลุ่ม โดยผูส้อนจะช่วยกระตุน้นักเรียนด้วยค าถาม ท าให้บรรยากาศใน
หอ้งเรียนเป็นบรรยากาศท่ีพร้อมจะส่งเสริมต่อการเรียนรู้ท่ีดี มีความสนุกสนาน ไม่น่าเบ่ือ นกัเรียน
เกิดความสนใจท่ีจะเรียนรู้ ส่งผลต่อความสามารถการคิดวิเคราะห์ของผูเ้รียนท่ีสูงข้ึน ซ่ึงสอดคลอ้ง
กบัทิศนา แขมมณี (2551,น. 88) ซ่ึงกล่าวว่าการเรียนรู้ท่ีเกิดจากการลงมือท า ท าให้ผูเ้รียนได้ใช้
ประสาทสัมผสัช่วยให้ผูเ้รียนได้รับประสบการณ์โดยตรง รู้จกัการสืบคน้หาความรู้เพื่อแกปั้ญหา 
เขา้ใจธรรมชาติ เกิดความคิดสร้างสรรค ์ไดเ้รียนรู้ส่ิงต่างๆรอบตวั สร้างความสัมพนัธ์กบัผูอ่ื้น อีก
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ทั้งยงัไดพ้ฒันาวุฒิภาวะทางดา้นอารมณ์ พฒันาการทางดา้นสติปัญญา ได้คิดและเขา้ใจความเป็น
เหตุผลท าให้เกิดการเรียนรู้ไดม้ากท่ีสุดโดย โดยไดศึ้กษาหาความรู้ดว้ยตนเอง ท าการทดลองดว้ย
ตวัเอง มีครูเป็นผูอ้  านวยความสะดวกให้เท่านั้น และการท่ีผูเ้รียนปฏิบติัและเรียนรู้ดว้ยตวัเองจะ
ส่งผลให้เกิดการเรียนรู้และเขา้ใจเน้ือหาท่ีเรียนมากยิ่งข้ึน ซ่ึงสอดคลอ้งกบัผลการวิจยัของนกัเรียน
หลงัการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลอง สูงกวา่ก่อนเรียน จึงท าให้กลุ่มนกัเรียนท่ีไดรั้บ
การจดัการเรียนรู้ด้วยการใช้สถานการณ์จ าลอง มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ดีข้ึนด้วย ซ่ึง
สอดคลอ้งกบังานวจิยัของ ณฐันนัทร์ ส าราญสุข (2556, น. 90) ศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียน ความสามารถทางการคิดวิเคราะห์วิชาวิทยาศาสตร์ เร่ืองสารและการจ าแนก ตามแนวทฤษฎี
คอนสตคัติวิสต ์ร่วมกบัการเรียนแบบร่วมมือ ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 พบวา่ นกัเรียนท่ีมี
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงจะมีความสามารถการคิดวิเคราะห์สูง ส่วนนักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนปานกลางและต ่า ก็จะมีความสามารถการคิดวิเคราะห์ไม่แตกต่างกนั และสอดคลอ้ง
กบังานวิจยัของอชัรา ลอวส์ัน (2556, น. 101) ศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรู้ และ
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 เร่ือง สารและสมบติัของสาร
ระหว่างการจดักิจกรรมการเรียนรู้ตาม รูปแบบวฏัจกัรการเรียนรู้ 7E และรูปแบบ CIPPA พบว่า 
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความสามารถในการคิดวิเคราะห์มีความสัมพนัธ์กนัอย่างมีนยัส าคญั
ทางสถิติท่ีระดบั .05 
 

5.3 ข้อเสนอแนะ 
 
 5.3.1 ข้อเสนอแนะเพ่ือน าผลการวจัิยไปใช้ 
   5.3.1.1  ในการจดัการเรียนการสอนดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลอง ในแต่ละขั้นตอนจะ
มีกิจกรรมท่ีหลากหลาย ซ่ึงบางกิจกรรมจ าเป็นตอ้งใช้เวลามาก ครูผูส้อนอาจจะตอ้งยืดหยุ่นตาม
ความเหมาะสมใหส้อดคลอ้งกบัระยะเวลาเรียน 
   5.3.1.2  ในการท ากิจกรรมกลุ่ม นกัเรียนท่ีเรียนเก่งจะเป็นผูล้งมือปฏิบติักิจกรรม ครู
ควรกระตุน้ให้นกัเรียนทุกคนในกลุ่มร่วมมือ ช่วยเหลือ แบ่งหนา้ท่ีกนั และปรึกษาหารือกนัเพื่อให้
ทุกคนมีส่วนร่วมในการท ากิจกรรม 
   5.3.1.3  ครูควรส่งเสริมให้นกัเรียนมีความกลา้คิด กลา้แสดงออกอยา่งแหมะสม โดย
ครูคอยกระตุน้และเสริมแรง ตลอดจนให้ค  าแนะน าอย่างใกลชิ้ดเพื่อกระตุน้ให้นกัเรียนได้แสดง
พฤติกรรมออกมา 
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   5.3.1.4  เน่ืองจากบางแผนการจดัการเรียนรู้มีส่ือ วสัดุอุปกรณ์ การสอนท่ีหลากหลาย 
ครูควรศึกษาและท าความเขา้ใจ ในการจดัเตรียม วสัดุอุปกรณ์ และส่ือการเรียนรู้ใหพ้ร้อม 
 5.3.2 ข้อเสนอแนะเพ่ือการท าการวจัิยคร้ังต่อไป 
   5.3.2.1  ควรพฒันาต่อยอดจดักิจกรรมการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลอง ไปท า
การวิจยัเพื่อพฒันาความสามารถทางสมองของนกัเรียนในดา้นอ่ืน ๆ  การพฒันาความสามารถใน
การแกปั้ญหา ความสามารถในการคิดอยา่งมีวจิารณญาณ เป็นตน้  
   5.3.2.2  ครูควรจดักิจกรรม และสร้างส่ือท่ีมีความหลากหลายในการจดัการเรียนรู้ดว้ย
การใช้สถานการณ์จ าลอง เพื่อให้นกัเรียนสามารถน าความรู้จากการเล่นในสถานการณ์จ าลอง มา
ประยกุตใ์ชใ้นสถานการณ์จริงในชีวติประจ าวนัได ้
   5.3.2.3  ควรมีการพฒันาผลวิจยั น าไปปรับปรุงและพฒันาส่ือการเรียนการสอนให้มี
ประสิทธิภาพยิง่ข้ึน และใหค้รอบคลุมทุกหน่วยในรายวชิา 
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         (ตวัอยา่ง) 
แผนการจดัการเรียนรู้ท่ี 1  

กลุ่มสาระการเรียนรู้วทิยาศาสตร์              รหสัวชิา ว 15101 
ระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5               ภาคเรียนท่ี 2/2561  
หน่วยการเรียนรู้ท่ี 4 แรงและความดนั             จ านวน 2 หน่วยกิต 
เวลา 60 นาที                    เร่ือง แรงลพัธ์                    
สอนโดย นางสาวเอ้ือมพร ธรรมสวาสด์ิ                
 
1.  มาตรฐานการเรียนรู้ / ตัวช้ีวดั 
 มาตรฐานการเรียนรู้ 
 มาตรฐาน  ว 4.1  เขา้ใจธรรมชาติของแรงแม่เหล็กไฟฟ้า แรงโนม้ถ่วง และแรงนิวเคลียร์ มี
กระบวนการสืบเสาะหาความรูป ส่ือสารส่ิงท่ีเรียนรู้และน าความรู้ไปใชป้ระโยชน์ อยา่งถูกตอ้งและ
มีคุณธรรม 
 มาตรฐาน  ว 8.1  ใชก้ระบวนการทางวทิยาศาสตร์และจิตวทิยาศาสตร์ในการสืบเสาะหา
ความรู้ การแกปั้ญหา รู้วา่ปรากฏการณ์ทางธรรมชาติท่ีเกิดข้ึนส่วนใหญ่มีรูปแบบท่ีแน่นอน สามารถ
อธิบายและตรวจสอบไดภ้ายใตข้อ้มูลและเคร่ืองมือท่ีมีอยูใ่นช่วงเวลานั้นๆ เขา้ใจวา่ วทิยาศาสตร์  
เทคโนโลย ีสังคม และส่ิงแวดลอ้มมีความเก่ียวขอ้งสัมพนัธ์กนั 
 ตัวช้ีวดั 
 ว 4.1 ป.5/1 ทดลองและอธิบายการหาแรงลพัธ์ของ แรงสองแรง ซ่ึงอยูใ่นแนวเดียวกนัท่ี
กระท าต่อวตัถุ           
 ว 8.1 ป.5/1  ตั้งค  าถามเก่ียวกบัประเด็นหรือเร่ือง หรือสถานการณท่ีจะศึกษาตามท่ีก าหนดให้
และตามความสนใจ 
 ว 8.1 ป.5/6  แสดงความคิดเห็นอยา่งอิสระ อธิบายและสรุปส่ิงท่ีไดเ้รียนรู้ 
2.  สาระส าคัญ 
 การออกแรงหลายแรงกระท าต่อวตัถุในทิศทางเดียวกนั จะมีค่าเท่ากบัการรวมแรงเป็นแรง
เดียว แรงท่ีเป็นผลรวมของแรงหลายแรงน้ี เรียกวา่ แรงลพัธ์ 
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3.  สาระการเรียนรู้ 
 ด้านความรู้  (K) 
  แรงสองแรง ท่ีมีทิศทางเดียวกนั จะมีแรงลพัธ์เพียงหน่ึงแรงซ่ึงเป็นผลรวมของแรงทั้งสองแรง
นั้น 
 ด้านทกัษะและกระบวนการ  (P) 
  1. ทกัษะการคิดวเิคราะห์ 
   2. ทกัษะการสืบคน้ขอ้มูล 
  3. ทกัษะการท างานร่วมกบัผูอ่ื้น 
 ด้านคุณลกัษณะอนัพงึประสงค์  (A) 
  1.  รักษามารยาท  
  2.  ความรับผดิชอบ 
  3.  มุ่งมัน่ในการท างาน 
  4.  ความซ่ือสัตย์ 
4.  จุดประสงค์การเรียนรู้ 
 1. อธิบายแรงลพัธ์ของแรงสองแรงท่ีกระท าต่อวตัถุโดยแรงทั้งสองอยูใ่นแนวเดียวกนัเท่ากบั
ผลรวมของแรงทั้งสองนั้นได้ (K) 
 2. ยกตวัอยา่งการเกิดแรงในชีวติประวนัวนัได้ (K) 
 3.  มีทกัษะการคิดวเิคราะห์ (P)    
 4.  มีทกัษะการสืบคน้ขอ้มูล (P)    
 5. มีทกัษะกระบวนการท างานร่วมกบัผูอ่ื้น (P)    
 6. รักษามารยาท มีความรับผดิชอบ มุ่งมัน่ในการท างาน และมีความซ่ือสัตย ์(A) 
5.  กจิกรรมการเรียนรู้ 

 

การจัดกจิกรรมการเรียนรู้ 
ความสามารถการคิด

วเิคราะห์ 

ขั้นที ่1  ขั้นเตรียมความพร้อม (5 นาท)ี 
1.  ครูแจง้จุดประสงคก์ารเรียนรู้   
           2.  ครูจดัเตรียมอุปกรณ์ส าหรับการสร้างสถานการณ์จ าลอง 
ไดแ้ก่ เชือก เพื่อใชใ้นการเล่นชกัเยอ่ รวมถึงการจดัเตรียมก าหนด
กฎเกณฑแ์ละกติกาใหพ้ร้อม 
 3. ครูน าเขา้สู่บทเรียนดว้ยการตั้งค  าถามจากการยกตวัอยา่งภาพ

 
ดา้นการจดัหมวดหมู่ 
 

ดา้นการเช่ือมโยง 
ดา้นการจ าแนก 
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การจัดกจิกรรมการเรียนรู้ 
ความสามารถการคิด

วเิคราะห์ 
เหตุการณ์ข้ึนมา เช่น การเล่นชกัเยอ่ระหวา่งทีมหนูไก่กบัทีมนายโตง้ 
โดยถามนกัเรียนวา่ 
  - ถา้ 2 ทีมออกแรงเท่ากนั เชือกจะเคล่ือนท่ีหรือไม่  
  - ถา้ทีมหนูไก่มีเพื่อนเพิ่มอีก 2 คน ผลลพัธ์ของแรงจะเป็น
อยา่งไร 
           4. ครูน าภาพเด็ก 1 คนเขน็รถ กบัเด็ก 2 คน เขน็รถ มาให้
นกัเรียนดูแลว้ถามนกัเรียนวา่  
       - แรงท่ีท าใหร้ถเคล่ือนท่ีแตกต่างกนัหรือไม่ อยา่งไร  
พร้อมกบัเช่ือมโยงไปสู่สถานภาพจริงท่ีนกัเรียนพบเห็นใน
ชีวติประจ าวนั 
 
ขั้นที ่2  ขั้นสอน(50 นาท)ี 

1. ครูแบ่งนกัเรียนออกเป็น 4 กลุ่ม กลุ่มละ 4 - 5 คน คละกนั
ตามความสามารถ คือ เก่ง ปานกลาง และอ่อน ใหก้ลุ่มท่ี 1 จบัคู่กบั
กลุ่มท่ี 2 และกลุ่มท่ี 3 จบัคู่กบักลุ่มท่ี 4 ซ่ึงทั้ง 2 กลุ่มจะไดรั้บเชือก 1 
เส้น 

2. ครูช้ีแจงกฎ กติกาใหแ้ก่ผูเ้รียนไดเ้ขา้ใจถึงสถานการณ์ต่างๆ 
ท่ีครูไดจ้ดัเตรียมไว ้ดงัน้ี 

  - ใหน้กัเรียนแต่ละกลุ่มส่งตวัแทนเขา้เล่นชกัเยอ่ทีละคน 
โดยแต่ละทีมท่ีเขา้ลงเล่น ตอ้งมีน ้าหนกัและส่วนสูงท่ีใกลเ้คียงกนักบั
เพื่อนทีมตรงขา้ม 

 3. เม่ือผูเ้รียนเขา้ใจกฎ กติกา เป็นอยา่งดีแลว้ ใหเ้ร่ิมลงเล่น
ตามบทบาทท่ีครูวางกติกาไวไ้ด ้ในระหวา่งท่ีผูเ้รียนท ากิจกรรมอยูน่ั้น 
ครูจะคอยติดตามอยา่งใกลชิ้ด เพื่อสังเกตพฤติกรรมการเล่นของผูเ้รียน
และจดบนัทึกขอ้มูลท่ีจะเป็นประโยชน์ต่อการเรียนรู้ของผูเ้รียน ให้
ค  าปรึกษาตามความจ าเป็น รวมทั้งแกปั้ญหาต่างๆ ท่ีอาจเกิดข้ึน เม่ือ
ผูเ้รียนท ากิจกรรมช่วยกนัระดมความคิดแกไ้ขปัญหาร่วมกนัเสร็จ
เรียบร้อยแลว้ ต่อไปก็จะเป็นกิจกรรมการแลกเปล่ียนเรียนรู้ โดยให้

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ดา้นการประยกุต ์
ดา้นการจ าแนก 
ดา้นการจดัหมวดหมู่ 
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การจัดกจิกรรมการเรียนรู้ 
ความสามารถการคิด

วเิคราะห์ 
ตวัแทนกลุ่มออกมาน าเสนองานหนา้ชั้นเรียน 

4. ครูใหผู้เ้รียนท าใบงานท่ี 1 เร่ือง แรงลพัธ์ และตรวจใบงาน 
 

ขั้นที ่3  ข้ันสรุป(5 นาท)ี 
    1. ครูน าภาพเด็ก 1 คนเขน็รถ กบัภาพเด็ก 2 คนเขน็รถ มาให้

ผูเ้รียนดู แลว้ขออาสาสมคัรผูเ้รียน กลุ่มละ 1 คน อธิบายผลลพัธ์ของ
แรงท่ีเกิดข้ึนจากภาพวา่มีความแตกต่างกนัอยา่งไรครูสรุปใหเ้พิ่มเติม
วา่ 

 - จากภาพเด็ก 1 คนเขน็รถ กบัภาพเด็ก 2 คนเขน็รถ แรงท่ีท าให้
รถเคล่ือนท่ีจะแตกต่างกนั เด็ก 2 ช่วยกนัเขน็รถยอ่มมีแรงกระท าต่อรถ
มากกวา่ จึงท าใหร้ถเคล่ือนท่ีไดเ้ร็วกวา่ เพราะแรงของเด็ก 2 คน ท่ี
กระท าต่อรถในทิศทางเดียวกนัเท่ากบัผลรวมของแรงทั้งสองแรงนั้น 

    2. ผูเ้รียนและครูตอบค าถามกระตุน้ความคิด  
 - ถา้ 2 ทีมออกแรงเท่ากนั เชือกจะเคล่ือนท่ีหรือไม่ (เชือกไม่
เคล่ือนท่ีเน่ืองจากแรงเกิดการหักล้างกัน) 

 - ถา้ทีมหนูไก่มีเพื่อนเพิ่มอีก 2 คน ผลลพัธ์ของแรงจะเป็น
อยา่งไร (ท าใหเ้ชือกเคล่ือนท่ีไปทิศทางเดียวกบัทีมหนูไก่ เพราะเด็ก 4 
คน ช่วยกนัดึงเชือกยอ่มมีแรงลพัธ์มากกวา่ แรงของเด็ก 4 คน ท่ีกระท า
ต่อเชือกในทิศทางเดียวกนัเท่ากบัผลรวมของแรงทั้งส่ีแรงนั้น เรียกวา่ 
แรงลพัธ์ 

     - แรงท่ีกระท าต่อวตัถุจะมีค่าของแรงลพัธ์ แตกต่างกนัข้ึนอยู่
กบัปัจจยัใด (ขึน้อยู่กับค่าของแรงและทิศทางของแรงท่ีกระทาํต่อ
วตัถ)ุุ  

 

 
 
 
 
 
ดา้นการเช่ือมโยง 
ดา้นการสรุปความ 
ดา้นการประยกุต ์
ดา้นการจดัหมวดหมู่ 
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6.  ส่ือ อุปกรณ์ และแหล่งการเรียนรู้ 
 6.1 หนงัสือประกอบการเรียนรู้ 
 6.2 ใบความรู้ท่ี 1 เร่ือง แรงลพัธ์ 
 6.3 ใบงานท่ี 1 เร่ือง แรงลพัธ์  
 6.4 ใบกิจกรรมท่ี 1 เร่ือง แรงลพัธ์ 
 6.5 อินเทอร์เน็ต 
 6.6 เชือก 
 6.7 บตัรภาพ 
7.  การวดัและประเมินผล 
 

ส่ิงทีต้่องการวดั วธีิการวดั เคร่ืองมือทีใ่ช้วดั เกณฑ์การประเมิน 

ความรู้ (K) 
 1.  อธิบายแรงลพัธ์ของแรง
สองแรงท่ีกระท าต่อวตัถุโดย
แรงทั้งสองอยูใ่นแนวเดียวกนั
เท่ากบัผลรวมของแรงทั้งสอง
นั้น 
 2.  ยกตวัอยา่งการเกิดแรงใน
ชีวติประวนัวนั 

1. ตรวจใบงาน 
2. ตรวจใบ
กิจกรรม 
 
 
 
 

1. ใบงานเร่ือง แรง
ลพัธ ์
2. ใบกิจกรรม เร่ือง 
แรงลพัธ์ 
 
 
 
 

 
ผา่นเกณฑ ์
ร้อยละ 60 ข้ึนไป 
   
 
 
 
 

ทกัษะกระบวนการ (P)     
1. ทกัษะการคิดวเิคราะห์ 
2. ทกัษะกระบวนการท างาน
กลุ่ม 

 
สังเกต
พฤติกรรม      
การท างานกลุ่ม 

 
แบบประเมินทกัษะ
กระบวนการท างาน
กลุ่ม 

 
อยูใ่นระดบั ดี ถือ
วา่ “ผา่นเกณฑ”์ 
 

คุณลกัษณะอนัพงึประสงค์ 
(A) 
1.  รักษามารยาท 
2.  ความรับผดิชอบ 
3.  มุ่งมัน่ในการท างา 
4.  ความซ่ือสัตย ์

สังเกต
พฤติกรรมดา้น
คุณลกัษณะอนั
พึงประสงค ์

แบบประเมิน 
ดา้นคุณลกัษณะ 
อนัพึงประสงค ์

อยูใ่นระดบั ดี  ถือ
วา่ “ผา่นเกณฑ”์ 
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บันทกึท้ายแผนการจัดการสอน 
ผลการจัดการเรียนการสอน 
 

……………………………………………………………………………………………
………………………………………….……………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
 
ปัญหา/อุปสรรค 
 

……………………………………………………………………………………………
………………………………………….……………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 

 
ข้อเสนอแนะ/แนวทางแก้ไข 
 

……………………………………………………………………………………………
…………………………………………..…………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 

 
 

                                   ลงช่ือ………………………………………..(ผูบ้นัทึก) 
              (นางสาวเอ้ือมพร ธรรมสวาสด์ิ) 
              นกัศึกษาฝึกประสบการณ์วชิาชีพครู 
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ข้อคิดเห็นและข้อเสนอแนะของหัวหน้ากลุ่มสาระการเรียนรู้  
……………………………………………………………………………………………

………………………………………….……………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
 
               ลงช่ือ………………..…..……………… 

    (นางสุรีรัตน์ เช้ือดวงผยู) 
    ต าแหน่ง ครู 
 

ข้อคิดเห็นและข้อเสนอแนะของรองผู้อ านวยการฝ่ายวชิาการ 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
                
                ลงช่ือ………………………..……… 

     (นางรัตนา บุญพามา) 
      ต าแหน่ง ครู 
 

ข้อคิดเห็นและข้อเสนอแนะของผู้อ านวยการ 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
 
                ลงช่ือ……………………..………… 

     (นายไฉน มีบุญ) 
   ต าแหน่ง ผูอ้  านวยการโรงเรียน 
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ใบกจิกรรมที ่1 
เร่ือง แรงลพัธ์ 

สมาชิกในกลุ่ม 
 1. ……………………………………………………………………เลขท่ี………………. 
 2. ……………………………………………………………………เลขท่ี………………. 
 3. ……………………………………………………………………เลขท่ี………………. 
 4. ……………………………………………………………………เลขท่ี………………. 
 5. ……………………………………………………………………เลขท่ี………………. 
จุดประสงค์ 
 อธิบายแรงลพัธ์ของแรงสองแรงท่ีกระท าต่อวตัถุโดยแรงทั้งสองอยูใ่นแนวเดียวกนัเท่ากบั
ผลรวมของแรงทั้งสองนั้นได้ 
วสัดุ/อุปกรณ์ 
 เชือก 
กติกา 
 1. ใหน้กัเรียนแต่ละกลุ่มส่งตวัแทนเขา้เล่นชกัเยอ่ทีละคน โดยแต่ละทีมท่ีเขา้ลงเล่น ตอ้งมี

น ้าหนกัและส่วนสูงท่ีใกลเ้คียงกนักบัเพื่อนทีมตรงขา้ม 
 2. ช่วยกนัตอบค าถามระดมความคิดเห็น 
 4. ส่งตวัแทนกลุ่มออกมาน าเสนอหนา้ชั้นเรียน  
ค าถามระดมความคิด 
 1. แรงลพัธ์ ประกอบดว้ยแรงตั้งแต่ก่ีแรงข้ึนไป
 ..................................................................................................................................................  
 2. ถา้ทั้ง 2 ทีม มีจ านวนคนเท่ากนัและออกแรงเท่ากนั เชือกจะเคล่ือนท่ีหรือไม่  เพราะเหตุใด  
 .............................................................................................................................................. 
 3. หากทีมหน่ึงมีจ านวน 2 คน และอีกทีมมีจ านวน 4 คน แรงท่ีท าใหเ้ชือกเคล่ือนท่ีจะ 
แตกต่างกนัหรือไม่ อยา่งไร 

............................................................................................................................................... 
 4. แรงลพัธ์ คืออะไร 

............................................................................................................................................... 
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ภาคผนวก ข 
 

เคร่ืองมือที่ใช้ในการเกบ็ข้อมูลวจิยั 
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แบบประเมินคุณภาพแผนการจดัการเรียนรู้ 
(ส าหรับผูเ้ช่ียวชาญ) 

 
แผนการจดัการเรียนรู้ท่ี  1    เร่ืองแรงลพัธ์  เวลาท่ีใชส้อน    1    ชัว่โมง 

 
ค าช้ีแจง 
 แบบประเมินน้ีจดัท าข้ึนเพื่อตรวจสอบคุณภาพของแผนการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใช้
สถานการณ์จ าลองของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ต่อการพฒันาความสามารถการคิดวเิคราะห์
และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวทิยาศาสตร์ เร่ือง แรงลพัธ์ โรงเรียนหนองผกัแวน่โนนฮงัหนองบวั
สามคัคี โปรดแสดงความคิดเห็นของท่านโดยท าเคร่ืองหมาย ลงในช่องท่ีตรงกบัความคิดเห็น
ของท่านวา่มีความสอดคลอ้งต่อแผนการจดัการเรียนรู้ และขอความอนุเคราะห์ผูเ้ช่ียวชาญบนัทึก
รายละเอียดในส่วนขอ้เสนอแนะเพื่อน าไปใชใ้นการปรับปรุงแผนการจดัการเรียนรู้ต่อไป 
 เกณฑก์ารใหค้ะแนนมีดงัน้ี  
  รายการประเมินท่ีมีความเหมาะสมมากท่ีสุด   ให ้ 5 คะแนน 
  รายการประเมินท่ีมีความเหมาะสมมาก    ให ้ 4 คะแนน 
  รายการประเมินท่ีมีความเหมาะสมปานกลาง   ให ้ 3 คะแนน 
  รายการประเมินท่ีมีความเหมาะสมนอ้ย    ให ้ 2 คะแนน 
  รายการประเมินท่ีมีความเหมาะสมนอ้ยท่ีสุด   ให ้ 1 คะแนน  
  เกณฑก์ารประเมิน  
   4.51-5.00  หมายถึง  รายการประเมินท่ีมีความเหมาะสมมากท่ีสุด  
   3.51-4.50  หมายถึง  รายการประเมินท่ีมีความเหมาะสมมาก  
   2.51-3.50  หมายถึง  รายการประเมินท่ีมีความเหมาะสมปานกลาง  
   1.51-2.50  หมายถึง  รายการประเมินท่ีมีความเหมาะสมนอ้ย  
   1.00-1.50  หมายถึง  รายการประเมินท่ีมีความเหมาะสมนอ้ยท่ีสุด  
 
 
 
 
 
 



123 
 

(ตวัอยา่ง) 
แบบประเมินคุณภาพแผนการจดัการเรียนรู้ 

รายการประเมิน 
ระดบัความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 
1.  จุดประสงคก์ารเรียนรู้ 
1.1  สอดคลอ้งกบัผลการเรียนรู้      
1.2  สอดคลอ้งกบักิจกรรมการเรียนรู้      
1.3  สามารถวดั/ประเมินผลได ้      
2.  สาระส าคญั     
2.1  สอดคลอ้งกบัจุดประสงคก์ารเรียนรู้      
2.2  สอดคลอ้งกบัสาระการเรียนรู้ ชดัเจน เขา้ใจง่าย      
2.3  เหมาะสมกบัระดบัชั้นของผูเ้รียน(ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4)      
3.  สาระการเรียนรู้      
3.1  สอดคลอ้งกบัจุดประสงคก์ารเรียนรู้      
3.2  สอดคลอ้งกบักิจกรรมการเรียนรู้      
3.3  เหมาะสมกบัระดบัชั้นของผูเ้รียน(ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4)      
3.4  สอดคลอ้งกบัสาระส าคญั      
4.  เน้ือหา      
4.1  สอดคลอ้งกบัสาระการเรียนรู้      
4.2  เน้ือหา และภาษา มีความถูกตอ้ง      
4.3  สอดคลอ้งกบัผลการเรียนรู้      
4.4  เหมาะสมกบัเวลาท่ีท าการสอน      
5.  กิจกรรมการเรียนรู้      
5.1  สอดคลอ้งจุดประสงค ์และการวดัประเมินผล      
5.2  สอดคลอ้งกบัเน้ือหาและสาระการเรียนรู้      
5.3  เหมาะสมกบัวยัและความสามารถของผูเ้รียน      
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รายการประเมิน 
ระดบัความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 

5.4  ส่งเสริมใหผู้เ้รียนเกิดกระบวนการคิดและเรียนรู้ดว้ยตนเอง       
5.5  เร้าความสนใจใหผู้เ้รียนกระตือรือร้นท่ีจะเรียนรู้      
5.6  เรียงล าดบักิจกรรมไดเ้หมาะสม      
5.7  ส่งเสริมใหผู้เ้รียนไดแ้ลกเปล่ียนเรียนรู้ระหวา่งกลุ่ม      
5.8  ผูเ้รียนมีส่วนร่วมในการจดักิจกรรม      
6. ส่ือ อุปกรณ์ และแหล่งการเรียนรู้      
6.1  เหมาะสมกบัวยัและความสามารถของผูเ้รียน      
6.2  เหมาะสมกบัเน้ือหาและกิจกรรมการเรียนรู้      
6.3  เร้าความสนใจต่อผูเ้รียน      
7. การวดัและประเมินผล      
7.1  สอดคลอ้งกบัจุดประสงคก์ารเรียนรู้      
7.2  สอดคลอ้งกบัสาระการเรียนรู้      
7.3  เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการประเมินมีความหลากหลาย      
7.4  เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการประเมินสอดคลอ้งกบักิจกรรมการเรียนรู้      
7.5  สามารถวดัและประเมินผลส่ิงท่ีระบุไวไ้ด ้      

 
ขอ้เสนอแนะ  
 ………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……........................................................................................................................ 
 

ลงช่ือ…………………………………… 
    ผูเ้ช่ียวชาญ 
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(ตวัอยา่ง) 
แบบทดสอบวดัความสามารถการคิดวเิคราะห์ 

 

ค าช้ีแจง จงเลือกค าตอบท่ีถูกตอ้งท่ีสุดเพียง 1 ขอ้  
1. ขอ้ใดคือหน่วยของแรง 
  1. นิวตนั   2. พาสคลั 
  3. กรัม   4. กิโลกรัม  
 

2. บรรยากาศท่ีห่อหุม้โลกประกอบดว้ยแก๊สใดบา้ง  
  1. ออกซิเจน ไนโตรเจน    2. อาร์กอน ไนโตรเจน 
  3. ออกซิเจน อาร์กอน      4. ฝุ่ นละออง ไอน ้า  
 

3. ขอ้ใดไม่เก่ียวกบัแรงตา้นทานการเคล่ือนท่ีของวตัถุ  
  1. พื้นผวิ     2. สีสัน  
  3. มวล     4. ขนาด 
4. ปาลม์ทดลองลากกล่องใบเดียวกนับนพื้นผวิลกัษณะต่างๆ โดยใชเ้คร่ืองชัง่สปริงอ่านขนาด 
ของแรงท่ีใชเ้ม่ือกล่องเร่ิมเคล่ือนท่ีไดด้งัตารางจากขอ้มูลการลากกล่องบนพื้นผวิชนิดใดเกิดแรง
เสียดทานมากท่ีสุด 
 

ลกัษณะของพื้นผวิ ขนาดของแรงท่ีใชล้ากเม่ือกล่องเร่ิม
เคล่ือนท่ี (นิวตนั) 

A 9 
B 5 
C 7 
D 10 

 
  1. พื้นผวิ A      2. พื้นผวิ B 
  3. พื้นผวิ C      4. พื้นผวิ D 
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5.  บา้นของลุงบุญค ามีน ้าท่วมขงัเป็นเวลานาน ท าใหพ้ื้นมีตะไคร่เกาะแลว้ล่ืนมาก นกัเรียนควร  
แนะน าใหลุ้งบุญค าเลือกสวมรองเทา้ลกัษณะใด เพื่อไม่ใหล่ื้นหกลม้ 
 1. รองเทา้พื้นยางท่ีมีดอกยางมาก เพราะมีแรงเสียดทานนอ้ย 
  2. รองเทา้พื้นยางท่ีมีดอกยางมาก เพราะมีแรงเสียดทานมาก 
  3. รองเทา้พื้นยางท่ีมีดอกยางนอ้ย เพราะมีแรงเสียดทานนอ้ย 
  4. รองเทา้พื้นยางท่ีมีดอกยางนอ้ย เพราะมีแรงเสียดทานมาก 
6. หน่วยของความดนั คือขอ้ใด 
 1. นิวตนั     2. เมตร  
 3. กิโลเมตร    4. พาสคลั  

 

7. ขอ้ใดใชห้น่วยเดียวกนัทั้งหมด  
 1. แรงลพัธ์ และแรงเสียดทาน    2. แรงลพัธ์ และความดนั 
 3. แรงเสียดทาน และความดนั    4. มวล และความดนั 
8. ขอ้ใดสัมพนัธ์กนั 
 1. บริเวณท่ีสูง – ความดนัอากาศสูง 
 2. บริเวณท่ีต ่า - ความดนัอากาศต ่า 
 3. บริเวณท่ีสูง - ความดนัอากาศต ่า 
 4. บริเวณท่ีต ่า – ความดนัอากาศลดลง 
9. ความลึกของน ้าในขอ้ใดท่ีมีแรงดนัน ้าสูงสุด 
 1. ผวิน ้า    2. 5 เมตร 
 3. 15 เมตร   3. 30 เมตร 
10. ความแตกต่างของความดนัอากาศมีสาเหตุมาจากอะไร  
           1. อุณหภูมิของอากาศ                                      2. การไหลของอากาศ 
  3. การหมุนรอบตวัเองของโลก                            4. ความสูงต ่าของภูมิประเทศ 
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เกณฑ์การวดัแบบทดสอบวดัความสามารถการคิดวเิคราะห์ 

ขอ้ท่ี 
ความสามารถการคิด

วเิคราะห์ 
ค าตอบ เกณฑก์ารใหค้ะแนน 

1 ดา้นการจ าแนก 1 

(1 คะแนน) 
- ตอบถูกไดข้อ้ละ 

1 คะแนน 
- ตอบไม่ถูกให ้

0 คะแนน 

2 ดา้นการจดัหมวดหมู่ 1 

(1 คะแนน) 
- ตอบถูกไดข้อ้ละ 

1 คะแนน 
- ตอบไม่ถูกให ้

0 คะแนน 

3 ดา้นการเช่ือมโยง 2 

(1 คะแนน) 
- ตอบถูกไดข้อ้ละ 

1 คะแนน 
- ตอบไม่ถูกให ้

0 คะแนน 

4 ดา้นการสรุปความ 4 

(1 คะแนน) 
- ตอบถูกไดข้อ้ละ 

1 คะแนน 
- ตอบไม่ถูกให ้

0 คะแนน 

5 ดา้นการประยกุต ์ 2 

(1 คะแนน) 
- ตอบถูกไดข้อ้ละ 

1 คะแนน 
- ตอบไม่ถูกให ้

0 คะแนน 

6 ดา้นการจ าแนก 4 
(1 คะแนน) 

- ตอบถูกไดข้อ้ละ 
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ขอ้ท่ี 
ความสามารถการคิด

วเิคราะห์ 
ค าตอบ เกณฑก์ารใหค้ะแนน 

1 คะแนน 
- ตอบไม่ถูกให ้

0 คะแนน 

7 ดา้นการจดัหมวดหมู่ 1 

(1 คะแนน) 
- ตอบถูกไดข้อ้ละ 

1 คะแนน 
- ตอบไม่ถูกให ้

0 คะแนน 

8 ดา้นการเช่ือมโยง 3 

(1 คะแนน) 
- ตอบถูกไดข้อ้ละ 

1 คะแนน 
- ตอบไม่ถูกให ้

0 คะแนน 

9 ดา้นการสรุปความ 3 

(1 คะแนน) 
- ตอบถูกไดข้อ้ละ 

1 คะแนน 
- ตอบไม่ถูกให ้

0 คะแนน 

10 ดา้นการประยกุต ์ 1 

(1 คะแนน) 
- ตอบถูกไดข้อ้ละ 

1 คะแนน 
- ตอบไม่ถูกให ้

0 คะแนน 
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 (ตวัอยา่ง) 
แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

 

ค าช้ีแจงใหน้กัเรียนเลือกค าตอบท่ีถูกตอ้งท่ีสุดเพียงขอ้เดียว  
1.  ค่าแรงลพัธ์มีหน่วยเป็นอะไร 
  ก. กรัม  
  ข. นิวตนั 
  ค. เวกเตอร์  
  ง. ปาสคาล  
2.การออกแรงแบบใดจะเกิดแรงลพัธ์มากท่ีสุด 
  ก. เด็ก 2 คน ช่วยกนัเขน็ลงั  
  ข. เด็ก 3 คน ช่วยกนัเขน็ลงั 
  ค. เด็ก 5 คน ช่วยกนัเขน็ลงั  
  ง. เด็ก 7 คน ช่วยกนัเขน็ลงั  
3.  ถา้ใชม้า้ 3 ตวั ช่วยกนัลากรถจะเกิดแรงลพัธ์ก่ีแรง 
  ก. 1 แรง  
  ข.  2 แรง 
  ค.  3 แรง 
  ง. 4 แรง  
4.  การออกแรงกระท าต่อวตัถุเพียงหน่ึงแรง วตัถุจะเคล่ือนท่ีไปทางใด  
  ก.  ทิศทางใดก็ได ้
  ข.  ทิศทางสวนกบัแรง 
  ค.  ทิศทางเดียวกบัแรง 
  ง. ทิศทางตรงขา้มกบัแรง 
5.  ถา้มีการกระท าต่อวตัถุในทิศทางตรงขา้ม โดยค่าของแรงเท่ากนัจะเกิดผลอยา่งไร 
  ก.  สรุปไม่ได ้
  ข.  วตัถุไม่เคล่ือนท่ี 
  ค.  วตัถุเคล่ือนท่ีไปทางซา้ย 
 ง. วตัถุเคล่ือนท่ีไปทางขวา  
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6.  การเคล่ือนยา้ยส่ิงของท่ีมีน ้าหนกัมาก ตอ้งอาศยัแรงอะไร 
  ก. แรงลพัธ์  
  ข. แรงดึงดูด 
  ค. แรงตา้นทาน  
  ง. แรงดนัอากาศ  
7. ทิศทางของแรงในลกัษณะใด เป็นแรงลพัธ์เท่ากบัผลการหกัลา้งของแรง  
  ก.      ข.  
  ค.      ง.  
8. การออกแรงลกัษณะใด เกิดแรงลพัธ์ท่ีเป็นผลรวมของแรงทั้งหมด 
  ก. เด็กเล่นชกัเยอ่  
  ข. เด็กเล่นตุก๊ตาลม้ลุก  
  ค. เด็กๆ ช่วยกนัเขน็รถ  
  ง. ถูกทั้ง 3 ขอ้ท่ีกล่าวมา  
10.ขอ้ใดเป็นประโยชน์ของแรงลพัธ์ 
  ก. ท าลูกดอกยาง  
  ข. ท าระหดัวดิน ้า  
  ค. ท ารองเทา้สเกต  
ง. ท าสุนขัลากเล่ือน  
11.  ความดนัอากาศเกิดจากสมบติัใดของอากาศ 
  ก. อากาศมีน ้าหนกั  
  ข. อากาศเป็นของไหล 
  ค. อากาศมีรูปร่างไม่คงท่ี  
  ง. อากาศมีปริมาตรไม่คงท่ี  
12. ทดลองคว  ่าแกว้เปล่าลงในอ่างท่ีมีน ้า น ้าไม่สามารถเขา้ไปในแกว้ได ้เป็นเพราะอะไร 
  ก. แกว้กนัน ้าได้  
  ข. น ้ามีความหนาแน่นไม่เพียงพอ 
  ค. อากาศภายในแกว้ดนัน ้าไม่ใหเ้ขา้ในแกว้  
  ง. อากาศภายนอกแกว้ดนัน ้าไม่ใหเ้ขา้ในแกว้  
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13.  ส่ิงของใดใชค้วามดนัอากาศในการท างาน 
  ก. กรวย  
  ข.  หลอดดูด 
  ค.  ฝาเกลียวขวด 
  ง. ท่ีเปิดกระป๋อง  
14. ส่ิงประดิษฐใ์ดท่ีตอ้งสร้างเพื่อรองรับค่าความดนัของของเหลว  
  ก.  แพยาง 
  ข.  ร่มชูชีพ 
  ค.  เรือด าน ้า 
  ง. เรือเดินสมุทร  
15. การสร้างฐานเข่ือนใหมี้ความแขง็แรงกวา่สันเข่ือน มาจากการใชค้วามรู้ในเร่ืองใด 
  ก.  ท่ีระดบัความลึกมาก ความดนัของของเหลวจะมีค่ามากข้ึน 
  ข.  ของเหลวมีแรงพยงุกระท าต่อวตัถุท่ีจมอยูใ่นของเหลว 
  ค.  ของเหลวมีแรงกระท าต่อวตัถุ 
ง. ไม่มีขอ้ใดกล่าวถูกต้ อง 
 
เฉลย 
1.ข    2.ง      3.ก     4.ค     5.ข 
6.ก    7.ก     8.ค     9.ง     10.ง  
11.ก    12.ค    13.ข    14.ค    15.ก 
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ภาคผนวก ค 
 

คุณภาพเคร่ืองมือที่ใช้ในการวจิยั 
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ตารางที ่ ค.1 
ค่าเฉล่ีย ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน ในการประเมินแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยการใช้สถานการณ์จ าลอง จากผู้เช่ียวชาญจ านวน 5 ท่าน 

รายการประเมิน 

แผ
นที่

 1 

แผ
นที่

 2 

แผ
นที่

 3 

แผ
นที่

 4 

แผ
นที่

 5 

แผ
นที่

 6 

แผ
นที่

 7 

แผ
นที่

 8 

แผ
นที่

 9 

แผ
นที่

 10
 

แผ
นที่

 11
 

แผ
นที่

 12
 

เฉ
ลี่ย
 

S.D. ความหมาย 

1. จุดประสงคก์ารเรียนรู้                
  1.1  สอดคลอ้งกบัตวัช้ีวดั 4.60 4.80 4.60 4.60 4.60 4.40 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.40 4.58 0.10 เหมาะสมมากท่ีสุด 
  1.2  สอดคลอ้งกบั
กิจกรรมการเรียนรู้ 

4.40 4.40 4.40 4.60 4.60 4.40 4.60 4.60 4.80 4.60 4.40 4.40 4.52 0.13 เหมาะสมมากท่ีสุด 

  1.3  สามารถวดัและ
ประเมินผลได ้

4.40 4.60 4.40 4.60 4.60 4.20 4.40 4.40 4.40 4.60 4.60 4.40 4.47 0.13 เหมาะสมมาก 

เฉล่ียรวมดา้นท่ี 1 4.47 4.60 4.47 4.60 4.60 4.33 4.53 4.53 4.60 4.60 4.53 4.40 4.52 0.09 เหมาะสมมากท่ีสุด 

2. สาระส าคญั                
  2.1  สอดคลอ้งกบั
จุดประสงคก์ารเรียนรู้ 

4.80 4.80 4.60 4.60 4.60 4.40 4.60 4.80 4.60 4.60 4.60 4.40 4.62 0.13 เหมาะสมมากท่ีสุด 

  2.2  สอดคลอ้งกบัสาระ
การเรียนรู้ ชดัเจน เขา้ใจง่าย 

4.60 4.60 4.60 4.80 4.60 4.40 4.80 4.80 4.60 4.40 4.60 4.40 4.60 0.15 เหมาะสมมากท่ีสุด 

    
 

 
          

(ต่อ) 
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ตารางที ่ ค.1  (ต่อ) 

รายการประเมิน 

แผ
นที่

 1 

แผ
นที่

 2 

แผ
นที่

 3 

แผ
นที่

 4 

แผ
นที่

 5 

แผ
นที่

 6 

แผ
นที่

 7 

แผ
นที่

 8 

แผ
นที่

 9 

แผ
นที่

 10
 

แผ
นที่

 11
 

แผ
นที่

 12
 

เฉ
ลี่ย
 

S.D. ความหมาย 

  2.3  เหมาะสมกบั
ระดบัชั้นของผูเ้รียน 

4.60 4.80 4.60 4.60 4.60 4.60 4.80 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.63 0.08 เหมาะสมมากท่ีสุด 

เฉล่ียรวมดา้นท่ี 2 4.67 4.73 4.60 4.67 4.60 4.47 4.73 4.73 4.60 4.53 4.60 4.47 4.62 0.09 เหมาะสมมากท่ีสุด 

3. เน้ือหา                
  3.1  สอดคลอ้งกบัสาระ
การเรียนรู้ 

4.60 4.80 4.60 4.60 4.60 4.40 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.40 4.58 0.10 เหมาะสมมากท่ีสุด 

  3.2  เรียงล าดบัเน้ือหาได้
เหมาะสม 

4.60 4.80 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.62 0.06 เหมาะสมมากท่ีสุด 

  3.3  สอดคลอ้งกบัตวัช้ีวดั 4.60 4.80 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.80 4.60 4.60 4.63 0.08 เหมาะสมมากท่ีสุด 
  3.4  เหมาะสมกบัเวลาท่ีใช้
ในการสอน 

4.40 4.40 4.40 4.40 4.40 4.40 4.60 4.40 4.40 4.40 4.40 4.40 4.42 0.06 เหมาะสมมาก 

เฉล่ียรวมดา้นท่ี 3 4.55 4.70 4.55 4.55 4.55 4.45 4.60 4.55 4.55 4.60 4.55 4.50 4.56 0.06 เหมาะสมมากท่ีสุด 

4. กิจกรรมการเรียนรู้                
                

(ต่อ) 
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135 
 

ตารางที ่ ค.1  (ต่อ)                

รายการประเมิน 

แผ
นที่

 1 

แผ
นที่

 2 

แผ
นที่

 3 

แผ
นที่

 4 

แผ
นที่

 5 

แผ
นที่

 6 

แผ
นที่

 7 

แผ
นที่

 8 

แผ
นที่

 9 

แผ
นที่

 10
 

แผ
นที่

 11
 

แผ
นที่

 12
 

เฉ
ลี่ย
 

S.D. ความหมาย 

  4.1 สอดคลอ้งจุดประสงค์ 
และการวดัประเมินผล 

4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.40 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.58 0.06 เหมาะสมมากท่ีสุด 

  4.2 สอดคลอ้งกบัเน้ือหา
และสาระการเรียนรู้  

4.60 4.60 4.60 4.40 4.60 4.40 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.40 4.55 0.09 เหมาะสมมากท่ีสุด 
 

  4.3  เหมาะสมกบัวยัและ
ความสามารถของผูเ้รียน 

4.40 4.40 
 

4.40 4.40 4.60 4.40 4.40 4.40 4.40 4.40 4.40 4.40 4.42 0.06 เหมาะสมมาก 
 

  4.4  ส่งเสริมใหผู้เ้รียนเกิด
กระบวนการคิดวเิคราะห์ 

4.20 4.40 
 

4.20 4.20 4.40 4.00 4.40 4.00 4.00 4.20 4.40 4.40 4.23 0.17 เหมาะสมมาก 
 

  4.5  เร้าความสนใจให้
ผูเ้รียนกระตือรือร้นท่ีจะ
เรียนรู้ 

4.20 4.40 4.40 4.40 4.40 4.40 4.40 4.40 4.40 4.40 4.60 4.20 4.38 0.10 เหมาะสมมาก 

  4.6  ส่งเสริมการท างาน
ร่วมกบัผูอ่ื้น 

4.20 4.60 4.40 4.40 4.40 4.60 4.60 4.60 4.40 4.60 4.40 4.20 4.45 0.15 เหมาะสมมาก 

                
(ต่อ) 
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136 
 

ตารางที ่ ค.1  (ต่อ)                

รายการประเมิน 

แผ
นที่

 1 

แผ
นที่

 2 

แผ
นที่

 3 

แผ
นที่

 4 

แผ
นที่

 5 

แผ
นที่

 6 

แผ
นที่

 7 

แผ
นที่

 8 

แผ
นที่

 9 

แผ
นที่

 10
 

แผ
นที่

 11
 

แผ
นที่

 12
 

เฉ
ลี่ย
 

S.D. ความหมาย 

  4.7 ส่งเสริมใหผู้เ้รียนได้
แลกเปล่ียนเรียนรู้ระหวา่ง
กลุ่ม 

4.20 4.60 
 

4.60 4.40 4.40 4.60 4.60 4.60 4.40 4.60 4.40 4.40 4.48 0.13 เหมาะสมมาก 
 

  4.8  ผูเ้รียนมีส่วนร่วมใน
การจดักิจกรรม 

4.40 4.40 4.60 4.60 4.40 4.60 4.40 4.60 4.20 4.60 4.40 4.40 4.47 0.13 เหมาะสมมาก 

เฉล่ียรวมดา้นท่ี 4 4.35 4.50 4.48 4.43 4.48 4.43 4.50 4.48 4.38 4.50 4.48 4.38 4.45 0.05 เหมาะสมมาก 

5. ส่ือ อุปกรณ์ และแหล่ง
การเรียนรู้ 

               

  5.1  เหมาะสมกบัวยัและ
ความสามารถของผูเ้รียน 

4.40 4.40 
 

4.60 4.40 4.40 4.40 4.40 4.40 4.40 4.40 4.40 4.40 4.42 0.06 เหมาะสมมาก 
 

  5.2  เหมาะสมกบัเน้ือหา
และกิจกรรมการเรียนรู้ 

4.60 4.60 
 

4.80 4.60 4.60 4.40 4.60 4.60 4.60 4.60 4.40 4.60 4.58 0.10 เหมาะสมมากท่ีสุด 
 

  5.3  เร้าความสนใจต่อ
ผูเ้รียน 

4.20 4.20 4.40 4.40 4.60 4.40 4.40 4.40 4.40 4.60 4.40 4.20 4.38 0.13 เหมาะสมมาก 

               (ต่อ) 
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137 

 

ตารางที ่ ค.1  (ต่อ)                

รายการประเมิน 

แผ
นที่

 1 

แผ
นที่

 2 

แผ
นที่

 3 

แผ
นที่

 4 

แผ
นที่

 5 

แผ
นที่

 6 

แผ
นที่

 7 

แผ
นที่

 8 

แผ
นที่

 9 

แผ
นที่

 10
 

แผ
นที่

 11
 

แผ
นที่

 12
 

เฉ
ลี่ย
 

S.D. ความหมาย 

เฉล่ียรวมดา้นท่ี 5 4.40 4.40 4.60 4.47 4.53 4.40 4.47 4.47 4.47 4.53 4.40 4.40 4.46 0.07 เหมาะสมมาก 

6. การวดัและประเมินผล                
  6.1 สอดคลอ้งกบั
จุดประสงคก์ารเรียนรู้ 

4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.40 4.60 4.60 4.60 4.60 4.80 4.60 4.60 0.09 เหมาะสมมากท่ีสุด 

  6.2  สอดคลอ้งกบัสาระ
การเรียนรู้ 

4.60 4.60 4.80 4.60 4.60 4.80 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.63 0.08 เหมาะสมมากท่ีสุด 

  6.3  เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการ
ประเมินมีความหลากหลาย 

4.20 4.20 
 

4.20 4.20 4.20 4.20 4.20 4.00 4.00 4.00 4.40 4.00 4.15 0.12 เหมาะสมมาก 
 

  6.4  เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการ
ประเมินสอดคลอ้งกบั
กิจกรรมการเรียนรู้ 

4.40 4.40 
 

4.40 4.40 4.40 4.40 4.40 4.40 4.20 4.40 4.40 4.20 4.37 0.08 เหมาะสมมาก 
 

  6.5 ระบุเกณฑก์าประเมิน 
ผลอยา่งชดัเจน 

4.40 4.40 4.40 4.40 4.40 4.40 4.40 4.20 4.20 4.40 4.40 4.20 4.35 0.09 เหมาะสมมาก 

เฉล่ียรวมดา้นท่ี 6 4.44 4.44 4.48 4.44 4.44 4.44 4.44 4.36 4.32 4.40 4.52 4.32 4.42 0.06 เหมาะสมมาก 

เฉล่ียรวมทั้งหมด 4.48 4.56 4.53 4.52 4.53 4.43 4.55 4.52 4.49 4.53 4.51 4.41 4.51 0.08 เหมาะสมมากท่ีสุด 
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 จากตารางสรุปวา่ ผูเ้ช่ียวชาญทั้ง 5 ท่าน ไดป้ระเมินแผนการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใช้
สถานการณ์จ าลองของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ทั้งหมด 12 แผน มีค่าเฉล่ียโดยรวมเท่ากบั 
4.51 หมายความวา่ แผนการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใชส้ถานการณ์จ าลองของนกัเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 5 มีความเหมาะสมอยูใ่นระดบัมากท่ีสุด 
 
ตารางที ่ ค.2 
ค่าดัชนีความสอดคล้องของแบบทดสอบวดัความสามารถการคิดวิเคราะห์โดยผู้เช่ียวชาญจ านวน 5 
ท่าน 

 

ขอ้ท่ี 
 

ความคิดเห็นของผูเ้ช่ียวชาญ 
 

 

ค่าความ
สอดคลอ้ง

IOC 
 

 

แปล
ความหมาย 

 

 

คนท่ี 1 
 

คนท่ี 2 
 

คนท่ี 3 
 

คนท่ี 4 
 

คนท่ี 5 
 

∑R 

1 1 1 -1 0 1 2 0.40 สอดคลอ้ง 
2 1 1 -1 0 1 2 0.40 สอดคลอ้ง 
3 1 1 -1 0 1 2 0.40 สอดคลอ้ง 
4 1 1 -1 1 1 3 0.60 สอดคลอ้ง 
5 1 1 -1 1 1 3 0.60 สอดคลอ้ง 
6 1 1 -1 1 1 3 0.60 สอดคลอ้ง 
7 1 1 -1 1 1 3 0.60 สอดคลอ้ง 
8 1 1 -1 1 1 3 0.60 สอดคลอ้ง 
9 1 1 -1 0 1 2 0.40 สอดคลอ้ง 

10 1 1 -1 1 1 3 0.60 สอดคลอ้ง 
11 1 1 1 1 1 5 0.60 สอดคลอ้ง 
12 1 1 -1 1 1 3 0.60 สอดคลอ้ง 
13 1 1 -1 1 1 3 0.60 สอดคลอ้ง 
14 1 1 -1 1 1 3 0.60 สอดคลอ้ง 
15 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอ้ง 
16 1 1 -1 1 1 3 0.60 สอดคลอ้ง 
17 1 1 -1 1 1 3 0.60 สอดคลอ้ง 

        (ต่อ) 
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ตารางที ่ ค.2(ต่อ) 
 

ขอ้ท่ี 
 

ความคิดเห็นของผูเ้ช่ียวชาญ 
 

 

ค่าความ
สอดคลอ้ง

IOC 
 

 

แปล
ความหมาย 

 

 

คนท่ี 1 
 

คนท่ี 2 
 

คนท่ี 3 
 

คนท่ี 4 
 

คนท่ี 5 
 

∑R 

18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

-1 
1 
-1 
-1 
-1 
-1- 
-1 
-1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

3 
5 
3 
3 
5 
3 
3 
3 

0.60 
1.00 
0.60 
0.60 
1.00 
0.60 
0.60 
0.60 

สอดคลอ้ง 
สอดคลอ้ง 
สอดคลอ้ง 
สอดคลอ้ง 
สอดคลอ้ง 
สอดคลอ้ง 
สอดคลอ้ง 
สอดคลอ้ง 

 
 จากตารางสรุปไดว้า่ เม่ือน าแบบทดสอบวดัความสามารถการคิดวเิคราะห์เสนอต่อ
ผูเ้ช่ียวชาญจ านวน 5 ท่าน เพื่อตรวจสอบความเท่ียงตรงของเน้ือหา โดยวธีิการหาค่าความสอดคลอ้ง 
IOC ผลการประเมินไดค้่า IOC อยูร่ะหวา่ง 0.40-1.00 จากการคดัเลือกแบบวดัความสามารถการคิด
วเิคราะห์ทั้งหมด 40 ขอ้ใหเ้หลือเพียง 25 ขอ้ ในการท่ีจะน าไปใชก้บักลุ่มตวัอยา่ง 
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ตารางที ่ ค.3  
ค่าความยากและค่าอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบวดัความสามารถการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียน
ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 จ านวน 25 ข้อ 
ขอ้ท่ี ค่าความยาก(p) แปลผล อ านาจจ าแนก(r) แปลผล แปลผลคุณภาพขอ้สอบ 

1 0.58 ใชไ้ด ้ 0.73 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้
2 0.61 ใชไ้ด ้ 0.78 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้
3 0.64 ใชไ้ด ้ 0.55 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้
4 0.49 ใชไ้ด ้ 0.72 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้
5 0.51 ใชไ้ด ้ 0.81 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้
6 0.47 ใชไ้ด ้ 0.64 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้
7 0.48 ใชไ้ด ้ 0.65 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้
8 0.65 ใชไ้ด ้ 0.66 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้
9 0.57 ใชไ้ด ้ 0.46 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้

10 0.55 ใชไ้ด ้ 0.45 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้
11 0.49 ใชไ้ด ้ 0.73 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้
12 0.55 ใชไ้ด ้ 0.66 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้
13 0.32 ใชไ้ด ้ 0.67 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 

0.66 
0.47 
0.45 
0.63 
0.55 
0.56 
0.44 
0.63 
0.48 
0.49 
0.67 

ใชไ้ด ้
ใชไ้ด ้
ใชไ้ด ้
ใชไ้ด ้
ใชไ้ด ้
ใชไ้ด ้
ใชไ้ด ้
ใชไ้ด ้
ใชไ้ด ้
ใชไ้ด ้
ใชไ้ด ้

0.52 
0.68 
0.66 
0.67 
0.46 
0.44 
0.73 
0.55 
0.69 
0.65 
0.68 

ใชไ้ด ้
ใชไ้ด ้
ใชไ้ด ้
ใชไ้ด ้
ใชไ้ด ้
ใชไ้ด ้
ใชไ้ด ้
ใชไ้ด ้
ใชไ้ด ้
ใชไ้ด ้
ใชไ้ด ้

ใชไ้ด ้
ใชไ้ด ้
ใชไ้ด ้
ใชไ้ด ้
ใชไ้ด ้
ใชไ้ด ้
ใชไ้ด ้
ใชไ้ด ้
ใชไ้ด ้
ใชไ้ด ้
ใชไ้ด ้

25 0.57 ใชไ้ด ้ 0.74 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้
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 จากการประเมินของผูเ้ช่ียวชาญทั้ง 5 ท่าน พบวา่แบบทดสอบวดัความสามารถการคิด
วเิคราะห์ มีค่าความยาก (p) อยูร่ะหวา่ง 0.32-0.67และค่าอ านาจจ าแนก (r) อยูร่ะหวา่ง 0.44-0.81จาก
การคดัเลือกแบบวดัความสามารถการคิดวเิคราะห์ทั้งหมด 40 ขอ้ใหเ้หลือเพียง 25 ขอ้ ในการท่ีจะ
น าไปใชก้บักลุ่มตวัอยา่ง 
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ตารางที ่ ค.4 
วิเคราะห์ค่าความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบวดัความสามารถการคิดวิเคราะห์ เร่ือง แรงและความดัน 
จ านวน 25 ข้อ 

นักเรียน Xi X2
i Xi - C (Xi - C)2 

1 19 361 6.5 42.25 
2 22 484 9.5 90.25 
3 20 400 7.5 56.25 
4 21 441 8.5 72.25 
5 19 361 6.5 42.25 
6 21 441 8.5 72.25 
7 17 289 4.5 20.25 
8 19 361 6.5 42.25 
9 21 441 8.5 72.25 

10 21 441 8.5 72.25 
11 16 256 3.5 12.25 
12 20 400 7.5 56.25 
13 19 361 6.5 42.25 
14 19 361 6.5 42.25 
15 20 400 7.5 56.25 
16 19 361 6.5 42.25 
17 17 289 4.5 20.25 
18 20 400 7.5 56.25 
19 21 441 8.5 72.25 
20 21 441 8.5 72.25 
21 20 400 7.5 56.25 

รวม 412 8130 149.5 1111.25 
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จากสูตรของโลเวทท ์(Lovett) (บุญชม ศรีสะอาด, 2545: 96) 
 เม่ือ   

ccr   แทน ความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  
    k   แทน จ านวนของแบบทดสอบทั้งหมด  
    c   แทน คะแนนเกณฑห์รือจุดตดัของแบบทดสอบ  (15) 

    
ix   แทน คะแนนของแต่ละขอ้  

      แทนค่าในสูตร  
 

       rcc = 
   2

2

1
1

Cx

xx

i

ii




  

 

       rcc = 1 -  
  25.1111125

813041225



  

 

       rcc = 1 - 
26670

2170  

 
       rcc = 0.92 

 
สรุป ค่าความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบวดัความสามารถการคิดวเิคราะห์ เท่ากบั  0.92 
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ตารางที ่ ค.5 
ค่าดัชนีความสอดคล้องของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนโดยผู้เช่ียวชาญจ านวน 5 ท่าน 

 

 

ขอ้ท่ี 

 

ความคิดเห็นของผูเ้ช่ียวชาญ 
 

ค่าความ
สอดคลอ้ง

IOC 
 

 

แปล
ความหมาย 

 

 

คนท่ี 1 
 

คนท่ี 2 
 

คนท่ี 3 
 

คนท่ี 4 
 

คนท่ี 5 
 

∑R 

1 1 1 1 1 -1 3 0.60 สอดคลอ้ง 
2 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอ้ง 
3 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอ้ง 
4 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอ้ง 
5 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอ้ง 
6 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอ้ง 
7 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอ้ง 
8 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอ้ง 
9 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอ้ง 

10 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอ้ง 
11 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอ้ง 
12 1 1 1 1 -1 3 0.60 สอดคลอ้ง 
13 1 1 1 1 -1 3 0.60 สอดคลอ้ง 
14 1 1 1 1 -1 3 0.60 สอดคลอ้ง 

15 1 1 1 1 -1 3 0.60 สอดคลอ้ง 
16 1 1 1 1 -1 3 0.60 สอดคลอ้ง 
17 1 1 1 1 -1 3 0.60 สอดคลอ้ง 
18 -1 1 1 1 1 3 0.60 สอดคลอ้ง 
19 -1 1 1 1 0 2 0.40 สอดคลอ้ง 
20 1 1 1 1 -1 3 0.60 สอดคลอ้ง 
21 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอ้ง 
22 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอ้ง 

        (ต่อ) 
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ตารางที ่ ค.5  (ต่อ) 
 

 

ขอ้ท่ี 

 

ความคิดเห็นของผูเ้ช่ียวชาญ 
 

ค่าความ
สอดคลอ้ง

IOC 
 

 

แปล
ความหมาย 

 

 

คนท่ี 1 
 

คนท่ี 2 
 

คนท่ี 3 
 

คนท่ี 4 
 

คนท่ี 5 
 

∑R 

23 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอ้ง 
24 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอ้ง 
25 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอ้ง 
26 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอ้ง 
27 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอ้ง 
28 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอ้ง 
29 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอ้ง 
30 1 1 1 1 1 5 1.00 สอดคลอ้ง 

 
 จากตารางสรุปไดว้า่ เม่ือน าแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเสนอต่อผูเ้ช่ียวชาญ
จ านวน 5 ท่าน เพื่อตรวจสอบความเท่ียงตรงของเน้ือหา โดยวธีิการหาค่าความสอดคลอ้ง IOC ผล
การประเมินไดค้่า IOC อยูร่ะหวา่ง 0.40-1.00 จากการคดัเลือกแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนทั้งหมด 48 ขอ้ใหเ้หลือเพียง 30 ขอ้ ในการท่ีจะน าไปใชก้บักลุ่มตวัอยา่ง 
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ตารางที ่ ค.6 
ค่าความยากและอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีท่ี 5 เร่ือง แรงและความดัน จ านวน 30 ข้อ 
ขอ้ท่ี ค่าความยาก(P) แปลผล อ านาจจ าแนก(B) แปลผล แปลผลคุณภาพ

ขอ้สอบ 
1 0.61 ใชไ้ด ้ 0.78 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้
2 0.63 ใชไ้ด ้ 0.53 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้
3 0.40 ใชไ้ด ้ 0.71 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้
4 0.54 ใชไ้ด ้ 0.83 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้
5 0.47 ใชไ้ด ้ 0.68 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้
6 0.49 ใชไ้ด ้ 0.65 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้
7 0.62 ใชไ้ด ้ 0.78 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้
8 0.59 ใชไ้ด ้ 0.70 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้
9 0.60 ใชไ้ด ้ 0.78 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้

10 0.62 ใชไ้ด ้ 0.53 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้
11 0.49 ใชไ้ด ้ 0.72 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้
12 0.54 ใชไ้ด ้ 0.82 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้
13 0.47 ใชไ้ด ้ 0.68 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้
14 0.49 ใชไ้ด ้ 0.66 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้
15 0.63 ใชไ้ด ้ 0.67 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้
16 0.57 ใชไ้ด ้ 0.46 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้
17 0.56 ใชไ้ด ้ 0.41 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้
18 0.44 ใชไ้ด ้ 0.73 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้
19 0.55 ใชไ้ด ้ 0.64 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้
20 0.36 ใชไ้ด ้ 0.67 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้
21 0.60 ใชไ้ด ้ 0.47 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้
22 0.41 ใชไ้ด ้ 0.37 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้
23 0.60 ใชไ้ด ้ 0.78 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้

     (ต่อ) 
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ตารางที ่ ค.6(ต่อ) 

 
 จากตารางสรุปวา่ การประเมินของผูเ้ช่ียวชาญทั้ง 5 ท่านของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียน พบวา่มีค่าความยาก (P) อยูร่ะหวา่ง 0.36-0.66และค่าอ านาจจ าแนก (B) อยูร่ะหวา่ง 
0.37-0.83จากการคดัเลือกแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนทั้งหมด 48 ขอ้ใหเ้หลือเพียง 30 
ขอ้ ในการท่ีจะน าไปใชก้บักลุ่มตวัอยา่ง 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ขอ้ท่ี ค่าความยาก(P) แปลผล อ านาจจ าแนก(B) แปลผล แปลผลคุณภาพ
ขอ้สอบ 

24 0.63 ใชไ้ด ้ 0.53 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้
25 0.44 ใชไ้ด ้ 0.71 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้
26 0.54 ใชไ้ด ้ 0.81 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้
27 0.47 ใชไ้ด ้ 0.68 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้

28 0.45 ใชไ้ด ้ 0.65 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้
29 0.60 ใชไ้ด ้ 0.76 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้

30 0.66 ใชไ้ด ้ 0.53 ใชไ้ด ้ ใชไ้ด ้
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ตารางที ่ ค.7 
วิเคราะห์ค่าความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน จ านวน 30 ข้อ 
 

คนท่ี Xi (Xi)
2 Xi-C (Xi-C)2 

1 23 529 8 64 
2 24 576 9 81 
3 22 484 7 49 
4 22 484 7 49 
5 25 625 10 100 
6 23 529 8 64 
7 23 529 8 64 
8 23 529 8 64 
9 26 676 11 121 

10 24 576 9 81 
11 26 676 11 121 
12 22 484 7 49 
13 23 529 8 64 
14 24 576 9 81 
15 23 529 8 64 
16 25 625 10 100 
17 22 484 7 49 
18 23 529 8 64 
19 25 625 10 100 
20 26 676 11 121 
21 22 484 7 49 
รวม 496 11754 181 1599 
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 ค่าความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน (Reliability) โดยใชว้ธีิการของ 
โลเวท (Lovett) 
 

         
   2

2

1
1

cxk

xxk
r ii
cc




  

 
      เม่ือ   ccr   แทน ความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียน 
         k   แทน จ านวนของแบบทดสอบทั้งหมด  
         c   แทน คะแนนเกณฑห์รือจุดตดัของแบบทดสอบ  (15) 

         ix   แทน คะแนนของแต่ละขอ้  
      แทนค่าในสูตร  

         
  1599130

11754)496)(30(
1




ccr  

         rcc = 1 - 
46371

3126  
 

             𝑟𝑐𝑐  = 0.93 
      
   สรุป ค่าความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เท่ากบั 0.93 
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ตารางที ่ ค.8 
คะแนนการประเมินใบงาน ใบกิจกรรม และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังเรียน 

ท่ี 

แผ
นที่

 1 

แผ
นที่

 2 

แผ
นที่

 3 

แผ
นที่

 4 

แผ
นที่

 5 

แผ
นที่

 6 

แผ
นที่

 7 

แผ
นที่

 8 

แผ
นที่

 9 

แผ
นที่

 10
 

แผ
นที่

 11
 

แผ
นที่

 12
 สดัส่วนคะแนน

กระบวนการ 
ระหวา่งการเรียน 

คะแนน
ทดสอบ
หลงั
เรียน 

ใบ
งา
น 

ใบ
กิจ

กร
รม

 

ใบ
งา
น 

ใบ
กิจ

กร
รม

 

ใบ
งา
น 

ใบ
กิจ

กร
รม

 

ใบ
งา
น 

ใบ
กิจ

กร
รม

 

ใบ
งา
น 

ใบ
กิจ

กร
รม

 

ใบ
งา
น 

ใบ
กิจ

กร
รม

 

ใบ
งา
น 

ใบ
กิจ

กร
รม

 

ใบ
งา
น 

ใบ
กิจ

กร
รม

 

ใบ
งา
น 

ใบ
กิจ

กร
รม

 

ใบ
งา
น 

ใบ
กิจ

กร
รม

 

ใบ
งา
น 

ใบ
กิจ

กร
รม

 

ใบ
งา
น 

ใบ
กิจ

กร
รม

 

ใบ
งา
น 

ใบ
กิจ

กร
รม

 

ผล
รว
ม 

9 15 9 15 9 15 9 15 9 15 9 15 9 15 9 15 9 15 9 15 9 15 9 15 108 180 288 30 
1 7 11 6 12 6 14 7 14 8 12 7 13 8 12 6 11 8 13 7 14 8 13 6 12 84 151 235 23 
2 6 13 6 14 8 11 7 14 8 11 6 12 8 14 6 12 8 13 8 12 8 15 8 12 87 153 240 24 
3 7 14 6 11 8 14 8 12 7 13 8 14 6 11 8 14 6 12 7 15 8 14 6 13 85 157 242 22 
4 8 12 8 12 6 15 7 14 8 13 6 11 8 13 6 11 8 10 8 14 7 13 8 12 88 155 243 22 
5 6 13 8 10 6 11 8 10 6 13 8 13 8 14 6 10 8 11 8 12 9 15 6 15 87 155 242 25 
6 7 11 6 11 8 11 8 11 7 12 8 10 8 12 6 12 8 11 8 12 6 12 8 11 88 136 224 23 
7 8 12 6 10 8 13 8 13 6 11 8 14 8 11 6 11 6 11 7 11 8 11 7 10 86 138 224 23 
8 9 10 9 14 6 14 8 14 8 13 6 11 8 13 6 13 6 13 8 13 7 13 6 11 87 152 239 23 
9 6 14 6 13 8 12 7 12 8 14 7 13 6 13 8 14 8 14 9 13 8 14 8 13 89 161 250 26 

(ต่อ) 
 



156 
 

 
151 

ตารางที ่ ค.8 (ต่อ) 

 

 

ท่ี 

แผ
นที่

 1 

แผ
นที่

 2 

แผ
นที่

 3 

แผ
นที่

 4 

แผ
นที่

 5 

แผ
นที่

 6 

แผ
นที่

 7 

แผ
นที่

 8 

แผ
นที่

 9 

แผ
นที่

 10
 

แผ
นที่

 11
 

แผ
นที่

 12
 สดัส่วนคะแนน

กระบวนการ 
ระหวา่งการเรียน 

คะแนน
ทดสอบ
หลงั
เรียน 

ใบ
งา
น 

ใบ
กิจ

กร
รม

 

ใบ
งา
น 

ใบ
กิจ

กร
รม

 

ใบ
งา
น 

ใบ
กิจ

กร
รม

 

ใบ
งา
น 

ใบ
กิจ

กร
รม

 

ใบ
งา
น 

ใบ
กิจ

กร
รม

 

ใบ
งา
น 

ใบ
กิจ

กร
รม

 

ใบ
งา
น 

ใบ
กิจ

กร
รม

 

ใบ
งา
น 

ใบ
กิจ

กร
รม

 

ใบ
งา
น 

ใบ
กิจ

กร
รม

 

ใบ
งา
น 

ใบ
กิจ

กร
รม

 

ใบ
งา
น 

ใบ
กิจ

กร
รม

 

ใบ
งา
น 

ใบ
กิจ

กร
รม

 

ใบ
งา
น 

ใบ
กิจ

กร
รม

 

ผล
รว
ม 

9 15 9 15 9 15 9 15 9 15 9 15 9 15 9 15 9 15 9 15 9 15 9 15 108 180 288 30 
10 9 13 6 12 7 13 8 14 8 12 6 14 6 12 8 12 7 12 8 12 6 12 7 14 86 158 244 24 
11 9 13 6 11 8 11 8 11 8 11 7 12 8 11 6 11 8 13 6 11 8 11 9 12 91 140 231 26 
12 9 11 7 13 6 12 7 12 6 11 8 14 8 11 6 11 8 11 7 11 8 11 6 15 86 143 229 22 
13 6 12 9 14 6 10 8 11 8 13 8 11 9 13 6 13 8 12 6 13 8 13 7 11 89 146 235 23 
14 7 14 6 12 6 14 7 14 8 11 8 12 8 11 6 11 8 15 7 11 8 14 8 12 87 152 239 24 
15 6 13 6 11 6 15 8 14 8 13 7 12 8 11 8 13 6 14 8 13 6 13 8 15 85 157 242 23 
16 9 11 7 11 6 14 8 11 7 14 6 14 8 14 6 14 8 13 7 14 8 14 6 11 86 155 241 25 
17 6 14 6 13 7 11 8 12 6 11 7 11 8 14 6 10 8 12 8 11 6 13 8 10 84 147 231 22 
18 7 13 7 11 6 13 8 14 8 13 6 11 8 13 6 11 8 14 7 14 8 13 7 12 86 152 238 23 
                            (ต่อ) 
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152 

ตารางที ่ ค.8(ต่อ) 

ท่ี 

แผ
นที่

 1 

แผ
นที่

 2 

แผ
นที่

 3 

แผ
นที่

 4 

แผ
นที่

 5 

แผ
นที่

 6 

แผ
นที่

 7 

แผ
นที่

 8 

แผ
นที่

 9 

แผ
นที่

 10
 

แผ
นที่

 11
 

แผ
นที่

 12
 

สดัส่วนคะแนนกระบวนการ 
ระหวา่งการเรียน คะแนน

ทดสอบ
หลงั
เรียน 

ใบ
งา
น 

ใบ
กิจ

กร
รม

 

ใบ
งา
น 

ใบ
กิจ

กร
รม

 

ใบ
งา
น 

ใบ
กิจ

กร
รม

 

ใบ
งา
น 

ใบ
กิจ

กร
รม

 

ใบ
งา
น 

ใบ
กิจ

กร
รม

 

ใบ
งา
น 

ใบ
กิจ

กร
รม

 

ใบ
งา
น 

ใบ
กิจ

กร
รม

 

ใบ
งา
น 

ใบ
กิจ

กร
รม

 

ใบ
งา
น 

ใบ
กิจ

กร
รม

 

ใบ
งา
น 

ใบ
กิจ

กร
รม

 

ใบ
งา
น 

ใบ
กิจ

กร
รม

 

ใบ
งา
น 

ใบ
กิจ

กร
รม

 

ใบ
งา
น 

ใบ
กิจ

กร
รม

 

ผล
รว
ม 

9 15 9 15 9 15 9 15 9 15 9 15 9 15 9 15 9 15 9 15 9 15 9 15 108 180 288 30 
19 6 14 6 13 8 11 6 12 8 13 6 13 8 14 6 11 8 13 9 12 6 15 8 14 85 155 240 25 
20 7 15 6 14 8 11 7 12 6 11 7 11 8 14 6 12 8 13 6 11 8 12 8 11 85 147 232  
21 8 14 7 11 6 13 8 11 8 12 7 11 7 13 6 14 8 14 7 12 8 14 6 15 86 154 240 22 

  86.52 150.67 237.19 23.62 

S.D. 1.62 3.64 2.31 1.40 

ร้อยละ 80.11 80.14 82.36 78.73 
 
 
 



153 
 

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ง 
 

คะแนนทดสอบก่อนเรียน-คะแนนทดสอบหลงัเรียน 
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ตารางที ่ ง.1 
คะแนนแบบทดสอบวดัความสามารถการคิดวิเคราะห์ก่อนได้รับการจัดการเรียนรู้โดยการจัดการ
เรียนรู้ด้วยการใช้สถานการณ์จ าลอง ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5  

 

คนท่ี 
คะแนนแบบทดสอบวดัความสามารถการคิดวเิคราะห์ 

(คะแนนเตม็ 25 คะแนน) 
1 7 
2 6 
3 8 
4 9 
5 7 
6 6 
7 10 
8 11 
9 9 

10 8 
11 7 
12 8 
13 6 
14 14 
15 11 
16 12 
17 9 
18 8 
19 11 
20 13 
21 10 

  
(ต่อ) 
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ตารางที ่ ง.1 (ต่อ) 
 

คนท่ี 
คะแนนแบบทดสอบวดัความสามารถการคิดวเิคราะห์ 

(คะแนนเตม็ 25 คะแนน) 
ค่าเฉล่ีย 9.05 

ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 2.31 
ร้อยละ 36.19 
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ตารางที ่ ง.2 
คะแนนแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อนได้รับการจัดการเรียนรู้โดยการจัดการเรียนรู้
ด้วยการใช้สถานการณ์จ าลอง ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 

 

คนท่ี 
คะแนนแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

(คะแนนเตม็ 30 คะแนน) 
1 14 
2 11 
3 15 
4 11 
5 14 
6 9 
7 17 
8 10 
9 10 

10 13 
11 20 
12 11 
13 12 
14 11 
15 12 
16 10 
17 11 
18 10 
19 13 
20 9 
21 11 

  
(ต่อ) 
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ตารางที ่ ง.2 (ต่อ) 
 

คนท่ี 
คะแนนแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

(คะแนนเตม็ 30 คะแนน) 
ค่าเฉล่ีย 12.10 

ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 2.72 
ร้อยละ 40.32 
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ตารางที ่ ง.3 
คะแนนแผนการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้สถานการณ์จ าลอง ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5  

 

คนท่ี 
คะแนนแผนการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใช้

สถานการณ์จ าลอง  
(คะแนนเตม็ 288 คะแนน) 

1 235 
2 240 
3 242 
4 243 
5 242 
6 224 
7 224 
8 239 
9 250 

10 244 
11 231 
12 229 
13 235 
14 239 
15 242 
16 241 
17 231 
18 238 
19 240 
20 232 
21 240 

  
 (ต่อ) 
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ตารางที ่ ง.3(ต่อ) 
 

คนท่ี 
คะแนนแผนการจดัการเรียนรู้ดว้ยการใช้

สถานการณ์จ าลอง  
(คะแนนเตม็ 288 คะแนน) 

ค่าเฉล่ีย 237.19 
ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 2.31 

ร้อยละ 82.36 
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ตารางท่ี  ง.4 
คะแนนแบบทดสอบวดัความสามารถการคิดวิเคราะห์หลังได้รับการจัดการเรียนรู้โดยการจัดการ
เรียนรู้ด้วยการใช้สถานการณ์จ าลอง ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5  

 
คนท่ี 

คะแนนแบบทดสอบวดัความสามารถการคิดวเิคราะห์ 
(คะแนนเตม็ 25 คะแนน) 

1 19 
2 20 
3 17 
4 18 
5 21 
6 19 
7 18 
8 19 
9 22 

10 20 
11 22 
12 18 
13 19 
14 20 
15 22 
16 21 
17 18 
18 19 
19 21 

20 22 

21 18 

(ต่อ) 
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ตารางที ่ ง.4 (ต่อ) 
 

คนท่ี 
คะแนนแบบทดสอบวดัความสามารถการคิดวเิคราะห์ 

(คะแนนเตม็ 25 คะแนน) 
ค่าเฉล่ีย 19.67 

ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 1.59 
ร้อยละ 78.67 
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ตารางที ่ ง.5 
คะแนนแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังได้รับการจัดการเรียนรู้โดยการจัดการเรียนรู้
ด้วยการใช้สถานการณ์จ าลอง ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 

 
คนท่ี 

คะแนนแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
(คะแนนเตม็ 30 คะแนน) 

1 23 

2 24 

3 22 

4 22 

5 25 

6 23 

7 23 

8 23 

9 26 

10 24 

11 26 

12 22 

13 23 

14 24 

15 23 

16 25 

17 22 

18 23 

19 25 

20 26 

21 22 

(ต่อ) 
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ตารางที ่ ง.5  (ต่อ) 
 

คนท่ี 
คะแนนแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

(คะแนนเตม็ 30 คะแนน) 
ค่าเฉล่ีย 23.62 

ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 1.40 
ร้อยละ 78.73 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

ภาคผนวก จ 
 

รายนามผู้เช่ียวชาญและหนังสือขอความอนุเคราะห์ 
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