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บทคัดยอ 
การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพ่ือสรางและหาคุณภาพของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห

ทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 และสรางเกณฑปกติของคะแนนสอบวัดการคิด

วิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัยเปนนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีกําลังเรียนภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2560 ของโรงเรียนในสังกัดองคการ

บริหารสวนจังหวัดมหาสารคาม จํานวน 500 คน จาก 10 โรงเรียน ซ่ึงไดมาโดยการสุมแบบหลาย

ข้ันตอน เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยไดแก แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2  สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูลไดแก คาเฉลี่ย คาความยาก คาอํานาจจําแนก 

ความเชื่อม่ันแบบอิงกลุม และการสรางเกณฑปกติในรูปคะแนนทีปกติ โดยอาศัยการสรางสมการ

พยากรณ  

ผลการวิจัยพบวา (1) แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 2 เปนแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 45 ขอ แบงเปน 3 ดานคือ ดานวิเคราะห

ความสําคัญ ดานวิเคราะหความสัมพันธ และดานวิเคราะหหลักการ ดานละ 15 ขอ ความเท่ียงตรง

เชิงเนื้อหาของขอสอบมีคา IOC อยูระหวาง .60 ถึง 1.00 คาความยากของขอสอบมีคาตั้งแต .23 ถึง 

.72 คาอํานาจจําแนกของขอสอบมีคาตั้งแต .27 ถึง .79 และคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบเทากับ 

.9610  (2) เกณฑปกติของคะแนนการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 

สังกัดองคการบริหารสวนจังหวัดมหาสารคาม อยูในชวงคะแนน T30 ถึง T87 โดยนักเรียนท่ีมีการคิด

วิเคราะหทางคณิตศาสตรระดับสูงอยูระหวาง T 65 ถึง T 87 คิดเปนรอยละ 7.33 ระดับคอนขางสูง

อยูระหวาง T 54 ถึง T 65 รอยละ 22.33 ระดับปานกลางอยูระหวาง T 45 ถึง T 53 รอยละ 35 

ระดับคอนขางต่ําอยูระหวาง T 35 ถึง T 44 รอยละ 23.00 และระดับต่ําอยูระหวาง T 30 ถึง T 33  
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คิดเปนรอยละ 5.33  ซ่ึงนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนในสังกัดองคการบริหารสวนจังหวัด

มหาสารคามสวนใหญมีความคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร อยูในระดับปานกลาง 

 

คําสําคัญ : การคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร แบบทดสอบ  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2  องคการ

บริหารสวนจังหวัดมหาสารคาม 
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ABSTRACT 
 The objectives of this research were to construct and find out qualities of a test’s 

items for measuring grade 8 students’ analytical thinking abilities in mathematics, and to 

establish the norms of their analytical thinking abilities scores. The sample consisted of 

500 grade 8 students who studying in the first semester of the academic year 2017 from 

10 schools in the Affiliation Maha Sarakham Provincial Administration Organization, 

obtained by using multi-stage random sampling. The instrument used in this study was a 

multiple-choice test for analytical thinking abilities in mathematics. The statistics used in 

data analysis were mean, difficulty index, discrimination power, reliability and Normalized        

T-score for determining the test norms using predicting equation.  

 The findings were as follows:  ( 1)  The test for measuring grade 8 students’ 

analytical thinking abilities in mathematics was a multiple-choice test comprising of 45 

items in three parts; importance, relations, and principles analysis with 15 items each part, 

the content validity of test’ s items ranging from .60 to 1.00, the item difficulty index 

ranging from .23 to .72, the discrimination power ranging from .27 to .79 and the test 

reliability was .9610. (2) The norms of analytical thinking in mathematics scores of grade 8 

students in schools of the Affiliation Maha Sarakham Provincial Administration 

Organization, were range from T30 to T87; at the high level was 7.33% have T-score rang 

from T65 to T87, at the nearly high level was 22.33% have T-score rang from T54 to T65, 

at medium level was 35.00% have T-score rang from T45 to T53, at nearly low level was 

23.00% have T-score rang from T35 to T44, and at low level was 5.33% have T-score rang 
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from T30 to T33, that the most of grade 8 students’  analytical thinking abilities in 

mathematics at medium level. 
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วิทยานิพนธฉบับนี้สําเร็จสมบูรณไดดวยความกรุณาและความชวยเหลืออยางสูงยิ่งจาก 

ผูชวยศาสตราจารย ดร.ไพศาล วรคํา อาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธหลัก ท่ีไดถายทอดความรู แนวคิด 

วิธีการตลอดจนตรวจสอบแกไขขอบกพรองตาง ๆ เปนอยางดีเยี่ยม ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณเปน

อยางสูงมา ณ โอกาสนี้ 

ขอกราบขอบพระคุณ ดร. พงศธร โพธิ์พูลศักดิ์ ประธานกรรมการสอบวิทยานิพนธ              

ผูชวยศาสตราจารย ดร.อรุณี จันทรศิลา และ ดร.อัจฉริยา พรมทาว กรรมการสอบวิทยานิพนธ ท่ี

กรุณาใหความรู คําแนะนํา ขอเสนอแนะและแนวคิดหลายประการ ทําใหวิทยานิพนธฉบับนี้สมบูรณ

ยิ่งข้ึน ท่ีสําคัญยิ่ง กราบระลึกถึงอาจารยผูสอนและคณาจารยประจําสาขาวิจัยและประเมินผล

การศึกษาทุกๆ ทานท่ีไดอบรมสั่งสอนใหวิชาความรูท่ีเปนประโยชนตอการทํางานและทําวิทยานิพนธ

ฉบับนี ้

 ขอขอบพระคุณ อาจารยผูเชี่ยวชาญท้ัง 5 ทาน คือ รองศาสตราจารย ดร.สมนึก ภัททิยธนี 

ผูชวยศาสตราจารย วาท่ีรอยตรี ดร.อรัญ ซุยกระเดื่อง ผูชวยศาสตราจารย ดร.ปยะธิดา ปญญา     

ผูชวยศาสตราจารย ดร.ไพศาล เอกะกูล และอาจารยสุรภีร คายหนองสวง ท่ีไดตรวจสอบและให

ขอเสนอแนะในการปรับปรุงแกไขเครื่องมือท่ีใชในการวิจัยเปนอยางดี 

 ขอกราบขอบพระคุณ นายอวยชัย ปจจัยมงคล ผูบริหารโรงเรียนขามปอมพิทยาคม 

ผูบริหารและคณะครูของโรงเรียนท่ีเปนกลุมตัวอยางในการเก็บรวบรวมขอมูล ท่ีใหความอนุเคราะห

และอํานวยความสะดวกในการเก็บรวบรวมขอมูล ขอขอบคุณนักเรียนกลุมตัวอยางท่ีใหความรวมมือ

ในการตอบแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรดวยดี 

 ขอกราบพระคุณบิดา มารดา สามี และขอบใจ ลูก ๆ ท่ีใหโอกาส อุทิศเวลา และชวยเหลือ

ใหผูวิจัยดําเนินการวิจัยจนสําเร็จดวยดี 

 คุณคาท้ังหมดท่ีเกิดจากวิทยานิพนธฉบับนี้ ผูวิจัยขอนอมรําลึก และบูชาพระคุณแกบุพการี

ของผูวิจัย และบูรพาจารยทุกทานท่ีไดอบรมสั่งสอนปลูกฝงคุณงามความดี ตลอดจนประสิทธิ์ประสาท

วิทยาการ และความรูใหกับผูวิจัยตั้งแตตนจนถึงปจจุบันจนผูวิจัยมีความรูและประสบความสําเร็จ     

ในการศึกษา 
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บทท่ี 1 

บทนํา 

 

1.1 ที่มาและความสําคัญของปญหา 

 

ผูเรียนท่ีพึงปรารถนาในอนาคตควรเปนผูเรียนท่ีมีทักษะการคิดระดับสูง ท้ังนี้เพราะ ทักษะ

การคิดเปนหัวใจของการเรียนรู ชวยใหผูเรียนไดเขาถึงความรู และความสามารถท่ีจะนําความรูไป

ประยุกตใชในการดํารงชีวิตได การปลูกฝงหรือพัฒนาการคิด ตองเริ่มตั้งแตผูเรียนเขาสูสถานศึกษา 

เพราะผูเรียนมีธรรมชาติการอยากรู อยากเห็นสูงอยูแลว ถาผูเรียนไดรับการกระตุนสงเสริม ตั้งแต

เริ่มตน ก็จะเปนการชวยพัฒนาศักยภาพทางการคิดท่ีมีอยูในตัว ใหกาวหนาถึงขีดสูงสุดซ่ึงเปน

เป าห ม ายขอ งก าร พั ฒ น าค ว าม ส าม ารถ ใน ก าร คิ ด ท่ี ต อ งก าร ให เกิ ด ข้ึ น ใน ตั ว ผู เรี ย น 

(กระทรวงศึกษาธิการ, 2551 , น. 14) ดังพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 

มาตรา 24 ไดระบุไววาการจัดกระบวนการเรียนรู ใหสถานศึกษาและหนวยงานท่ีเก่ียวของดําเนินการ 

ฝกทักษะ กระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญสถานการณ และการประยุกตความรูมาใชเพ่ือ

ปองกันและแกปญหา (กระทรวงศึกษาธิการ, 2549 , น. 14) มาตรา 24, 26 ในสวนท่ีเก่ียวของกับ

การจัดการศึกษาและการประเมินผลการศึกษา กําหนดวาการจัดการศึกษาตองยึดหลักผูเรียนทุกคนมี

ความสามารถเรียนรู และพัฒนาตนเองได และถือวาผูเรียนสําคัญท่ีสุด กระบวนการจัดการศึกษาตอง

สงเสริมใหผูเรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มศักยภาพ ใหสถานศึกษาจัดการประเมินผูเรียน

โดยพิจารณาจากพัฒนาการของผูเรียน ความประพฤติ การสังเกตพฤติกรรมการเรียน การรวม

กิจกรรมและการทดสอบควบคูไปในกระบวนการการเรียนการสอนตามความเหมาะสมของแตระดับ

และรูปแบบการศึกษา (พรอมพรรณ อุดมสิน, 2544 , น. 176) 

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 จึงกําหนดใหมีการวัดและ

ประเมินผลการเรียนรูใน 4 ระดับ ไดแก ระดับชั้นเรียน ระดับสถานศึกษา ระดับเขตพ้ืนท่ีการศึกษา 

และระดับชาติ ทุกระดับมีเจตนารมณเชนเดียวกัน คือ ตรวจสอบความกาวหนาในการเรียนรูของ

ผูเรียน เพ่ือนําผลการประเมินมาใชเปนขอมูลในการพัฒนาอยางตอเนื่อง ขอมูลการประเมินในระดับ

ตาง ๆ ขางตน เปนประโยชนตอสถานศึกษาในการตรวจสอบ ทบทวน พัฒนาคุณภาพผูเรียน ถือเปน
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ภาระความรับผิดชอบของสถานศึกษาท่ีจะตองจัดระบบดูแลชวยเหลือ ปรับปรุงแกไข สงเสริม

สนับสนุน เพ่ือใหผูเรียนไดพัฒนาเต็มตามศักยภาพบนพ้ืนฐานความแตกตางระหวางบุคคลท่ีจําแนก

ตามสภาพปญหาและความตองการ ขอมูลจากการประเมินจึงเปนหัวใจของสถานศึกษาในการ

ดําเนินการชวยเหลือผู เรียนไดทันทวงที อันเปนโอกาสใหผู เรียนไดรับการพัฒนาและประสบ

ความสําเร็จในการเรียน (กระทรวงศึกษาธิการ, 2552, น. 2-3) มีสมรรถนะสําคัญของผูเรียน 5 

ประการคือ ความสามารถในการสื่อสาร ความสามารถในการคิด ความสามารถในการแกปญหา 

ความสามารถในการใชทักษะชีวิต ความสามารถในการใชเทคโนโลยี เพ่ือนําไปสูการสรางองคความรู

หรือสารสนเทศ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551 , น. 4-7)  

การวัดและประเมินผลการเรียนรูของผูเรียนตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 

พุทธศักราช 2551 เปนกระบวนการตรวจสอบผลการเรียนรูและพัฒนาการดานตาง ๆ ของผูเรียน 

เพ่ือนําผลไปปรับปรุงการเรียนการสอนใหผูเรียนบรรลุตามมาตรฐานท่ีกําหนดไว และใชเปนขอมูลใน

การตัดสินผลการเรียนของผูเรียน ท้ังนี้สถานศึกษาตองดําเนินการใหสอดคลองกับหลักการวัดและ

ประเมินผลของหลักสูตร การวัดผลทางการศึกษาจะมีประสิทธิภาพเพียงใด สวนหนึ่งข้ึนอยูกับ

หลักการวัดผลหรือวิธีวัด หากไมมีหลักในการวัดแลวจะไมสามารถวัดพฤติกรรมตามท่ีตองการได 

(สมนึก ภัททิยธนี, 2558 , น. 16-186) การท่ีจะไดขอมูลท่ีมีความถูกตอง เท่ียงตรงและเชื่อถือได 

จําเปนตองมีเครื่องมือท่ีมีคุณภาพ ซ่ึงเครื่องมือจะมีคุณภาพมากนอยเพียงใด ข้ึนอยูกับกระบวนการ

สรางเครื่องมือท่ีถูกตองตามหลักวิชา มีความถูกตองเหมาะสม (ไพศาล วรคํา, 2558 , น. 237) ดังนั้น

การวัดประเมินผล จึงเปนเครื่องมือสําคัญในการกํากับและตรวจสอบกระบวนการเรียนรูทุกข้ันตอนให

ดําเนินไปอยางมีประสิทธิภาพไมสูญเปลาเพราะการวัดประเมินผลท่ีไดดําเนินการไปอยางถูกตองและ

สมบูรณ  จะใหขอมูลยอนกลับไปสูการปรับปรุงการจัดกิจกรรมการเรียนรูทุกข้ันตอน (อักษร       

เจริญทัศน, 2558 , น. 2) ตามจุดเนนการพัฒนาคุณภาพผูเรียน ท่ีกระทรวงศึกษาธิการกําหนดใหมี

การปฏิรูปการศึกษาในทศวรรษท่ี 2 ท่ีกําหนดวาเพ่ือคุณภาพเด็กไทย คิดเปน ทําเปน แกปญหาได 

กาวไกลสูสากล เปนพลเมืองท่ีสมบูรณ โดยทุกโรงเรียนตองพัฒนาผูเรียนใหมีความสามารถทักษะ 

และคุณลักษณะท่ีเปนจุดเนนของแตละระดับชั้น ดังเชนระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1–3 กําหนดวา     

มีความสามารถในการแสวงหาความรูดวยตนเอง ความสามารถในการใชเทคโนโลยีเพ่ือการเรียนรู     

มี ทักษะการคิดข้ันสูง ทักษะชีวิต  และทักษะการคิดวิ เคราะหอยางสรางสรรคตามชวงวัย 

(กระทรวงศึกษาธิการ, 2554 , น. 3-4) 
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 การเรียนการสอนท่ีสงเสริมการคิดวิเคราะหมีความสําคัญมาก การท่ีนักเรียนจะเกิดการคิด

วิเคราะหไดนั้น ข้ึนอยูกับรูปแบบการเรียนการสอน ดังนั้น ถาครูเลือกใชรูปแบบการเรียนการสอน  

สงเสริมการคิดวิเคราะหถูกตอง เหมาะสมกับนักเรียน นักเรียนก็จะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน       

ดานทักษะการคิดวิเคราะหสูงข้ึน (กระทรวงศึกษาธิการ, 2554 , น. 63) แบบทดสอบวัดการคิด

วิเคราะหเปนเครื่องมือชนิดหนึ่งท่ีชวยตรวจสอบความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน หาก

แบบทดสอบท่ีใชเปนแบบทดสอบท่ีมีคุณภาพจะชวยใหไดขอมูลท่ีเปนประโยชนตอการวางแผนการจัด

กิจกรรมการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาความสามารถดานการคิดวิเคราะหของนักเรียน ในการสราง

แบบทดสอบหรือการเขียนขอสอบท่ีดีนั้นตองอิงลักษณะท่ีดีของขอสอบคือ ลักษณะของเครื่องมือท่ีดี 

คือ มีความเท่ียงตรง (Validity) มีความเชื่อม่ัน (Reliability) มีความเปนปรนัย (Objective) มีความ

เฉพาะเจาะจง (Definite) มีประสิทธิภาพ (Efficiency) มีอํานาจจําแนก (Discrimination) และมี

ความยากพอเหมาะ (Difficulty) ของขอสอบ (ไพศาล วรคํา, 2558 , น. 238-239) ซ่ึงในการสราง

แบบทดสอบหรือขอสอบแบบเลือกตอบวิชาคณิตศาสตร เพ่ือวัดพฤติกรรมดานพุทธิพิสัย ท่ีจําแนก

โดยบลูม (Bloom) และคณะ ท่ีวัดพฤติกรรมดานการวิเคราะห (Analysis) เปนการพิจารณาแยกดู

รายละเอียดของหลักการทางคณิตศาสตร แยกเปนการวิเคราะหความสําคัญ  การวิเคราะห

ความสัมพันธ และการวิเคราะหหลักการ (สมนึก ภัททิยธนี, 2558 , น. 232-234) พฤติกรรมข้ันนี้ถือ

วาเปนพฤติกรรมข้ันสูงสุดของการเรียนการสอนคณิตศาสตรในดานพุทธิพิสัย ผูเรียนท่ีตอบพฤติกรรม

ข้ันนี้ไดตองมีความสามารถระดับสูง (พรอมพรรณ อุดมสิน, 2544 , น. 70) 

 จากความสําคัญและความจําเปนในการพัฒนาความสามารถดานการคิดวิเคราะห ท่ีกลาวมาใน

ขางตนจะเห็นไดวาการพัฒนาความสามารถดานการคิดวิเคราะหเปนสิ่งจําเปนท่ีจะตองพัฒนาในทุก

กลุมสาระการเรียนรู โดยเฉพาะอยางยิ่งสาระการเรียนรูคณิตศาสตรซ่ึงเปนสาระการเรียนรูพ้ืนฐานใน

กลุมสาระการเรียนรูอ่ืน และเอกสารงานวิจัยท่ีเก่ียวของพบวาโรงเรียนในสังกัดองคการบริหารสวน

จังหวัดมหาสารคาม ยังขาดเครื่องมือวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป

ท่ี 2 ผูวิจัยจึงสนใจท่ีจะสรางแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 2 เพ่ือเปนแนวทางในการปรับปรุงและพัฒนาผูเรียนใหมีทักษะการคิดวิเคราะหกอน

จบชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ตอไป 
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1.2  วัตถุประสงคการวิจัย 

 

 1.2.1  เพ่ือสรางและหาคุณภาพเก่ียวกับความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา คาความยาก คาอํานาจ

จําแนก และคาความเชื่อม่ัน ของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนในสังกัดองคการบริหารสวนจังหวัดมหาสารคาม  

 1.2.2  เพ่ือหาเกณฑปกติของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียน  

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนในสังกัดองคการบริหารสวนจังหวัดมหาสารคาม 

 

1.3  ขอบเขตการวิจัย 

 

  1.3.1  ประชากรและกลุมตัวอยาง 

   1.3.1.1  ประชากรท่ีใชในการศึกษาครั้งนี้ เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ภาคเรียนท่ี 

1 ปการศึกษา 2560 ในโรงเรียนสังกัดองคการบริหารสวนจังหวัดมหาสารคาม จํานวน 705 คน จาก

โรงเรียนจํานวน 20 โรง 

   1.3.1.2  กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัยในครั้งนี้เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ภาค

เรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2560 ในโรงเรียนสังกัดองคการบริหารสวนจังหวัดมหาสารคาม จํานวน 500 

คน จากโรงเรียน 10 โรง ซ่ึงไดมาโดยการสุมแบบหลายข้ันตอน (Multi-stage Random Sampling)  

 

1.4  นิยามศัพทเฉพาะ 

 

 “การคิดวิ เค ราะห ท างค ณิ ตศาสตร  (Mathmatric Analytical Thinking)”  หมาย ถึ ง 

ความสามารถในการแยกแยะเพ่ือหาสวนยอยของเหตุการณ เรื่องราว หรือเนื้อหาตางๆ ทาง

คณิตศาสตรวาประกอบดวยอะไรบาง มีความสําคัญอยางไร อะไรเปนเหตุ อะไรเปนผลและ ท่ีเปน

อยางนั้นอาศัยหลักการอะไร การแยกแยะพิจารณาดูรายละเอียดของหลักการทางคณิตศาสตร โดย

จําแนกการคิดวิเคราะหออกเปน 3 สวนตามแนวคิดของ Bloom, et al. (1976 , pp. 148 -150) 

ดังนี้ 
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  1. การวิเคราะหความสําคัญ หมายถึง การพิจารณาสวนท่ีเปนหัวใจหรือขอความท่ีสําคัญ

ท่ีสุดของโจทยท่ีซับซอน ไมไดอยูในแบบฝกหัดเพ่ือจะเปนแนวทางในการหาคําตอบ  

  2. การคิดวิเคราะหความสัมพันธ หมายถึง ความสามารถในการโยงสวนตาง ๆ ของโจทยท่ี

เก่ียวของกันอยางสมเหตุสมผล เพ่ือใชในการแกปญหาหรือหาคําตอบ  

  3. การคิดวิเคราะหหลักการ หมายถึงการจําแนกขอมูล การพิจารณาสวนตาง ๆ ท่ีสําคัญ

ของโจทยวาควรอาศัย กฎ ทฤษฎีใดเปนหลักในการหาคําตอบ  

 “แบบทดสอบวัดการ คิดวิ เค ราะห  (Analytical Thinking Ability Tests)” หมาย ถึ ง 

แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีผูวิจัยสรางข้ึน ซ่ึง

เปนแบบทดสอบแบบเลือกตอบชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน 45 ขอ 

 “คุณภาพของแบบทดสอบ” หมายถึง คุณสมบัติท่ีดีและเหมาะสมของแบบทดสอบวัดการคิด

วิเคราะหทางคณิตศาสตรท่ีผูวิจัยสรางข้ึน ท่ีจะนําไปเก็บรวบรวมขอมูล ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป

ท่ี 2 ไดแก ความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา ความยาก อํานาจจําแนก และความเชื่อม่ัน รายละเอียดมีดังนี้ 

  1. ความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) หมายถึง คุณสมบัติของแบบทดสอบวัด

การคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีสามารถวัดไดตรงตามเนื้อหาท่ี

จะวัดโดยพิจารณาจากการประเมินความสอดคลองขอคําถามกับนิยามศัพทของผูเชี่ยวชาญ  

  2. คาความยากของขอสอบ (Item Difficulty) หมายถึงอัตราสวนของจํานวนคนตอบถูก

กับจํานวนคนท้ังหมด 

  3. คาอํานาจจําแนกของขอสอบ (Discrimination) หมายถึงความสามารถของขอสอบท่ี

จําแนกคนเกงกับคนออนออกจากกัน หรือกลาวไดวา คนเกง (ไดคะแนนมาก) ตอบขอนั้นถูก คนออน 

(ไดคะแนนนอย) ตอบขอนั้นผิด  

  4. คาความเชื่อม่ัน (Reliability) หมายถึงความสามารถของแบบทดสอบวัดการคิด

วิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 มีความคงท่ีแนนอน ในการวิจัยครั้งนี้หา

ไดโดย ใชวิธีของ คูเดอร-ริชารดสัน (Kuder-Richardson Methods) คือสูตร KR20  

 “เกณฑปกติ (Norms)” หมายถึง คะแนนท่ีใชเพ่ือเปรียบเทียบ ระหวางคะแนนของผูสอบทํา

ไดกับคะแนนเกณฑของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ในโรงเรียนสังกัดองคการบริหารสวนจังหวัด

มหาสารคาม วามีความสามารถอยูในระดับใดของกลุมประชากรท่ีไดจากการสอบดวยแบบทดสอบวัด
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การคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีผูวิจัยสรางข้ึน ซ่ึงประกอบดวย

คะแนนทีปกติ (T- Score Norms) และอาศัยการขยายคะแนน T โดยใชสมการพยากรณ 

 

1.5  ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ 

 

 1.5.1  ผูบริหาร ครู และผูมีสวนเก่ียวของกับการจัดการศึกษาในองคการบริหารสวนจังหวัด

มหาสารคาม ไดทราบขอมูลพ้ืนฐานเก่ียวกับความสามารถในการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 เพ่ือนําไปใชในการวางแผนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนา

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนใหสูงข้ึน 

 1.5.2 เปนแนวทางสําหรับศึกษานิเทศก ผูบริหาร ครูผูสอน ตลอดจนผูสนใจไดเห็นรูปแบบ

วิธีการและข้ันตอนในการสรางแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 2 และการสรางเกณฑปกติ (Norms) สามารถนําไปใชเปนแนวทางในการสรางและ

พัฒนาแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห สําหรับนักเรียนในระดับชั้นอ่ืน ๆ ตอไป 
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บทท่ี 2 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ 

 
 การวิจัยครั้งนี้  ผูวิจัยไดศึกษาคนควาขอมูลจากเอกสารและงานวิจัยตาง ๆ ท่ีเก่ียวของ 

ตามลําดับดังนี้ 

  1. สาระการเรียนรูคณิตศาสตร ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 

2551  

  2. เอกสารท่ีเก่ียวของกับการคิดวิเคราะห 

  3. การสรางเครื่องมือ 

  4. การหาคุณภาพเครื่องมือ 

  5. เกณฑปกติ (Norms) 

  6. งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 

  7. กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 

2.1  สาระการเรียนรูคณิตศาสตร ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 

พุทธศักราช 2551 

 

 กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 

2551 มีสาระสําคัญท่ีเก่ียวของซ่ึงสามารถสรุปไดดังนี้ (สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2552 , 

น. 1-55)  

 2.1.1  ความสําคัญกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 

 คณิตศาสตรมีบทบาทสําคัญยิ่งตอการพัฒนาความคิดมนุษยทําใหมนุษยมีความคิดสรางสรรค 

คิดอยางมีเหตุผล เปนระบบ มีแบบแผน สามารถวิเคราะหปญหาหรือสถานการณไดอยางถ่ีถวน

รอบคอบ ชวยใหคาดการณ วางแผน ตัดสินใจ แกปญหา และนําไปใชในชีวิตประจําวันไดอยางถูกตอง

เหมาะสม นอกจากนี้คณิตศาสตรยังเปนเครื่องมือในการศึกษาทางดานวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและ

ศาสตรอ่ืน ๆ คณิตศาสตรจึงมีประโยชนตอการดําเนินชีวิต ชวยพัฒนาคุณภาพชีวิตใหดีข้ึน และ

สามารถอยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข 
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 2.1.2  เรียนรูอะไรในคณิตศาสตร 

 กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตรเปดโอกาสใหเยาวชนทุกคนไดเรียนรูคณิตศาสตรอยาง

ตอเนื่อง ตามศักยภาพ โดยกําหนดสาระหลักท่ีจําเปนสําหรับผูเรียนทุกคนดังนี้ 

   2.1.2.1 จํานวนและการดําเนินการ ความคิดรวบยอดและความรูสึกเชิงจํานวน ระบบ

จํานวนจริง สมบัติเก่ียวกับจํานวนจริง การดําเนินการของจํานวน อัตราสวน รอยละ การแกปญหา

เก่ียวกับจํานวน และการใชจํานวนในชีวิตจริง 

   2.1.2.2 การวัด  ความยาว ระยะทาง น้ําหนัก พ้ืนท่ี ปริมาตรและความจุ เงินและเวลา 

หนวยวัดระบบตาง ๆ การคาดคะเนเก่ียวกับการวัด อัตราสวนตรีโกณมิติ การแกปญหาเก่ียวกับการ

วัด และการนําความรูเก่ียวกับการวัดไปใชในสถานการณตาง ๆ 

   2.1.2.3 เรขาคณิต  รูปเรขาคณิตและสมบัติของรูปเรขาคณิตหนึ่งมิติ สองมิติ และสามมิติ 

การนึกภาพ แบบจําลองทางเรขาคณิต ทฤษฎีบททางเรขาคณิต การแปลงทางเรขาคณิต (Geometric 

Transformation) ในเรื่องการเลื่อนขนาน (Translation) การสะทอน (Reflection) และการหมุน 

(Rotation) 

   2.1.2.4 พีชคณิต  แบบรูป (Pattern) ความสัมพันธ ฟงกชัน เซตและการดําเนินการ

ของเซต การใหเหตุผล นิพจน สมการ ระบบสมการ อสมการกราฟ ลําดับเลขคณิต ลําดับเรขาคณิต 

อนุกรมเลขคณิต และอนุกรมเรขาคณิต 

   2.1.2.5 การวิเคราะหขอมูลและความนาจะเปน  การกําหนดประเด็น การเขียนขอ

คําถาม การกําหนดวิธีการศึกษา การเก็บรวบรวมขอมูล การจัดระบบขอมูล การนําเสนอขอมูล คา

กลางและการกระจายของขอมูล การวิเคราะหและการแปลความขอมูล การสํารวจความคิดเห็น 

ความนาจะเปน การใชความรูเก่ียวกับสถิติและความนาจะเปนในการอธิบายเหตุการณตาง ๆ และ

ชวยในการตัดสินใจในการดําเนินชีวิตประจําวัน 

   2.1.2.6 ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร การแกปญหาดวยวิธีการท่ีหลากหลาย 

การใหเหตุผล การสื่อสาร การสื่อความหมายทางคณิตศาสตรและการนําเสนอ การเชื่อมโยงความรู

ตาง ๆ ทางคณิตศาสตร และการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆ และความคิดริเริ่มสรางสรรค 

 2.1.3 สาระและมาตรฐานการเรียนรูคณิตศาสตร  

   สาระท่ี 1 จํานวนและการดําเนินการ 

    มาตรฐาน ค 1.1 เขาใจถึงความหลากหลายของการแสดงจํานวนและการใชจํานวนใน

ชีวิตจริง 

มาตรฐาน ค 1.2 เขาใจถึงผลท่ีเกิดข้ึนจากการดําเนินการของจํานวนและความสัมพันธ

ระหวางการดําเนินการตาง ๆ และสามารถใชการดําเนินการในการแกปญหา  

มาตรฐาน ค 1.3 ใชการประมาณคาในการคํานวณและแกปญหา 
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มาตรฐาน ค 1.4 เขาใจระบบจํานวนและนําสมบัติเก่ียวกับจํานวนไปใช 

   สาระท่ี 2 การวัด 

มาตรฐาน ค 2.1 เขาใจพ้ืนฐานเก่ียวกับการวัด วัดและคาดคะเนขนาดของสิ่งท่ี

ตองการวัด 

มาตรฐาน ค 2.2 แกปญหาเก่ียวกับการวัด 

   สาระท่ี 3 เรขาคณิต 

มาตรฐาน ค 3.1 อธิบายและวิเคราะหรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ 

มาตรฐาน ค 3.2 ใชการนึกภาพ (Visualization) ใชเหตุผลเก่ียวกับปริภูมิ (Spatial 

Reasoning) และใชแบบจําลองทางเรขาคณิต (Geometric Model) ในการแกปญหา 

   สาระท่ี 4 พีชคณิต 

มาตรฐาน ค 4.1 เขาใจและวิเคราะหแบบรูป (Pattern) ความสัมพันธ และฟงกชัน 

มาตรฐาน ค 4.2 ใชนิพจน สมการ อสมการ กราฟ และตัวแบบเชิงคณิตศาสตร  

(Mathematical Model) อ่ืน ๆ แทนสถานการณตาง  ๆตลอดจนแปลความหมาย และนําไปใชแกปญหา  

   สาระท่ี 5 การวิเคราะหขอมูลและความนาจะเปน 

มาตรฐาน ค 5.1 เขาใจและใชวิธีการทางสถิติในการวิเคราะหขอมูล 

มาตรฐาน ค 5.2 ใชวิธีการทางสถิติและความรูเก่ียวกับความนาจะเปนในการ

คาดการณได อยางสมเหตุสมผล 

มาตรฐาน ค 5.3 ใชความรูเก่ียวกับสถิติและความนาจะเปนชวยในการตัดสินใจและ

แกปญหา 

   สาระท่ี 6 ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร 

มาตรฐาน ค 6.1 มีความสามารถในการแกปญหา การใหเหตุผล การสื่อสาร การสื่อ

ความหมายทางคณิตศาสตรและการนําเสนอ การเชื่อมโยงความรูตาง ๆ ทางคณิตศาสตรและ

เชื่อมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืน ๆ และมีความคิดริเริ่มสรางสรรค 

 2.1.4 คุณภาพผูเรียน จบช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 

   2.1.4.1 มีความคิดรวบยอดเก่ียวกับจํานวนจริง มีความเขาใจเก่ียวกับอัตราสวน สัดสวน 

รอยละ เลขยกกําลังท่ีมีเลขชี้กําลังเปนจํานวนเต็ม รากท่ีสองและรากท่ีสามของจํานวนจริง สามารถ

ดําเนินการเก่ียวกับจํานวนเต็ม เศษสวน ทศนิยม เลขยกกําลัง รากท่ีสองและรากท่ีสามของจํานวน

จริง ใชการประมาณคาในการดําเนินการและแกปญหา และนําความรูเก่ียวกับจํานวนไปใชในชีวิต 

จริงได 

   2.1.4.2 มีความรูความเขาใจเก่ียวกับพ้ืนท่ีผิวของปริซึม ทรงกระบอก และปริมาตรของ

ปริซึม ทรงกระบอก พีระมิด กรวย และทรงกลม เลือกใชหนวยการวัดในระบบตาง ๆ เก่ียวกับความ
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ยาว พ้ืนท่ี และปริมาตรไดอยางเหมาะสม พรอมท้ังสามารถนําความรูเก่ียวกับการวัดไปใชในชีวิต  

จริงได 

   2.1.4.3 สามารถสรางและอธิบายข้ันตอนการสรางรูปเรขาคณิตสองมิติโดยใช วงเวียน

และสันตรง อธิบายลักษณะและสมบัติของรูปเรขาคณิตสามมิติซ่ึงไดแก ปริซึม พีระมิด ทรงกระบอก 

กรวย และทรงกลมได  

   2.1.4.4 มีความเขาใจเก่ียวกับสมบัติของความเทากันทุกประการและความคลายของรูป

สามเหลี่ยม เสนขนาน ทฤษฎีบทพีทาโกรัสและบทกลับ และสามารถนําสมบัติเหลานั้นไปใชในการให

เห ตุ ผ ล แล ะแก ป ญ ห า ได มี ค วาม เข า ใจ เก่ี ย ว กั บ ก ารแป ล งท าง เรข าค ณิ ต  (Geometric 

Transformation)ในเรื่องการเลื่อนขนาน (Translation) การสะทอน (Reflection) และการหมุน 

(Rotation) และนําไปใชได 

   2.1.4.5 สามารถนึกภาพและอธิบายลักษณะของรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ 

   2.1.4.6 สามารถวิเคราะหและอธิบายความสัมพันธของแบบรูป สถานการณหรือปญหา 

และสามารถใชสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ระบบสมการเชิงเสนสองตัวแปร อสมการ เชิงเสนตัวแปร

เดียว และกราฟในการแกปญหาได 

   2.1.4.7 สามารถกําหนดประเด็น เขียนขอคําถามเก่ียวกับปญหาหรือสถานการณ 

กําหนดวิธีการศึกษา เก็บรวบรวมขอมูลและนําเสนอขอมูลโดยใชแผนภูมิรูปวงกลม หรือรูปแบบอ่ืนท่ี

เหมาะสมได  

   2.1.4.8 เขาใจคากลางของขอมูลในเรื่องคาเฉลี่ยเลขคณิต มัธยฐาน และฐานนิยมของ

ขอมูลท่ียังไมไดแจกแจงความถ่ี และเลือกใชไดอยางเหมาะสม รวมท้ังใชความรูในการพิจารณาขอมูล

ขาวสารทางสถิติ  

   2.1.4.9 เขาใจเก่ียวกับการทดลองสุม เหตุการณ และความนาจะเปนของเหตุการณ 

สามารถใชความรูเก่ียวกับความนาจะเปนในการคาดการณและประกอบการตัดสินใจในสถานการณ

ตาง ๆ ได 

   2.1.4.10 ใชวิธีการท่ีหลากหลายแกปญหา ใชความรู ทักษะและกระบวนการทาง

คณิตศาสตร และเทคโนโลยีในการแกปญหาในสถานการณ ตาง ๆ ไดอยางเหมาะสม ใหเหตุผล

ประกอบการตัดสินใจ และสรุปผลไดอยางเหมาะสม ใชภาษาและสัญลักษณทางคณิตศาสตรในการ

สื่อสาร การสื่อความหมาย และการนําเสนอ ไดอยางถูกตอง และชัดเจน เชื่อมโยงความรู ตาง ๆ ใน

คณิตศาสตร และนําความรู หลักการ กระบวนการทางคณิตศาสตรไปเชื่อมโยงกับศาสตรอ่ืน ๆ และมี

ความคิดริเริ่มสรางสรรค 
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 2.1.5 ตัวช้ีวัดและสาระการเรียนรูคณิตศาสตร ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษา         

ข้ันพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2  

   สาระท่ี 1 จํานวนและการดําเนินการ 

    มาตรฐาน ค 1.1 เขาใจถึงความหลากหลายของการแสดงจํานวนและการใชจํานวน  

ในชีวิตจริง รายละเอียด ดังตารางท่ี 2.1 

 

ตารางท่ี 2.1 

ตัวชี้วัดและสารการเรียนรูแกนกลาง มาตรฐาน ค 1.1 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรูแกนกลาง 

 

 

ม.2 

1. เขียนเศษสวนในรูปทศนิยมและเขียน  

   ทศนิยมซํ้าในรูปเศษสวน  

เศษสวนและทศนิยมซํ้า 

2. จําแนกจํานวนจริงท่ีกําหนดให และ 

   ยกตัวอยางจํานวนตรรกยะและจํานวน 

   อตรรกยะ  

จํานวนตรรกยะ และจํานวนอตรรกยะ 

     3. อธิบายและระบุรากท่ีสองและรากท่ี   

        สามของจํานวนจริง 

รากท่ีสองและรากท่ีสามของจํานวนจริง  

 4. ใชความรูเก่ียวกับอัตราสวน สัดสวน  

   และรอยละในการแกโจทยปญหา  

อัตราสวน สัดสวน รอยละ และการ  

  นําไปใช 

 

    มาตรฐาน ค 1.2 เขาใจถึงผลท่ี เกิด ข้ึนจากการดําเนินการของจํานวนและ

ความสัมพันธระหวางการดําเนินการตาง ๆ และใชการดําเนินการในการแกปญหา รายละเอียดดัง

ตารางท่ี 2.2 

 

ตารางท่ี 2.2  

ตัวชี้วัดและสารการเรียนรูแกนกลาง มาตรฐาน ค 1.2 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรูแกนกลาง 

ม.2 1. หารากท่ีสองและรากท่ีสามของจํานวนเต็มโดยการ

แยกตัวประกอบและนําไปใชในการแกปญหาพรอม

ท้ังตระหนักถึงความสมเหตุสมผลของคําตอบ  

การหารากท่ีสองและรากท่ีสามของ

จํ าน ว น เต็ ม โด ย ก ารแ ย ก ตั ว

ประกอบ และนําไปใช 

(ตอ) 
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ตารางท่ี 2.2 (ตอ) 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรูแกนกลาง 

 2. อธิบายผลท่ีเกิดข้ึนจากการหารากท่ีสองและรากท่ี

สามของจํานวนเต็ม เศษสวน และทศนิยม บอก

ความสัมพันธของการยกกําลังกับการหารากของ

จํานวนจริง 

 รากท่ีสองและรากท่ีสามของจํานวน  

   จริง 

 

    มาตรฐาน ค 1.3 ใชการประมาณคาในการคํานวณและแกปญหา รายละเอียด      

ดังตารางท่ี 2.3 

 

ตารางท่ี 2.3  

ตัวชี้วัดและสารการเรียนรูแกนกลาง มาตรฐาน ค 1.3 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรูแกนกลาง 

ม.2 1. หาคาประมาณของรากท่ีสอง และราก

ท่ีสามของจํานวนจริง และนําไปใชใน

การแกปญหา พรอมท้ังตระหนักถึง

ความสมเหตุสมผลของคําตอบ 

รากท่ีสองและรากท่ีสามของจํานวนจริง

และการนําไปใช 

 

    มาตรฐาน ค 1.4 เขาใจระบบจํานวนและนําสมบัติเก่ียวกับจํานวนไปใช รายละเอียด 

ดังตารางท่ี 2.4 

 

ตารางท่ี 2.4  

ตัวชี้วัดและสารการเรียนรูแกนกลาง มาตรฐาน ค 1.4 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรูแกนกลาง 

ม.2 1. บอกความเก่ียวของของจํานวนจริง 

จํานวนตรรกยะ และจํานวนอตรรกยะ 

จํานวนตรรกยะ และจํานวนอตรรกยะ 

 

   สาระท่ี 2 การวัด 

มาตรฐาน ค 2.1 เขาใจพ้ืนฐานเก่ียวกับการวัด วัดและคาดคะเนขนาดของสิ่งท่ี

ตองการวัด รายละเอียด ดังตารางท่ี 2.5 
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ตารางท่ี 2.5  

ตัวชี้วัดและสารการเรียนรูแกนกลาง มาตรฐาน ค 2.1 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรูแกนกลาง 

ม.2 1. เปรียบเทียบหนวยความยาว หนวย

พ้ืนท่ีในระบบเดียวกันและตางระบบ 

และเลือกใชหนวยการวัดได เหมาะสม 

1. การวัดความยาว พ้ืนท่ี และการนําไปใช 

2. การเลือกใชหนวยการวัดเก่ียวกับ ความ

ยาว และพ้ืนท่ี 

2 . ค าดคะ เน เวล า  ระยะท าง พ้ื น ท่ี 

ปริมาตรและน้ําหนักไดอยางใกลเคียง 

และอธิบายวิธีการท่ีใชในการคาดคะเน  

การคาดคะ เน เวล า  ระยะท าง  พ้ื น ท่ี

ปริมาตร และน้ําหนัก และการนําไปใช 

3.ใชการคาดคะเนเก่ียวกับการวัดใน

สถานการณตาง ๆ ไดอยางเหมาะสม  

 

4. ใชการคาดคะเนเก่ียวกับการวัดใน

สถานการณตาง ๆ ไดอยางเหมาะสม  

การคาดคะเนเก่ียวกับการวัด 

 

    มาตรฐาน ค 2.2 แกปญหาเก่ียวกับการวัด รายละเอียด ดังตารางท่ี 2.6 

 

ตารางท่ี 2.6  

ตัวชี้วัดและสารการเรียนรูแกนกลาง มาตรฐาน ค 2.2 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรูแกนกลาง 

ม.2 1. ใชความรูเก่ียวกับความยาวและพ้ืนท่ี 

   แกปญหาในสถานการณตาง ๆ  

การใชความรูเก่ียวกับความยาว และพ้ืนท่ี   

   ในการแกปญหา  

 

   สาระท่ี 3 เรขาคณิต 

มาตรฐาน ค 3.1 อธิบายและวิเคราะหรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ 

มาตรฐาน ค 3.2 ใชการนึกภาพ (Visualization) ใชเหตุผลเก่ียวกับปริภูมิ (Spatial 

Reasoning) และใชแบบจําลองทางเรขาคณิต (Geometric Model) ในการแกปญหา รายละเอียด  

ดังตารางท่ี 2.7 
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ตารางท่ี 2.7  

ตัวชี้วัดและสารการเรียนรูแกนกลาง มาตรฐาน ค 3.2 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรูแกนกลาง 

ม.2 1. ใชสมบัติเก่ียวกับความเทากันทุก

ประการของรูปสามเหลี่ยมและ

สมบั ติ ขอ งเส น ขน าน ในการให

เหตุผลและแกปญหา 

1. ดานและมุมคู ท่ี มีขนาดเทากันของรูป

สามเหลี่ยมสองรูปท่ีเทากันทุกประการ 

2. รูปสามเหลี่ยมสองรูปท่ีมีความสัมพันธ

กันแบบ ดาน– มุม– ดาน มุม– ดาน– มุม 

ดาน – ดาน – ดาน และ มุม– มุม– ดาน  

3. สมบัติของเสนขนาน  

4. การใชสมบัติ เก่ียวกับความเทากันทุก

ประการของรูปสามเหลี่ยมและสมบัติ

ของเสนขนานในการใหเหตุผลและการ

แกปญหา 

2. ใชทฤษฎีบทพีทาโกรัสและบทกลับ

ในการใหเหตุผลและแกปญหา  

 

3. เขาใจเก่ียวกับการแปลงทางเรขาคณิต

ในเรื่อง การเลื่อนขนาน การสะทอน 

และการหมุน และนําไปใช 

 

4. บอกภาพท่ีเกิดข้ึนจากการเลื่อนขนาน 

การสะทอนและการหมุนรูปตนแบบ 

และอธิบายวิธีการท่ีจะไดภาพ ท่ี

ปรากฏเม่ือกําหนดรูปตนแบบและ

ภาพนั้นให  

 

 

   สาระท่ี 4 พีชคณิต 

มาตรฐาน ค 4.1 เขาใจและวิเคราะหแบบรูป (pattern) ความสัมพันธ และฟงกชัน 

รายละเอียด ดังตารางท่ี 2.8 
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ตารางท่ี 2.8  

ตัวชี้วัดและสารการเรียนรูแกนกลาง มาตรฐาน ค 4.1 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรูแกนกลาง 

ม.2 – – 

 

    มาตรฐาน ค 4.2 ใชนิพจน สมการ อสมการ กราฟ และตัวแบบเชิงคณิตศาสตร 

(mathematical model) อ่ืน ๆ แทนสถานการณตาง ๆ ตลอดจนแปลความหมายและนําไปใช

แกปญหา รายละเอียด ดังตารางท่ี 2.9 

 

ตารางท่ี 2.9  

ตัวชี้วัดและสารการเรียนรูแกนกลาง มาตรฐาน ค 4.2 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรูแกนกลาง 

ม.2 1. แกโจทยปญหาเก่ียวกับสมการเชิงเสน

ตัวแปรเดียว พรอมท้ังตระหนักถึงความ

สมเหตุสมผลของคําตอบ 

โจทยปญหาเก่ียวกับสมการเชิงเสนตัว

แปรเดียว  

2. หาพิกัดของจุด และอธิบายลักษณะ

ของรูปเรขาคณิตท่ีเกิดข้ึนจากการเลื่อน

ขนาน การสะทอน และการหมุนบน

ระนาบในระบบพิกัดฉาก  

การเลื่อนขนาน การสะทอน และการ

หมุนรูปเรขาคณิตบนระนาบในระบบ

พิกัดฉาก 

 

   สาระท่ี 5 การวิเคราะหขอมูลและความนาจะเปน 

มาตรฐาน ค 5.1 เขาใจและใชวิธีการทางสถิติในการวิเคราะหขอมูล รายละเอียด  

ดังตารางท่ี 2.10  

 

ตารางท่ี 2.10  

ตัวชี้วัดและสารการเรียนรูแกนกลาง มาตรฐาน ค 5.1 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรูแกนกลาง 

ม.2 1. อานและนําเสนอขอมูลโดยใชแผนภูมิรูปวงกลม แผนภูมิรูปวงกลม 
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    มาตรฐาน ค 5.2 ใชวิธีการทางสถิติและความรูเก่ียวกับความนาจะเปนในการ

คาดการณไดอยางสมเหตุสมผล รายละเอียด ดังตารางท่ี 2.11 

 

ตารางท่ี 2.11  

ตัวชี้วัดและสารการเรียนรูแกนกลาง มาตรฐาน ค 5.2 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรูแกนกลาง 

ม.2 1. อธิบายไดวาเหตุการณท่ีกําหนดให เหตุการณใด

เกิดข้ึนแนนอน เหตุการณใดไมเกิดข้ึนแนนอน 

และเหตุการณใดมีโอกาสเกิดข้ึนไดมากกวากัน 

โอกาสของเหตุการณ 

 

    มาตรฐาน ค 5.3  ใชความรูเก่ียวกับสถิติและความนาจะเปนชวยในการตัดสินใจ

และแกปญหา รายละเอียด ดังตารางท่ี 2.12 

 

ตารางท่ี 2.12  

ตัวชี้วัดและสารการเรียนรูแกนกลาง มาตรฐาน ค 5.3 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรูแกนกลาง 

ม.2 – – 

 

   สาระท่ี 6 ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร 

มาตรฐาน ค 6.1 มีความสามารถในการแกปญหา การใหเหตุผล การสื่อสาร การสื่อ

ความหมายทางคณิตศาสตร และการนําเสนอ การเชื่อมโยงความรูตาง ๆ ทางคณิตศาสตรและ

เชื่อมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืน ๆ และมีความคิดริเริ่มสรางสรรค รายละเอียด ดังตารางท่ี 2.13 
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ตารางท่ี 2.13  

ตัวชี้วัดและสารการเรียนรูแกนกลาง มาตรฐาน ค 6.1 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรูแกนกลาง 

ม.1– ม.3 

 

 

1. ใชวิธีการท่ีหลากหลายแกปญหา 

2. ใชความรู ทักษะและกระบวนการทาง

คณิตศาสตร และเทคโนโลยีในการแกปญหาใน

สถานการณ ตาง ๆ ไดอยางเหมาะสม 

3. ใหเหตุผลประกอบการตัดสินใจ และสรุปผลได

อยางเหมาะสม 

4. ใชภาษาและสัญลักษณทางคณิตศาสตรในการ

สื่อสาร การสื่อความหมาย และการนําเสนอ ได

อยางถูกตอง และชัดเจน 

5. เชื่อมโยงความรูตาง ๆ ในคณิตศาสตร และนํา

ความรู หลักการ กระบวนการทางคณิตศาสตรไป

เชื่อมโยงกับศาสตรอ่ืน ๆ  

6. มีความคิดริเริ่มสรางสรรค 

- 

 

 2.1.6  การวัดและการประเมินผลการเรียนรู  

 การวัดและประเมินผลการเรียนรูตั้งอยูบนพ้ืนฐาน 2 ประการคือ ประเมินเพ่ือพัฒนาผูเรียน 

และตัดสินผลการเรียน การประเมินตามตัวชี้วัดจะสะทอนสมรรถนะผูเรียน การประเมินมี 4 ระดับ 

คือ ระดับชั้นเรียน ระดับสถานศึกษา ระดับเขตพ้ืนท่ีการศึกษาและระดับชาติ การประเมินในชั้นเรียน

จะประเมินโดยครู ผูเรียน เพ่ือนหรือผูปกครองก็ไดตองใชเทคนิคประสบการณหลากหลายและ

สมํ่าเสมอ เชน การซักถาม การสังเกต การตรวจการบาน การใชแบบทดสอบ เปนตน 

  ซ่ึงการวัดและประเมินผลการเรียนรู เปนกระบวนการพัฒนาคุณภาพผูเรียนโดยใชผลการ

ประเมินเปนขอมูลและสารสนเทศท่ีแสดงพัฒนาการ ความกาวหนา และความสําเร็จทางการเรียน

ของผูเรียน ตลอดจนขอมูลท่ีเปนประโยชนตอการสงเสริมใหผูเรียนเกิดการพัฒนาและเรียนรูอยางเต็ม

ตามศักยภาพ 

  ขอมูลการประเมินในระดับตาง ๆ ขางตน เปนประโยชนตอสถานศึกษาในการตรวจสอบ

ทบทวนพัฒนาคุณภาพผูเรียน ถือเปนภาระความรับผิดชอบของสถานศึกษาท่ีจะตองจัดระบบดูแล

ชวยเหลือ ปรับปรุงแกไข สงเสริมสนับสนุนเพ่ือใหผูเรียนไดพัฒนาเต็มตามศักยภาพบนพ้ืนฐาน ความ

แตกตางระหวางบุคคลท่ีจําแนกตามสภาพปญหาและความตองการ ไดแก กลุมผู เรียนท่ัวไป         
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กลุมผูเรียนท่ีมีความสามารถพิเศษ กลุมผูเรียนท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา กลุมผูเรียนท่ีมีปญหา

ดานวินัยและพฤติกรรม กลุมผูเรียนท่ีปฏิเสธโรงเรียน กลุมผูเรียนท่ีมีปญหาทางเศรษฐกิจและสังคม 

กลุมพิการทางรางกายและสติปญญา เปนตน ขอมูลจากการประเมิน จึงเปนหัวใจของสถานศึกษาใน

การดําเนินการชวยเหลือผู เรียนไดทันทวงที ปดโอกาสใหผู เรียนไดรับการพัฒนาและประสบ

ความสําเร็จในการเรียน สถานศึกษาในฐานะผูรับผิดชอบในการ จัดการศึกษา จะตองจัดทําระเบียบ

วาดวยการวัดและประเมินผลการเรียนของสถานศึกษาใหสอดคลองและเปนไปตามหลักเกณฑและ

แนวปฏิบัติท่ีเปนขอกําหนดของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน เพ่ือใหบุคลากรท่ีเก่ียวของทุก

ฝายถือปฏิบัติรวมกัน 

 2.1.7 เกณฑการวัดและประเมินผลการเรียน 

 เกณฑการวัดและการประเมินผลการเรียนผูสอน ตองคํานึงถึงการพัฒนาผูเรียน แตละคนเก็บ

ขอมูลสมํ่าเสมอและตอเนื่อง การรายงานผลการเรียน ตองรายงานใหผูปกครองทราบ เปนระยะ ๆ 

อยางนอยภาคเรียนละครั้ง 

   2.1.7.1 การตัดสินผลการเรียน การใหระดับและการรายงานผลการเรียนของกลุมสาระ

การเรียนรูท้ัง 8 กลุมสาระ จะตองประเมินการอาน คิดวิเคราะหและเขียน คุณลักษณะอันพึง

ประสงค และกิจกรรมพัฒนาผูเรียนนั้น ผูสอนตองคํานึงถึงการพัฒนาผูเรียนแตละคนและตองเก็บ

ขอมูลของผูเรียนอยางสมํ่าเสมอและตอเนื่องในแตละภาคเรียน รวมท้ังสอนซอมเสริมผูเรียนใหพัฒนา

จนเต็มตามศักยภาพ โดยผูเรียนท่ีจบการศึกษาระดับมัธยมศึกษา มีเกณฑการตัดสินผลการเรียนดังนี้ 

     1) ตัดสินผลการเรียนเปนรายวิชา ผูเรียนตองมีเวลาเรียนตลอดภาคเรียนไมนอย

กวารอยละ 80 ของเวลาเรียนท้ังหมดในรายวิชานั้น ๆ 

     2) ผูเรียนตองไดรับการประเมินทุกตัวชี้วัด และผานตามเกณฑ ท่ีสถานศึกษา

กําหนด 

     3) ผูเรียนตองไดรับการตัดสินผลการเรียนทุกรายวิชา 

     4) ผู เรียนตองไดรับการประเมิน และมีผลการประเมินผานตามเกณฑ ท่ี

สถานศึกษากําหนด ในการอาน คิดวิเคราะหและเขียน คุณลักษณะอันพึงประสงค และกิจกรรม

พัฒนาผูเรียน  

   2.1.7.2 การใหระดับผลการเรียน 

     1) การใหระดับผลการเรียนระดับมัธยมศึกษา ในการตัดสินเพ่ือใหระดับผลการ

เรียนรายวิชา ใหใชตัวเลขแสดงระดับผลการเรียนเปน 8 ระดับ  

     2) การประเมินการอาน คิดวิเคราะหและเขียน และคุณลักษณะ อันพึงประสงค

นั้น ใหระดับผลการประเมินเปน ดีเยี่ยม ดี และผาน 
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     3) การประเมินกิจกรรมพัฒนาผูเรียน จะตองพิจารณาท้ังเวลาการ เขารวม

กิจกรรม การปฏิบัติกิจกรรมและผลงานของผูเรียน ตามเกณฑท่ีสถานศึกษากําหนด และใหผลการเขา

รวมกิจกรรมเปนผาน และไมผาน 

การวัดและประเมินผลการเรียนรูตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 

พุทธศักราช 2551 เปนกระบวนการเก็บรวบรวม ตรวจสอบ ตีความผลการเรียนรู และพัฒนาการดาน

ตาง ๆ ของผูเรียนตามมาตรฐานการเรียนรู/ตัวชี้วัดของหลักสูตร นําผลไปปรับปรุงพัฒนาการจัดการ

เรียนรูและใชเปนขอมูลสําหรับการตัดสินผลการเรียน สถานศึกษาตองมีกระบวนการจัดการท่ีเปน

ระบบ เพ่ือใหการดําเนินการวัดและประเมินผลการเรียนรูเปนไปอยางคุณภาพและประสิทธิภาพ และ

ใหผลการประเมินท่ีตรงตามความรูความสามารถท่ีแทจริงของผูเรียน ถูกตองตามหลักการวัดและ

ประเมินผลการเรียนรู รวมท้ังสามารถรองรับการประเมินภายในและการประเมินภายนอกตามระบบ

ประกันคุณภาพการศึกษาได สถานศึกษาจึงควรกําหนดหลักการดําเนินการวัดและประเมินผลการ

เรียนรู ตามหลักสูตรสถานศึกษา เปนไปตามองคประกอบของการวัดและประเมินผลการเรียนรูตาม

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ท่ีไดกําหนดจุดหมาย สมรรถนะสําคัญ

ของผูเรียน คุณลักษณะอันพึงประสงค และมาตรฐานการเรียนรู เปนกรอบและทิศทางในการพัฒนา

ผูเรียนใหเปนคนดี มีปญญา มีคุณภาพชีวิตท่ีดีและมีขีดความสามารถในการแขงขันในเวทีระดับโลก 

กําหนดใหผูเรียนไดเรียนรูตามมาตรฐานการเรียนรู/ตัวชี้วัดท่ีกําหนดในสาระการเรียนรู 8 กลุมสาระ 

มีความสามารถในการอาน คิดวิ เคราะห  และเขียน มีคุณลักษณะอันพึงประสงค  พัฒนา           

(สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2554 , น. 12-13)  

จะเห็นไดวา การพัฒนาผูเรียนใหมีคุณภาพตามมาตรฐานการเรียนรูตามหลักสูตร

แกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 ใหผูเรียนตามบรรลุมาตรฐานการเรียนรู ท่ีกําหนดนั้น    

จะชวยใหผูเรียนเกิดสมรรถนะ 5 ประการ คือ ความสามารถในการสื่อสาร ความสามารถในการ

แกปญหา ความสามารถในการใชทักษะชีวิต ความสามารถในการใชเทคโนโลยีและความสามารถใน

การคิด และจากเกณฑการวัดประเมินผลการเรียนนั้น ผูเรียนจะตองมีผลการประเมิน การอาน      

คิดวิเคราะหและเขียน รวมท้ังมีคุณลักษณะอันพึงประสงค ในระดับผานเกณฑการประเมินตามท่ี

สถานศึกษากําหนด ซ่ึงปจจุบันยังไมมีหนวยงานใดรับผิดชอบจัดทําเครื่องมือในการประเมินดังกลาว 

ซ่ึ งเปนป จจัยหนึ่ ง ท่ี ทํ าให ผู วิจั ย มีความสนใจ  ท่ี จะสรางแบบทดสอบวัดการคิดวิ เคราะห                

ดานคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ข้ึน เพ่ือเปนการเตรียมความพรอมของนักเรียน    

จะชวยใหไดขอมูลท่ีเปนประโยชนตอการวางแผน การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนา

ความสามารถดานการคิดวิเคราะหของนักเรียน และนําผลมาเปนขอมูลในการการชวยเหลือ สงเสริม 

ตอไป  
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2.2  เอกสารที่เกี่ยวของกับการคิดวิเคราะห 

 

 2.2.1 ความหมายของการคิดวิเคราะห (Analytical Thinking)  

 นักการศึกษาและนักจิตวิทยาไดใหคํานิยามการคิดวิเคราะหไวดังนี้ 

   เกรียงศักดิ์ เจริญวงศ (2546, น. 24) ไดใหความหมายวาการคิดวิเคราะห หมายถึง 

ความสามารถในการจําแนก แจกแจงองคประกอบตาง ๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งหรือเรื่องใดเรื่องหนึ่งและ

หาความสัมพันธเชิงเหตุผลระหวาง องคประกอบเหลานั้นเพ่ือคนหาสาเหตุท่ีแทจริงของสิ่งท่ีเกิดข้ึน 

   สุวิทย มูลคํา (2547, น. 9) ไดใหความหมายวาการคิดวิเคราะห (Analysis) หมายถึง 

การจําแนก แยกแยะองคประกอบของสิ่งใดสิ่งหนึ่งออกเปนสวน ๆ เพ่ือคนหาวา มีองคประกอบยอย 

ๆ อะไรบาง ทํามาจากอะไร ประกอบข้ึนมาไดอยางไรและมีความเชื่อมโยงสัมพันธกันอยางไร และการ

คิดวิเคราะห หมายถึงความสามารถในการแยกแยะองคประกอบ ตาง ๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งซ่ึงอาจเปน

วัตถุ สิ่งของ เรื่องราว หรือเหตุการณและหาความสัมพันธ เชิงเหตุผลระหวางองคประกอบเหลานั้น

เพ่ือคนหาสภาพความเปนจริงหรือสิ่งสําคัญของสิ่งท่ีกําหนดให 

   ประพันธศิริ สุเสารัจ (2553, น. 14) ใหความหมายวา การคิดวิเคราะห หมายถึง 

ความสามารถในการแยกแยะเพ่ือหาสวนยอยของของเหตุการณ เรื่องราว เนื้อหาหรือสวนประกอบ

ตาง ๆ อยางละเอียดถ่ีถวน คนหารายละเอียดจุดเดนสาระความสําคัญของสิ่งตาง ๆ และระบุ

ความสัมพันธของสิ่งตาง ๆ ไดอยางมีเหตุผลและเปนท่ียอมรับ  

   สมนึก ภัททิยธินี (2551, น. 232-234) ใหความหมายการคิดวิเคราะห หมายถึง การ

แยกแยะพิจารณาดูรายละเอียดของหลักการทางคณิตศาสตร แยกเปนการวิเคราะหความสําคัญ การ

วิเคราะหความสัมพันธ และการวิเคราะหหลักการ  

   Bloom, et al. (1956 , pp. 6-9) ใหความหมายการคิดวิเคราะหไววาเปนความสามารถ

ในการแยกแยะเพ่ือหาสวนยอยของเหตุการณ เรื่องราวหรือเนื้อหาตาง ๆ วาประกอบดวยอะไร        

มีสาระความสําคัญอะไร มีความสัมพันธกันอยางไร 

   Sternberg (1999, p. 507) อธิบายความหมายของการคิดวิเคราะหวาเปนกระบวนการ  

ท่ีทําใหองคประกอบท่ีเปนภาพรวมท่ีซับซอน แตกเปนองคประกอบยอย ๆ  

จากความหมายของการคิดวิเคราะหขางตน ผูวิจัยสรุปไดวา การคิดวิเคราะหหมายถึง

การพิจารณา จําแนกแยกแยะสวนยอย รายละเอียด เพ่ือหาจุดเดน สาระสําคัญ และการคิดวิเคราะห

ทางคณิตศาสตรหมายถึงการการแยกแยะพิจารณาดูรายละเอียดของหลักการทางคณิตศาสตร แยก

เปนการวิเคราะหความสําคัญ การวิเคราะหความสัมพันธ และการวิเคราะหหลักการ ไดอยางมีเหตุผล

และเปนท่ียอมรับ 
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 2.2.2 แนวคิดและทฤษฎีท่ีเกี่ยวกับการคิดวิเคราะห 

2.2.2.1 ทฤษฎีการคิดวิเคราะหของบลูม (Bloom) 

   ทฤษฎีการคิดวิเคราะหของบลูม ไดกําหนดจุดมุงหมายทางการศึกษา (Bloom’s 

Taxonomy of Educational Objectives) เปน 3 ดานไดแก ดานความรู ดานจิตพิสัยและ ดาน

ทักษะพิสัยของบุคคล  

    Bloom  (1976 , pp. 148 -150) ไดสรุปแบงองคประกอบของ การคิดวิเคราะหเปน 3 

สวน จําแนกพฤติกรรมการคิดวิเคราะหไวดังนี้ 

1. การคิดวิเคราะหความสําคัญ (Analysis of Element) หมายถึง ความสามารถใน

การคนหา คุณลักษณะท่ีเดนชัดของเรื่องราวในแงมุมตาง ๆ ตามกฎเกณฑ ท่ีกําหนดให จําแนกออกเปน  

1.1 การวิเคราะหชนิด หมายถึง ความสามารถในการจําแนก บอกชนิด 

ลักษณะ ประเภท ของบรรดาขอความ เรื่องราว วัตถุสิ่งของ เหตุการณ และการกระทํา ตาง ๆ ตาม

กฎเกณฑและหลักการใหมท่ีเรากําหนดให  

1.2 การวิเคราะหสิ่งสําคัญ หมายถึง ความสามารถในการคนหาสิ่งท่ี มี

ความหมาย นัยสําคัญของเรื่องราว ในแงมุมตาง ๆ เชน ใหจับความสําคัญท่ีเปนเนื้อหาสาระและแกน

สารของเรื่องราว วิเคราะหหาผลลัพธผลสรุป ความเดนท่ีมีคุณคา และความดอยท่ีไรสาระ หรือสิ่งท่ีมี

อิทธิพลท้ังโดยตรงและโดยออมตอเรื่องราวนั้นในทางใดทางหนึ่ง 

1.3 การวิเคราะหเลศนัย หมายถึง ความสามารถในการแยะแยะ คนหา

เจตนา ความคิดท่ีซอนแฝงอยูในขอความ เรื่องราว วัตถุสิ่งของ เหตุการณและการกระทํา หรือ

เหตุการณใดเหตุการณหนึ่ง  

2. การคิดวิเคราะหความสัมพันธ (Analysis of Relationship) เปนการคนหา

ความสัมพันธของสิ่งตาง ๆ วา มีอะไรสัมพันธกัน สัมพันธเชื่อมโยงกันอยางไร สัมพันธมากนอย

เพียงใด สอดคลองหรือขัดแยงกัน ไดแก 

2.1 วิเคราะหชนิดของความสัมพันธ มีตัวอยางดังนี้ 

 2.1.1 มุงใหคิดวาเปนความสัมพันธแบบใดมีสิ่งใดสอดคลองกัน หรือ มีสิ่ง

ใดเก่ียวของกับเรื่องนี้ และมีสิ่งใดไมเก่ียวของกับเรื่องนี้ เชน ลิง นกเปด เสือ สัตวชนิดใด ไมเขาพวก 

2.1.2 มีขอความใด มีสิ่งใดไมสมเหตุสมผล เพราะอะไร 

2.1.3 คํากลาวใดสรุปผิด การตัดสินใจอยางไรหรือการกระทําอะไรท่ี ไม

ถูกตอง 

2.1.4 ภาพท่ี 1 คูกับภาพท่ี 2 ภาพท่ี 3 คูกับภาพใด 

2.1.5 สองสิ่งนี้เหมือนกันอยางไร เชน มีขาวลงหนังสือพิมพวา “กินกาแฟ

ถึงกับทําใหตาอักเสบไดเนื่องจากผูดื่มกาแฟไมเอาชอนออกจากถวยกาแฟ ชอนจึงไปท่ิมตาขณะดื่ม” 
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ขอความนี้ไมสมเหตุสมผล เพราะตาอักเสบไมไดมาจากกาแฟ แตมาจากชอน จึงเปนคํากลาวท่ีสรุป

ขอมูลไมมีความเชื่อมโยงสัมพันธกัน อีกตัวอยางหนึ่งท่ีเปนการสรุปขอมูลแตขาดการเชื่อมโยงกับ

ขอมูลรอบดาน เชน การสรุปวาผูหญิงสาวท่ีทํางานสถานอาบอบนวด ตองเปน หมอนวด ซ่ึงอาจมี

ผูหญิงบางคนอาจทํางานอยางอ่ืนในสถานอาบอบนวดก็ได เชน พนักงานบัญชี พนักงานทําความ

สะอาด ประชาสัมพันธในสถานอาบอบนวด 

2.2 วิเคราะหขนาดของความสัมพันธ 

2.2.1 สิ่งใดเก่ียวของมากท่ีสุด สิ่งใดเก่ียวของนอยท่ีสุด 

2.2.2 สิ่งใดสัมพันธกับสถานการณ หรือเรื่องราวมากท่ีสุด 

2.2.3 การเรียงลําดับมากนอยของสิ่งตาง ๆ ท่ีเก่ียวของ เชนเรียงลําดับ

ความรุนแรง จํานวน ใกล-ไกล มาก-นอย หนัก-เบา ใหญ-เล็ก กอน-หลัง 

2.3 วิเคราะหข้ันตอนความสัมพันธ 

2.3.1 เม่ือเกิดสิ่งนี้แลว เกิดผลลัพธอะไรตามมาบางตามลําดับ 

2.3.2 การเรียงลําดับข้ันตอนของเหตุการณ วงจรของสิ่งตาง ๆ สิ่งท่ีจะ

เกิดข้ึนตามลําดับข้ันตอน เชน วิเคราะหวงจรของฝน, ผีเสื้อ 

2.3.4 ผลสุดทายจะเปนอยางไร 

2.4 วิเคราะหจุดประสงคและวิธีการ 

2.4.1 การกระทําแบบนี้เพ่ืออะไร การทําบุญตักบาตร (สุขใจ) 

2.4.2 เม่ือทําอยางนี้แลวจะเกิดสัมฤทธิ์ผลอะไร เชนออกกําลังกายทุกวัน 

(รางกายแข็งแรง) 

2.4.3 ทําอยางนี้มีเปาหมายอะไร มีจุดมุงหมายอะไร 

2.5 วิเคราะหสาเหตุและผล 

2.5.1 สิ่งใดเปนสาเหตุของเรื่องนี้ 

2.5.2 หากไมทําอยางนี้ ผลจะเปนอยางไร 

2.5.3 หากทําอยางนี้ ผลจะเปนอยางไร 

2.5.4 ขอความใดเปนเหตุผลแกกัน หรือขัดแยงกัน 

2.6 วิเคราะหแบบความสัมพันธในรูปอุปมาอุปไมย เชน 

2.6.1 บินเร็วเหมือนนก 

2.6.2 ชอนคูสอม ตะปูคูอะไร 

2.6.3 ควายอยูในนา ปลาอยูในน้ํา 

2.6.4 ระบบประชาธิปไตยเหมือนกับระบบการทํางานของอวัยวะ         

ในรางกาย 
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3. การคิดวิเคราะห เชิ งหลักการ (Analysis of Organizational Principles) 

หมายถึงการคนหาโครงสรางระบบเรื่องราว สิ่งของและการทํางานตางๆ วาสิ่งเหลานั้นดํารงอยูไดใน

สภาพเชนนั้นเนื่องจากอะไร มีอะไรเปนแกนหลักมีหลักการอยางไร มีเทคนิคอะไรหรือยึดถือคติใด มี

สิ่งใดเปนตัวเชื่อมโยงการคิดวิเคราะหหลักการเปนการวิเคราะหท่ีถือวามีความสําคัญท่ีสุด การท่ีจะ

วิเคราะหเชิงหลักการไดดี จะตองมีความรูความสามารถในการวิเคราะหองคประกอบและวิเคราะห

ความสัมพันธไดดีเสียกอน เพราะผลจากความสามารถในการวิเคราะหองคประกอบและวิเคราะห

ความสัมพันธจะทําใหสามารถสรุปเปนหลักการได ประกอบดวย 

3.1 วิเคราะหโครงสราง เปนการคนหาโครงสรางของสิ่งตาง ๆ เชน 

3.1.1 การทําวิจัยมีกระบวนการทํางานอยางไร 

3.1.2 สิ่งนี้บงบอกความคิดหรือเจตนาอะไร 

3.1.3 คํากลาวนี้ มีลักษณะอยางไร (ชวนเชิญ โฆษณาชวนเชื่อ) 

3.1.3 โครงสรางของสังคมไทยเปนอยางไร 

3.1.4 สวนประกอบของสิ่งนี้มีอะไรบาง 

3.1.5 กระบวนการทางวิทยาศาสตร 

3.2 วิเคราะหหลักการ เปนการแยกแยะเพ่ือคนหาความจริงของสิ่งตาง ๆ 

แลวสรุปเปนคําตอบได 

3.2.1 หลักการของเรื่องนี้มีวาอยางไร 

3.2.2 เหตุใดความรุนแรงใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใตจึงไมมีทีทาจะยุติลง 

3.2.3 หลักการในการสอนของครูควรเปนอยางไร 

จากท่ีกลาวมาสรุปไดวา ระดับการคิดวิเคราะหของบุคคลของบลูม นั้น ถือไดวาเปน

พ้ืนฐานของนักเรียนไปสูความสามารถทางการคิดในระดับสูง เพราะนักเรียนจะมีความรู ความเขาใจ

เหตุการณตาง ๆ อยางชัดเจนผานกระบวนการตาง ๆ การวิเคราะหความสัมพันธและการวิเคราะห

หลักการตามลําดับในการวิเคราะหจะวิเคราะห จะวิเคราะหท้ังขอมูลเชิงกายภาพเชิงรูปธรรม และ

วิเคราะหขอมูลเชิงนามธรรม จะเห็นไดวา ลักษณะของสิ่งตาง ๆ ท่ีจะนํามาใชในการคิดวิเคราะห เชน

วิเคราะหวัตถุ วิเคราะหสถานการณ วิเคราะหบุคคล วิเคราะหขอความ วิเคราะหขาว วิเคราะห

สารเคมี เปนตน   

   2.2.2.1  ทฤษฎีการคิดวิเคราะหของมารชาโน (Marzano) 

   Marzano (2001 , pp. 30–58) ไดพัฒนารูปแบบจุดมุงหมายทางการศึกษารูปแบบใหม 

(A New Taxonomy of Education Objectives) ประกอบดวย 

    1. ความรู 3 ประเภท ดังนี้ 
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     1.1 ขอมูล เนนการจัดระบบความคิดเห็น จากขอมูลงายสูขอมูลยาก เปนระดับ

ความคิดรวบยอด ขอเท็จจริง ลําดับของเหตุการณ สมเหตุสมผล เฉพาะเรื่อง และหลักการ  

     1.2 กระบวนการ เนนกระบวนการเพ่ือการเรียนรู จากทักษะ สูกระบวนการ

อัตโนมัติ อันเปนสวนหนึ่งของความสามารถท่ีสั่งสมไว 

     1.3 ทักษะเนนการเรียนรู ท่ี ใชระบบโครงสรางกลามเนื้อ จากทักษะงาย           

สูกระบวนการท่ีซับซอนข้ึน  

    2. กระบวนการจัดกระทํากับขอมูล 6 ระดับ ดังนี้ 

     ระดับท่ี 1 ข้ันรวบรวม เปนการคิดทบทวนความรูเดิม รับขอมูลใหม และเก็บเปน

คลังขอมูลไวเปนการถายโยงความรูจากความจําถาวรสูความจํานําไปใชในการปฏิบัติการโดยไม

จําเปนตองเขาใจโครงสรางความรูนั้น 

     ระดับท่ี 2 ข้ันเขาใจ เปนการเขาใจสาระท่ีเรียนรู สูการเรียนรูใหมในรูปแบบ   

การใชสัญลักษณ เปนการสังเคราะหโครงสรางพ้ืนฐานของความรูนั้นโดยเขาใจประเด็นความสําคัญ 

     ระดับท่ี 3 ข้ันวิเคราะห เปนการจําแนกความเหมือนและความตางอยางมี

หลักการ การจัดหมวดหมู ท่ีสัมพันธกับความรู การสรุปอยางสมเหตุสมผลโดยสามารถบงชี้

ขอผิดพลาดได การประยุกตใชในสถานการณใหมโดยใชฐานความรู และการคาดการณผลท่ีตามมา

บนพ้ืนฐานของขอมูล 

     ระดับท่ี 4 ข้ันใชความรูใหเปนประโยชน เปนการตัดสินใจในสถานการณท่ีไมมี

คําตอบชัดเจน การแกไขปญหาท่ียุงยาก การอธิบายปรากฏการณท่ีแตกตาง และการพิจารณา

หลักฐานสูการสรุปท่ีมีความซับซอน การตั้งขอสมมติฐานและการทดสอบสมมติฐานนั้นบนพ้ืนฐานของ

ความรู 

     ระดับท่ี 5 ข้ันบูรณาการความรู เปนการจัดระบบความคิดเพ่ือบรรลุเปาหมาย

การเรียนรูท่ีกําหนด การกํากับติดตามการเรียนรู และการจัดขอบเขตการเรียนรู 

     ระดับท่ี 6 ข้ันจัดระบบแหงตน เปนการสรางระดับแรงจูงใจตอสภาวการณเรียนรู 

และภาระงานท่ีไดรับมอบหมายในการเรียนรู รวมท้ังความตระหนักในความสามารถของการเรียนรู   

ท่ีตนมี 

จากแนวคิดของบลูม (Bloom’s Taxonomy) และทฤษฎีการคิดของมารซาโน 

(Marzano’s Taxonomy) เม่ือนํามาบูรณาการกัน พบวา การคิดวิเคราะหตามแนวคิดของบลูมและ

มารซาโน มีความคลายคลึงกัน สามารถนําไปเปนกรอบแนวคิดทักษะการคิดเชิงวิเคราะหสําหรับ

งานวิจัยได ดังตารางท่ี 2.14 
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ตารางท่ี 2.14  

การเปรียบเทียบแนวการวิเคราะหของบลูมและมารชาโน 

แนวคิดของบลูม แนวคิดของมารชาโน 

1. วิเคราะหความสําคัญหรือวิเคราะหเนื้อหา 1. การจําแนก 

2. การจัดหมวดหมู 

2. วิเคราะหความสัมพันธ 3. การเชื่อมโยง 

3. วิเคราะหหลักการ 4. การสรุปความ 

5. การประยุกต 

 

 จากแนวคิดทฤษฎีเก่ียวกับการคิดวิเคราะหตามแนวคิดของบลูมและมารชาโน สรุปไดวา การ

คิดวิเคราะหเปนการจัดลําดับความสามารถทางการคิดของบุคคล ในเรื่องขอมูล ความเขาใจ

ขอเท็จจริง ความคิดรวบยอด ทักษะกระบวนการ ในการรวบรวมขอมูล เขาใจประเด็น จําแนก

สวนประกอบ ความสัมพันธ การสรุปอยางสมเหตุสมผล สามารถประยุกตใชตามสถานการณตาง ๆ 

และการคาดการณบนขอสมมุติฐานตามหลักการได  

   2.2.2.3 ทฤษฎีพัฒนาการของ Piaget (Cognitive Development Theory)  

   จอรน เพียเจต  (พ.ศ. 2439 - 2523) Jean Piaget (ค.ศ.1896 - 1980)  ไดสรุปทฤษฎี

พัฒนา    การทางปญญา พัฒนาการทางดานความคิดสรุปไดดังนี้  

    1. พัฒนาการทางปญญา พัฒนาการทางดานความคิดตั้งอยูบนรากฐานของท้ัง

องคประกอบท่ีเปนพันธุกรรม และสิ่งแวดลอม การเรียนรูของเด็กเปนไปตามพัฒนาการทางสติปญญา 

ซ่ึงจะมีพัฒนาการไปตามวัยตาง ๆ เปนลําดับข้ัน พัฒนาการเปนสิ่งท่ีเปนไปตามธรรมชาติ ไมควรท่ีจะ

เรงเด็กใหขามจากพัฒนาการจากข้ันหนึ่งไปสูอีกข้ันหนึ่ง เพราะจะทําใหเกิดผลเสียแกเด็ก แตการจัด

ประสบการณสงเสริมพัฒนาการของเด็กในชวงท่ีเด็กกําลังจะพัฒนาไปสู ข้ันท่ีสูงกวา สามารถชวยให

เด็กพัฒนาไปอยางรวดเร็ว อยางไรก็ตาม ตองเนนความสําคัญของการเขาใจธรรมชาติและพัฒนาการ

ของเด็กมากกวาการ กระตุนเด็กใหมีพัฒนาการเร็วข้ึน พัฒนาการของเด็กสามารถอธิบายไดโดยลําดับ

ระยะพัฒนาทางชีววิทยาท่ีคงท่ี แสดงใหปรากฏโดยปฏิสัมพันธของเด็กกับสิ่งแวดลอม ซ่ึงพัฒนาการ

ของเด็กวัยรุนหรือวัยมัธยมศึกษาวา Formal Operation สามารถคิดไดแบบผูใหญ คือ คิดในสิ่งท่ีเปน

นามธรรมได มีความสนใจในปรัชญาชีวิต ศาสนา อาชีพ สามารถใชเหตุผลเปนหลักในการตัดสินใจ 

สามารถคิดเหตุผลไดท้ังอนุมานและอุปมาน มีหลักการในการใหเหตุผลของตนเอง เก่ียวกับความ

ยุติธรรม เสมอภาคและมีมนุษยธรรม 

    2. ทฤษฎีการเรียนรูพัฒนาการทางสติปญญาของบุคคลเปนไปตามวัยตาง ๆ เปน

ลําดับข้ัน ดังนี้ 
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     2.1 ข้ันประสาทรับรูและการเคลื่อนไหว (Sensori-Motor Stage) เริ่มตั้งแตแรก

เกิดจนถึง 2 ป พฤติกรรมของเด็กในวัยนี้ข้ึนอยูกับการเคลื่อนไหวเปนสวนใหญ 

     2.2 ข้ันกอนปฏิบัติการคิด (Preoperational Stage) เริ่มตั้งแตอายุ 2-7 ป แบง

ออกเปนข้ันยอยอีก 2 ข้ัน คือ  

      2.2.1 ข้ันกอนเกิดสังกัป (Preconceptual Thought) เปนข้ันพัฒนาการของ

เด็กอายุ 2-4 ป เปนชวงท่ีเด็กเริ่มมีเหตุผลเบื้องตน สามารถจะโยงความสัมพันธระหวางเหตุการณ 2 

เหตุการณ หรือมากกวามาเปนเหตุผล เก่ียวโยงซ่ึงกันและกัน แตเหตุผลของเด็กวัยนี้ยังมีขอบเขต

จํากัดอยู 

      2.2.2 ข้ันการคิดแบบญาณหยั่งรู นึกออกเองโดยไมใชเหตุผล (Intuitive 

Thought) เปนข้ันพัฒนาการของเด็ก อายุ 4-7 ป ข้ันนี้เด็กจะเกิดความคิดรวบยอดเก่ียวกับสิ่งตางๆ 

รวมตัวดีข้ึน รูจักแยกประเภทและแยกชิ้นสวนของ  

     2.3 ข้ันปฏิบัติการคิดดานรูปธรรม (Concrete Operation Stage) เริ่มจากอายุ 

7-11 ป พัฒนาการทางดานสติปญญาและความคิดของเด็กวัยนี้สามารถสรางกฎเกณฑและตั้งเกณฑ

ในการแบงสิ่งแวดลอมออกเปนหมวดหมูได  

     2.4 ข้ันปฏิบัติการคิดดวยนามธรรม (Formal Operational Stage) เริ่มจาก

อายุ   11-15 ป ในข้ันนี้พัฒนาการทางสติปญญาและความคิดของเด็กวัยนี้เปนข้ันสุดยอด คือเด็กใน

วัยนี้จะเริ่ม คิดแบบผู ใหญ  ความคิดแบบเด็กจะสิ้นสุดลง เด็กจะสามารถท่ีจะคิดหาเหตุผล

นอกเหนือไปจากขอมูลท่ีมีอยู  

     2.5 กระบวนการทางสติปญญามีลักษณะดังนี้  

      2.5.1 การซึมซับหรือการดูดซึม (Assimilation) เปนกระบวนการทางสมอง

ในการรับประสบการณ เรื่องราว และขอมูลตาง ๆ เขามาสะสมเก็บไวเพ่ือใชประโยชนตอไป 

      2.5.2 การปรับและจัดระบบ (Accommodation) คือ กระบวนการทาง

สมองในการปรับประสบการณเดิมและประสบการณใหมใหเขากันเปน ระบบหรือเครือขายทาง

ปญญาท่ีตนสามารถเขาใจได เกิดเปนโครงสรางทางปญญาใหมข้ึน 

      2.5.3 การเกิดความสมดุล (Equilibration) เปนกระบวนการท่ีเกิดข้ึนจากข้ัน

ของการปรับ หากการปรับเปนไปอยางผสมผสานกลมกลืนก็จะกอใหเกิดสภาพท่ีมีความสมดุลข้ึน 

หากบุคคลไมสามารถปรับประสบการณใหมและประสบการณเดิมใหเขากันได ก็จะเกิดภาวะความไม

สมดุลข้ึน ซ่ึงจะกอใหเกิดความขัดแยงทางปญญาข้ึนในตัวบุคคล 

     2.6 การนําไปใชในการจัดการศึกษา / การสอน เม่ือทํางานกับนักเรียน ผูสอน

ควรคํานึงถึงพัฒนาการทางสติปญญาของนักเรียนดังตอไปนี้ 
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      2.6.1 นักเรียนท่ีมีอายุเทากันอาจมีข้ันพัฒนาการทางสติปญญาท่ี แตกตางกัน 

ดังนั้นจึงไมควรเปรียบเทียบเด็ก ควรใหเด็กมีอิสระท่ีจะเรียนรูและพัฒนาความสามารถของเขาไปตาม

ระดับพัฒนาการของเขา นักเรียนแตละคนจะไดรับประสบการณ 2 แบบคือ  

  2.6.1.1 ประสบการณทางกายภาพ (Physical Experiences) จะ

เกิดข้ึนเม่ือนักเรียนแตละคนไดปฏิสัมพันธกับวัตถุตาง ในสภาพแวดลอมโดยตรง  

  2.6.1.2 ประสบการณทางตรรกศาสตร (Logicomathematical 

Experiences) จะเกิดข้ึนเม่ือนักเรียนไดพัฒนาโครงสรางทางสติปญญาใหความคิดรวบยอดท่ี เปน

นามธรรม  

      2.6.2 หลักสูตรท่ีสรางข้ึนบนพ้ืนฐานทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของ   

เพียเจต ควรมีลักษณะดังตอไปนี้คือ  

2.6.2.1 เนนพัฒนาการทางสติปญญาของผูเรียนโดยตองเนนใหนักเรียน

ใชศักยภาพของตนเองใหมากท่ีสุด  

2.6.2.2 เสนอการเรียนการเสนอท่ีใหผูเรียนพบกับความแปลกใหม  

2.6.2.3 เนนการเรียนรูตองอาศัยกิจกรรมการคนพบ  

2.6.2.4 เนนกิจกรรมการสํารวจและการเพ่ิมขยายความคิดในระหวาง

การเรียนการสอน  

2.6.2.5 ใชกิจกรรมขัดแยง (Cognitive Conflict Activities) โดยการ

รับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืนนอกเหนือจากความคิดเห็นของตนเอง  

      2.6.3 การสอนท่ีสงเสริมพัฒนาการทางสติปญญาของผูเรียนควรดําเนินการ

ดังตอไปนี้  

2.6.3.1 ถามคําถามมากกวาการใหคําตอบ  

2.6.3.2 ครูผูสอนควรจะพูดใหนอยลง และฟงใหมากข้ึน  

2.6.3.3 ควรใหเสรีภาพแกนักเรียนท่ีจะเลือกเรียนกิจกรรมตาง ๆ  

2.6.3.4 เ ม่ื อนั ก เรี ยน ให เห ตุ ผ ล ผิ ด  ค วรถ าม คํ าถ าม ห รื อ จั ด

ประสบการณใหนักเรียนใหม เพ่ือนักเรียนจะไดแกไขขอผิดพลาดดวยตนเอง  

2.6.3.5 ชี้ ระดับพัฒนาการทางสติปญญาของนักเรียนจากงาน

พัฒนาการทางสติปญญาข้ันนามธรรมหรือจากงานการอนุรักษ เพ่ือดูวานักเรียนคิดอยางไร  

2.6.3.6 ยอมรับความจริงท่ีวา นักเรียนแตละคนมีอัตราพัฒนาการทาง

สติปญญาท่ีแตกตางกัน  

2.6.3.7 ผูสอนตองเขาใจวานักเรียนมีความสามารถเพ่ิมข้ึนในระดับ

ความคิดข้ันตอไป  
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2.6.3.8 ตระหนักวาการเรียนรูท่ีเกิดข้ึนเพราะจดจํามากกวาท่ีจะเขาใจ 

เปนการเรียนรูท่ีไมแทจริง (Pseudo Learning)  

      2.6.4  ในข้ันประเมินผล ควรดําเนินการสอนตอไปนี้  

2.6.4.1 มีการทดสอบแบบการใหเหตุผลของนักเรียน  

2.6.4.2 พยายามใหนักเรียนแสดงเหตุผลในการตอนคําถามนั้น ๆ  

2.6.4.3 ตองชวยเหลือนักเรียนทีมีพัฒนาการทางสติปญญาต่ํากวาเพ่ือ

รวมชั้น  

      2.6.5  ในการจัดการเรียนรูใหวัยรุนควรจัดใหรูจัดคิด ตัดสินใจ แกปญหา 

เชน การแกปญหาโดยใชหลักการวิทยาศาสตร การสอนแบใชความคิดรวบยอด  

      จากขอความขางตนสรุปไดวา ข้ันตอนพัฒนาสติปญญาของเพียเจต 

พัฒนาการของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา อยูในข้ันปฏิบัติการคิดดวยนามธรรม (Formal Operational 

Stage) เริ่มจากอายุ 11-15 ป ในข้ันนี้พัฒนาการทางสติปญญาและความคิดของเด็กวัยนี้เปนข้ันสุด

ยอด คือเด็กในวัยนี้จะเริ่มคิดแบบผูใหญ ความคิดแบบเด็กจะสิ้นสุดลง เด็กจะสามารถท่ีจะคิดหา

เหตุผลนอกเหนือไปจากขอมูลท่ีมีอยู และในข้ันประเมินผลในการเรียนการสอน ควรดําเนินการ

ประเมินจากการมีการทดสอบแบบการใหเหตุผลของนักเรียน พยายามใหนักเรียนแสดงเหตุผลในการ

ตอนคําถามนั้น ๆ เปนชวงวัยท่ีเหมาะสมในการใชแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางดาน

คณิตศาสตรได และตองชวยเหลือนักเรียนทีมีพัฒนาการทางสติปญญาต่ํากวาเพ่ือนรวมชั้น  

 2.2.3 ลักษณะของการคิดวิเคราะห  

Bloom (1976, p. 205) กลาววา การคิดวิเคราะหเปนการคิดแยกแยะเพ่ือหาสวนยอย

ของเหตุการณ เรื่องราว หรือเนื้อหาตาง ๆ วาประกอบดวยอะไร มีความสําคัญอยางไร อะไรเปนเหตุ 

อะไรเปนผล และท่ีเปนอยางนั้นอาศัยหลักการใด การวิเคราะหแบงแยกยอยออกเปน 3 ดาน ดังนี้ 

    การวิเคราะหความสําคัญ หมายถึง การแยกแยะสิ่งท่ีกําหนดมาใหวาอะไร สําคัญ

หรือจําเปนหรือมีบทบาทมากท่ีสุด ตัวไหนเปนเหตุ ตัวไหนเปนผล 

    การวิเคราะหความสัมพันธ หมายถึงการคนหาวาความสัมพันธยอย ๆ ของเรื่องราว

หรือเหตุการณนั้นเก่ียวพันกันอยางไร สอดคลองหรือขัดแยงกันอยางไร 

การวิเคราะหหลักการ หมายถึง การคนหาโครงสรางของระบบและสิ่งของเรื่องราว 

และการกระทําตางๆ วาสิ่งเหลานั้นรวมกันจนดํารงสภาพเชนนั้นอยูไดเนื่องดวยอะไร โดยยึดหลักเปน

แกนกลาง มีสิ่งใดเปนตัวเชื่อมโยง ยึดหลักการใด มีเทคนิคอยางไร หรือยึดคติใด 

   Msrsano (2001, p. 60) ไดแบงลักษณะของการคิดวิเคราะหเปน 5 ดาน ดังนี้  

1. การจับคู (Matching) หมายถึง การระบุความเหมือและความแตกตางระหวาง

สวนประกอบของแนวคิดหรือสิ่งตาง ๆ ออกเปนแตละสวนใหเขาใจงายอยางมีหลักเกณฑ 
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2. การจัดหมู (Classification) หมายถึง การประมวลความรูเพ่ือการจัดเรียงลําดับ 

และประเภทของแนวคิดหลักหรือความเห็นใหเปนหมวดหมูท่ีมีความหมาย สามารถจัดกลุมท่ีมี

หลักการและลักษณะท่ีคลายคลึงเขาดวยกัน 

3. การวิเคราะหขอผิดพลาด (Error Analysis) หมายถึง การคิดเชิงตรรกะและการ

ประเมินความเปนเหตุเปนผลของแนวคิดหรือสิ่งตางๆ จากมุมมองใดมุมมองหนึ่ง เปนการระบุ

ขอผิดพลาดและขอบกพรองจากสถานการณ คุณลักษณะหรือพฤติกรรมตาง ๆ 

4. การสรุปเปนหลักเกณฑท่ัวไป (Generalizing) หมายถึง การอุปมาน (Induction) 

คือการใชเหตุผลจากสิ่งท่ีเฉพาะเจาะจงไปสูการสรุปสิ่งท่ัวๆ ไป และการอนุมาน (Deduction) คือการ

ใชเหตุผลจากสิ่งท่ัวไปมาสรุปสิ่งท่ีเฉพาะเจาะจง รวมท้ังการอางอิงถึงเพ่ือนํามากําหนดเปนหลักการ

หรือกฏซ่ึงสามารถทดสอบในเหตุการณท่ีเจาะจงหรือแนวคิดหลักได 

5. การสรุปเปนหลักเกณฑเฉพาะ (Specifying) หมายถึง การนําหลักการท่ัวไปท่ีมี

อยูแลวไปสรุปเปนหลักการใหมท่ีเฉพาะเจาะจง และสรุปไดวาหลักการใหมนั้นเปนขอควรปฏิบัติ

หรือไมอยางไร 

เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์ (2546, น. 15-16) กลาวถึง ลักษณะของการคิดวิเคราะห

และกิจกรรมท่ีเก่ียวของกับการคิดวิเคราะหไววา การจัดกิจกรรมตาง ๆ ท่ีประกอบเปนการคิด

วิเคราะหแตกตางไปตามทฤษฎีการเรียนรู โดยท่ัวไปสามารถแยกแยะกิจกรรมท่ีเก่ียวของกับ การคิด

วิเคราะห ไดดังนี้ 

1. การสังเกต จากการสังเกตขอมูลมาก ๆ สามารถสรางเปนขอเท็จจริงได 

2. ขอเท็จจริง จากกการรวบรวมขอเท็จจริง และการเชื่อมโยงขอเท็จจริงบางอยางท่ี

ขาดหายไป สามารถทําใหมีการตีความได 

3. การตีความ เปนการทดสอบความเท่ียงตรงของการอางอิง จึงทําใหเกิดการ ตั้ง

ขอตกลงเบื้องตน 

4. การตั้งขอตกลงเบื้องตน ทําใหสามารถมีความคิดเห็น 

5. ความคิดเห็น เปนการแสดงความคิดจะตองมีหลักและเหตุผลเพ่ือพัฒนา ขอ

วิเคราะห 

สุวิทย มูลคํา (2547 , น. 23 -24) ไดกลาวถึงลักษณะการคิดวิเคราะห ดังนี้ การคิด

วิเคราะห อาจจําแนกออกเปน 3 ลักษณะดังนี้  

1. การวิเคราะหองคประกอบ เปนความสามารถในการหาสวนประกอบท่ีสําคัญของ

สิ่งหรือเรื่องราวตาง ๆ เชน การวิเคราะหสวนประกอบของพืช สัตว ขาว ขอความหรือเหตุการณ    

เปนตน 
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2. การวิเคราะหความสัมพันธ เปนความสามารถในการหาความสัมพันธของสวน

สําคัญตาง ๆ โดยระบุความสัมพันธระหวางความคิด ความสัมพันธในเชิงเหตุผลหรือความแตกตาง

ระหวางขอโตแยงท่ีเก่ียวของและไมเก่ียวของ  

3. การวิเคราะหหลักการ เปนความสามารถในการหาหลักความสัมพันธสวนสําคัญ

ในเรื่องนั้น ๆ วาสัมพันธกันอยูโดยหลักการใด เชนการใหผูเรียนคนหาหลักการของเรื่อง การระบุ

จุดประสงคของผูเรียน ประเด็นสําคัญของเรื่อง เทคนิคท่ีใชในการจูงใจผูอาน และรูปแบบภาษาท่ีใช 

เปนตน 

จากลักษณะการคิดวิเคราะหท่ีกลาวมาขางตน ผูวิจัยเลือกใชลักษณะการคิดวิเคราะห

ตามแนวคิดของบลูม ซ่ึงไดแยกยอยทักษะการคิดวิเคราะหเปน 3 ดาน คือ 1) การวิเคราะห

ความสําคัญ 2) การวิเคราะหความสัมพันธ และ3) การวิเคราะหหลักการ เพ่ือสรางเปนแบบทดสอบ

วัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2  

 2.2.4 องคประกอบของการคิดวิเคราะห  

เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์ (2546 , น. 26–30) ไดอธิบายถึงองคประกอบของ การคิด

วิเคราะหวาแบงออกเปน 4 ประการ คือ  

1. ความสามารถในการตีความ เราไมสามารถวิเคราะหสิ่งตาง ๆ ได หากไมเริ่มตน

ดวยการทําความเขาใจขอมูลท่ีปรากฏ เริ่มแรกเราจึงตองพิจารณาขอมูลท่ีไดรับวาอะไรเปนอะไรดวย

การตีความ การตีความ (Interpretation) หมายถึง การพยายามทําความเขาใจ และใหเหตุผลแก สิ่ง

ท่ีเราตองการจะวิเคราะหเพ่ือแปลความหมายท่ีไมปรากฏโดยตรงของสิ่งนั้น เปนการสรางความเขาใจ

ตอสิ่งท่ีตองการวิเคราะห โดยสิ่งนั้นไมไดปรากฏโดยตรง คือ ตัวขอมูลไมไดบอกโดยตรง แตเปนการ

สรางความเขาใจท่ีเกินกวาสิ่งท่ีปรากฏ อันเปนการสรางความเขาใจบนพ้ืนฐานของสิ่งท่ีปรากฏใน

ขอมูลท่ีนํามาวิเคราะห เกณฑท่ีแตละคนใชเปนมาตรฐานในการตัดสิน หรือเปนไมเมตรท่ีแตละคน

สรางข้ึนในการตีความนั้นยอมแตกตางกันไปตามความรู ประสบการณและคานิยมของ แตละบุคคล 

เชนการตีความจากความรู การตีความจากประสบการณ การตีความจากขอเขียน  

2. ความรูความเขาใจในเรื่องท่ีจะวิเคราะห เราจะคิดวิเคราะหไดดีนั้นจําเปนตองมี

ความรูความเขาใจพ้ืนฐานในเรื่องนั้น เพราะความรูจะชวยในการกําหนดขอบเขตของการวิเคราะห 

แจกแจงและจําแนกไดวาเรื่องนั้นเก่ียวของกับอะไร มีองคประกอบยอย ๆ อะไรบาง มีก่ีหมวดหมู 

จัดลําดับความสําคัญอยางไร และรูวาอะไรเปนสาเหตุกอใหเกิดอะไร การวิเคราะหของเราในเรื่องนั้น

จะไมสมเหตุสมผลเลยหากเราไมมีความรูความเขาใจเรื่องนั้น เราจําเปนตองใชความรูท่ีเก่ียวของ เขา

มาเปนองคประกอบในการคิด ถาเราขาดความรู เราอาจไมสามารถวิเคราะหหาเหตุผลไดวาเหตุใดจึง

เปนเชนนั้น  
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3. ความชางสังเกต ชางสงสัยและชางถาม นักคิดเชิงวิเคราะหจะตองมีองคประกอบ

ท้ังสามนี้รวมดวยคือ ตองเปนคนท่ีชางสังเกต สามารถคนพบความผิดปกติทามกลาง สิ่งท่ีดูอยางผิว

เผินแลวเหมือนไมมีอะไรเกิดข้ึน ตองเปนคนชางสงสัยเม่ือเห็นความผิดปกติไมละเลยแตหยุดพิจารณา 

ขบคิดไตรตรอง และตองเปนคนชางถาม ชอบตั้งคําถามกับตัวเองและคนรอบขางเก่ียวกับสิ่งท่ีเกิดข้ึน 

เพ่ือนําไปสูการคิดตอเก่ียวกับเรื่องนั้น การตั้งคําถามจะนําไปสูการสืบคนความจริง และเกิดความ

ชัดเจนในประเด็นท่ีตองการวิเคราะหขอบเขตคําถามเก่ียวของกับการคิดเชิงวิเคราะหจะยึดหลักการตั้ง

คําถามโดยใชคําวาใคร (Who) ทําอะไร (What) ท่ีไหน (Where) เม่ือไร (When) ทําไม (Why) 

อยางไร (How) คําถามเหลานี้อาจไมจําเปนตองใชทุกขอเพราะการตั้งคําถามมีจุดมุงหมายเพ่ือใหเกิด

ความชัดเจน ครอบคลุมและตรงประเด็นท่ีเราตองการสืบคน  

4. ความสามารถในการหาความสัมพันธเชิงเหตุผล นักคิดเชิงวิเคราะหจะตอง มี

ความสามารถในการหาความสัมพันธเชิงเหตุผล สามารถหาคําตอบไดวา  

...อะไรเปนสาเหตุใหเกิดสิ่งนี้  

...เรื่องนั้นเชื่อมโยงกับเรื่องนี้ไดอยางไร  

...เรื่องนี้มีใครเก่ียวของบาง เก่ียวของกันอยางไร  

...เม่ือเกิดเรื่องนี้ จะสงผลกระทบอยางไรบาง  

...สาเหตุท่ีกอใหเกิดเหตุการณนี้  

...องคประกอบใดบางท่ีนําไปสูสิ่งนั้น  

...วิธีการ ข้ันตอนท่ีทําใหเกิดสิ่งนั้น  

...สิ่งนี้ประกอบดวยอะไรบาง  

...แนวทางการแกปญหามีอะไรบาง  

...ถาทําเชนนี้ จะเกิดอะไรข้ึนในอนาคต  

...และคําถามอ่ืนๆ ท่ีมุงหมายการออกแรงทางสมองใหตองขบคิด อยางมีเหตุผล

เชื่อมโยงกับเรื่องท่ีเกิดข้ึน  

สุวิทย มูลคํา (2547 , น.17) ไดกลาววา องคประกอบของการคิดวิเคราะหท่ีสําคัญ มี

องคประกอบสําคัญ 3 ประการ ดังนี้ 

1. สิ่งท่ีกําหนดให เปนสิ่งสําเร็จรูปท่ีกําหนดใหวิเคราะห เชน วัตถุ สิ่งของ เรื่องราว 

เหตุการณหรือปรากฏการณตาง ๆ เปนตน 

2. หลักการหรือกฎเกณฑ เปนขอกําหนดสําหรับใชแยกสวนประกอบของสิ่งท่ี

กําหนดให เชน เกณฑในการจําแนกสิ่งท่ีมีความเหมือนกันหรือแตกตางกัน หลักเกณฑในการหา

ลักษณะความสัมพันธเชิงเหตุผลอาจจะเปนลักษณะความสัมพันธท่ีมีความคลายคลึงกัน หรือ ขัดแยง

กัน เปนตน 
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3. การคนหาความจริงหรือความสําคัญ เปนการพิจารณาสวนประกอบของสิ่งท่ี

กําหนดใหตามหลักเกณฑหรือกฎเกณฑ แลวทําการรวบรวมประเด็นท่ีสําคัญเพ่ือหาขอสรุป 

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน (2548 , น. 52) กลาววา องคประกอบ

ของการคิดวิเคราะหประกอบดวย 

1. การตีความ ความเขาใจ และใหเหตุผลแกสิ่งท่ีตองการวิเคราะหเพ่ือแปลความ

ของสิ่งนั้นข้ึนกับความรูประสบการณและคานิยม 

2. การมีความรูความเขาใจในเรื่องท่ีจะวิเคราะห 

3. การชางสังเกต สงสัย ชางถาม ขอบเขตของคําถาม ท่ีเก่ียวของกับการคิดเชิง

วิเคราะหจะยึดหลัก 5 W 1 H คือ ใคร (Who) อะไร (What) ท่ีไหน (Where) เม่ือไร (When) ทําไม 

(Why) อยางไร (How) 

4. การหาความสัมพันธเชิงเหตุผล (คําถาม) คนหาคําตอบไดวา อะไรเปนสาเหตุให

เรื่องนั้นเชื่อมกับสิ่งนี้ไดอยางไร เรื่องนี้ใครเก่ียวของ เม่ือเกิดเรื่องนี้สงผลกระทบอยางไรมีองคประกอบ

ใดบางท่ีนําไปสูสิ่งนั้น มีวิธีการ ข้ันตอนการทําใหเกิดสิ่งนี้อยางไร มีแนวทางแกไขปญหาอยางไรบาง 

ถาทําเชนนี้จะเกิดอะไรข้ึนในอนาคต ลําดับเหตุการณนี้ดูวาเกิดข้ึนไดอยางไรเขาทําสิ่งนี้ไดอยางไร สิ่ง

นี้เก่ียวของกับสิ่งท่ีเกิดข้ึนไดอยางไร การคิดวิเคราะหเปนกระบวนการท่ีใชปญญา หรือใชความคิดนํา

พฤติกรรม ผูท่ีคิดวิเคราะหเปน จึงสามารถใชปญญานําชีวิตได ในทุก ๆ สถานการณ เปนบุคคลท่ีไม

โลภไมเห็นแกตัวไมยึดเอาตัวเองเปนศูนยกลาง มีเหตุผล ไมมีอคติ มีความยุติธรรม และพรอมท่ีจะ

สรางสันติสุขในทุกโอกาส การคิดวิเคราะหจะตองอาศัยองคประกอบท่ีสําคัญสองเรื่อง คือ เรื่อง

ความสามารถในการใหเหตุผลอยางถูกตองกับเทคนิค การตั้งคําถามเพ่ือใช ในการคิดวิเคราะห ซ่ึงท้ัง

สองเรื่องมีความสําคัญตอการคิดวิเคราะหเปนอยางยิ่ง (วนิช สุธารัตน, 2547 , น. 125-128)  

นอกจากนั้น การคิดวิเคราะหจะเกิดความสมบูรณไดนั้น ตองอาศัยองคประกอบดังนี้ 

1. ความสามารถในการใหเหตุผลอยางถูกตอง การท่ีจัดใหเรื่องของการใหเหตุผล

อยางถูกตองวามีความสําคัญก็เนื่องจากในเรื่องของเหตุผลจะตองมีความสําคัญ ถาเหตุผลท่ีใหใน

เบื้องแรกไมถูกตอง หรือมีความคลุมเครือไมชัดเจนแลว กระบวนการคิดก็จะมีความ ไมชัดเจนตามไป

ดวยการเชื่อมโยงสาระตาง ๆ เขาดวยกันยอมไมสามารถกระทําได และมีผลสืบเนื่องตอไปคือ ทําให

การสรุปประเด็นท่ีตองการท้ังหลายขาดความชัดเจน หรืออาจผิดพลาดตามไปดวย ความสามารถใน

การใหเหตุผลอยางถูกตองประกอบดวย (Center for Critical Thinking,1996 , pp. 8-9) 

1.1 วัตถุประสงคและเปาหมายของการใหเหตุผล วัตถุประสงคและเปาหมาย  

ของการใหเหตุผลตองมีความชัดเจนโดยปกติการให เหตุผลในเรื่องตาง ๆ บุคคลจะตองใหเหตุผลท่ี

สอดคลองกับวัตถุประสงคหรือ เปาหมายของเรื่องนั้น เชนในการเขียนเรียงความ งานวิจัย           

การอภิปราย ฯลฯ ถาวัตถุประสงค หรือเปาหมายท่ีกําหนดไว มีความชัดเจน การใหเหตุผลก็จะเปน
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เรื่องงาย แตถาไมชัดเจน หรือมีความสลับซับซอน จะตองทําใหชัดเจนการใหเหตุผลก็จะเปนเรื่องงาย 

หรืออาจจะตองแบงแยกออกเปนขอยอย ๆ เพ่ือลดความสลับซับซอนลง และนอกจากนี้ เปาหมาย

จะตองมีความสําคัญและมองเห็นวาสามารถจะทําใหสําเร็จไดจริง ๆ 

1.2 ความคิดเห็นหรือกรอบความจริงท่ีนํามาอาง เม่ือมีการใหเหตุผล ตองมีความ

คิดเห็นหรือกรอบของความจริงท่ีนํามาสนับสนุน ถาสิ่งท่ีนํามาอางมีขอบกพรอง การใหเหตุผลก็จะ

ผิดพลาดหรือบกพรองตามไปดวย ความคิดเห็นท่ีแคบเฉพาะตัว ซ่ึงอาจเกิดจากอคติหรือการ

เทียบเคียงท่ีผิด ทําใหการใหเหตุผลทําไดในขอบเขตอันจํากัด เท่ียงตรง และมีเสถียรภาพ 

1.3 ความถูกตองของสิ่งท่ีอางอิง การอางอิงขอมูล ขาวสาร เหตุการณ หรือสิ่ง

ตาง ๆ มีหลักการอยูวา สิ่งท่ีนํามาอางจะตองมีความชัดเจน มีความสอดคลอง และมีความถูกตอง

แนนอนถาสิ่งท่ีนํามาอางผิดพลาดการสรุปผลหรือการสราง กฎเกณฑตาง ๆ ท่ีเปนผลสืบเนื่องยอม

ผิดพลาดดวย สิ่งท่ีตองระมัดระวังก็คือตองเขาใจขอจํากัดของขอมูลตาง ๆ ลองหาขอมูลอ่ืน ๆ ท่ีมี

ลักษณะตรงกันขาม หรือขัดแยงกับขอมูลท่ีเรามีอยูบางวามีหรือไมและก็ตองแนใจวาขอมูล ท่ีใชอาง

นั้นมีความสมบูรณเพียงพอดวยขอมูลขาวสารท่ีไมมีความถูกตอง มีการบิดเบือนหรือการนําเสนอเพียง

บางสวนและปดบังหรือมีเจตนาปลอยปละละเลย ในบางสวน ทําใหการนําไปอางอิงหรือเผยแพรขาด

ความสมบูรณกอใหเกิดความไดเปรียบเสียเปรียบหรือ สรางความเสียหายตอบุคคลองคกรหรือสังคม

ไดดังนั้นการตรวจสอบ ความถูกตองของขอมูลขาวสารกอนท่ีจะนําไปใชประโยชนในการอางอิงทุก ๆ 

เรื่องจึงเปนเรื่องท่ีควรจะกระทําดวยความรอบคอบและระมัดระวังเปนอยางยิ่ง 

1.4 การสรางความคิดหรือความคิดรวบยอด การใหเหตุผลจะตองอาศัยการสราง

ความคิดหรือความคิดรวบยอด ซ่ึงมีตัวประกอบท่ีสําคัญคือทฤษฎี กฎ หลักการ อันเปน ตัวประกอบ

สําคัญของการสรางความคิดหรือความคิดรวบยอดถาหากเขาใจผิด พลาดในเรื่องของทฤษฎี กฎ หรือ

หลักการตาง ๆ ดังท่ีกลาวมาแลว การสรางความคิดหรือความคิดรวบยอดก็จะผิดพลาด การใหเหตุผล

ก็จะไมถูกตองดวย ดังนั้นเม่ือสรางความคิดหรือความคิดรวบยอดข้ึนมา ไดแลว จะตองแสดงหรือ

อธิบาย เพ่ือบงบอกออกมาใหชัดเจน ลักษณะของความคิดรวบยอดท่ีดีจะตองมีความกระจางมีความ

เชื่อมโยงสัมพันธ มีความลึกซ้ึง และมีความเปนกลางไมโนมเอียงไป ทางใดทางหนึ่ง 

1.5 ความสัมพันธระหวางเหตุผลกับสมมติฐาน การใหเหตุผลข้ึนอยูกับสมมติฐาน

เม่ือใดมีการกําหนดสมมติฐานข้ึนมาในกระบวนการแกปญหา ตองแนใจวาสมมุติฐานนั้น กําหนดข้ึน

จากสิ่งท่ีเปนความจริงและจากหลักฐานท่ีปรากฏอยู ความบกพรองในการใหเหตุผลสามารถเกิดข้ึนได

เม่ือบุคคลไปติดยึดในสมติฐานท่ีตั้งข้ึน จนทําใหความคิดเห็นโนมเอียงหรือผิดไปจากสภาพท่ีควรจะ

เปน สมมติฐานท่ีดีจะตองมีความชัดเจน สามารถตัดสินใจ และมีเสถียรภาพเชนเดียวกัน 

1.6 การลงความเห็น การใหเหตุผลในทุก ๆ เรื่อง จะตองแสดงถึงความเขาใจ

ดวยการสรุปและใหความหมายของขอมูล ลักษณะการใหเหตุผลนั้นโดยธรรมชาติจะเปนกระบวนการ
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ตอเนื่องท่ีเชื่อมโยงกัน อยูระหวางเหตุกับผล เชนเพราะวาสิ่งนี้เกิดสิ่งนั้นจึงเกิดข้ึน หรือเพราะวาสิ่งนี้

เปนอยางนี้สิ่งท่ีเกิดข้ึนจากสิ่งนี้จึงเปนอยางนั้น ถาความเขาใจในขอมูลเบื้องตนผิดพลาดการใหเหตุผล

ยอมผิดพลาดดวย ทางออกท่ีดีก็คือ การลงความเห็นจะทําไดก็ตอเม่ือ มีหลักฐานบงบอกอยางชัดเจน

จะตองตรวจสอบความเห็นนั้นสอดคลองหรือไมสอดคลองกับสมมติฐานขอไหนและมีอะไรเปนตัวชี้นํา

อยูอีกบางซ่ึงอาจทําใหการลงความเห็นผิดพลาด 

1.7 การนําไปใช เม่ือมีขอสรุปแลวจะตองมีการนําไปใชหรือมีผลสืบเนื่อง จะตอง

มีความคิดเห็นประกอบวาขอสรุปท่ีเกิดข้ึนนั้น สามารถนําไปใชไดมากนอยเพียงใด ควรจะนําไปใช

ลักษณะใดจึงจะถูกตอง ลักษณะใดไมถูกตอง โดยพยายามคิดถึงทุกสิ่งท่ีอาจเปนผลตอเนื่องท่ีสามารถ

เกิดข้ึนไดดังนั้นจะเห็นไดวา การคิดวิเคราะหท่ีดีหรือมีมาตรฐาน ในอันดับแรกจะตองรูจักการให

เหตุผลท่ีถูกตองซ่ึงตองอาศัยองคประกอบหลายอยาง ตามท่ีไดแสดงรายละเอียดมาแลว เรื่องท่ีสําคัญ

และเปนหัวใจของการคิดวิเคราะหอีกเรื่องหนึ่งก็คือ เทคนิค การตั้งคําถามเพ่ือการวิเคราะหเปนการ

บอกใหทราบวา นักคิดวิเคราะหจะตองใชคําถามอยางไรเพ่ือเปนการนําความคิดไปสูเปาหมายท่ี

ตองการ  

2. เทคนิคการตั้งคําถามเพ่ือการคิดวิเคราะห เปนเรื่องท่ีมีความสําคัญพอ ๆ กับ

ความสามารถในการใหเหตุผลอยางถูกตอง การตั้งคําถามท่ีดีจะชวยสงเสริมใหการใชเหตุผลเปนไป

ดวยความสะดวก มีระบบและชวยแกปญหาได นักคิดวิเคราะหตองมีความสามารถในการตั้งคําถาม

หลาย ๆ แบบ คําถามท่ีตองการคําตอบกวาง ๆ ตองการหลาย ๆ คําตอบ คําถามตองการคําตอบเดียว

แตมีความลึกซ้ึง ลักษณะคําถามท่ีจะชวยใหคิดหาเหตุผลในระดับลึก หรือมีเหตุผลจากการใชปญญา

ของการคิดวิเคราะหนั้น จะตองมีคุณสมบัติ 8 ประการ (Center for Critical Thinking, 1996 , pp. 

8-9, อางถึงใน วนิช สุธารัตน, 2547 , น. 128-130 ) ดังตอไปนี้ 

2.1 ความชัดเจน (Clarity) ความชัดเจนของปญหาเปนจุดเริ่มตนสําคัญของ การ

คิด เชน ตัวอยางของปญหาท่ีตั้งข้ึนมาเพ่ือตรวจสอบความชัดเจน เชนยังมีเรื่องอะไรอีกในสวนนี้ท่ีเรา

ยังไมรูสามารถยกตัวอยางมาอางอิง ไดหรือไม สามารถอธิบายขยายความสวนนั้นใหมากข้ึนไดหรือไม 

2.2 ความเท่ียงตรง (Accuracy) เปนคําถามท่ีบอกวาทุกคนสามารถตรวจสอบได

ถูกตองตรงกันหรือไม เชน จริงหรือ เปนไปไดหรือทําไมถึงเปนไปได สามารถตรวจสอบไดหรือไม

ตรวจสอบอยางไร เราจะหาขอมูลหลักฐานไดอยางไร ถาตรงนั้นเปนเรื่องจริงเราจะทดสอบอยางไร  

2.3 ความกระชับ ความพอดี (Precision) เปนความกะทัดรัด ความเหมาะสม 

ความสมบูรณของขอมูล เชน จําเปนตองหาขอมูลเพ่ิมเติมในเรื่องนี้อีกหรือไม ทําให ดูดีกวานี้ไดอีก

หรือไม ทําใหกระชับกวานี้ไดอีกหรือไม 
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2.4 ความสัมพันธเก่ียวของ (Relevance) เปนการตั้งคําถามเพ่ือคิดเชื่อมโยง หา

ความสัมพันธ เชน สิ่งนั้นเก่ียวของกับปญหาอยางไร มันเกิดสิ่งตาง ๆ ข้ึนตรงนั้นไดอยางผลท่ีเกิดข้ึน

ตรงนั้น มันมีท่ีมาอยางไร ตรงสวนนั้นชวยใหเราเขาใจอะไรไดบาง 

2.5 ความลึก (Depth ) หมายถึงความหมายในระดับท่ีลึกความคิดลึกซ้ึง การตั้ง

คําถามท่ีสามารถเชื่อมโยงไปยังการคิดหาคําตอบท่ีลึกซ้ึง ถือวาคําถามนั้นมีคุณคายิ่ง เชน ตัวประกอบ

อะไรบางท่ีทําใหตรงนี้เปนปญหาสําคัญ อะไรท่ีทําใหปญหาเรื่องนี้มันซับซอน สิ่งใดบางท่ีเปนความ

ลําบากหรือความยุงยากท่ีเราจะตองพบ 

2.6 ความกวางของการมอง (Breadth ) เปนการทดลองเปลี่ยนมุมมองโดยให

ผูอ่ืนชวยเชน จําเปนจะตองมองสิ่งนี้จากดานอ่ืน คนอ่ืน ดวยหรือไม มองปญหานี้โดยใชวิถีทางอ่ืน ๆ 

บางหรือไม ควรจะใหความสําคัญของความคิดเห็นจากบุคคลอ่ืนหรือไม ยังมีขอมูลอะไรในเรื่องนี้อีก

หรือไมท่ีไมนํามากลาวถึง 

2.7 หลักตรรกวิทยา (Logic ) มองในดานของความคิดเห็นและการใชเหตุผล เชน

ทุกเรื่องท่ีเรารู เราเขาใจตรงกันหมดหรือไม สิ่งท่ีพูดมีหลักฐานอางอิงหรือไม สิ่งท่ีสรุปนั้นเปนเหตุผลท่ี

สมบูรณหรือไม สิ่งท่ีกลาวอางมีขอบขายครอบคลุมรายละเอียดท้ังหมดหรือไม 

2.8 ความสําคัญ (Significance ) ซ่ึงหมายถึง การตั้งคําถามเพ่ือตรวจสอบวา สิ่ง

เหลานั้นมีความสําคัญอยางแทจริงหรือไม ท้ังนี้เนื่องจากในบางครั้งพบวา ความสําคัญเปนสิ่งท่ีเรา

ตองการจะใหเปนมากกวาเปนความสําคัญจริง ๆ เชน สวนไหนของความจริงท่ีสําคัญท่ีสุด ยังมีเรื่อง

อ่ืนๆ ท่ีมีความสําคัญอยูอีกหรือไม นี่คือปญหาท่ีสําคัญท่ีสุดในเรื่องนี้ใชหรือไม ตรงนี้เปนจุดสําคัญ     

ท่ีควรใหความสนใจหรือเปลา 

จากท่ีกลาวมาสรุปไดวาองคประกอบของการคิดวิเคราะหจะเกิดความสมบูรณได

นอกจากจะตองอาศัยความสามารถในการใหเหตุผลอยางถูกตองแลว เรื่องของเทคนิคการตั้งคําถาม

เพ่ือการวิเคราะหก็มีความสําคัญท่ีไมยิ่งหยอนกวากัน โดยท่ีองคประกอบท้ังสองสวนนี้จะทํางาน

ประสานสัมพันธกันอยางกลมกลืนในทุก ๆ ข้ันตอนของกระบวนการคิดวิเคราะห สวนประกอบท้ัง

สองสวนจะตองไปดวยกัน คุณคา ความสวยงาม ความลงตัว รวมท้ังประโยชนอยางสมบูรณจึงจะ

เกิดข้ึนได 

 2.2.5 กระบวนการคิดวิเคราะห  

เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์ (2549 , น. 171) ไดกลาววา กระบวนการทํางานของ

ความคิด เกิดข้ึนโดยการทํางานอยางอัตโนมัติโดยการสั่งการของสมองท่ีเม่ือรับขอมูลเรื่องใด เรื่อง

หนึ่งเขามา จะแปรขอมูลท่ีไดรับเปน “ภาพในใจ” คนเราสามารถคิดไดแมในเวลาท่ีไมรูสึกตัว เชน

เวลาหลับความคิดของเราจะยังทํางานอยู แต “การคิด” เปนกระบวนการข้ันตอจากภาพในใจนั่นคือ 
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“เราจะทําอยางไรกับขอมูลท่ีเราไดรับ” ขอมูลท่ีเราไดรับจะเขาสูกระบวนการทํางานของสมองเม่ือ

สมองรับรูขอมูลแลว จะมีปฏิกิริยาตอบสนองตอขอมูลดังกลาวใน 6 ลักษณะ ไดแก 

 ลักษณะท่ี 1 สมองตอบสนองตอสิ่งท่ีรับรู ตามสัญชาตญาณ 

 ลักษณะท่ี 2 สมองตอบสนองตอสิ่งท่ีรับรู โดย คิดตอ อยางอัตโนมัติ 

 ลักษณะท่ี 3 สมองตอบสนองโดยเก็บเปนความจํา 

 ลักษณะท่ี 4 สมองตอบสนองตามความเคยชิน 

 ลักษณะท่ี 5 สมองตอบสนองโดยการสนใจขอมูลหรือท้ิงขอมูล 

 ลักษณะท่ี 6 สมองตอบสนองโดยผานกระบวนการคิด 

กระบวนการคิดวิเคราะห เปนการแสดงใหเห็นจุดเริ่มตน สิ่งท่ีสืบเนื่องหรือเชื่อมโยง

สัมพันธกันในระบบการคิด และจุดสิ้นสุดของการคิด โดยกระบวนการคิดวิเคราะหมีความสอดคลอง

กับองคประกอบเรื่องความสามารถในการใหเหตุผลอยางถูกตอง รวมท้ังเทคนิคการตั้งคําถามจะตอง

เขาไปเก่ียวของในทุก ๆ ข้ันตอน  

สุวิทย มูลคํา (2547, น. 19) ไดกลาววากระบวนการคิดวิเคราะห ประกอบดวย 5 

ข้ันตอน ดังนี้ 

ข้ันท่ี 1 กําหนดสิ่งท่ีตองการวิเคราะห เปนการกําหนดวัตถุสิ่งของเรื่องราว หรือ

เหตุการณตาง ๆ ข้ึนมา เพ่ือเปนตนเรื่องท่ีจะใชวิเคราะห เชน พืช สัตว หิน ดิน รูปภาพ บทความ 

เรื่องราว เหตุการณหรือสถานการณจากขาว ของจริงหรือสื่อเทคโนโลยีตาง ๆ เปนตน 

ข้ันท่ี 2 กําหนดปญหาหรือวัตถุประสงค เปนการกําหนดประเด็นขอสงสัยจากปญหา

ของสิ่งท่ีตองการวิเคราะห ซ่ึงอาจจะกําหนดเปนคําถามหรือเปนการกําหนดวัตถุประสงคของการ

วิเคราะหเพ่ือคนหาความจริง สาเหตุ หรือความสําคัญ เชน ภาพนี้ บทความนี้ตองการสื่อหรือบอก

อะไรท่ีสําคัญท่ีสุด 

ข้ันท่ี 3 กําหนดหลักการหรือกฎเกณฑ เปนการกําหนดขอกําหนดสําหรับใชแยก

สวนประกอบสิ่งท่ีกําหนดให เชน เกณฑในการจําแนกสิ่งท่ีมีความเหมือนหรือแตกตางกัน หลักเกณฑ

ในการหาลักษณะความสัมพันธเชิงเหตุผลอาจเปนลักษณะความสัมพันธท่ีมีความคลายคลึงกันหรือ

ขัดแยงกัน 

ข้ันท่ี 4 พิจารณาแยกแยะ เปนการพินิจ พิเคราะหทําการแยกแยะ กระจายสิ่งท่ี

กําหนดใหออกเปนสวนยอย ๆ โดยอาจใชเทคนิคคําถาม 5 W 1 H ประกอบดวย What (อะไร) 

Where (ท่ีไหน) When (เม่ือไร) Why (ทําไม) Who (ใคร) How (อยางไร) 

ข้ันท่ี 5 สรุปคําตอบ เปนการรวบรวมประเด็นท่ีสําคัญเพ่ือหาขอสรุปเปนคําตอบหรือ

ตอบปญหาของสิ่งท่ีกําหนดให 
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สรุปไดวากระบวนการคิดวิเคราะหเปนการแสดงใหเห็นจุดเริ่มตนสิ่งท่ีสืบเนื่องหรือ

เชื่อมโยงสัมพันธกันในระบบการคิด และจุดสิ้นสุดของการคิด ซ่ีงกระบวนการคิดวิเคราะห มี

ความสําคัญอยางยิ่งสําหรับการแกปญหา ตาง ๆ ของมนุษย การคิดวิเคราะหเปนจะชวยใหมนุษย

มองเห็นปญหา ทําความเขาใจปญหา รูจักปญหาอยางแทจริง และจะสามารถแกปญหาท้ังหลายได 

 2.2.6 ทักษะการคิดวิเคราะห  

 การคิดเชิงวิเคราะหนับเปนการคิดในระดับพ้ืนฐานท่ีจําเปนสําหรับเราทุกคน หากเราตองการ

ใหจังหวะกาวของการเรียนรูจักชีวิต สิ่งตาง ๆ รอบตัวเปนไปไดดวยดี อีกท้ังการวินิจฉัย การประเมิน 

การตัดสินใจ การวางแผนและการคาดการณอนาคตตาง ๆ เปนไปอยางราบรื่น ลดโอกาสความ

ลมเหลวจากการตัดสินใจท่ีผิดพลาด เราจําเปนตองพัฒนาทักษะความสามารถใน การคิดเชิงวิเคราะห 

(เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์, 2546 , น. 32) ซ่ึงการคิด เปนทักษะท่ีสามารถพัฒนาได จากการอบรม 

การฝกฝน และจากการเรียนรู การคิดไมไดแตกตางจากทักษะอ่ืน ๆ และทักษะการคิดของเราก็อาจดี

ข้ึนได หากเรามีความตั้งใจท่ีจะพัฒนาใหดีข้ึน (เอ็ดเวิรด เดอ โบโน, 2551 , น. 13)  

ทักษะการคิด หมายถึง ความสามารถยอย ๆ ในการคิดลักษณะตาง ๆ ซ่ึงเปน

องคประกอบของกระบวนการคิดท่ีสลับซับซอน ทักษะการคิดอาจจัดเปนประเภทใหญ ๆ ได 2 

ประเภท คือ 

 1. ทักษะการคิดพ้ืนฐาน (Basic Skills) หมายถึง ทักษะการคิดท่ีเปนพ้ืนฐาน

เบื้องตนตอการคิดในระดับท่ีสูงข้ึนหรือซับซอน แบงไดเปน 2 กลุมยอย คือ 

1.1 ทักษะการสื่อความหมาย (Communication Skills) หมายถึงทักษะการรับ

สารท่ีแสดงถึงความคิดของผูอ่ืนเขามาเพ่ือรับรู ตีความ/จดจํา เม่ือตองการท่ีจะระลึกเพ่ือนํามาเรียบ

เรียงและถายทอดความคิดของตนใหแกผูอ่ืน โดยแปลงความคิดใหอยูในรูปของภาษาตาง ๆ ท้ังท่ีเปน

ขอความ คําพูด ศิลปะ ดนตรี คณิตศาสตร ฯลฯ  

1.2 ทักษะการคิด ท่ี เปนแกนหรือทักษะการคิดท่ัวไป (Core or General 

Thinking Skills) หมายถึงทักษะการคิดท่ีจําเปนตองใชอยูเสมอในการดํารงชีวิตประจําวันและเปน

พ้ืนฐานของการคิดข้ันสูงท่ีมีความสลับซับซอน ซ่ึงคนเราจําเปนตองใชในการเรียนรูเนื้อหาวิชาการตาง 

ๆ ตลอดจนการใชชีวิตอยางมีคุณภาพ 

2. ทักษะการคิดข้ันสูงหรือทักษะการคิดท่ี ซับซอน (Higher–ordered/more 

Complexed Thinking  Skills) หมายถึงทักษะการคิดท่ีมีหลายข้ันตอนหลายชั้นและตองอาศัย

ทักษะการสื่อความหมายและทักษะการคิดท่ีเปนแกนหลักหลายทักษะในแตละข้ัน ทักษะการคิดข้ันสูง

จะพัฒนาได เม่ือเด็กไดพัฒนาทักษะการคิดพ้ืนฐานจนมีความชํานาญพอสมควรแลว ซ่ึงทักษะการคิด

ข้ันสูงประกอบดวย  
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2.1 การสรุปความ (Drawing Conclusion) 

2.2 การใหคําจํากัดความ (Defining) 

2.3 การวิเคราะห (Analyzing)  

2.4 การผสมผสาน (Integrating) 

2.5 การจัดระบบความคิด (Organizing) 

2.6 การสรางองคความรูใหม (Constructing) 

2.7 การกําหนดโครงสรางความรู (Structuring) 

2.8 การแกไขปรับปรุงความรูเสียใหม (Restructuring) 

2.9 การคนหาแบบแผน (Finding Patterns) 

2.10 การหาความเชื่อพ้ืนฐาน (Finding Underlying Assumption) 

2.11 การคาดคะเนการพยากรณ (Predicting)  

2.12 การตั้งสมมติฐาน (Formulating Hypothesis) 

2.13 การทดสอบสมมติฐาน (Testing Hypothesis) 

2.14 การตั้งเกณฑ (Establishing Criteria) 

2.15 การพิสูจนความจริง (Verifying) 

2.16 การประยุกตใชความรู (Applying) 

ดังนั้นทักษะการคิดวิเคราะห จึงเปนทักษะการคิดชั้นสูง ซ่ึงทักษะการคิดวิเคราะห มี

ความหมาย ดังนี้  

ทิศนา แขมมณีและคณะ (2544 , น. 133) ไดกําหนดขอบเขตของทักษะการคิด

วิเคราะหไววาทักษะการคิดวิเคราะหประกอบดวยทักษะยอย 6 ทักษะคือ 

1. การรวบรวมขอมูลท้ังหมดมาจัดระบบหรือเรียบเรียงใหงายแกการทําความ

เขาใจ 

2. การกําหนดมิติหรือแงมุมท่ีจะวิเคราะหโดยอาศัยองคประกอบ ท่ีมาจาก

ความรูหรือประสบการณเดิม และการคนพบลักษณะหรือกลุมของขอมูล 

3. การกําหนดหมวดหมูในมิติหรือแงมุมท่ีจะวิเคราะห 

4. การแจกแจงขอมูลท่ีมีอยูลงในแตละหมวดหมู โดยคํานึงถึงความเปนตัวอยาง

เหตุการณ การเปนสมาชิก หรือความสัมพันธเก่ียวของโดยตรง 

5. การนําเสนอขอมูลท่ีแจกแจงเสร็จแลวในแตละหมวดหมูมาจัดลําดับ 

6. การเปรียบเทียบขอมูลระหวางหรือแตละหมวดหมู ในแงของความ มาก–นอย

ความสอดคลอง-ความขัดแยง ผลทางบวก-ทางลบ ความเปนเหตุ-เปนผล ลําดับความตอเนื่อง 
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จากท่ีกลาวมา สรุปไดวา ทักษะการคิดวิเคราะห เปนความสามารถในการแยกแยะเพ่ือ

หาสวนยอยของเหตุการณ เรื่องราวหรือเนื้อหาเปนเปนการกําหนดหรือนิยามสิ่งท่ีจะวิเคราะห 

กําหนดจุดมุงหมายในการวิเคราะห พิจารณาประเด็นตามหลักการวิเคราะห ตั้งขอสันนิษฐาน วิจารณ 

แปลความ เลือกสรรขอมูล เพ่ือชวยในการประเมินคา นําไปสูการวินิจฉัยและตัดสินใจ  

 2.2.7 ประโยชนของการคิดวิเคราะห  

   สุวิทย มูลคํา (2547, น. 39) กลาวไดวาประโยชนของการคิดวิเคราะห มีดังนี้  

1. ชวยใหเรารูขอเท็จจริง รูเหตุผลเบื้องหลังของสิ่งท่ีเกิดข้ึน เขาใจความเปนมา

เปนไปของเหตุการณตาง ๆ รูวาเรื่องนั้นมีองคประกอบอะไรบางทําใหเราไดขอเท็จจริงท่ีเปน

ฐานความรูในการนําไปใชในการตัดสินใจแกปญหาการประเมินและการตัดสินใจเรื่องตาง ๆ ไดอยาง

ถูกตอง 

2. ชวยใหเราสํารวจความสมเหตุสมผลของขอมูลท่ีปรากฏและไมดวนสรุปตาม

อารมณความรูสึกหรืออคติ แตสืบคนตามหลักเหตุผลและขอมูลท่ีเปนจริง 

3. ชวยใหเราไมดวนสรุปสิ่งใดงาย ๆ แตสื่อสารตามความเปนจริง ขณะเดียวกันจะ

ชวยใหเราไมหลงเชื่อขออางท่ีเกิดจากตัวอยางเพียงอยางเดียว แตจะพิจารณาเหตุผลและปจจัยเฉพาะ

ในแตละกรณีได 

4. ชวยในการพิจารณาสาระสําคัญอ่ืน ๆ ท่ีถูกบิดเบือนไปจากความประทับใจในครั้ง

แรก ทําใหเรามองอยางครบถวนในแงมุมอ่ืน ๆ ท่ีมีอยู 

5. ชวยพัฒนาความเปนคนชางสังเกต การหาความแตกตางของสิ่งท่ีปรากฏพิจารณา

ตามความสมเหตุสมผลของสิ่งท่ีเกิดข้ึนกอนท่ีจะตัดสินสรุปสิ่งใดลงไป  

6. ชวยใหเราหาเหตุผลท่ีสมเหตุสมผลใหกับสิ่งท่ีเกิดข้ึนจริง ณ เวลานั้น โดยไมพ่ึงพิง

อคติ ท่ีกอตัวอยูในความทรงจํา ทําใหเราสามารถประเมินสิ่งตาง ๆ ไดอยางสมจริง 

7. ชวยใหเราประมาณการความนาจะเปน โดยสามารถใชขอมูลพ้ืนฐานท่ีเรามี

วิเคราะหรวมกับปจจัยอ่ืน ๆ ของสถานการณ ณ เวลานั้น อันจะชวยเราคาดการณความนาจะเปนได

สมเหตุสมผลมากกวา 

การมีความสามารถในการคิดจะเปนประโยชนอยางมากในการดําเนินชีวิตของมนุษย จะ

ทําใหสามารถแกไขปญหา รวมท้ังสามารถเลือกตัดสินใจไดอยางเหมาะสมและมีเหตุผลในยุคขาวสาร

เทคโนโลยีในปจจุบันท่ีมีความเจริญกาวหนาอยางรวดเร็วมีการแขงขันสูง การปูพ้ืนฐานการคิดและ

สงเสริมการคิดใหแกเด็กและเยาวชนจึงเปนสิ่งท่ีมีความจําเปนอยางยิ่ง นับตั้งแตระดับอนุบาลไปจนถึง

ระดับสูง การไดรับการพัฒนาการคิดตั้งแตเยาววัยจะชวยพัฒนาความคิดใหกาวหนา สงผลให

สติปญญาเฉียบแหลม เปนคนรอบคอบ ตัดสินใจไดถูกตอง สามารถแกไขปญหาตาง ๆ ในชีวิตไดดี 
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เปนบุคคลท่ีมีคุณภาพ สามารถดํารงชีวิตในสังคมไดอยางเปนสุข ผลจากการฝกใหคิดจะชวยใหเกิด

ประโยชนแกเด็กและเยาวชน  

   ประพันธศิริ สุเสารัจ (2551 , น. 12 - 13) ไดกลาวถึงประโยชนของการคิดวิเคราะห 

ดังนี้ 

    1. สามารถปฏิบัติงานไดอยางมีระบบมีหลักการและมีเหตุผล ผลงานท่ีไดรับมี

ประสิทธิภาพ 

    2. สามารถพิจารณาสิ่งตาง ๆ และประเมินงานโดยใชหลักเกณฑอยางสมเหตุสมผล 

    3. รูจักประเมินตนเองและผูอ่ืนไดอยางถูกตอง 

    4. ไดเรียนรูเนื้อหาไดรับประสบการณท่ีมีคุณคา มีความหมายและเปนประโยชน 

    5. ไดฝกทักษะการทํางาน การใชเหตุผลในการแกปญหา 

    6. มีความรูความสามารถ มีกระบวนการทํางานอยางเปนระบบข้ันตอน นับตั้งแต

การกําหนดเปาหมาย รวบรวมขอมูลเชิงประจักษ คนควาความรู ทฤษฎี หลักการ ขอสันนิษฐาน 

ตีความหมาย และลงขอสรุป 

    7. สงเสริมความสามารถในการใชภาษาและการสื่อความหมาย 

    8. เกิดความสามารถในการคิดอยางชัดเจน คิดอยางถูกตอง คิดอยาง แจมแจง คิด

อยางกวางขวาง คิดไกล และคิดอยางลุมลึก ตลอดจนคิดอยางสมเหตุสมผล 

    9. ทําใหเปนผูมีปญญา มีคุณธรรมจริยธรรม ความรับผิดชอบ มีระเบียบวินัย มีความ

เมตตากรุณาและเปนผูมีประโยชนตอสังคม 

    10. มีทักษะและความสามารถในการอาน เขียน พูด ฟง และมีทักษะการสื่อสารกับ

ผูอ่ืนไดเปนอยางดี 

    11. พัฒนาความสามารถในการเรียนรูตลอดชีวิตไดอยางตอเนื่องในสถานการณท่ี

โลกมีการเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็ว 

   สุวิทย มูลคํา (2547, น. 39) กลาวถึงประโยชนของการคิดเชิงวิเคราะหเพ่ือใหเห็น

ความสําคัญวา เหตุใดเราจึงตองพัฒนาทักษะการคิดในมิตินี้ สรุปวา การมีความสามารถในการคิด จะ

เปนประโยชนตอการดํารงอยูของชีวิตมนุษยในภาวะปจจุบันไดอยางมีคุณภาพ สามารถแกปญหาชีวิต

ไดอยางมีประสิทธิภาพ ดังนี้ 

    1. เปนภูมิคุมกันในการดํารงชีวิตในสังคมท่ียุงยากซับซอนไดเปนอยางดี 

    2. เปนเครื่องมือในการเรียนรูและแสวงหาความรูตลอดชีวิต 

    3. เปนเครื่องมือในการแกปญหาท่ีหลากหลายสามารถเผชิญกับปญหาไดอยาง

เขมแข็ง 
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    4. เปนเครื่องมือในการเลือกและตัดสินใจในภาวการณตาง ๆ ในสังคมปจจุบันท่ี

ยุงยากซับซอนไดอยางถูกตองเหมาะสมเปนเครื่องมือในการแขงขัน และตอสูกับสภาวการณดาน ตาง 

ๆ ไดอยางมีประสิทธิภาพ  

   เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์ (2547 , น. 32 - 47) กลาวถึงประโยชนของการคิดเชิง

วิเคราะหเพ่ือใหเห็นความสําคัญวา เหตุใดเราจึงตองพัฒนาทักษะการคิดในมิตินี้ อาจสรุปไดวา  

    1. ชวยสงเสริมความฉลาดทางสติปญญา Robert (1996, อางใน เกรียงศักดิ์, 2545) 

นําเสนอแนวคิดเก่ียวกับความเฉลียวฉลาดท่ีประสบความสําเร็จ (Successful Intelligence) กลาววา 

คนเราจะเฉลียวฉลาดไดนั้นตองประกอบไปดวยความฉลาด 3 ดาน อันไดแก ความฉลาดในการ

สรางสรรค (Creative Intelligence) ความฉลาดในการวิเคราะห (Analytical Intelligence) และ

ความฉลาดในการปฏิบัติจริง (Practical Intelligence) ซ่ึงในสวนของความฉลาดในการวิเคราะหนั้น 

สเตอรนเบอรกอธิบายวา หมายถึง ความสามารถในการวิเคราะหและประเมินแนวคิดท่ีคิดข้ึนนั้น และ

ความสามารถในการนํามาแกปญหา และการตัดสินใจ ซ่ึงโดยธรรมชาติ คนจะมี “จุดออน” ดาน

ความสามารถทางการคิดหลายประการดวยกัน การคิดเชิงวิเคราะหจะชวยเสริมจุดออนทางความคิด

เหลานี้ได  

    2. ชวยใหคํานึงถึงความสมเหตุสมผลของขนาดกลุมตัวอยาง ในการสรุปเรื่องตาง ๆ 

เรามักไมไดคํานึงถึงจํานวนขอมูลท่ีสามารถชี้บงความสมเหตุสมผลของเรื่องนั้น แตมักดวนสรุปสิ่งตาง 

ๆ ไปตามอารมณความรูสึก หรือเหตุผลท่ีตนมี ทวายังไมเพียงพอท่ีจะพิสูจนขอเท็จจริงของสิ่งนั้น เรา

มักจะเห็นตัวอยางเพียงสอง-สามตัวอยางแลวกระโดดไปสูขอสรุป เรามักจะไมคอยคิดถึงจํานวน

ตัวอยางวาเพียงพอท่ีจะนําไปสูขอสรุปไดหรือไม ซ่ึงทําใหเราเขาไปติดกับดักของการสรุปท่ีเร็วเกินไป

จากจํานวนตัวอยางเพียงเล็กนอย การสรุปเชนนี้เรียกวา “อคติ”การคิดเชิงวิเคราะหจะชวยใหเรา

สํารวจความสมเหตุสมผลของขอมูลท่ีปรากฏและไมควรสรุปไปตามอารมณความรูสึกหรืออคติ แต

สืบคนตามหลักเหตุผลและขอมูลท่ีเปนจริง 

    3. ชวยลดการอางประสบการณสวนตัวเปนขอสรุปท่ัวไป การสรุปสิ่งตาง ๆ ในหลาย

เรื่องคนจํานวนไมนอยใชประสบการณท่ีเกิดกับตนเองเพียงคนเดียวแลวสรุปเปนเรื่อง ท่ัว ๆ ไปวาเปน

เชนนั้น ยกตัวอยางเชน คนท่ีมีอายุยืนยาวรอยปท่ีอางกับใครตอใครวาถารับประทานอาหารตามแบบ

ท่ีเขาทานแลวละก็จะมีอายุยืนยาว หรือนักธุรกิจท่ีประสบความสําเร็จมักอางวิธีการทํางานท่ีประสบ

ความสําเร็จของเขา เปนเหมือนหลักปฏิบัติท่ัวไปท่ีใครนําไปใชก็จะประสบความสําเร็จ การอางเชนนี้

กอใหเกิดความผิดพลาดไดงายเพราะอาจจะมีหลายปจจัยท่ีไมไดกลาวถึงอันเปนสาเหตุใหเกิดสิ่งนั้น 

ดังนั้นหากขาดปจจัยเหลานั้น หลักการปฏิบัติเชนท่ีเคยไดผลในเหตุการณของเขา อาจจะใชไมไดผล

กับคนอ่ืน ๆ ในการสรุปเรื่องตาง ๆ ในชีวิตประจําวัน หลายครั้งเราไมไดตระหนักวาสิ่งท่ีเกิดกับเราคน

เดียวนั้นไมสามารถเปนตัวแทนของความจริงท่ัวไปได เพราะถาเปรียบเปนกลุมตัวอยางจะเทากับ 1 
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ตัวอยาง เทานั้น การท่ีสรุปวาเปนเชนนั้นจําเปนตองพิจารณาในหลาย ๆ ปจจัย เพราะในแตละคน

ลวนมีความแตกตางกัน จึงตองพิจารณาในองคประกอบยอยตาง ๆ ใหครบถวน ดังนั้นความนาเชื่อถือ

ของขอความท่ีกลาวอางจึงตองมีการพิจารณาจํานวนตัวอยาง ซ่ึงตองมากเพียงพอและเชื่อถือได และ

ในหลายเรื่องจําเปนตองใชเทคนิคความรูเชิงสถิติเขาชวยการมีความสามารถในการคิดเชิงวิเคราะห 

จะชวยใหเราไมดวนสรุปสิ่งใดอยางงาย ๆ แตสื่อสารตามความเปนจริง ขณะเดียวกัน จะชวยใหเราไม

หลงเชื่อขออางท่ีเกิดจากตัวอยางเพียงตัวอยางเดียว แตพิจารณาเหตุและปจจัยเฉพาะในแตละกรณีได 

    4. ชวยขุดคนสาระของความประทับใจครั้งแรก เราเคยสังเกตหรือไม เม่ือใดท่ีเรา

รูสึกดี หรือไมดี กับการทําสิ่งใด ๆ เปนครั้งแรก เราจะประทับตราสิ่งนั้นไววา “มันจะตองเปนเชนนั้น

เสมอ” ดังเชนในงานวิจัยของ Tversky and Kahneman (1971) พบวา คนสวนใหญจะมีความ

ประทับใจครั้งแรกเม่ือเห็นความสอดคลองของขอมูลของตัวอยางท้ังหมดแมนจํานวนตัวอยางมีเพียง

เล็กนอยเปนเหตุใหตีความวา ตัวอยางเหลานั้นนาเชื่อถือเชน จะใหความเชื่อม่ันในขอสรุปท่ีมี

ผูเชี่ยวชาญ 3 คน ในจํานวนผูเชี่ยวชาญ 3 คนใหการสนับสนุน มากกวาขอสรุปท่ีผูเชี่ยวชาญ 10 คน

จากผูเชี่ยวชาญ 12 คนสนับสนุน ท้ัง ๆ ท่ี ในความเปนจริงตัวเลขอยางหลังนาเชื่อถือมากกวาในทาง

สถิติ การทดลองนี้เปนเหตุผลอยางนอยหนึ่งประการท่ีตอบคําถามวา “เหตุใดความประทับใจในครั้ง

แรกจึงมีความสําคัญมาก” ความประทับใจครั้งแรกท่ีมีตอสิ่งใดสิ่งหนึ่งจะทําใหเรารูสึกดีตอสิ่งนั้นใน

อนาคต ยิ่งเม่ือถูกกระตุนดวยความประทับใจตอ ๆ มายอมจะยิ่งเปนเหตุใหเราสรุปวา สิ่งนั้นจะเปน

เชนนั้นตลอดไป อันเปนเหตุใหเกิดความลําเอียงในการใหเหตุผลกับสิ่งนั้นตามกาลเวลาและบริบทท่ี

เปลี่ยนไป การคิดเชิงวิเคราะห จะชวยในการพิจารณาสาระสําคัญอ่ืน ๆ ท่ีถูกบิดเบือนไปจากความ

ประทับใจในครั้งแรก ทําใหเรามองอยางครบถวนในแงมุมอ่ืน ๆ ท่ีมีอยู 

5. ชวยตรวจสอบการคาดคะเนบนฐานความรูเดิม ในหลายเรื่องเราจะสรุปตาม

ความรูความเขาใจของเราเก่ียวกับเรื่องนั้น เราคาดการณความนาจะเปนของสิ่งนั้นในอนาคต มิใชบน

พ้ืนฐานขอมูลท่ีปรากฏ แตคาดการณบนพ้ืนฐานความจริงท่ีรับรูเก่ียวกับเรื่องนั้น การคาดการณของ

เราอาจจะไมถูกตองก็ได หากมิไดนําขอมูลอ่ืน ๆ มาประกอบการพิจารณา การคิดเชิงวิเคราะหจะชวย

ในการประมาณการความนาจะเปน โดยสามารถใชขอมูลพ้ืนฐานท่ีเรามี วิเคราะหรวมกับปจจัยอ่ืน ๆ 

ของสถานการณ ณ เวลานั้น อันจะชวยเราคาดการณความนาจะเปนไดสมเหตุสมผลมากกวา 

6. ชวยวินิจฉัยขอเท็จจริงจากประสบการณสวนบุคคล ในการวินิจฉัยคํากลาว

ของคน ตองตระหนักวา ประสบการณของแตละคนมีแนวโนมท่ีจะมีอคติ ยกตัวอยางเชน คนสองคน 

คนหนึ่งเกิดมาในสภาพแวดลอมท่ีดี มีครอบครัวท่ีอบอุน ไดรับความรัก มีเพ่ือนท่ีดี ไดรับการศึกษา ท่ี

ดี แวดลอมไปดวยคนท่ีมีเหตุมีผล มีความตั้งใจดี กับอีกคนหนึ่งท่ีเกิดมาในสภาพแวดลอมท่ีเลวราย 

ครอบครัวท่ีแตกแยก ถูกเพ่ือนบานกลั่นแกลง พบแตคนเห็นแกตัว ไมมีเหตุผล คนสองคนนี้ยอม
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พัฒนากรอบโลกทัศน/ชีวทัศนเก่ียวกับธรรมชาติของมนุษยข้ึนมาแตกตางกัน และจะใชกรอบ ท่ี

แตกตางกันนี้ในการมองโลก 

 7. การคิดวิเคราะหเปนพ้ืนฐานการคิดในมิติอ่ืน ๆ การคิดเชิงวิเคราะหนับเปนผู

ท่ีทําหนาท่ีเปน ผูเลนหลัก สําหรับการคิดในมิติอ่ืน ๆ อีก 9 มิติ คือ การคิดเชิงวิพากษ การคิดเชิง

สรางสรรค การคิดเชิงกลยุทธ การคิดเชิงบูรณาการ การคิดเชิงอนาคต ฯลฯ การคิดเชิงวิเคราะหจะ

ชวยเสริมสรางใหเกิดมุมมองเชิงลึกและครบถวนในมุมนั้น อันจะนําไปสูการตัดสินใจและการแกปญหา

ไดบรรลุวัตถุประสงค 

8. การคิดวิเคราะหชวยในการแกปญหา การคิดวิเคราะหท่ีเก่ียวของกับการ

จําแนกแยกแยะองคประกอบตาง ๆ และการทําความเขาใจสิ่งท่ีเกิดข้ึน ดังนั้นยอมจะชวยเราเม่ือพบ

ปญหาใด ๆ ใหสามารถวิเคราะหไดวา ปญหานั้นมีองคประกอบอะไรบาง เพราะสาเหตุใดจึงเปน

เชนนั้น อันจะทําใหไปสูการแกไชปญหาไดตรงประเด็นปญหา  

9. การคิดเชิงวิเคราะหชวยในการประเมินและตัดสินใจ การคิดเชิงวิเคราะหชวย

ใหเรารูขอเท็จจริงหรือเหตุผลเบื้องหลังของสิ่งท่ีเกิดข้ึน ชวยใหเราเกิดความเขาใจ และท่ีสําคัญการคิด

วิเคราะหจะชวยใหเราไดขอมูลเปนฐานความรูในการนําไปใชประโยชนการวิเคราะหชวยใหเรา

สามารถประเมินสถานการณ และตัดสินใจเรื่องตาง ๆ ไดแมนยํากวาการเพียงแตมีขอเท็จจริงท่ีไมได

ผานการวิเคราะห การวิเคราะหทําใหเรารูสาเหตุของปญหา เห็นโอกาสความนาจะเปนในอนาคต เชน 

การวิเคราะหจุดออนจุดแข็งขององคกร โอกาสและอุปสรรค เชนการวิเคราะหจุดออนจุดแข็งของ

องคกร โอกาสและอุปสรรคจะชวยใหผูประกอบการธุรกิจมีขอมูลพ้ืนฐานท่ีนําไปใชในการวางแผนกล

ยุทธองคกรตอไป 

10. การคิดเชิงวิเคราะหชวยใหความคิดสรางสรรคและสมเหตุสมผล การคิดเชิง

วิเคราะหชวยใหการคิดตาง ๆ อยูบนฐานของตรรกะและความนาจะเปนไปได อยางมีเหตุผล มี

หลักเกณฑ สงผลใหเม่ือคิดจินตนาการหรือสรางสรรคสิ่งใหม ๆ จะไดรับการตรวจสอบวาความคิดใหม

นั้นใชไดจริงหรือไม ถาจะทําใหใชไดจริงตองเปนเชนไร แลวเชื่อมโยงความสัมพันธระหวางสิ่งท่ี

จินตนาการข้ึนกับการนํามาใชในโลกแหงความเปนจริง สิ่งประดิษฐตาง ๆ มากมาย ท่ีเห็นในปจจุบัน

ลวนเปนผลจากการวิเคราะหวาใชการได กอนท่ีจะนํามาใชจริง 

11. การคิดวิเคราะหจะชวยใหเขาใจแจมกระจาง การคิดเชิงวิเคราะหชวยใหเรา

ประเมินและสรุปสิ่งตาง ๆ ไปตามขอเท็จจริงท่ีปรากฏ ไมใชสรุปตามอารมณความรูสึกหรือการ

คาดการณวานาจะเปนเชนนั้น ทําใหไดรับขอมูลท่ีเปนจริงซ่ึงจะเปนประโยชนตอการตัดสินใจท่ีสําคัญ

ยังชวยใหเราเรียนรูสิ่งตาง ๆ ไดอยางเขาใจถองแทมากข้ึน เพราะการวิเคราะหทําใหสิ่งท่ีคลุมเครือเกิด

ความกระจางชัด สามารถแยกแยะระหวางสิ่งดี–ไมดี สิ่งท่ีถูกตอง สิ่งท่ีหลอกลวง โดยการจับสังเกต

ความผิดปกติของเหตุการณ ขอความ และพฤติกรรม เพราะเราคิดใครครวญถึงเหตุผลของสิ่งนั้น    
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จนเพียงพอท่ีจะสรุปวาเรื่องนั้นมีความเปนมาอยางไร เท็จจริงอยางไร อะไรเปนเหตุเปนผลกับสิ่งใด 

เกิดความแจมกระจางในความเขาใจ 

Wilson (n.d.) ไดนําเอาการจําแนกจุดประสงคทางการศึกษาของ Benjamin S. 

Bloom, et al. (n.d.) มาแบงพฤติกรรมในการเรียนการสอนคณิตศาสตร ทางดานพุทธิพิสัย 

(Cognitive Domain) ออกเปน 4 ระดับ ซ่ึงเราสามารถสราง แบบวัดพฤติกรรมในระดับตาง ๆ ได

ดังนี้ (พรอมพรรณ อุดมสิน, 2544 , น. 60-75)  

1. ความรูความจําเก่ียวกับการคิดคํานวณ (Computation) 

2. ความเขาใจ (Comprehension) 

3. การนําไปใช (Application)  

4. การวิเคราะห (Analysis) พฤติกรรมในข้ันนี้ถือวาเปนพฤติกรรมข้ันสูงสุดของการ

เรียนการสอนคณิตศาสตรในดานพุทธิพิสัย ผู เรียนท่ีตอบปญหาท่ีวัดพฤติกรรมข้ันนี้ตองมี

ความสามารถในระดับสูง จะเปนการแกปญหาท่ีท่ีแปลกกวาธรรมดา หรือโจทยปญหาท่ีไมคุนเคยกับ

ท่ีรูมากอนแตท้ังนี้มิไดหมายความวา โจทยปญหานั้นจะอยูนอกขอบขายเนื้อหาวิชาท่ีเคยเรียนมา 

ดังนั้นการแกปญหานี้จึงครอบคลุมความรูความสามารถในสามข้ันท่ีกลาวมา รวมท้ังมีความคิดริเริ่ม

สรางสรรคเพ่ือสามารถคนพบวิธีการหรือแนวทางในการแกโจทยปญหานั้น ๆ โดยมีการการวัดและ

ประเมินผลการเรียนรูตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 เปน

กระบวนการเก็บรวบรวม ตรวจสอบ ตีความผลการเรียนรู และพัฒนาการดานตาง ๆ ของผูเรียนตาม

มาตรฐานการเรียนรู/ตัวชี้วัดของหลักสูตร นําผลไปปรับปรุงพัฒนาการจัดการเรียนรูและใชเปนขอมูล

สําหรับการตัดสินผลการเรียน สถานศึกษาตองมีกระบวนการจัดการท่ีเปนระบบ เพ่ือใหการ

ดําเนินการวัดและประเมินผลการเรียนรูเปนไปอยางคุณภาพและประสิทธิภาพและใหผลการประเมิน

ท่ีตรงตามความรูความสามารถท่ีแทจริงของผูเรียน ถูกตองตามหลักการวัดและประเมินผลการเรียนรู 

ตอ่ไป 

 

2.3  การสรางเคร่ืองมือ 

 

 2.3.1 ความหมายของเครื่องมือวิจัย 

  ไพศาล วรคํา (2558, น. 237-244) ไดกลาวถึงความหมายเครื่องมือการวิจัย ดังนี้  

   ความหมายเครื่องมือการวิจัย (Tool of Research) สรุปไดดังนี้ เครื่องมือการวิจัย 

หมายถึง วัสดุ ครุภัณฑและอุปกรณตาง ๆ ท่ีใชในการวิจัย ซ่ึงแบงเปน 3 กลุม คือ 1) ครุภัณฑการวิจัย 

เปนเครื่องมือท่ีมีสภาพคงทนถาวร เชน เครื่องกลั่นสาร เครื่องบันทึกวีดีโอ เครื่องบันทึกเสียง เปนตน 

2) วัสดุประกอบการวิจัย เปนอุปกรณหรือเครื่องมือท่ีมีสภาพไมคงทนถาวร และใชประกอบการ
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ดําเนินการวิจัย เชน บทเรียนสําเร็จรูป แผนการสอน แบบฝกหัด เปนตน และ3) เครื่องมือท่ีใช

รวบรวมขอมูล ซ่ึงเปนเครื่องมือท่ีใชในการคิดคาตัวแปรและสํารวจขอเท็จจริงของปรากฏการณ ซ่ึง

ไดแก แบบทดสอบ แบบสอบถาม แบบตรวจสอบรายการ เปนตน ซ่ึงโดยนัยทางการวิจัย เครื่องมือ

วิจัย คือ เครื่องมือท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมูล เพ่ือนําขอมูลนั้นมาวิเคราะหใหไดผลการวิจัยนั่นเอง 

 2.3.2 คุณลักษณะของเครื่องมือท่ีดี 

ไพศาล วรคํา (2558. 237-244), สุรวาท ทองบุ (2550. 81-83) ไดกลาวถึงเครื่องมือท่ีดี

ท่ีใชเก็บรวบรวมขอมูลในการวิจัยควรมีคุณลักษณะดังนี้  

1. มีความเท่ียงตรง (Validity) การพิจารณาความเท่ียงตรงของเครื่องมือนั้นมีอยู 3 

ชนิดดวยกันคือ 1) ความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา 2) ความเท่ียงตรงเชิงโครงสราง และ3) ความเท่ียงตรง

เชิงความสัมพันธ ซ่ึงสามารถแยกยอยออกเปน ความเท่ียงตรงเชิงสภาพ และความเท่ียงตรงเชิง

พยากรณ 

2. ความเชื่อม่ัน (Raliability) เครื่องมือท่ีดีจะตองมีความเชื่อม่ันสูง หรือความ

แนนอน ความคงเสนคงวา นั่นคือหากคุณลักษณะท่ีตองการวัดนั้นไมไดมีปริมาณเปลี่ยนแปลงไปจาก

เดิม เม่ือไดเครื่องมือท่ีมีความเชื่อม่ันวัดก็จะไดคาของคุณลักษณะนั้นเทาเดิม การใชเครื่องมือท่ีมีความ

เชื่อม่ันสูงในการเก็บรวบรวมขอมูล ขอมูลท่ีไดก็จะมีความเชื่อถือได 

3. มีความเปนปรนัย (Objectivity) เครืองมีอท่ีดีมีความเปนปรนัยสูงคือ มีความ

ชัดเจนท้ังขอความ คําตอบและการใหคะแนน ท่ีทําใหทุก ๆ คนสามารถเขาใจหรือตีความไดเหมือน ๆ 

กันท้ังหมด ไมวาจะเปนใครทํา ทําเวลาใด จะตองเขาใจตรงกันวา ถามอะไร คําตอบท่ีถูกตองตองเปน

อยางไร เม่ือตอบเชนนั้นแลวจะไดคะแนนเทาใด ซ่ึงจะใหใครเปนผูตรวจก็จะไดคะแนนเทากัน และ

สามารถแปลผลคะแนนท่ีไดตรงกัน 

4. มีความเฉพาะเจาะจง (Definite) เครื่องมือท่ีดีควรมีความเจาะจงกลาวคือในหนึ่ง

ขอคําถามหรือรายการคําถามใด ๆ ควรถามเพียงประเด็นเดียวเปนการเฉพาะ ไมควรมีคําถามอ่ืน ๆ 

เขามาเก่ียวของ เชน ถาถามวา ครูผูสอนมีความรับผิดชอบและยุติธรรมเพียงใด ถาผูตอบตอบวา 

“มาก” การตีความคําตอบท่ีไดสามารถเปนไปไดถึง 3 กรณีคือ 1) ครูมีความรับผิดชอบมาก แตไม

ยุติธรรม 2) ครูไมมีความรับผิดชอบแตมีความยุติธรรมมาก และ 3) ครูมีความรับผิดชอบมากและมี

ความรับผิดชอบมาก ซ่ึงทําใหเกิดความคลาดเคลื่อน ในการวัด 

5. มีประสิทธิภาพ (Efficiency) เครื่องมือท่ีดีควรเปนเครื่องมีอท่ีมีประสิทธิภาพ 

สามารถนําไปใชไดอยางสะดวก ประหยัดและคุมคา เชนมีคําชี้แจงท่ีเขาใจงาย สะดวกในการตอบและ

จัดเก็บขอมูล รายการคําถามไมยาวเกินไป เวลาท่ีกําหนดเหมาะสมกับจํานวนขอคําถาม เปนตน 

6. มีอํานาจจําแนก (Discrimination) เครื่องมือท่ีดีควรจะสามารถแยกแยะบุคคล

ออกเปนกลุม ๆ ตามปริมาณและคุณลักษณะท่ีตองการวัดได เชน แยกคนท่ีมีความสามารถสูงกับคนท่ี
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มีความสามารถต่ําออกจากกันได หรือแยกคนท่ีมีความพึงพอใจกับคนท่ีไมพึงพอใจออกจากกันไดเปน

ตน 

7. มีความเหมาะสม (Difficulty) เครื่องมือท่ีดีควรมีระดับความยากท่ีเหมาะกับกลุม

ผูใหขอมูล ท้ังคําชี้แจงในการตอบและเนื้อหาสาระท่ีถาม โดยเฉพาะอยางยิ่งเครื่องมือท่ีเปน

แบบทดสอบ ความยากถือวาเปนคุณสมบัติท่ีสําคัญประการหนึ่ง เครื่องมือท่ีมีความยากไมเหมาะสม 

กับกลุมผูใหขอมูลจะทําใหเกิดความคลาดเคลื่อนในผลของการวัด เชนขอสอบท่ียากเกินไปจะทําให

ผูตอบเกิดการเดา ถางายเกินไปก็จะทําใหทุกคนตอบถูกท้ังหมด จึงไมสามารถวัดความสามารถท่ี

แทจริงของกลุมตัวอยางได 

 2.3.3 การสรางแบบทดสอบ  

   ไพศาล วรคํา (2558, น . 237-244), สุรวาท ทองบุ  (2550, น. 83) ไดกลาวถึง

ความหมายและการสราง ดังนี้ แบบทดสอบ (Test) หมายถึงชุดของคําถามท่ีใชวัดคาของตัวแปรใดตัว

แปรหนึ่ง โดยมีคําตอบท่ีถูกตองแนนอน และมีกฎเกณฑในการตรวจใหคะแนน อยางสมเหตุสมผล

และแนนอน 

   2.3.3.1 ประเภทของแบบทดสอบ  

   แบบทดสอบจําแนกไดหลายประเภทข้ึนอยูกับเกณฑในการจําแนก ซ่ึงการจําแนก

แบบทดสอบท่ีสําคัญมีดังนี้ 

     1) จําแนกตามคุณลักษณะท่ีตองการวัด ซ่ึงเปนคุณลักษณะทางจิตภาพ 

แบบทดสอบจึงทําหนาท่ีเปนแบบวัด เพราะใชคุณลักษณะตาง ๆ ซ่ึงสามารถจําแนกแบบทดสอบ

ออกเปน 4 ประเภทดังนี้ 

1.1) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (Achievement Test) เปน

แบบทดสอบท่ีใชวัดความรู (Knowledge) และทักษะ (Skill)  

1.2) แบบทดสอบวัดบุคลิกภาพ (Personality Test) เปนแบบทดสอบท่ีใชวัด

คุณลักษณะของคนเก่ียวกับความรูสึกนึกคิดและเจตคติ ลักษณะของแบบทดสอบ มีท้ังแบบทดสอบ

ภาคปฏิบัติและแบบถามตอบ การทดสอบเปนรายบุคคลและเปนกลุม แบบทดสอบวัดบุคลิกภาพแบง

ได 2 ประเภท คือ แบบวัดท่ีใชการฉายออก (Projective Test) และแบบวัดท่ีไมใชการฉายออก 

(Non-Projective Test) แบบวัดท่ีมีการฉายออกจะมีลักษณะเปนแบบทดสอบ สวนแบบวัดไมมีการ

ฉายออกจะมีลักษณะเปนแบบสอบถามหรือรายงานตนเอง ซ่ึงมักจะมีปญหาเรื่องการตอบคือ ผูตอบ

จะตอบในแนวทางท่ีตนเองดูดี คําตอบท่ีไดจึงไมคอยตรงตามความเปนจริง แบบวัดท่ีใชฉายออกเปน

แบบวัดท่ีแกปญหาเก่ียวกับการตอบ โดยยึดการยอมรับของสังคม จะไมวัดหรือถามตรง ๆ ซ่ึงจะชวย

ใหการตอบไมตรงกับความเปนจริงลดลง แตจะตอบจากความรูสึกท่ีแทจริงของผูตอบ ลักษณะของ

แบบวัดจะเปนรูปภาพ (Picture) หยดหมึก (Inkblot) ขอความ (Word) เชนแบบวัด Rorschach 
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Inkblot และแบบวัด Thematic Aperception Test ซ่ึงเปนชุดของรูปภาพแลวใหผูตอบเลาเรื่อง

ของแตละรูปภาพ เปนตน 

1.3) แบบวัดความถนัด (Aptitude Test) เปนการวัดศักยภาพ (Potential) 

ของผูตอบเพ่ือใชในการทํานายความสามารถในการปฏิบัติงาน กิจกรรมหรือการศึกษาในอนาคต แบบ

วัดความถนัดมีชื่อเรียกหลายอยางตามลักษณะท่ีตองการวัด เชนแบบวัดความถนัดทางการเรียน 

(Scholastic Aptitude Tests) แ บ บ วั ด เช า ว น ป ญ ญ า  ( Intelligence Tests) แ ล ะ แ บ บ วั ด

ความสามารถทางสมอง (Tests of General Mental Ability) เปนตน ผลของการวัดความถนัดเปน

ประโยชนตอครูผูสอน ครูแนะแนว และผูบริหาร แบบวัดความถนัดแบงออกเปน 

1.3.1) แบบวัดความถนัดท่ัวไป (General Aptitude Test) เปนแบบวัด

ความถนัดของแตละบุคคล โดยอาจมีลักษณะเปนขอความ (verbal) หรือไม เปนขอความ 

(nonverbal) ก็ได เนื้อหาสาระในการวัดจะเปนความรูและความสามารถในการแกปญหา เชน ดาน

เหตุผล (reasoning) ดานการแกปญหา (problem solving) และความคลองแคลวทางภาษา 

(verbal fluency) เปนตน 

1.3.2) แบบวัดความถนัดเฉพาะทาง (Specific Aptitude Test) เปนแบบ

วัดความถนัดเฉพาะทางของนักเรียน เพ่ือนําไปพยากรณความสามารถในการปฏิบัติงานของ แตละคน 

ซ่ึงมุงหวังนําไปใชประโยชนในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน และการฝกทักษะ ตาง ๆ ในอนาคต 

เชน ความถนัดดานดนตรี ดานคณิตศาสตร ดานกลไกตาง ๆ เปนตน แบบวัดความถนัดเฉพาะทาง จะ

มีแบบวัดหลายอยาง มีท้ังแบบวัดทางดานวิชาความรู และไมใชวิชาความรู ตัวอยางแบบวัดความถนัด

เฉพาะทางเชน The Sequential Tests of Educational Progress (STEP) ซ่ึงเปนแบบวัดความ

พรอมดานการอาน การเขียน คณิตศาสตรและวิทยาศาสตร เปนตน 

1.3.3) แบบวัดความพรอม (Readiness Test) แบบทดสอบวัดความ

พรอมอาจเปนแบบทดสอบวัดความถนัดหรือแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ก็ได แตการจัดเปนแบบวัด

ความถนัดจะมีความใกลเคียงมากกวา แบบทดสอบวัดความพรอมเปนแบบวัดท่ีครูใชวัดความพรอม

ของนักเรียนกอนท่ีจะมีการเรียนการสอนหรือการฝกทักษะตาง ๆ เพ่ือตองการทราบวาผูเรียนมีความ

พรอมระดับใด เชน แบบวัดความพรอมในการอาน ประกอบดวยความสามารถในการจําแนกการฟง 

การมองเห็น และความสามารถทางดานทักษะ เปนตน ตัวอยางแบบวัดความพรอมเชน The 

Metropolitan Readiness Test เปนตน 

1.4) แบบวัดความคิดเชิงสรางสรรค (Creativity Tests) เปนแบบวัดเก่ียวกับ

ลักษณะของคนท่ีสัมพันธกับพฤติกรรมความคิดสรางสรรค ซ่ึงเปนการคิดแบบอเนกนัย (Divergent 

Thinking) คือเปนการคนหาทางเลือกหลายทาง ซ่ึงตรงขามกับความคิดแบบเอกนัย (Convergent 

Thinking) ท่ีตองการหาคําตอบท่ีถูกเพียงอยางเดียว นักการศึกษาท่ีมีชื่อเสียงในดานนี้ คือ กิลฟอรด 
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(Guiford) ซ่ึงเปนผูสรางแบบวัดเอกนัย โดยท่ีเขายกตัวอยางคนท่ีคิดแบบเอกนัยเก่ียวกับการใช

ประโยชนของอิฐ (Brick) คนเหลานั้นจะคิดเพียงวาอิฐนําไปใชสรางบาน โรงเรียน หอสมุด อาคาร

ตางๆ แตถาคิดแบบอเนกนัย จะคิดตอไปถึงวา อิฐสามารถนําไปใชขวางทําลาย หรือตีหัวขโมยก็ได นัก

การศึกษาท่ีมีชื่อเสียงอีกทานหนึ่ง คือ ทอรแรนซ (Torrance) ไดสรางแบบวัดความคิดสรางสรรคท่ีชื่อ

วา The Torrance Tests of Creativity ซ่ึงลักษณะของแบบทดสอบประกอบดวย ขอคําถาม 

รูปภาพและกราฟ ซ่ึงวัด  4 องคประกอบ คือ  ความคลองแคลว (Fluency) ความยืดหยุน 

(Flexibility) ความคิดริเริ่ม (Originality) และความประณีต (Elaboration) 

2) จําแนกตามลักษณะการตรวจใหคะแนน จําแนกไดเปน 3 ประเภท ไดแก 

2.1) แบบทดสอบปรนัย (Objective Test) หมายถึงแบบทดสอบ ท่ีการ

ตรวจใหคะแนนมีความเปนปรนัยสูง กลาวคือ ไมวาจะใหบุคคลใดเปนผูตรวจก็สามารถ ใหคะแนนได

ถูกตองตรงกันเสมอ เชน แบบทดสอบเลือกตอบ แบบทดสอบจับคู แบบทดสอบ ถูก-ผิด เปนตน 

2.2) แบบทดสอบอัตนัย (Subjective Test) หมายถึงแบบทดสอบ ท่ีการ

ตรวจใหคะแนนมีความเปนปรนัยต่ํา หรือคะแนนท่ีไดจะข้ึนอยูกับการพิจารณาของผูตรวจ ใหคะแนน

แตละคน เชน แบบทดสอบความเรียง แบบทดสอบเติมคํา เปนตน 

2.3) แบบทดสอบอัตนัยประยุกต (Modefied Subjective Test) หมายถึง

แบบทดสอบท่ีทําการปรับปรุงมาจากแบบทดสอบอัตนัย โดยการปรับวิธีการตรวจ ใหคะแนนใหมี

ความเปนปรนัยมากข้ึน 

3) จําแนกตามลักษณะการสราง จําแนกไดเปน 2 ประการคือ 

3.1) แบบทดสอบมาตรฐาน (Standardized Test) เปนแบบทดสอบท่ีมีคณะ

ผูเชี่ยวชาญทางดานจิตวิทยา ดานการวัดและประเมินผล และนักวิชาการสาขาตาง ๆ รวมกัน

พัฒนาข้ึนภายใตกระบวนการสรางท่ีไดมาตรฐาน และมีการพัฒนาตอเนื่องจนเปนท่ียอมรับกันท่ัวไป

ในตางประเทศจะมีแบบทดสอบมาตรฐานนี้อยูเปนจํานวนมาก เชน Stanford Achievement Test, 

Metropolitan Achievement Test และ California Achievement Test Battery (ซ่ึงมีขอสอบ

ประกอบดวยการอาน คณิตศาสตร การสะกดคํา สังคมศึกษา วิทยาศาสตร และความเขาใจในการฟง) 

3.2) แบบทดสอบท่ีผูวิจัยสรางข้ึนเอง (Researcher-made Test) เปน

แบบทดสอบท่ีผูวิจัยสรางข้ึนเพ่ือใชในการเก็บรวบรวมขอมูลตามวัตถุประสงคของการวิจัย หรืออาจ

เปนแบบทดสอบท่ีมีผูวิจัยคนอ่ืน ๆ สรางไวแลว แบบทดสอบประเภทนี้ไมถือวาเปนแบบทดสอบ

มาตรฐาน ถึงแมจะเปนแบบทดสอบท่ีมีคุณภาพก็ตาม ท้ังนี้เพราะถูกพัฒนาข้ึนเพ่ือใชกับกลุมผูสอบ

เพียงบางกลุมเทานั้น และขาดการพัฒนาอยางตอเนื่อง ขอดีของแบบทดสอบประเภทนี้คือ วัดไดตรง

ตามความตองการของผูวิจัย 
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4) จําแนกตามลักษณะการนําผลท่ีไดไปใชประเมิน จําแนกไดเปน 2 ประเภท คือ  

4.1) แบ บ ท ดสอบ แบ บ อิ ง เกณ ฑ  (Criterion-referenced Test) เป น

แบบทดสอบท่ีสรางข้ึนเพ่ือวัดความรูความสามารถของแตละบุคคลวามีความรูความสามารถตาม

เกณฑท่ีตั้งไวหรือไม สวนใหญจะใชประเมินเพ่ือพัฒนาผูเรียน (Formative Evaluation) ดังนั้นการ

วัดความรูความสามารถในแตวัตถุประสงคจะตองมีขอคําถามท่ีเพียงพอตอการประเมินโดยท่ัวไป

วัตถุประสงคหนึ่ง ๆ จะมีประเด็นคําถามตั้ง 4 ขอข้ึนไป 

4.2) แบบทดสอบแบบอิงกลุม (Norm-referenced Test) เปนแบบทดสอบ

ท่ีสรางข้ึนเพ่ือวัดความรูความสามารถของแตละบุคคลวามีอยูในระดับใดเม่ือเทียบกับบุคคลอ่ืน ๆ 

เก่ียวกับเนื้อหาและพฤติกรรมท่ีตองการวัด สวนใหญแบบทดสอบแบบอิงกลุม จะใชจัดตําแหนงความ

รอบรูของผูเรียนในเรื่องท่ีสอนหรือใชประเมินผลสรุปรวม (Summative evaluation) แบบทดสอบ

ประเภทนี้จึงมุงทดสอบใหครอบคลุมเนื้อหาท่ีตองการวัดใหมากท่ีสุด 

5) จําแนกตามลักษณะการตอบสนอง จําแนกได 3 ประเภท คือ 

5.1) แบบทดสอบขอเขียน (Paper-pencil Test) เปนแบบทดสอบ ท่ีผูตอบ

ตองอานขอคําถามแลวเลือกคําตอบหรือเขียนตอบในกระดาษคําตอบ มีอยูหลายรูปแบบดังนี้ 

5.1.1) แบบทดสอบเลือกตอบ (Multiple-choices Test)เปนแบบทดสอบท่ี

มีการจัดเตรียมคําตอบไวใหผูตอบเลือก ดังนั้นรูปแบบของแบบทดสอบจึงประกอบดวย ขอคําถาม 

(Stem) และตัวเลือก (Choices) ซ่ึงประกอบดวยตัวถูก (Correct Choice) และตัวลวง (Distracters) 

5.1.2) แบบสอบความเรียง (Essay Test) เปนแบบสอบท่ีผูตอบ ตอง

เขียนบรรยายคําตอบโดยอาศัยความสามารถทางดานภาษาในการสังเคราะหความรูความเขาใจและ

ความคิดสวนตนอยางอิสระ จึงเหมาะสําหรับการวัดความรูระดับลึก ในการบริหารการสอบตองใช

เวลาอยางเพียงพอ เพราะผูตอบจําเปนตองใชเวลามาก แบบทดสอบแบบนี้จึงไมเหมาะท่ีจะใชกับขอ

คําถามจํานวนมาก 

5.1.3) แบบทดสอบแบบเติมคํา (Completion Test) เปนแบบทดสอบ  

ท่ีผูตอบตองคิดหาคําหรือขอความมาเติมในชองวางท่ีกําหนดใหไดใจความสมบูรณและถูกตอง โดยขอ

คําถามแตละขอจะแยกเปนอิสระจากกันและมีความสมบูรณในขอนั้น ๆ 

5.1.4) แบบทดสอบโคลช (Cloze Test) เปนแบบทดสอบท่ีมีลักษณะ

คลายกับแบบทดสอบเติมคํา คือ จะมีชองวางไวใหผูตอบหาคําตอบหรือขอความมาเติมใหไดใจความ

ถูกตองสมบูรณแตแตกตางกับแบบทดสอบเติมคําตรงท่ีแบบทดสอบเติมคําเปนแบบทดสอบเติมคํา   

ทีละขอซ่ึงแตละขอไมจําเปนตองมีเนื้อหาเปนเรื่องเดียวกันหรือเชื่อมโยงกัน สวนแบบทดสอบโคลช 

เปนการเติมคําหลาย ๆ แหงในเนื้อหาสาระท่ีเปนความเรียงขนาดยาวพอสมควร เม่ือผูตอบเติมคํา

ครบถวนทุกแหงแลวจะไดสาระท้ังหมดเปนเรื่องราวเดียวกัน 
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5.2) แบบทดสอบปฏิบัติการ (Performance Test) เปนแบบทดสอบท่ีใชวัด

ทักษะความสามารถในการปฏิบัติงาน โดยการกําหนดภาระงาน เครื่องมือ วัสดุอุปกรณใหผูเขาสอบ

ไดปฏิบัติงานตามคําสั่ง หรือสถานการณท่ีกําหนด ลักษณะการตอบสนองของผูเขาสอบจะไมไดตอบ

คําถามโดยการเขียนหรือการพูด แตจะแสดงออกดวยการปฏิบัติงาน เชนการสอบทักษะการทดลอง 

การสอบปฏิบัติการตอนก่ิง เปนตน 

5.3) แบบทดสอบปากเปลา (Oral Test) เปนแบบทดสอบท่ีมีลักษณะคลาย

แบบทดสอบความเรียงหรือแบบทดสอบอัตนัย แตแทนท่ีจะใหผูตอบเขียนตอบในกระดาษคําตอบก็ให

ผูตอบบรรยายหรืออธิบายออกมาใหฟง หรือมีลักษณะเดียวกันกับการสัมภาษณ เพียงแตประเด็น

คําถามตองการท่ีจะตรวจสอบความรูความสามารถ ตลอดจนปฏิภาณไหวพริบของผูตอบ 

 2.3.4  หลักการสรางแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ 

   ไพศาล วรคํา (2558, น. 237-244) ไดกลาวถึงหลักการสรางแบบทดสอบแบบเลือกตอบ

วา การสรางแบบทดสอบแบบเลือกตอบเปนรูปแบบท่ีมีผูนิยมใชกันอยางกวางขวาง เนื่องจากมีความเปน

ปรนัยสูง การสรางแบบทดสอบแบบเลือกตอบมีหลักเกณฑท่ีตองพิจารณา ดังนี้  

    1. ควรตั้งคําถามดวยประโยคท่ีสมบูรณ เขียนดวยภาษาท่ีมีความชัดเจน มากท่ีสุด

เทาท่ีจะทําได 

    2. ประเด็นคําถามตองมีความจําเพาะเจาะจง คําถามแตละขอจะวัดตามวัตถุประสงค

เพียงขอใดขอหนึ่ง ถาวัตถุประสงคนั้นมีรายละเอียดมาก ก็ควรแยกตามประเด็น ยอย ๆ 

    3. คําถามและตัวเลือกตองไมมีลักษณะชี้นําคําตอบ หรือคําถามในขอหนึ่ง หรือ

ตัวเลือกท่ีถูกในขอหนึ่งเปนแนวทางแทนการเลือกตัวเลือกในขอถัดไป 

    4. ควรหลีกเลี่ยงคําถามเชิงนิเสธ โดยเฉพาะอยางยิ่งคําถามเชิงนิเสธซอนเพราะจะทํา

ใหผูตอบเกิดความสับสน แตหากไมสามารถหลีกเลี่ยงได ก็ควรพิมพตัวหนาหรือ ขีดเสนใตคํา 

    5. ควรปรับตัวเลือกทุกตัวใหมีความยาวพอ ๆ หรือไมมีความสามารถปรับความยาวให

ใกลเคียงกันได ก็ควรเรียงตัวเลือกจากสั้นไปหายาว หรือจากยาวไปหาสั้นอยางเปนระบบ 

    6. ถาเลือกเปนตัวเลือกหรือตัวอักษร ควรเรียงตัวเลือกตามลําดับคาหรือตามลําดับ

อักษรอยางเปนระบบ 

    7. ตัวเลือกแตละตัวควรเปนอิสระจากกัน 

    8. ไมควรใชภาษาฟุมเฟอยโดยไมจําเปนท้ังขอคําถามและตัวเลือก การเขียน 

ขอสอบควรเลือกใชคําท่ีมีความหมายตรง ชัดเจนมากท่ีสุดเพียงไมก่ีคําท่ีสามารถสื่อความหมาย  

ตามท่ีตองการ แตตองไมกอใหเกิดความกํากวมข้ึนกับขอสอบ 

    9. ตัวถูกและตัวลวงไมควรใหถูกหรือผิดชัดเจนจนเกินไป ซ่ึงจะทําใหผูตอบเดาคําตอบ

ท่ีถูกตองได 
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10. ตัวเลือกในแตละขอควรมีความเปนเอกพันธ หรือเปนตัวเลือกท่ีอยูในเรื่อง

เดียวกัน หรือคลายคลึงกัน 

11. การใชตัวเลือกปลายปดและปลายเปดควรเลือกอยางมีเหตุผล เชน ถูกหมด

ทุกขอ สรุปแนนอนไมได หรือไมมีขอถูก 

12. ควรจัดวางของถูกใหกระจายอยางสุม ไมควรจัดวางอยางเปนระบบเด็ดขาด

เพราะจะทําใหผูตอบเดาคําตอบได 

13. ในแบบทดสอบชุดหนึ่ง ๆ ควรมีจํานวนตัวเลือกคงท่ี การกําหนดจํานวน

ตัวเลือกโดยท่ัวไปจะกําหนดใหเหมาะสมกับระดับของผูตอบ เชน ในระดับประถมศึกษาใช 3 ตัวเลือก 

ระดับมัธยมศึกษาใช 4 ตัวเลือก ระดับอุดมศึกษาใช 5 ตัวเลือก เปนตน 

14. ตรวจสอบท้ังหมดอีกครั้งกอนนําไปใช ท้ังเรื่องของภาษา ระดับความยาก 

และตัวเลือกเพ่ือใหแนใจวามีความถูกตอง เหมาะสม 

 ในการสรางแบบทดสอบเลือกตอบท่ีเปนแบบทดสอบอิงกลุม ควรใหมีระดับความยาก

ปานกลาง เพราะแบบทดสอบอิงกลุมตองการใชจําแนกบุคคลออกตามความสามารถแตถาเปน

แบบทดสอบแบบอิงเกณฑท่ีมุงตรวจสอบวาผูเรียนบรรลุวัตถุประสงคการเรียนรูท่ีตั้งไวหรือไม อาจไม

ตองคํานึงถึงความยากและอํานาจจําแนกของขอสอบ แตตองคํานึงวาขอสอบและแบบทดสอบนั้นเปน

ตัวแทนวัตถุประสงคการเรียนรูท่ีตองการวัดหรือไม 

 2.3.5 หลักการเขียนขอสอบแบบเลือกตอบวิชาคณิตศาสตร 

   สมนึก ภัททิยธนี (2551, น. 203-220) ไดกลาวถึงหลักการเขียนขอสอบแบบเลือกตอบ

วิชาคณิตศาสตร มีรายละเอียด ดังนี้ 

1. ลักษณะท่ัวไปของขอสอบ คําถามแบบเลือกตอบโดยท่ัวไปจะประกอบดวย 2 

ตอน คือ ตอนนําหรือคําถาม (Stem) กับตอนเลือก (Choice) ในตอนเลือกนี้หากเปนระดับ

ประถมศึกษา ควรมี 4 ตัว (ยกเวน ป.1 อาจมี 3 ตัว) สวนระดับมัธยมศึกษาข้ึนไป ควรมี 5 ระดับ ซ่ึง

ตัวเลือกดังกลาวจะประกอบดวยตัวเลือกท่ีเปนตัวถูกและตัวลวง ปกติจะมีคําถามท่ีกําหนดใหนักเรียน

พิจารณา แลวหาตัวเลือกท่ีถูกมากท่ีสุดเพียงตัวเลือกเดียว 

2. หลักในการสรางขอสอบแบบเลือกตอบวิชาคณิตศาสตร แยกกลาวเปน 13 ขอ มี

รายละเอียด ดังนี้ 

2.1 เขียนตอนนําใหเปนประโยคคําถามสมบูรณ อาจจะใสเครื่องหมาย (?) 

ตอทายประโยคดวย แตไมควรสรางตอนนําเปนแบบอานตอความ เพราะทําใหคําถามไมกระชับ เกิด

ปญหาสองแงหรือขอความไมตอเนื่องกันหรือเกิดความสับสนในการคิดหาคําตอบ ดังตัวอยาง 
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 ไมดี รูปวงกลมวงหนึ่งมีเสนผาศูนยกลางยาว 14 นิ้ว 

  ก. รัศมียาว 7 นิ้ว  ค. รูปสี่เหลี่ยมจตุรัสท่ีแนบในวงกลมนี้มีพ้ืนท่ี 98 ตารางนิ้ว 

  ข. เสนรอบวงยาว 44 นิ้ว   ง. รูปสี่เหลี่ยมจัตุรัสท่ีแนบอยูในวงกลมนี้ยาวดานละ7 2 นิ้ว 

โจทยปญหาขอนี้ไมทราบวาตองการถามอะไร ตัวเลือกจึงมีโอกาสเปนตัวถูกไดทุกขอ 

 ดีข้ึน รูปวงกลมวงหนึ่งมีเสนผาศูนยกลางยาว 14 นิ้ว เสนรอบวงจะยาวเทาไร 

  ก. 7 นิ้ว ข. 7 2  ค. 44 นิ้ว  ง. 98 นิ้ว จ. 154 นิ้ว (ตอบขอ ค) 

 ดีข้ึน รูปสี่เหลี่ยมจตุรัสท่ีแนบในวงกลมซ่ึงมีเสนผาศูนยกลางยาว 14 นิ้ว จะมีพ้ืนท่ีเทาไร 

  ก. 7 นิ้ว ข. 7 2  ค. 44 นิ้ว  ง. 98 นิ้ว จ. 154 นิ้ว (ตอบขอ ง) 

 ไมดี ถา 
x
1

= 
4
5

 ตองการหาคา x 

  ก. คูณไขว     ค. ทําสวนใหเทากัน 

  ข. หา ค.ร.น.    ง. ทําเศษเกินใหเปนจํานวนคละ 

  จ. กลับตัวเศษเปนตัวสวน กลับตัวสวนเปนตัวเศษ 

 ดีข้ึน ถา 
x
1

= 
4
5

 หากตองการหาคา x อยางรวดเร็วตองทําตามขอใด 

 ตัวเลือกเหมือนเดิม (ตอบขอ จ) 

2.2 เนนเรื่องท่ีจะถามใหชัดเจน ตรงจุดไมคลุมเครือ เพ่ือไมใหนักเรียนไขวเขว 

สามารถมุงความคิดในการตอบไปถูกทิศทาง (เปนปรนัย) ไมตองอานคําถามคําตอบยอนข้ึนลงหลาย

ครั้ง โดยเฉพาะระดับประถมศึกษาตองคํานึงถึงเรื่องนี้ใหมากๆ และวิชาคณิตศาสตร ฝกใหนักเรียน

เปนคนท่ีคิด พูดชัดเจน ไมเคลือบแฝง ดังตัวอยาง 

 ไมด ี3 5 7 เปนอะไร (จุดมุงหมายตองการถามเก่ียวกับจํานวนเฉพาะ) 

  ก. เลขค่ี  ค. จํานวนเฉพาะ 

  ข. เลขคู  ง. จํานวนเต็มบวก  

 ดีข้ึน จํานวนขางลางนี้ มี 1 และตัวมันเองหารลงตัว เรียกวาอะไร 

 ตัวเลือกเหมือนเดิม (ตอบขอ ค) 

 หรืออาจเขียนคําถามคําตอบใหม ดังนี้  

 ดีข้ึน จํานวนในขอใดเปนจํานวนเฉพาะท้ังหมด 

  ก. 1 5 9  ค. 7 13 15 

  ข. 2 5 7  ง. 11 21 29  (ตอบขอ ข) 

 ไมด ีถายกกําลังสองของจํานวนใด ๆ ผลจะเปนอยางไร 

  ก. เทาเดิม ข. เขาใกล 1 ค. นอยกวาเดิม ง. มากกวาเดิม จ. เปนท้ังคาบวกคาลบ 

 ดีข้ึน ถายกกําลังสองของเศษสวนแท ผลลัพธจะเปนอยางไร 
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  (ตัวเลือกเหมือนเดิม) (ตอบขอ ค) 

 ไมด ีπ คืออะไร 

  ก. 
7
22

 

  ข. 3.14159… 

  ค. คาคงท่ี 

  ง. จํานวนอตรรกยะ 

  จ. อัตราสวนของเสนรอบวงตอเสนผาศูนยกลาง 

 ดีข้ึน คาของ π เกิดจากอะไร 

  (ตัวเลือกเหมือนเดิม) (ตอบขอ จ) 

2.3 ควรถามในเรื่องท่ีมีคุณคาตอการวัด หรือถามในสิ่งท่ีดีงามมีประโยชน 

คําถามแบบเลือกตอบสามารถถามพฤติกรรมไดหลายๆ ดาน ไมใชถามเฉพาะความจําหรือความจริง

ตามตํารา หรือถามรายละเอียดเกินความจําเปนซ่ึงไมใชสาระสําคัญ แตตองถามใหคิดหรือนําความรูท่ี

เรียนไปใชในสถานการณใหม จึงเรียกวามีคุณคาตอการวัด ดังตัวอยาง  

 ไมดี รูปสี่เหลี่ยมผืนผามีมุมฉากก่ีมุม 

  ก. 2 มุม 

  ข. 3 มุม 

  ค. 4 มุม 

  ง. 5 มุม 

 ดีข้ึน ขอใดเปนคุณสมบัติของรูปสี่เหลี่ยมผืนผา 

  ก. มีแกนสมมาตร 4 แกน 

  ข. สูตรหาพ้ืนท่ี คือ ดาน x ดาน 

  ค. เสนทะแยงมุมตัดกันเปนมุมฉาก 

  ง. เสนทแยงมุมแบงครึ่งซ่ึงกันและกัน (ตอบขอ ง) 

 อีกประการหนึ่งท่ีจัดวาไมมีคุณคาตอการวัดคือ ใชความพยายามในการเขียนตัวเลือกนอย

เกินไป กลาวคือเขียน 2-3 ตัว แลวใชตัวเลือกเหลานั้น ซํ้า ๆ กัน ทําใหเปนขอสอบท่ีขาดประสิทธิภาพ 

ดังตัวอยาง 

 ไมดี ขอใดเปนสูตรการหาความยาวของเสนรอบวง 

  ก. πr2 

  ข. 2 πr 

  ค. π คูณเสนผาศูนยกลาง 
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  ง. ขอ ก และ ขอ ค ถูก 

  จ. ขอ ข และ ขอ ค ถูก 

 ดีข้ึน (คําถามเหมือนเดิม) 

  ก. πr 

  ข. πr2 

  ค. 2π 

  ง. 2πr 

  จ. 2πr2 (ตอบขอ ง) 

ถาตองการใหตัวถูกเปน 2 ขอความ ก็ควรสรางตัวเลือกทุกตัวใหมี 2 ขอความ เพ่ือใหตัวเลือก

เหลานั้นมีน้ําหนักเทา ๆ กัน ยากแกการเดา เชน 

  ก. πr หรือ π คูณรัศมี 

  ข. πr หรือ π คูณเสนผาศูนยกลาง 

  ค. 2πr หรือ π คูณรัศมี 

  ง. 2πr หรือ π คูณเสนผาศูนยกลาง 

  (ตอบขอ ง) 

 สวนการถามในสิ่งท่ีดีงามมีประโยชน จะชวยใหนักเรียนไดเรียนรูสิ่งท่ีดีงามหรือเปนแบบอยาง

ในทางท่ีดี หรือเกิดคุณคาในการปลูกฝงสิ่งท่ีสังคมยอมรับ ในทางตรงขามสิ่งใดไมดีก็ควรถามในแงท่ีไม

ดีหรือกอใหเกิดโทษ ดังตัวอยาง 

 ไมดี ในการบันทึกรายรับรายจาย ถาแอบหยิบเงินของแมไปฝากออมสิน ถือเปนรายการ

ประเภทใด 

  ก. เงินรายรับ 

  ข. เงินรายจาย 

  ค. เงินคงเหลือ 

  จ. เงินหักแลวคงเหลือ 

 ดีข้ึน ในการบันทึกรายรับรายจาย ถานําเงินท่ีขายหนังสือพิมพเกาไปฝากออมสินถือเปน

รายการประเภทใด 

 (ตัวเลือกเหมือนเดิม)  (ตอบขอ ข) 

 ไมดี แดงยิงนกได 15 ตัว ดํายิงไดมากกวาแดง 5 ตัว รวม สองคนยิงนกไดก่ีตัว 

  ก. 10 ตัว 

  ข. 20 ตัว 
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  ค. 25 ตัว 

  จ. 35 ตัว 

 ดีข้ึน แดงสะสมแสตมปได 15 ดวง ดําสะสมไดมากกวาแดง 5 ดวง รวมสองคน สะสมแสตมป

ไดก่ีดวง 

  ก. 10 ดวง 

  ข. 20 ดวง 

  ค. 25 ดวง 

  จ. 35 ดวง 

 (ตอบขอ ง) 

2.4 หลีกเลี่ยงคําถามปฏิเสธ ถาจําเปนตองใชก็ควรขีดเสนใตคําปฏิเสธนั้น แตคํา

ปฏิเสธซอนในควรใชอยางยิ่ง เพราะปกตินักเรียนจะยุงยากในการแปลความหมายของคําถาม และ

ตอบคําถามท่ีถามกลับหรือปฏิเสธขอผิดมากกวาถูก ดังตัวอยาง 

 ไมด ีไมใชมุมในขอใดท่ีเปนมุมแหลม 

  ก. 45 o หรือ 60o 

  ข. 90 o หรือ 1 มุมฉาก 

  ค. 120 o หรือ 150 o 

  ง. 180 o หรือ 2 มุมฉาก 

 ดีข้ึน มุมในขอใดเปนแหลม 

(ตัวเลือกเหมือนเดิม) 

(ตอบขอ ก) 

2.5 อยางใชคําฟุมเฟอย ควรถามปญหาโดยตรง สิ่งใดไมเก่ียวของหรือไมไดเปน

เง่ือนไขในการคิดก็ไมตองนํามาเขียนไวในคําถาม จะชวยใหคําถามรัดกุม ดังตัวอยาง 

 ไมดี อุปกรณท่ีใชเลนกีฬา มักจะมีลักษณะทรงกลม เชน ลูกปงปอง ลูกบิลเลียด ลูกเทนนิส ลูก

ตะกรอ ลูกวอลเลยบอล ลูกฟุตบอล และลูกบาสเกตบอล ถาจะหาปริมาตรของทรงกลมจะใชสูตรใด 

  ก. πr2 

  ข. 
1
4

 πr2h 

  ค. πr2h 

  ง. 4 πr2 

  จ.
1
4

 πr3 
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 ดีข้ึน ขอใดเปนสูตรในการหาปริมาตรของทรงกลม 

 (ตัวเลือกเหมือนเดิม) (ตอบขอ จ) 

    บางครั้งการใชคําฟุมเฟอยในตัวเลือก โดยไมจําเปน เชน ใชคําซํ้า ๆ (ยกเวนคําท่ี 

แสดงเหตุผลหรือคําท่ีบงอาการนาม เชน เพราะ การ ความ รวมท้ังหนวยท่ีเกิดจากการคํานวณในทาง

คณิตศาสตรไมถือวาซํ้าซอน ฟุมเฟอย) ตัวอยาง 

 ไมด ีกรวยมีฐานและความสูงเทากับทรงกระบอก จะมีปริมาตรเปนอยางไร 

  ก. กรวยมีปริมาตรเปน 
1
2
 เทาของทรงกระบอก 

  ข. กรวยมีปริมาตรเปน 
1
3
 เทาของทรงกระบอก 

  ค. กรวยมีปริมาตรเปน 
1
4
 เทาของทรงกระบอก 

  ง. ทรงกระบอกมีปริมาตรเปน 2 เทาของกรวย 

  จ. ทรงกระบอกมีปริมาตรเปน 4 เทาของกรวย 

 ดี ข้ึน กรวยมีรัศมีของฐานและความสูงเทากับทรงกระบอก จะมีปริมาตรเปนก่ีเทาของ

ทรงกระบอก 

  ก.  1
2
 เทา   

  ข. 
1
3
 เทา 

  ค. 
1
4
 เทา 

  ง. 2 เทา 

  จ. 4 เทา 

 (ตอบขอ ข) 

2.6 เขียนตัวเลือกใหเปนเอกพันธ หมายถึง เขียนตัวเลือกทุกตัวใหเปนลักษณะใด

ลักษณะหนึ่ง หรือมีทิศทางแบบเดียวกันหรือมีโครงสรางสอดคลองเปนทํานองเดียวกัน เชน กลาวถึง

คาท่ีคํานวณ นิยาม วิธีการหาคําตอบประโยคสัญลักษณในรูปแบบท่ีเหมือนกัน ชวยใหการใชตัวถูกตัว

ลวงมีคุณคามากข้ึน ดังตัวอยาง 

 ไมด ีคาของ π เกิดจากอะไร 

  ก. 22 หารดวย 7 

  ข. จํานวนอตรรกยะ 

  ค. อัตราสวนของเสนรอบวงเสนผานศูนยกลาง 

  ง. อัตราสวนของเสนรอบวงตอเสนผานศูนยกลางเปน 3.14 , น.1 

  จ. ถูกหมดทุกขอ 
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หลักสําคัญของขอสอบขอนี้ เปนเรื่องหลักการของอัตราสวนของเสนรอบวงตอเสน

ผานศูนยกลาง ซ่ึงเปนคาคงท่ีแทนสัญลักษณ π ตัวเลือกถูกคือ ขอ ค แตนักเรียนสับสนเพราะทุก

ตัวเลือกมีโอกาสถูกในลักษณะตางกัน (เปนจํานวนอตรรกยะ มีคาประมาณ 
22
7

 หรือ 3.14 ) และขอ 

จ. ถูกหมดทุกขอ ยิ่งทําใหนักเรียนสับสนมากข้ึน หากปรับปรุงตัวเลือกใหมใหมีลักษณะเดียวกันก็จะ 

หมดปญหา ดังตัวอยาง 

 ดีข้ึน คาของ π เกิดจากอะไร 

  ก.  22
7

 เทา 

  ข. 3.14159 

  ค. คาคงท่ี 

  ง. จํานวนอตรรกยะ 

  จ. อัตราสวนของเสนรอบวงตอเสนผานศูนยกลาง 

  (ตอบขอ ข) 

 ไมด ีขอใดเปนลักษณะของสามเหลี่ยมหนาจั่ว 

  ก. มีแกนสมมาตร 1 แกน 

  ข. สูตรหาพ้ืนท่ี = 
1
2
 X ฐาน X สูง 

  ค. ดานประกอบมุมยอดเทากัน 

  ง. มุมท่ีฐานเปนมุมแหลมเทานั้น 

ขอนี้ทุกตัวเลือกมีโอกาสถูก แตตัวเลือกเปนละตัวบงบอกเก่ียวกับสามเหลี่ยมหนา

จั่วไปคนละแบบ (คุณสมบัติ การหาพ้ืนท่ี ความเปนจริง และเอกลักษณ) จึงควรปรับปรุงใหไปใน

ทิศทางเดียวกัน ดังตัวอยาง  

 ดีข้ึน (คําถามเหมือนเดิม) 

  ก.  ดานประกอบมุมยอดเทากัน 
  ข. ดานประกอบมุมยอดสั้นกวาฐาน 

  ค. มุมท่ีฐานรวมกันนอยกวา 1 มุมฉาก 

  ง. มุมยอดตองเปนมุมแหลมหรือมุมฉากเทานั้น 

  (ตอบขอ ก) 
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2.7 ควรเรียงลําดับตัวเลขในตัวเลือกตาง ๆ คําตอบท่ีเปนตัวเลข นิยมเรียงจาก

นอยไปหามาก เพ่ือชวยใหผูตอบพิจารณาหาคําตอบไดสะดวก ไมหลง และปองกันการเดาตัวเลือกท่ีมี

คามาก ดังตัวอยาง  

 1. 0.05 x0.05 = ? 

  ก.  0.0025 ข. 0.025 

  ค. 0.25 ง. 2.5  

  (ตอบขอ ก) 

 2. -20 + (-13) = ? 

  ก.  -7   

  ข. 7 

  ค. -33 

  ง. 33 

  จ. ±7 

 (ตอบขอ ค) 

ถาตัวเลือกมีหลายประเภทปะปนกัน เชน มาก – นอย ใกล – ไกล หรือลดลง – 

เพ่ิมข้ึน ไมควรใชคําเหลานี้สลับกัน แตควรจัดเรียงกันเฉพาะภายในประเภทนั้น ๆ ดังตัวอยาง 

 ไมดี กําหนดมุมแหลมให 1 มุมท่ีกางมากกวา 45o แลวสรางมุมใหมใหมีขนาดใหญเปน 2 เทา 

จะเกิดเปนมุมชนิดใด 

  ก. มุมฉาก 

  ข. มุมปาน 

  ค. มุมตรง 

  ง. มุมกลับ 

 ดีข้ึน (คําถามเหมือนเดิม) 

  ก. มุมฉาก 

  ข. มุมปาน 

  ค. มุมตรง 

  ง. มุมกลับ 

  (ตอบขอ ข) 

 ไมด ีจากสมการ 480 ÷ ข = 20 จะเปนจริง เม่ือ ข มีคาเทาไร 

  ก. 
1
20
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  ข. 
1
24

 

  ค. 24 

  ง. 240 

 ดีข้ึน (คําถามเหมือนเดิม) 

  ก. 
1
20

  

  ข. 
1
24

 

  ค. 24 

  ง. ผิดทุกขอ 

  (ตอบขอ ค) 

ใชในกรณีท่ีตองการใหขอสอบนั้นมีความยากหรืองายกวาปกติ ดังตัวอยาง 

(ตัวเลือก ชุดท่ี 2 ยากกวาตัวเลือกชุดท่ี 1) 

 1. คําถาม ขอใดเปน ค.ร.น. ของ 27 และ 36 (ตอบขอ ค) 

ตัวเลือก  ชุดท่ี 1  ก.18   ข. 54   ค. 108  ง. 180 

   ชุดท่ี 2  ก.18   ข. 54   ค. 108  ง. ผิดหมดทุกขอ  

 2. คําถาม การแยกตัวประกอบของ 81 ตรงกับขอใด (ตอบขอ ก) 

ตัวเลือก ชุดท่ี 1  ก.3x3x3x3 ข. 3x3x9  ค. 3X27 ง. 180 

  ชุดท่ี 2  ก.3x3x3x3 ข. 3x3x9 ค. 108  ง. ผิดหมดทุกขอ  

ในบางเรื่องคําตอบถูกหรือความรูท่ีนักเรียนควรจะไดรับมีหลากหลายขอหลาย

ประเด็น จึงตองใชตัวเลือกประเภทนี้ โดยเฉพาะแบบปลายปด ซ่ึงเปนการฝกความละเอียดถ่ีถวน

ใหกับนักเรียนดวย (นักเรียนท่ีสะเพรา เม่ือเห็นขอ ก ถูก มักจะรีบตอบขอ ก ทันที) ดังตัวอยาง 7. 

เปนตัวประกอบของจํานวนใด 

ก.49  ข. 63  ค. 91  ง. ถูกหมดทุกขอ (ตอบขอ ง) 

   หมายเหตุ  1. ไมควรใชตัวเลือกปลายเปดและปลายปดในขอเดียวกัน เพราะอาจมีโอกาส

เปนตัวถูก 1 ตัว ตัวผิด 1 ตัว หรือผิดท้ัง 2 ตัว 

   2. การเขียนขอสอบทุกครั้ง ควรมีตัวเลือกปลายเปดและปลายปดรวมอยูดวยท้ัง

เปนตัวถูกและตัวลง เพ่ือชวยใหการเขียนขอสอบมีประสิทธิภาพยิ่งข้ึน หากไมใชตัวเลือกปลายเปด

หรือปลายปดผสมดวย จะทําใหตัวลวงบางตัวขาดคุณภาพ คือเห็นไดชัดวา ไมมีโอกาสเปนตัวเลือก 

นอกจากนี้ในการเขียนขอสอบจริง ๆ จําเปนตองใช 2 ประโยคนี้เปนตัวเลือกสุดทายทุกครั้งซ่ึงเปนสิ่ง

ท่ีเกิดข้ึนโดยอัตโนมัติ 
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   3. ขอสอบแบบตัวเลือกปลายเปดและปลายปดนี้  หากใชไมระวัง หรือไม

เหมาะสมจะบกพรองหลายประการ ทําใหเกิดปญหาข้ึนได ดังตัวอยาง  

 ตัวอยางปลายเปด 

 ไมด ี2 + x เปนนิพจนเรียกวาอะไร 

  ก. พจน  ง. เอกนาม 

  ข. จํานวน  จ. ผิดหมดทุกขอ 

  ค. พนุนาม 

  (ตอบขอ ค) 

ลักษณะเชนนี้ตองถูกขอใดขอหนึ่ง จากขอ ก-ง ดังนั้นขอ จ. ผิดหมดทุกขอไมมี

น้ําหนักหรือเปนไปไมได แมจะเปลี่ยนขอ จ. จาก ผิดหมดทุกขอ เปนคําอ่ืน ๆ ก็คงไมเหมาะสมเพราะ

เปนเรื่องท่ีอยูในหัวขอพหุนาม จึงนาจะใชคําวาสรุปแนนอไมได หรือปรับคําถามและตัวเลือกเปนดังนี้ 

 ดีข้ึน 2 เปนนิพจนเรียกวาอะไร 

  ก. พจน หรือ นิพจน  ง. เอกนาม หรือ พหุนาม 

  ข. พจน หรือ เอกนาม   จ. สรุปแนนอนไมได 

  ค. จํานวน หรือ พหุนาม 

  (ตอบขอ ง ) 

 ไมด ีอัตราสวนระหวางเสนรอบวงกับเสนผานศูนยกลางของวงกลมใดๆ มีคาเทาไร 

  ก. 3.1   

  ข. 3.2  

  ค. 3.3 

  ง. 3.4 

  จ. ผิดหมดทุกขอ 

จากขอนี้ นักเรียนท่ีคิดรอบคอบจะอางวาขอ จ. ถูกมากกวาขอ ก. เพราะขอ ก. ยังไมถูกตอง

สมบูรณ (คานิยมใชคือ 3.14) ดังนั้นถาระบุวาใหตอบเปนทศนิยม 1 ตําแหนงหรือ เปลี่ยน ขอ จ. ให

เปนคาใดคาหนึ่ง เชน จ. 3.5 ก็จะหมดปญหา 

 ตัวอยางปลายปด  

 1. คําถาม , น. 23x27 =? 

  คําตอบ : ก. 611 ข. 621  ค. 625  ง. ถูกหมดทุกขอ (ตอบขอ ข) 

  ลักษณะเชนนี้ถูกเพียงขอเดียว จะถูกหมดทุกขอไมได 

 2. รูปสี่เหลี่ยมชนิดใดท่ีเกิดจากเสนขนาน 2 คู ตัดกัน 

  ก. รูปสี่เหลี่ยมจัตุรัส 
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  ข. รูปสี่เหลี่ยมผืนผา 

  ค. รูปสี่เหลี่ยมดานขนาน 

  ง. รูปสี่เหลี่ยมขนมเปยกปูน 

  จ. รูปสี่เหลี่ยมถูกหมดทุกขอ 

  (ตอบขอ ค) 

ขอนี้ดูผิดเผินหรือมุงแตจะพิจารณาตัวเลือก นักเรียนคิดวา ถูกหมดทุกขอ จึงตอบขอ จ. แตใน

ความจริงหากพิจารณาคําถามคําตอบอยางรอบคอบแลว จะเห็นวาถูกเพียงขอเดียวคือ ขอ ค (รูป

สี่เหลี่ยมดานขนาน เพราะไมไดถามวา , น. รูปสี่เหลี่ยมชนิดใดมีดานตรงขามขนาดกัน 2 คู) ดังนั้น ถา

เปลี่ยนขอความในขอ จ. เปนรูปสี่เหลี่ยมคางหมู ก็จะหมดปญหา หรือถาหากจะคงตัวเลือก จ. ถูก

หมดทุกขอ เพ่ือใหขอสอบยากกวาปกติก็อาจจะปรับตัวเลือกใหมเปนดังนี้ 

 ดีข้ึน (คําถามเหมือนเดิม) 

  ก. รูปสี่เหลี่ยมคางหมอ ง. รูปสี่เหลี่ยมขนมเปยกปูน 

  ข. รูปสี่เหลี่ยมผืนผา  จ. ถูกหมดทุกขอ 

  ค. รูปสี่เหลี่ยมดานขนาน     

  (ตอบขอ ค ) 

2.9 ขอเดียวตองมีคําตอบเดียว บางครั้งผูออกขอสอบเผอเรอ หรืออาจจะเกิด

จากเขียนตัวลวงไมรัดกุม จึงพิจารณาตัวลวงเหลานั้นไดอีกแงหนึ่ง ทําใหเกิดปญหาสองแง สองมุม 

เชน  

 ไมด ีรูปสามเหลี่ยมดานเทา ตองเปนรูปสามเหลี่ยมชนิดใดเสมอไป 

  ก. ∆ หนาจั่ว   

  ข. ∆ มุมฉาก 

  ค. ∆ มุมปาน 

  ง. ∆ มุมแหลม 

  (ถูกท้ังขอ ก และ ง) 

 ไมด ี(คําถามเหมือนเดิม) 

  ก. ∆ หนาจั่ว ∆ มุมแหลม  

  ข. ∆ มุมฉาก ∆ มุมปาน 

  ค. ∆ มุมฉาก ∆ มุมแหลม 

  ง. ∆ มุมฉาก ∆ มุมปาน 

  (ตอบขอ ก) 
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 ไมด ีพีระมิดตรง มีลักษณะตามขอใด 

  ก. มีสันทุกเสนยาวเทากัน  

  ข. มีสูงเอียงทุกเสนยาวเทากัน  

  ค. มีฐานเปนรูปเหลี่ยมดานเทามุมเทา 

  ง. หนาทุกหนาเปนรูปสามเหลี่ยมหนาจั่ว 

  จ. หนาทุกหนาเปนรูปสามเหลี่ยมท่ีเทากันทุกประการ 

  (ถูกท้ังขอ ก และ ง ) 

 ดีข้ึน (คําถามเหมือนเดิม) 

  ก. มีสันทุกเสนยาวเทากัน  

  ข. มีสูงเอียงทุกเสนยาวเทากัน  

  ค. มีฐานเปนรูปเหลี่ยมดานเทามุมเทา 

  ง. หนาทุกหนาเปนรูปสามเหลี่ยมดานเทา 

  จ. หนาทุกหนาเปนรูปสามเหลี่ยมท่ีเทากันทุกประการ 

  (ตอบขอ ก ) 

นอกจากนี้อาจจะเกิดจากความไมเขาใจจริงของครูผูสอน ดังตัวอยางท่ีพบขอสอบเชนนี้บอย ๆ 

เชน เรื่อง การคูณ ในชั้นประถมศึกษาปท่ี 2 บทท่ี 7 ดังนี้ 

 ไมด ีจาก 3 x 6 =  จงแปลงใหเปนประโยคสัญลักษณการบวก 

  ก. 3 + 6 =   

  ข. 6 +6 + 6 =   

  ค. 3 + 3 + 3 + 3 + 3 +3 =  

  ง. 6 + 6 + 6 + 6 + 6 +6 =  

 ดีข้ึน (คําถามเหมือนเดิม) 

  ก. 3 + 6 =   

  ข. 6 +6 + 6 =   

  ค. 3 + 3 + 3 =  

  ง. 6 + 6 + 6 + 6 + 6 +6 =  

   (ตอบขอ ข ) 

จากขอนี้ครูผูสอน เฉ,ยขอ ข เปนตัวถูก โดยเขียนขอ ค เปนตัวลวงท้ัง ๆ ท่ีขอ ค ก็เปนตัวถูกได 

ท้ังนี้อาจเปนเพราะในเอกสารคูมือครู มักจะใหยึดหลักวา จํานวนตัวหนา หมายถึง จํานวนท่ีมีท้ังหมด 

สวนจํานวนตัวหลัง หมายถึง จํานวนแตละตัว ดังนั้น 3 x 6 จึงหมายถึง มี 6 จํานวน 3 ตัว บวกกัน 
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แตถาไมใชคุณสมบัติการสลับท่ีกอนจะเปน 6 x 3 แลวจึงยึดตามนิยามของการคูณคือ 6 x 3 แปลวา 

มี 3 จํานวน 6 ตัว บวกกัน  

ดังนั้นถาตองการใหตัวเลือก ค เปนตัวลวง ก็ตองเปลี่ยน ตัวเลือก ค เปนอยางอ่ืน เชน ค. 3 + 

3 + 3 =  

2.10 เขียนท้ังตัวถูกและตัวผิดใหถูกหรือผิดตามหลักวิชา คือจะกําหนดตัวถูกหรือ

ตัวผิดเพราะสอดคลองกับความเชื่อของสังคมหรือตามความรูสึกของคนบางกลุมยอมไมได ท้ังนี้

เนื่องจากการเรียนการสอนมุงใหนักเรียนเกิดความรูเห็นจริงและมีความคิดตามหลักวิชาเปนสําคัญ จะ

นําความเชื่อหรือโชคลาง หรือขนบธรรมเนียมประเพณีเฉพาะทองถ่ินอางไมได ดังตัวอยาง : รหัส

ประจําตัวใดไมเปนสิริมงคล แลวเฉลยคําตอบถูกเปน 13 ยอมไมได การหมุนวงลอเลขทาย 2 ตัว 

ของล็อตเตอรี่ มักจะไมเกิดเลขใด แลวเฉลยวาเลข 00 ยอมไมได เพราะโดยหลักความนาจะเปน เลข

ทาย 2 ตัว (00 - 99) มีโอกาสเกิดข้ึนเทากัน คือ 
1

100
 

 ไมด ีสีประจําวันจันทรไดแกสีอะไร 

  ก. สีแดง  

  ข. สีชมพู  

  ค. สีเขียว 

  ง. สีเหลือง 

เรืองสีประจําวันเคยกลาวไวในหนังสือแบบฝกหัดคณิตศาสตร ชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 ซ่ึงพิมพ

เผยแพรโดย สสวท. เม่ือป พ.ศ. 2527 แตจะนํามาเขียนขอสอบเชนนี้ยอมไมได 

 ดีข้ึน เดือนกุมภาพันธ พ.ศ. 2543 (หรือ ค.ศ. 2000) มีก่ีวัน 

  ก. 28 วัน 

  ข. 29 วัน  

  ค. 30 วัน 

  ง. 31 วัน 

  (ตอบขอ ข) 

คําถามขอนี้ตองการวัดความรูเชิงคณิตศาสตร ชั้นประถมศึกษาปท่ี 1-2 เปนคํานาม ท่ีพอใชได 

2.11 เขียนตัวเลือกใหอิสระขาดจากกัน คืออยาใหตัวเลือกตัวใดตัวหนึ่ง เปนสวน

ท่ีหนึ่งหรือสวนประกอบของตัวเลือกอ่ืนตองใหแตละตัวเปนอิสระจากกันอยางแทจริง มักจะถาม

เก่ียวกับระดับสูง – ต่ํา ขนาดมาก – นอย หรือเพ่ิมข้ึน – ลดลง ตัวอยาง 

ถาความยาวของดาน ๆ หนึ่งของรูปสี่เหลี่ยมจัตุรัส เพ่ิมข้ึน 25% พ้ืนท่ีของรูปสี่เหลี่ยมจัตุรัส จะ

เพ่ิมข้ึนประมาณก่ีเปอรเซ็นต (คาคํานวณจริง คือ 56.25%) 
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  ก. 6 % 

  ข. 25 %  

  ค. 50 % 

  ง. 56 % 

  จ. 72 % 

  (ตอบขอ ง)  

ถาจะปรับตัวเลือกใหมีความยากกวานี้  คือวัดท้ังการคิดคํานวณและความเขาใจในหลัก

คณิตศาสตรดวย หรือปองกันการหาคําตอบโดยการเดา ก็สามารถทําได แตตองระวังไมใหตัวเลือก

กาวกายกัน ดังนี้  

 ไมด ี(คําถามเหมือนเดิม) 

  ก. นอยกวา 10 % 

  ข. นอยกวา 25 %  

  ค. นอยกวา 50 % 

  ง. นอยกวา 40 % 

  จ. นอยกวา 50 % 

จะเห็นวาขอ ง คลุมขอ จ ดวย เพราะคําตอบคือ 56.25% แตขอ ค จะคลุมขอ ข และ ขอ ก 

ดวยหรือไม ยังตัดสินไมได เพราะอยูคนละทิศทางกับคําตอบถูก 

 ดีข้ึน (คําถามเหมือนเดิม) 

  ก. นอยกวา 10 % 

  ข. นอยกวา 25 %  

  ค. นอยกวา 50 % 

  ง. นอยกวา 75 % 

  จ. นอยกวา 75 % (ตอบขอ ง) 

2.12 ขอความหรือรูปภาพตองสอดคลองกับความเปนจริงหรือเหมาะสมกับ

เหตุผลเชิงคณิตศาสตร ในบางครั้งการเขียนคําถามหรือการเขียนภาพไมถูกหลักการ ท่ีควรจะเปน    

ทําใหนักเรียนเกิดความสับสนในการหาคําตอบ เชน  

 ไมดี แมอายุ 40 ป ปามีอายนอยกวาแม 5 ป ปามีอายุก่ีป (การนับญาติ พ่ีสาวของแม เรียกวา 

ปา ซ่ึงตองมีอายุมากกวาแม) 

 ไมดี  สี เหลี่ ยมผืนผารูปหนึ่ งมีด านกวาง 15 ซม. ด านยา 10 ซม. (ด านกวางของรูป

สี่เหลี่ยมผืนผาตองสั้นกวา ดานยาว) 
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 ไมดี จากรูปขางลาง ถามุม 4 กาง 120o มุม 6 กางก่ีองศา (จากการสังเกต มุม 4 ควรเปนมุม

แหลม จึงไมควรกาง 120o ซ่ึงเปนมุมปาน ) 

 
 

 ไมดี พีระมิดตรงท่ีมีฐานเปนรูปหาเหลี่ยมดานเทามุมเทา มุมยอดของแตละหนา มีขนาดมุมละ 

80o รวมท้ังหมดมุมยอดมีก่ีองศา (ขอนี้ไมสามารถสรางเปนทรงพีระมิดหาเหลี่ยมตามท่ีตองการได 

เนื่องจากมุมยอดของพีระมิดทุกหนารวมกันตองไมถึง 360o ก็สามารถสรางเปนทรงพีระมิด หาเหลี่ยม

ตามตองการได) 

2.13 อยางแนะคําตอบ ลักษณะของขอสอบท่ีแนะคําตอบมีหลายกรณี ดังนี้ 

  2.13.1 คําถามขอหลังๆ แนะคําตอบขอแรก (หรือคําถามของแรก ๆ แนะ

คําตอบขอหลัง) เพราะจะกลายเปนขอสอบเฉลยคําตอบกันเอง ดังนั้นกอนหนาขอสอบไปใชควรมีการ

ตรวจสอบใหเรียบรอยกอน โดยเฉพาะขอสอบท่ีมีกรรมการรวมกันออกหลายคน ดังตัวอยาง 

 ไมดี ขอแรก , น. ขอใดเปนสมการ 

  ก. 30 + 50 >600 

  ข. 100 ÷ 1
4 

 = 400 

  ค. 40 – 10 ≠ 20 

  ง. 25 x น ≤ 100 

  (ตอบขอ ข) 

 ขอหลัง , น. สมการในขอใดแทนคา น ดวย 20 แลวทําใหสมการเปนจริง 

  ก. น – 8 = 13 

  ข. น + 38 = 58 

  ค. 4 x น = 100 

  ง. 120 ÷ น =5 

  2.13.2 ถามในเรื่องท่ีนักเรียนคลองปาก โดยเฉพาะคําถามประเภทท่ี

ครูผูสอนฝกใหนักเรียนจําหรือเรื่องท่ีนักเรียนเรียนผานมาแลว จะจําไดโดยอัตโนมัติแทบไมตองคิด ดัง

ตัวอยาง 

 ไมด ี5 x 8 =  
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  ก. 20 

  ข. 35 

  ค. 40 

  ง. 80 

 ดีข้ึน 4 x 9 =  

  ก. 27 

  ข. 32 

  ค. 36 

  ง. 45 

 ไมด ีอัตราสวนของดานในขอใดเปนรูปสามเหลี่ยมมุมฉาก 

  ก. 1 , น. 2 , น. 3 

  ข. 3 , น. 4 , น. 5 

  ค. 3 , น. 6 , น. 9 

  ง. 4 , น. 6 , น. 8 

  จ. 5 , น. 11 , น. 12 

 ดีข้ึน (คําถามเหมือนเดิม) 

  ก. 2 , น. 4 , น. 8 

  ข. 3 , น. 4 , น. 6 

  ค. 6 , น. 8 , น. 10 

  ง. 6 , น. 9 , น. 12 

  จ. 7 , น. 24 , น.26 (ตอบขอ ค) 

 ถาเปนนักเรียนระดับมัธยมศึกษา อาจจะเขียนตัวเลือกดังนี้  

  ก. 5 , น. 12 , น. 14 

  ข. 6 , น. 8 , น. 12 

  ค. 7 , น. 25 , น. 28 

  ง. 8 , น. 15 , น. 17 

  จ. 9 , น. 41 , น.42 

  (ตอบขอ ง) 

  2.13.3 ใชขอความของคําถามถูกซํ้ากับคําถามหรือเก่ียวของกันอยางเห็น

ไดชัดนักเรียนท่ีไมมีความรูก็อาจจะเดาใหถูก ตัวอยาง 
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 ไมด ีรูปสามเหลี่ยมชนิดใดมีดานยาวเทากันทุกดาน 

  ก. ∆ หนาจั่ว   

  ข. ∆ มุมเทา 

  ค. ∆ มุมฉาก 

  ง. ∆ มุมแหลม 

 ดีข้ึน รูปสามเหลี่ยมดานเทาตองเปนรูปสามเหลี่ยมชนิดใดเสมอไป 

  ก. ∆ หนาจั่ว ∆ มุมแหลม  

  ข. ∆ หนาจั่ว ∆ มุมปาน 

  ค. ∆ มุมฉาก ∆ มุมแหลม 

  ง. ∆ มุมฉาก ∆ มุมปาน 

  (ตอบขอ ก ) 

  2.13.4 ขอความของตัวถูกบางสวนเปนสวนหนึ่งของทุกตัวเลือก ทําให

ขอความนั้นไมมีความหมาย และเปนการเฉลยคําถามตอบโดยไมรูตัว ดังตัวอยาง 

 ไมด ีรูปสามเหลี่ยมชนิดใดมีดานยาวเทากันทุกดาน 

  ก.  ผืนผา กับ  จัตุรัส   

  ข.  ผืนผา กับ  รูปวาว 

  ค.  ผืนผา กับ  คางหมู 

  ง.  ผืนผา กับ  ดานขนาน 

  จ.  ผืนผา กับ  ขนมเปยกปูน 

 ดีข้ึน รูปสามเหลี่ยมชนิดใดมีเสนทแยงมุมยาวเทากันเชนเดียวกับรูปสี่เหลี่ยมผืนผา 

  ก.  จัตุรัส  

  ข.  รูปวาว 

  ค.  คางหมู 

  จ.  ขนมเปยกปูน 

   (ตอบขอ ก ) 

ถาตองการใหตัวเลือกเปนรูปสี่เหลี่ยม 2 ชนิดเชนเดิม ก็ตองเปลี่ยนรูปเหลี่ยมผืนผาใหเปนรูป

อ่ืนบาง ดังตัวอยาง 

 ดีข้ึน รูปสามเหลี่ยมชนิดใดมีเสนทแยงมุมยาวเทากัน 

  ก.  จัตุรัส  ผืนผา 

  ข.  จัตุรัส  รูปวาว 

  ค.  รูปวาว  ดานขนาน 



68 

  ง.  ขนมเปยกปูน  ผืนผา 

  จ.  ขนมเปยกปูน  ดานขนาน 

   (ตอบขอ ก ) 

  2.13.5 เขียนตัวถูกหรือตัวลวงซ่ึงถูกหรือผิดเดนชัดเกินไป จะทําให

นักเรียนสังเกตเห็นไดชัดเจนจนกลายเปนการแนะคําตอบ ดังตัวอยาง 

 ไมด ีπ มีคาประมาณเทาไร 

  ก. 3.14 

  ข. 7 

  ค. 22 

  ง. 314 

 ดีข้ึน (คําถามเหมือนเดิม) 

  ก. 1.41 

  ข. 1.73 

  ค. 3.14 

  ง. 4.12 (ตอบขอ ค ) 

ขอนี้ปรับปรุงตัวลวง ใหใกลเคียงกับ ตัวถูก ขอใหพิจารณาอีกตัวอยางหนึ่ง  

 ไมดี แปรงลบประดานเปนทรงสามมิติชนิดใด  

  ก. กรวย   

  ข. พีระมิด 

  ค. ทรงกระบอก 

  ง. ทรงสี่เหลี่ยมมุมฉาก 

  จ. ผิดหมดทุกขอ 

 ดีข้ึน (คําถามเหมือนเดิม)  

  ก. กรวย   

  ข. พีระมิด 

  ค. ทรงกระบอก 

  ง. ปริซึม 

  จ. ผิดหมดทุกขอ 

  (ตอบขอ ง ) 

ขอนี้ปรับปรุง ตัวผูก ใหใกลเคียงกับ ตัวลวง (เปลี่ยนจากทรงเหลียมมุมฉากเปนปริซึม) 
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  2.13.6 คําตอบไมกระจาย คือ ขอสอบท่ีมีตัวถูกซํ้า ๆ กันหรือผลัดเวียน

กันไปเปนชวง ๆ นักเรียนอาจจะเดาไดโดยไมตองใชความคิด ดังนั้นควรกระจาย คําตอบออกไปทุกๆ 

ตัวเลือกโดยมีอัตราสวนเกือบเทาๆ กัน และควรสลับตัวถูกอยางไมเปนระบบ โดยสลับตัวถูกและวิธี

หนึ่งท่ีจะชวยใหคําตอบกระจายสลับกันอยางไมมีระบบ ก็คือ เรียงขอความของทุกตัวอยางในแตละขอ

จากสั้นไปยาวและจากตัวเลือกใดเปนตัวถูกซํ้า ๆ คิดกันมาก ๆ ก็ลด เพ่ิม เปลี่ยนคํา พยางค วลี 

จํานวน ฯลฯ จะทําใหตัวถูกกระจายและสลับกันอยางไมเปนระบบ ดังไดกลาวมาแลวในขอ 7 ท่ีกลาว

มาแลว 

 2.3.6 รูปแบบของขอสอบแบบเลือกตอบวิชาคณิตศาสตร  

   สมนึก ภัททิยธนี (2551 , น. 221-234) ไดกลาววา เก่ียวกับรูปแบบขอสอบวิชา

คณิตศาสตรและไดวิเคราะหความสอดคลองระหวางพฤติกรรมดานพุทธิพิสัย (Cognitive Domain) 

โดยสรุป ดังนี้  

1. ขอสอบวิชาคณิตศาสตรท่ีใชโดยท่ัวไปมี 3 ลักษณะ ดังนี้  

1.1 ใหแสดงวิธีทําเพ่ือหาคําตอบ 

1.2 ใหคิดคํานวณเฉพาะคําตอบโดยไมตองแสดงวิธีทํา 

1.3 ใหเลือกตอบโดยมีตัวเลือก 4-5ตัว แลวใหเลือกตัวเลือกท่ีถูกท่ีสุดเพียง 1 ตัว 

    ขอสอบวิชาคณิตศาสตรท้ัง 3 ลักษณะดังกลาว มีกระบวนการเขียนท่ียากงายตางกัน 

ขอสอบลักษณะท่ี 1 และ 2 ยอมสรางงายกวาลักษณะท่ี 3 แตการตรวจใหคะแนนยอมยากกวา 

ลักษณะท่ี 3 แตข้ันตอนการเขียนลักษณะท่ี 3 ตองปรุงแตงท้ังคําถามและตัวเลือก ซ่ึงในตัวเลือกมีตัว

ถูก 1 ตัว ตัวลวง 3-4 ตัว การสรางนั้นตองใชความพิถีพิถันสุขุมรอบคอบ ตองเขียนใหถูกหลักการ

สรางขอสอบเลือกตอบ  

2. รูปแบบของขอสอบแบบเลือกตอบวิชาคณิตศาสตร ตามพฤติกรรมท่ีจําแนก

โดยบลูม (Bloom)  

ความสอดคลองระหวางพฤติกรรมดานพุทธิพิสัยพิสัย (Cognitive Domain) ท่ี

จําแนกโดยบลูม (Bloom) และคณะ และจําแนกโดยวินสัน (Wilson) ปรากฏวาเปนพฤติกรรมท่ี

ใกลเคียงกันมาก จึงเปรียบเทียบใหอยูในรูปตาราง ไดดังนี้ 

การเปรียบเทียบความสอดคลองระหวางพฤติกรรมดานพุทธิพิสัยพิสัย (Cognitive Domain) 

เก่ียวกับวิชาคณิตศาสตรท่ีจําแนกตามแนวคิดของ (Bloom et al. , 1956) กับตามแนวคิดของ 

(Wilson, 1971) 
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ตารางท่ี 2.15  

การเปรียบเทียบความสอดคลองระหวางพฤติกรรมดานพุทธิพิสัยพิสัย (Cognitive Domain) 

เก่ียวกับวิชาคณิตศาสตรท่ีจําแนกตามแนวคิดของ Bloom et al. (1956) กับตามแนวคิดของ 

(Wilson, 1971) 

แนวคิดของบลูมและคณะ แนวคิดของวิลสัน 

1.00 ความรูความจํา 

1.10 ความรูในเนื้อเรื่อง 

1.11 ศัพท – นิยาม 

1.12 กฎ – ความจริง 

1.20 ความรูในวิธีดําเนินการ 

1.21 ระเบียบแบบแผน 

1.22 ลําดับข้ันและแนวโนม 

1.23 การจัดประเภท 

1.24 เกณฑ1.25 วิธีการ 

1.30 ความรูรวบยอดในเนื้อเรื่อง 

1.31 หลักวิชา – การขยาย 

 1.32 ทฤษฎี – โครงสราง  

2.00 ความเขาใจ 

2.10 แปลความ 

2.20 ตีความ 

 2.30 ขยายความ 

1. ความรูความจําหรือการคิดคํานวยอยางงาย 

1.1 ศัพท – นิยาม 

1.2 ขอเท็จจริง 

 

 

 

 

 

1.3 ทักษะในการใชกระบวนการคิดคํานวณ 

 

 

2. ความเขาใจ 

2.1 ดานมโนมติ 

2.2 ดานหลักการ กฎ และการสรุปอางอิง 

2.3 ดานโครงสรางทางคณิตศาสตร 

2.4 การแปลความปญหาโจทย 

2.5 การอานและตีความโจทยปญหา 

2.6 การติดตามแนวของเหตุผล 

3.00 การนําไปใช 

 

3. การนําไปใช 

3.1 ความสามารถในการแกปญหาธรรมดา 

3.2 ความสามารถในการเปรียบเทียบ 

3.3 ความสามารถในการวิเคราะหขอมูล 

3.4 ความสามารถในการมองเห็นลักษณะ

โครงสรางท่ีเหมือนกันและการสมมาตร 

(ตอ) 
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ตารางท่ี 2.15 (ตอ) 

แนวคิดของบลูมและคณะ แนวคิดของวิลสัน 

4.00 การวิเคราะห 

4.10 ความสําคัญ 

4.20 ความสัมพันธ 

4.30 หลักการ 

4.0 การวิเคราะห 

4.1 การแกปญหาโจทยท่ีไมคุนเคย 

4.2 การคนพบความสัมพันธ 

4.3 การสรางขอพิสูจน 

5.0 การสังเคราะห 

5.10 ขอความ 

5.20 แผนงาน 

5.30 ความสัมพันธ 

4.4 การวิพากษวิจารณ – การพิสูจน 

4.5 การสรางสูตรและทดสอบความถูกตอง

ของสูตร 

6.0 การประเมินคา 

6.10 อาศัยขอเท็จจริงภายใน 

6.20 อาศัยเกณฑภายนอก 

 

 

3. ตัวอยางการเขียนขอสอบคณิตศาสตรวัดพฤติกรรมดานพุทธิพิสัย ดานการ

วิเคราะห (Analysis) ตามแนวคิดของ (Bloom et al.)  

การวิเคราะห (Analysis) หมายถึงการพิจารณาดูรายละเอียดของหลักการทาง

คณิตศาสตรแยกเปน 

3.1 การวิเคราะหความสําคัญ หมายถึง การพิจารณาสวนท่ีเปนหัวใจหรือ

ขอความท่ีสําคัญท่ีสุดของโจทยท่ีซับซอน ไมไดอยูในแบบฝกหัดเพ่ือจะเปนแนวทางในการหาคําตอบ 

ตัวอยาง มีดังนี้ 

      1. เรื่องบทประยุกตเบื้องตนเก่ียวกับการซ้ือขาย นักเรียนมักจะสับสนการแก

โจทยปญหาในลักษณะใดมากท่ีสุด 

       ก. บอกราคาทุน หาราคาขาย 

       ข. บอกราคาขาย หาราคาทุน 

       ค. บอกราคาท่ีคิดไว หาราคาลด 

       ง. บอกราคาท่ีคิดไว หาราคาทุน 

       จ. บอกราคาลด หาราคาท่ีคิดไว 

       (ตอบขอ ข) 
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      2. 37,255 เปนคาใกลเคียงท่ีมาจากจํานวนใด 

       ก. 37,000 

       ข. 37,260 

       ค. 37,300 

       ง. 40,000 

       จ. ถูกหมดทุกขอ    

       (ตอบขอ จ) 

      3. ถาเสนรอบรูปสี่เหลี่ยมชนิดตาง ๆ เทากัน พ้ืนท่ีของสี่เหลี่ยมชนิดตาง ๆ 

ชนิดใดมีจะขนาดมากท่ีสุด 

       ก. สี่เหลี่ยมจตุรัส 

       ข. สี่เหลี่ยมผืนผา 

       ค. สี่เหลี่ยมคางหมู 

       ง. สี่เหลี่ยมขนมเปยกปูน 

       จ. สรุปแนนอนไมได   

       (ตอบขอ ก) 

      4. จากรูปกําหนดให มุม 4 = มุม 6 แลวขอใดถูก 

       ก. มุม 1 = มุม 3 

       ข. มุม 6 = มุม 8 

       ค. มุม 5 + มุม 8 = 180° 

       ง. คง�  ขนานกับ จฉ�  

       จ. ถูกหมดทุกขอ   

       (ตอบขอ ง) 

3.2 การวิเคราะหความสัมพันธ หมายถึง ความสามารถในการโยง สวนตาง ๆ 

ของโจทยท่ีเก่ียวของกันอยางสมเหตุสมผล เพ่ือใชในการแกปญหาหรือหาคําตอบ ตัวอยาง มีดังนี้ 

ตัวอยาง มีดังนี้ 

      1. จากสมการ ab = c เม่ือ c เปนจํานวนเต็มบวก แลวสรุปในขอใดถูกตอง 

       ก. a =b หรือ b = 0 

       ข. a =b และ b = 0 

       ค. a หรือ b เปนจํานวนเต็มลบ 

       ง. a และ b เปนจํานวนเต็มลบ 
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       จ. a, b และ c ตางมีคาเทากับศูนย   

       (ตอบขอ ง) 

      2. รูปสี่เหลี่ยมจตุรัสท่ีมีเสนทแยงมุมยาว a หนวย จะมีพ้ืนท่ีเทาไร 

       ก. 
4

2a  ตารางหนวย 

       ข. 
2

2a  ตารางหนวย 

       ค. a2  ตารางหนวย 

       ง. 2a2  ตารางหนวย 

       จ. ผิดทุกขอ   

       (ตอบขอ ข) 

      3. ห.ร.ม. และค.ร.น. ของ 3 กับ 5 สัมพันธตามขอใด  

       ก. ห.ร.ม. x ค.ร.น. = 3 x 5 

       ข. ห.ร.ม. x 3 = ค.ร.น. x 5 

       ค. ห.ร.ม. x 3 = ค.ร.น. ÷ 5 

       ง. ห.ร.ม. ÷ 3 = ค.ร.น. x 5 

       จ. ห.ร.ม. ÷ 3 = ค.ร.น. ÷ 5    

       (ตอบขอ ก ) 

3.3 การวิเคราะหหลักการ หมายถึง การพิจารณาสวนตาง ๆ ท่ีสําคัญ ของโจทย

วาควรอาศัย กฎ ทฤษฎีใดเปนหลักในการหาคําตอบ ตัวอยาง มีดังนี้ 

      1. ขอมูลในขอใดเปนขอพวกเดียวกันกับ 2πr 

       ก. ดาน x ดาน 

       ข. กวาง + ยาว 

       ค. ยาว ÷ กวาง 

       ง. พ้ืนท่ีฐาน x สูง 

       จ. (สูง x ฐาน) ÷ 2    

       (ตอบขอ ข) 

      2. จํานวนท่ีมากทีสุดท่ีหาร a,b และ c แลวเหลือเศษ 3 ทุกจํานวน หาได

ดวยวิธีการในขอใด 

       ก. หา ค.ร.น. ของ a, b, c แลวคูณกับ 3 

       ข. หา ค.ร.น. ของ a, b, c แลวบวกกับ 3 
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      ค. หา ห.ร.น. ของ a, b, c แลวบวกกับ 3 

      ง. หา ห.ร.น. ของ (a-3), (b-3) และ (c-3)  

      จ. หา ห.ร.น. ของ (a+3), (b+3) และ (c+3)    

      (ตอบขอ ง) 

     3. การสรางพีระมิดฐานก่ีเหลี่ยมก็ตามตองยึดหลักการตามขอใด 

      ก. ดานขางตองเปนรูปสามเหลี่ยมท่ีเทากันทุกประการ 

      ข. ฐานตองเปนรูปสี่เหลี่ยมท่ีมีมุมเทากัน 

      ค. มุมยอดของรูปสามเหลี่ยมทุกดานตองเปนมุมแหลม 

      ง. มุมยอดของรูปสามเหลี่ยมทุกดานรวมกันตองไมถึง 360° 

      จ. ผิดหมดทุกขอ    

      (ตอบขอ ง) 

     4. การหาพ้ืนท่ีของรูปสี่เหลี่ยมใด ๆ ยกเวนสี่เหลี่ยมคางหมูกับสี่เหลี่ยมดานไม

เทา ใชสูตร เสนทแยงมุม x เสนก่ิง มีหลักการมาจากขอใด 

      ก. ดาน x ดาน  

      ข. กวาง x ยาว 

      ค. เสนทแยงมุม x เสนทแยงมุม 

      ง. 
1

2
สูง ×ฐาน × 2 

      จ. 
1

2
 ×สูง ×ผลบวกดานคูขนาน (ตอบขอ ง) 

 2.3.7  ข้ันตอนการสรางแบบทดสอบ 

 ไพศาล วรคํา (2558, น. 250-251) ไดกลาวถึงข้ันตอนในการสรางแบบทดสอบ เพ่ือใช

ในการวิจัยมีข้ันตอนดําเนินงานพอสรุปไดดังนี้  

  1. วิเคราะหปญหาการวิจัยเพ่ือกําหนดตัวแปรท่ีตองการวัด และเลือกแบบทดสอบท่ี

จะใชวัดตัวแปรนั้น ๆ 

  2. ศึกษาแนวคิด ทฤษฎี เอกสารงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับตัวแปรท่ีตองการวัด 

  3. กําหนดนิยามเชิงทฤษฎีและนิยามเชิงปฏิบัติการของตัวแปรท่ีตองการวัด วาตัว

แปรนั้นมีองคประกอบอะไรบาง (นิยามเชิงทฤษฎี) และแตละองคประกอบสามารถวัดไดอยางไรบาง 

(นิยามเชิงปฏิบัติการ)  

  4. ทําตารางโครงสรางแบบทดสอบ เพ่ือกําหนดน้ําหนักความสําคัญของเนื้อหา/

พฤติกรรม หรือความสามารถ/รูปแบบคําถาม ท่ีตองการวัด เชน ตารางวิเคราะหหลักสูตรท่ีวิเคราะห
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น้ําหนักความสําคัญในมิติของเนื้อหากับพฤติกรรม ตารางโครงสรางแบบทดสอบความถนัด ซ่ึง

วิเคราะหน้ําหนักความสําคัญในมิติของความสามารถกับรูปแบบคําถาม  

  5. เขียนขอคําถามตามลักษณะและจํานวนในโครงสรางแบบทดสอบ 

  6. พิจารณาปรับปรุงแกไขขอสอบใหเหมาะสม เชน การใชภาษา สัญลักษณ รูปภาพ 

ใหเขาใจงาย กระชับและชัดเจน 

  7. นําเสนอผูเชี่ยวชาญใหพิจารณาความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) 

  8. ปรับปรุงแกไขขอสอบตามท่ีผูเชี่ยวชาญเสนอแนะ หรือตามท่ีผูวิจัยเห็นสอดคลอง

กับความเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

  9. นํ า ไปทดลองใช กับกลุ มตั วอย างขนาดเล็ กประมาณ  3-5 คน ท่ี ระดับ

ความสามารถแตกตางกันเชน เกง ปานกลาง ออน เพ่ือพิจารณาความเหมาะสมในการใชภาษา วา

สามารถสื่อสารกับผูตอบไดตรงกันหรือไม แลวนํามาปรับปรุงการใชภาษาในแบบทดสอบตอไป 

  10. นําไปทดลองใชกับกลุมตัวอยางขนาดใหญประมาณ 100 คน เพ่ือหา คาความ

ยาก คาอํานาจจําแนก และประมาณคาความเชื่อม่ัน 

  11. ถาสถิติของแบบทดสอบอยูในเกณฑท่ีดี ก็สามารถนําไปใชในการเก็บรวบรวม

ขอมูลได แตหากมีขอใดท่ีคุณภาพยังไมถึงเกณฑก็ตองนํามาปรับปรุงใหดีกอนนําไปใชจริง หรือผูวิจัย

อาจออกขอสอบใหมากกวาความตองการใชจริงแลวคอยทําการคัดเลือกขอท่ีมีคุณภาพมาใชก็ได 

 

2.4  การหาคุณภาพเคร่ืองมือ 

 

 ไพศาล วรคํา (2558, น. 265), และสุรวาท ทองบุ (2553, น. 99) ไดกลาวถึงการความหมาย

และการคุณภาพเครื่องมือ ไวดังนี้  การหาคุณภาพเครื่องมือหมายถึง คุณลักษณะ ท่ีบงบอกถึง

ความสามารถของเครื่องมือทีใชในการเก็บรวมรวมขอมูลเพ่ือการวิจัย เชน ความเท่ียงตรง ความ

เชื่อม่ัน ความยาก และอํานาจจําแนก เปนตน  

 ไพศาล วรคํา (2558, น. 265) กลาวถึงการหาคุณภาพเครื่องมือในการวิจัยวา เครื่องมือท่ีใชใน

การเก็บรวบรวมขอมูลในการวิจัย ตองเปนเครื่องมือ ท่ีมีคุณภาพ ไมวาจะเปนแบบทดสอบ 

แบบสอบถาม แบบตรวจรายการ แบบสัมภาษณ หรือ แบบสังเกต ตองมีการหาคุณภาพเครื่องมือดวย

วิธีการท่ีเหมาะสม สามารถยืนยันไดวาเครื่องมือท่ีใชนั้น มีคุณภาพและประสิทธิภาพเพียงพอท่ีจะทํา

ใหไดมาซ่ึงขอมูลท่ีมีความถูกตอง ตรงตามวัตถุประสงคของการวิจัย และไดใหความหมายของคุณภาพ

เครื่องมือไววา คุณภาพเครื่องมือ หมายถึง คุณลักษณะท่ีบงบอกถึงความสามารถของเครื่องมือ ท่ีใช
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ในการเก็บรวบรวมขอมูลเพ่ือการวิจัย เชน ความเท่ียงตรง ความเชื่อม่ัน ความยาก และคาอํานาจ

จําแนก เปนตน 

 บุญชม ศรีสะอาด (2545, น. 81) กลาววา เครื่องมือรวบรวมขอมูลจะตองมีคุณภาพหลาย

ประการประกอบกัน ดังนี้ 

  1. ทุกขอตองมีคุณภาพเขาเกณฑในดานระดับความยาก อํานาจจําแนก ความเท่ียงตรงตาม

เนื้อหา 

  2. เม่ือทุกขอท่ีมีคุณภาพตามขอ 1 มารวมกันเปนฉบับเครื่องมือท้ังฉบับนั้นจะตองมี

คุณภาพในดานความเท่ียงตรงและความเชื่อม่ัน 

 สมนึก ภัททิยธนี (2558, น. 199-226) ไดกลาวถึงการประเมินคุณภาพของแบบทดสอบวา 

หรือการวิเคราะหขอสอบ (Item Analysis or Test Analysis) หมายถึง การตรวจสอบคุณภาพของ

แบบทดสอบท่ีสรางข้ึนวามีคุณภาพดีเพียงใดท้ังลักษณะรายขอ และท้ังฉบับ จะชวยใหไดแบบทดสอบ

ท่ีมีคุณภาพไปทดสอบกับนักเรียน ซ่ึงจะสงผลให การประเมินผลมีประสิทธิภาพดียิ่งข้ึนดวย 

  ชนิดของแบบทดสอบท่ีนิยมนํามาวิเคราะหมากท่ีสุด ไดแก แบบเลือกตอบ ซ่ึงกําหนดวา

ตอบถูกได 1 คะแนน ตอบผิด ได 0 คะแนน (เรียกวาระบบถูก 1 ผิด 0) การนิยม นําขอสอบแบบ

เลือกตอบมาวิเคราะห มีเหตุผลดังนี้ 

   1. สามารถใชกับผูเขาสอบจํานวนมาก ๆ 

   2. สามารถวัดพฤติกรรมตาง ๆ ดานพุทธิพิสัยไดตามตองการ และใชรูปแบบ ตาง ๆ ได

สะดวก  

   3. สามารถนํามาวิเคราะหและปรับปรุงแกไขเพ่ือใหมีคุณภาพดีกวาแบบอ่ืน ๆ และทํา

ไดสะดวกรวดเร็ว นอกจากนี้สามารถใชเครื่องจักรแทนแรงงานคนไดเปนอยางดี 

   4. เปนขอสอบท่ีสามารถเก็บไวใชไดหลาย ๆ ครั้ง คุมคากับการลงทุน 

  การประเมินคุณภาพของแบบทดสอบ จะแยกกลาวเปน 3 ตอน คือ ตอนท่ี 1 หลักการ

ประเมินผลแบบอิงเกณฑ ตอนท่ี 2 การวิเคราะหขอสอบเปนรายขอ และตอนท่ี 3 การวิเคราะห

ขอสอบท้ังฉบับ มีรายละเอียดดังนี้ 

  ตอนท่ี 1 หลักการประเมินผลแบบอิงกลุมและอิงเกณฑ  

  การประเมินผลแบบอิงกลุม (Norm Reference) หมายถึง การประเมินท่ีมุงนําผลการเรียน

จําแนกนักเรียนออกตามความสามารถ โดยพิจารณาจากการเปรียบเทียบผลการประเมินของนักเรียน

แตละคนกับกลุมนักเรียนดวยกัน โดยมีแนวคิดวาในการจัดการเรียนการสอนนักเรียนยอมมีความ

แตกตางเปนรายบุคคล นั่นคือ จะทราบวานักเรียนแตละคนมีความสามารถมากหรือนอยกวานักเรียน

คนอ่ืน ๆ ในกลุมเดียวกัน 
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  การประเมินผลแบบอิงเกณฑ (Criterion Reference) หมายถึง การประเมินท่ีมุงนําผลการ

เรียนของนักเรียนแตละคนมาเปรียบเทียบกับเกณฑ (Criteria) ท่ีกําหนดข้ึนโดยไมไดมุงเปรียบเทียบ

กับนักเรียนคนอ่ืน ๆ หรือกลาวไดวา เปนการประเมินท่ีตองการทราบสถานภาพของบุคคลซ่ึงอาศัย

เกณฑท่ีกําหนดข้ึนเปนหลัก โดยมีแนวคิดวาในการจัดการเรียนการสอนควรจะใหนักเรียนเรียนอยาง

รอบรู (Master Learning)  

  ความแตกตางระหวางการประเมินผลแบบอิงกลุมกับอิงเกณฑ แยกเปน รายประเด็นได 

รายละเอียดดังตารางท่ี 2.16 

 

ตารางท่ี 2.16  

ความแตกตางระหวางการประเมินผลแบบอิงกลุมกับอิงเกณฑ 

การประเมินผลแบบอิงกลุม(NR) การประเมินผลแบบอิงเกณฑ(CR) 

1. เปนการเปรียบเทียบความสามารถของ

นักเรียนแตละคนกับนักเรียนคนอ่ืน ๆ ใน

กลุมที่เรียนดวยกัน 

1. เปนการเปรียบเทียบความสามารถของนักเรียนแต

ละคนกับเกณฑ ซึ่งเกณฑในที่นี้คือจุดประสงคของ

การเรียนรู 

2. โครงสรางประกอบดวยผลของแนวความคิด

และ/หรือจุดประสงคที่ครอบคลุม โดยเนน

การเปนตัวแทนของจักรวาลความรู 

2. โครงสรางประกอบดวยจุดประสงคของการเรียน

การสอนทั้งหมดที่กําหนดไวอยางจําเพาะเจาะจง 

แลวทดสอบตามจุดประสงคการเรียนการสอน 

3. ใชแบบทดสอบฉบับเดียวกันกับนักเรียนทุก

คนในกลุม 

3. อาจใชแบบทดสอบตางฉบับกันกับนักเรียนแตละ

คนในกลุม 

4. ขอสอบสรางข้ึนเพื่อใชจําแนกนักเรียนเปน

กลุมเกง กลุมออน จึงเหมาะสําหรับการสอบ

คัดเลือก หรือสอบเพื่อความเปนเลิศ 

4. ขอสอบที่สรางข้ึน เพื่อวัดระดับความรู หรือ ทักษะ

ความสามารถ จึงเหมาะสําหรับการเรียนการสอน

หรือการวินิจฉัย 

5. ขอสอบมีความยากพอเหมาะ (50 %) คือไม

ยากหรืองายเกินไป โดยสุมและเนนการวัด

ตามเนื้อหาสาระ 

5. ขอสอบไมคํานึงถึงความยาก สิ่งสําคัญ คือเนนการ

วัดตามจุดประสงคการเรียนรู 

6. การวิเคราะหขอสอบรายขอใชเกณฑภายใน 

คือกลุมไดคะแนนสูง กับกลุมไดคะแนนต่าํ 

6. การวิเคราะหขอสอบรายขอใชเกณฑภายนอก เชน

กลุมรอบรูกับกลุมไมรอบรู หรือเรียนแลวกับยังไม

เรียน 

7. ใชคะแนนในรูปคะแนนมาตรฐาน หรือ

ตําแหนงเปอรเซนตไทล (Percentile Rank) 

ซึ่งจะแปลความหมายในรูปลาํดบัที่ของกดลุม 

7. คะแนนจะแปลความหมายออกมาในรูปของการ

รอบรูหรือยังไมรอบรู 
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ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห โดยใช

วิธีการหาคุณภาพของแบบทดสอบแบบอิงกลุม (Norm Reference) เนื่องจากการวิจัยในครั้งนี้

ตองการวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนในสังกัด

องคการบริหารสวนจังหวัดมหาสารคาม เพ่ือนําผลคะแนนมาสรางเกณฑปกติ ซ่ึงผูวิจัยใชหาคุณภาพ

เครื่องมือ ดังนี้ 

  ตอนท่ี 2  การวิเคราะหขอสอบเปนรายขอ  

  การวิเคราะหขอสอบเปนรายขอแบบอิงกลุม ไดแกการหาคาความยาก และคาอํานาจ

จําแนกของขอสอบ ซ่ึงมีความหมาย ดังนี้ 

ความยากของขอสอบ (Difficulty) หมายถึง อัตราสวนของจํานวนคนตอบถูก กับ

จํานวนคนท้ังหมด สวนสูตรหาคาความยาก ดังนี้ 

P = 
R

N
                                                       (2-1) 

เม่ือ  P  แทน  ความยากของขอสอบ 

   R  แทน  จํานวนคนตอบถูก 

   N  แทน  จํานวนคนท้ังหมด 

อํานาจจําแนกของขอสอบ (Discrimination) หมายถึง ความสามรถของขอสอบท่ี

จําแนกคนเกงกับคนออนออกจากกัน หรือกลาวไดวาคนเกง (ไดคะแนนรวมมาก) ตอบขอนั้นถูก สวน

คนออน (ไดคะแนนรวมนอย) ตอบขอนั้นผิด 

ดังนั้นอํานาจจําแนกจึงเปนเรื่องของสหสัมพันธ (Correlation) และสามารถใชสูตร

หาคาอํานาจจําแนก โดยวิธีพอยทไบซีเรียล (Point Biserail Correlation) ไดดังนี้ 

 

pq
S

XX
r WR

pbi 






 −
=                                     (2-2) 

 

    เม่ือ  pbir  แทน  อํานาจจําแนกของขอสอบ 

  RX  แทน  คาเฉลี่ยของคะแนนรวมของคนในกลุมท่ีตอบขอนั้นถูก 

  WX  แทน  คะแนนเฉลี่ยของคะแนนรวมของคนในกลุมท่ีตอบขอนั้นผิด 

S  แทน   สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนท้ังหมด 

P  แทน  อัตราสวนระหวางจํานวนคนท่ีตอบขอนั้นถูกกับจํานวนท้ังหมด 

q  แทน  อัตราสวนระหวางจํานวนคนท่ีตอบขอนั้นผิดกับจํานวนคนท้ังหมด 

(หรือ q = 1-p) 
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  ตัวอยาง จงหาคาอํานาจจําแนกของขอสอบโดยวิธีพอยทไบซีเรียล จากการตอบขอสอบ 

ขอท่ี 1 ของนักเรียน 10 คน ซ่ึงผลสอบเปนดังตารางท่ี 2.17  

 

ตารางท่ี 2.17  

หาคาอํานาจจําแนกของขอสอบโดยวิธีพอยทไบซีเรียล 

คนท่ี คะแนนรวม (เต็ม 80 คะแนน) ผลการตอบขอท่ี 1 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

6 

56 

51 

58 

49 

48 

55 

45 

47 

55 

1 

1 

1 

1 

0 

1 

0 

0 

0 

1 

 

 จากขอมูลขางตน หาคาตาง ๆ ไดดังนี้ 

 คะแนนเฉลี่ยของคะแนนรวมของคนในกลุมท่ีตอบขอท่ี 1 ถูก , น.  
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 คะแนนเฉลี่ยของคะแนนรวมของคนในกลุมท่ีตอบขอท่ี 1 ผิด , น.  
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58.24
82.4
67.5

===  

 

  จากตัวยางขางตนจะเห็นวา การคํานวณหาคาอํานาจจําแนกของขอสอบวิธีนี้คอนขาง

ยุงยาก ในทางปฏิบัติมีวิธีคํานวณท่ีงายกวานี้ คือ ใชเทคนิคแบงผูตอบขอสอบออกเปนกลุมสูงกับกลุม

ต่ําและสามารถคํานวณหาคาความยากไดพรอมกัน ซ่ึงไดคาใกลเคียงกับวิธีขางตน ดังนี้  

  แบบท่ี 1 การวิเคราะหขอสอบ เปนรายขอเฉพาะตัวถูก ไดแกการหาคาความยาก และ

อํานาจจําแนกของขอสอบเฉพาะตัวเลือกท่ีเปนตัวถูก 

  แบบท่ี 2 การวิเคราะหขอสอบเปนรายขอชนิดทุกตัวเลือก ไดแกการหาคาความยากและ

อํานาจจําแนกของขอสอบท้ังตัวเลือกท่ีเปน ตัวถูก และตัวเลือกท่ีเปน ตัวลวง 

   แบบท่ี 1 การวิเคราะหขอสอบเปนรายขอเฉพาะตัวถูก 

   ไดแกการหาคาความยาก และคาอํานาจจําแนกของขอสอบเฉพาะตัวถูก  

   คาความยากขอสอบ (Difficulty) หมายถึง อัตราสวนหรือรอยละระหวางจํานวนคน

ตอบถูกกับจํานวนคนท้ังหมด 

   อํานาจจําแนกขอสอบ (Discrimination) หมายถึงผลตางระหวาง อัตราสวนหรือรอย

ละของจํานวนคนในกลุมสูงตอบถูก กับอัตราสวนหรือรอยละของจํานวนคนในกลุมต่ําตอบถูก 

   การหาคาความยากและอํานาจจําแนกของขอสอบ มีลําดับ ดังนี้ 

    ข้ันท่ี 1 นําแบบทดสอบ (ควรสรางเผื่อไว 20% - 50%) ไปทดสอบ (Try Out) กับ

นักเรียนจํานวนหนึ่ง (ควรใชประมาณ 30 คนข้ึนไป) แลวนํากระดาษคําตอบมาตรวจใหคะแนน ตอบ

ถูกให 1 คะแนน ตอบผิดให 0 คะแนน 

    ข้ัน ท่ี  2 นํ ากระดาษคําตอบมาจัด เรียงจากคะแนนรวมสู งสุดไปหาต่ํ าสุ ด

(กระดาษคําตอบ ท่ีไดคะแนนรวมเทากันจะเรียงติดกัน โดยเรียงแผนใดกอนก็ได) 

    ข้ันท่ี 3 นับกระดาษคําตอบจากดานบนลงมาจํานวนหนึ่ง เรียกวา กลุมสูง (High 

Group) ใชอักษรยอวา ส หรือ H และนับกระดาษจากดานลางข้ึนมา ใหมีจํานวนเทากับกลุมสูง 

เรียกวา กลุมต่ํา (Low Group) ใชอักษรยอวา ต หรือ L สวนท่ีเหลือ (ถามี) เรียกวา กลุมกลาง ซ่ึงโดย

วิธีนี้ไมตองนํามาใช 

  ตัวอยาง ทําการทดลองนักเรียนจํานวน 60 คน ถาตองการกระดาษคําตอบในกลุมสูง 25% 

และกลุมต่ํา 25% (เรียกวาใชเทคนิค 25 % แตในความเปนจริงถามีผูเขาสอบเพียง 60 คน ควรใช

กลุมสูงและกลุมต่ํามากกวานี้) ดังนั้นกระดาษคําตอบในกลุมสูง 15 แผน (ส1-ส15) และกลุมต่ํา 15 

แผน (ต1- ต15)  
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  หมายเหตุ กระดาษคําตอบในกลุมสูงและกลุมต่ําจะมีจํานวนมากนอยเพียงใดใหถือหลัก

ดังนี้ 

   1. ถาทดสอบกับนักเรียนจํานวนมากเปนรอยเปนพัน ก็ควรตัดใหเปนกลุมสูงจํานวน

นอยเปอรเซนต แตไมต่ํากวา 25% (สวนกลุมต่ําทําในทํานองเดียวกัน) 

   2. ถาทดสอบกับนักเรียนจํานวนนอย เพียงหนึ่งหองเรียน หรือ 30-50 คน ก็ควรตัดให

เปนกลุมสูงจํานวน มาก เปอรเซ็นต แตไมเกิน 50% (สวนกลุมต่ําทําในทํานองเดียวกัน)  

   3. สรุปไดวาแตละกลุมมีกระดาษคําตอบตั้งแต 25%-50% โดยยึดหลักวา ถาจํานวน

นักเรียนมีมาก ก็ตัดแตละกลุมใหมีกระดาษคําตอบจํานวนนอยเปอรเซ็นต แตถาจํานวนนักเรียน มี

นอย ก็ตัดแตละกลุมใหมีกระดาษคําตอบจํานวนนอยเปอรเซ็นต และถาจํานวนนักเรียนมีนอย ก็ตัดแต

ละกลุมใหมีกระดาษคําตอบมากเปอรเซ็นต แตการวิเคราะหขอสอบมักจะ นิยมใชกลุมละ 25%, 

27%, 40%, หรือ 50% 

    ข้ันท่ี 4 นํากระดาษคําตอบในกลุมสูง (ส1-ส15) ไปลงรอยขีด (Tally) ในแบบฟอรม

เฉพาะขอท่ีตอบถูก เพ่ือนําความถ่ีในแตละขอวามีคนในกลุมสูงตอบถูกก่ีคน ดังตัวอยาง (กําหนดใหมี

ขอสอบ 50 ขอ) ตารางท่ี 2.18 

 

ตารางท่ี 2.18  

ตัวอยางวิเคราะหขอสอบเปนรายขอ เฉพาะตัวถูก  

   ขอท่ี 

 คนท่ี 
1 2 3 4 … … 48 49 50 

ส1 

ส2 

ส3 

ส4 

. 

. 

. 

ส14 

ส15 

         

รวม(H)          

หมายเหตุ. สําหรับกลุมต่ําทําในทํานองเดียวกัน 
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    ข้ันท่ี 5 นําคารวม (H) และรวม (L) ของแตละขอไปคํานวณหาคาความยาก และ

อํานาจจําแนก โดยใชสูตร ดังนี้ 

 

P=
H+L

2N
 , r=

H-L

N
                                               (2-3) 

 

  เม่ือ P   แทน  ความยากของขอสอบ 

 r    แทน  อํานาจจําแนกของขอสอบ 

 H   แทน  จํานวนคนในกลุมสูงตอบถูก 

 L   แทน  จํานวนคนในกลุมต่ําตอบถูก 

 N   แทน  จํานวนคนท้ังหมดในกลุมใดกลุมหนึ่ง 

 

 ตัวอยาง ขอท่ี 1 H = 10, L = 2, N = 15 

ดังนั้น P =
10+2

2X15
= 

12

30
=  .40 

 

          r= 10-2

15
= 

8

15
= .53 

 

นั่นคือ ขอ 1 P = .40 , r  = .53 

 หมายเหตุ  1. ลักษณะบางประการของคา P 

  1.1 P เปนสัญลักษณของอัตราสวน (Proportion) หรือ รอยละ (Percentage) 

แทนคาความยากของขอสอบ 

  1.2 P จะมีคาตั้งแต .00 ถึง 1.00 

  1.3 * คา P ตั้งแต .20 ถึง .80 แสดงวา ขอสอบมีคุณภาพ ควรคัดเลือกไวใช 

  1.4 ถาคา P = .40 ถึง .60 แสดงวาขอสอบมีความยากปานกลาง (เปนคาท่ีดี

มาก ของคา P) 

  1.5 ถาคา P เขาใกล 1.00 แสดงวาขอสอบงาย และถา P =1 แสดงวาขอสอบ

งายมาก 

  1.6 ถา P เขาใกล .00 แสดงวาขอสอบยาก และถา P = .00 แสดงวาขอสอบ

ยากมาก 

   2. ลักษณะบางประการของคา r มีดังนี้ 



83 

  2.1 r เปนสัญลักษณเปรียบเสมือนคาสหสัมพันธ (Correlation) แบบพอยท   

ไบซีเรียล แทนคาอํานาจจําแนกของขอสอบ 

  2.2 r จะมีคา ตั้งแต -1.00 ถึง 1.00 

  2.3 *r คา r ตั้งแต .20 ถึง 1.00 แสดงวาขอสอบมีคุณภาพ ควรคัดเลือกไวใช 

  2.4 ถาคา r เขาใกล 1.00 แสดงวาขอสอบมีอํานาจจําแนกสูง (เปนคาท่ีดีมาก) 

  2.5 ถาคา r เขาใกล .00 แสดงวาขอสอบมีอํานาจจําแนกต่ํา 

  2.6 ถาคา r = .00 แสดงวาขอสอบไมมีอํานาจจําแนก (จํานวนคนในกลุมสูงกับ

จํานวนคนในกลุมต่ําตอบขอนั้นถูกเทากัน) 

  2.7 ถาคา r เปนลบ แสดงวาจํานวนคนในกลุมต่ํา ตอบขอนั้นถูกมากกวา จํานวน

คนในกลุมสูง จึงเปนขอสอบท่ีใชไมได 

    ข้ันท่ี 6 เนื่องจากขอสอบท่ีดี ตองมีคุณภาพท้ังคา P และ r (แตคํานึงถึงคุณภาพของ

คา r มากกวา คา P ) ดังนั้นจึงตองนํา คา P และคา r มาพิจารณาเปนรายขอพรอมกัน เพ่ือจะได

ทราบวาขอใดมีคุณภาพควรคัดเลือกไวใช ขอใดบกพรองควรตัดท้ิงหรือปรับปรุงแกไข ดังตัวอยาง 

ตารางท่ี 2.19 

 

ตารางท่ี 2.19  

คา p, r เฉพาะตัวถูก (N =15) 

ขอท่ี H L P r 
ผลการพิจารณา 

คา P คา r 

1 

2 

3 

4 

5 

10 

15 

6 

9 

3 

2 

11 

1 

12 

1 

.40 

.87 

.23 

.70 

.13 

.53 

.27 

.33 

-.20 

.13 

ปานกลาง 

งาย 

คอนขางยาก 

คอนขางงาย 

ยาก 

คอนขางสูง 

ปานกลาง 

ปานกลาง 

ใชไมได 

คอนขางต่ํา 

 

   แบบท่ี 2 การวิเคราะหขอสอบเปนรายขอแบบทุกตัวเลือก 

   การหาคาความยาก (p) และอํานาจจําแนก (r) ของขอสอบเปนรายขอแบบทุกตัวเลือก 

(ท้ังตัวเลือกท่ีเปนตัวถูกและตัวเลือกท่ีเปนตัวลวง) มีลําดับดังนี้ 

    ข้ันท่ี 1 – ข้ันท่ี 3 มีลําดับเหมือนกับการวิเคราะหขอสอบเปนรายขอเฉพาะตัวถูก 

(แบบท่ี 1 ดังไดกลาวมาแลว) 
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    ข้ัน ท่ี  4 นํากระดาษคําตอบในกลุมสู ง (ส1 – ส2) ไปลงรอยขีด (Tally) ใน

แบบฟอรมทุกตัวเลือกในแตละขอ (ท้ังตัวถูกและตัวลวง) เพ่ือดูความถ่ีในแตละตัวเลือกของแตละขอ

วามีคนในกลุมสูงเลือกตอบก่ีคน ดังตัวอยาง (กําหนดใหมีขอสอบ 50 ขอ) 

 

ตารางท่ี 2.20  

การวิเคราะหขอสอบเปนรายขอ แบบทุกตัวเลือก วิชา........ชั้น.........กลุมสูง (ส1-ส15) 

    ขอท่ี 

 คนท่ี 

1 2  50 

ก ข ค ง จ ก ข ค ง จ  ก ข ค ง จ 

ส1 

ส2 

ส3 

ส4 

. 

. 

ส14 

ส15 

/ 

/ 

 

/ 

 

/ 

/ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 / 

 

 

/ 

           

รวม(H) 2 3 1 0 2            

หมายเหตุ.  สําหรับกลุมสูงก็ทําในทํานองเดียวกัน 

 

    ข้ันท่ี 5 นําคา รวม(H) และคา รวม(L) ของแตละตัวเลือกไปคํานวณหาคาความยาก 

(P) และคาอํานาจจําแนก (r) โดยใชสูตร ดังนี้ 

    ตัวถูก P=
H+L

2N
 ,  r=

H-L

N
 

    เม่ือ P แทน ความยากของขอสอบ 

     r  แทน อํานาจจําแนกของขอสอบ 

     H  แทน จํานวนคนในกลุมสูงตอบถูก 

     L  แทน จํานวนคนในกลุมต่ําตอบถูก 

     N  แทน จํานวนคนท้ังหมดในกลุมใดกลุมหนึ่ง 

    ตัวลวง P=
H+L

2N
 ,   r=

H-L

N
 

    เม่ือ P แทน ความยากของขอสอบ 

         r   แทน อํานาจจําแนกของขอสอบ 
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        H  แทน จํานวนคนในกลุมสูงตอบตัวลวงแตละขอ 

     L  แทน จํานวนคนในกลุมต่ําตอบตัวลวงแตละขอ 

     N  แทน จํานวนคนท้ังหมดในกลุมใดกลุมหนึ่ง 

 

  ขอสังเกต ตัวถูก ถาคา H > L คา r จะเปนบวก ตัวลวง ถาคา L > H คา r จะเปนบวก 

ตัวอยางการวิเคราะหขอสอบเปนรายขอแบบทุกตัวเลือก 

 

ตารางท่ี 2.21 

คา p, r แบบทุกตัวเลือก (N = 15) 

ขอท่ี ตัวเลือก L H P r 
ผลการพิจารณา 

คา P คา r 

1 ก 

 

ค 

ง 

จ 

4 

2 

0 

7 

2 

2 

10 

1 

0 

2 

.20 

.40 

.30 

.23 

.13 

.13 

.53 

-.07 

.46 

.00 

ใชได 

ปานกลาง 

ใชไมได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

คอนขางสูง 

ใชไมได 

พอใช 

ใชไมได 

2  

ข 

ค 

ง 

จ 

2 

7 

1 

3 

2 

8 

2 

0 

2 

3 

    

 

  เนื่องจาก คา P, r ท่ีเปนตัวถูกและตัวลวง มีหลักในการพิจารณาแตกตางกัน ดังนั้นเพ่ือ

ความสะดวกจึงไดวางเกณฑการพิจารณาไวเปนกลาง ๆ ดังในตารางตอไปนี้  (ตัวเลขพิมพตัวหนา

แสดงวาเปนตัวเลือกท่ีเหมาะสมใชไดหรือมีคุณภาพ) 

 

 

 

 

 

 

ข 

ก 
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ตารางท่ี 2.22 

เกณฑการพิจารณา p , r ตัวถูก 

คา p คา r 

.00 ถึง .09 ยากมาก 

.10 ถึง .19 ยาก 

ไมมีคุณภาพ คาลบ ใชไมได 

.00 ไมมีอํานาจจําแนก 

.01 ถึง .09 ต่ํา 

.10 ถึง .19 คอนขางต่ํา 

 

ไมมีคุณภาพ 

.20 ถึง .39 คอนขางยาก 

.40 ถึง .60 ปานกลาง 

.61 ถึง .80 คอนขางงาย 

มีคุณภาพ 

.20 ถึง .40 ปานกลาง 

.41 ถึง .60 ต่ํา 

.61 ถึง 1.00 สูง 

 

 

มีคุณภาพ 

.81 ถึง .90 งาย 

.91 ถึง 1.00 งายมาก 

 

ไมมีคุณภาพ 

 

ตารางท่ี 2.23 

เกณฑการพิจารณา p , r ตัวลวง 

คา p คา r 

.00 ถึง .04 ใชไมได 

 

ไมมีคุณภาพ คาลบ ใชไมได 

.00 ถึง .04 ใชไมได 

ไมมีคุณภาพ 

.05 ถึง .09 พอใช 

.10 ถึง .30 ใชได 

.31 ถึง .50 พอใช 

 

มีคุณภาพ 

.05 ถึง .09 พอใช 

.10 ถึง .30 ใชได 

.31 ถึง .50 พอใช 

 

มีคุณภาพ 

.51 ถึง 1.00 ใชไมได ไมมีคุณภาพ .51 ถึง 1.00 ใชไมได ไมมีคุณภาพ 

หมายเหตุ. การเขียนกราฟแสดงคา p , r ของขอสอบแบบทุกตัวเลือก จะยุงยากกวาการเขียนกราฟ 

แสดงวา p , r เฉพาะตัวถูก ดังนั้นจึงไมนิยม นําคา p , r ของทุกตัวเลือกมาเขียนกราฟ 
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    ข้ันท่ี 6 หลักการพิจารณาคัดเลือกขอสอบ มีดังนี้ 

    1. ถาเขียนขอสอบเผื่อไวจํานวน 20% - 50% จะชวยใหเกิดความสะดวกในการ

คัดเลือกขอสอบท่ีมีคุณภาพไวใช (ตัวถูก คา p= .20 – 80 , คา r= .20 – 1.00 ตัวลวงท้ังคา คา p 

และคา r= .05 – .50) ซ่ึงการคัดเลือกขอสอบตองคํานึงถึงคา r มากกวาคา p และตองคํานึงถึงความ

เท่ียงตรง (Validity) ดวย ท้ังนี้เปนเพราะ หลักการคัดเลือกขอสอบท่ีดี ไมไดแปลวาเลือกเฉพาะขอท่ีมี

คา p และ r สูง ๆ (มีคุณภาพ) เทานั้น เชน ขอ 1-6 วัดจุดประสงคและเนื้อหาสาระหนึ่งโดยตองการ

ใชขอสอบจริงเพียง 4 ขอ แมคา p และคา r ของขอสอบท้ัง 6 ขอนี้ มีคุณภาพต่ํากวาขออ่ืน ๆ ก็ตอง

เตรียมปรับแกไขไวใชตามความตองการ 4 ขอ เปนตน (คํานึงถึงความเท่ียงตรงมากกวาความยากและ

อํานาจจําแนก) 

    2. ขอสังเกตเก่ียวกับคา p และคา r (ตัวลวง) ขางตน ท่ีกําหนดเกณฑวามี

คุณภาพ พอใช โดยมีคาสูงสุดเพียง .05 (p ≤ .50 , r ≤ .50) ตางกับตัวถูกท่ีมีคุณภาพจะกําหนด

เกณฑคา p สูงสุดถึง .80 และคา r มีคาสูงสุดถึง 1.00 ท่ีเปนเชนนี้ เพราะตัวลวงแตละขอมี 3 – 4 ตัว 

จึงมีเปาหมายใหคนกลุมต่ํากระจายกันไปเลือกคําตอบผิด (คือตัวลวง) จํานวนพอ ๆ กัน สวนคนกลุม

สูงไมควรเลือกตอบผิด (คนเกงควรตอบถูก) ตัวอยางขอ 0 ตอไปนี้  

 

ตารางท่ี 2.24 

คา p และคา r ในอุดมคต ิ

ขอท่ี ตัวเลือก L H P r ผลการพิจารณา 

p r 

 

 

0 

ก 

 

ค 

ง 

จ 

5 

0 

5 

5 

5 

0 

20 

0 

0 

0 

.13 

.50 

.13 

.13 

.13 

.25 

1.00 

.25 

.25 

.25 

ใชได 

ปานกลาง 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

สูง 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

 

 จากขอ 0 คนในกลุมสูงท้ังหมด 20 คน ตอบถูก (ขอ ข) สวนคนในกลุมต่ําท้ัง 20 คนกระจาย

คําตอบผิดขอละ 5 คน ลักษณะเชนนี้ถือวาเปนขอสอบท่ีมีคุณภาพสูง 

 มีลักษณะหนึ่งท่ีจะยกเปนตัวอยางเพ่ือชี้ใหเห็นวา ถาตัวลวงใดเปนตัวลวงท่ีดีเกินพอ คือ คนใน

กลุมท่ีต่ําเกือบทุกคนหรือทุกคนเลือกตอบในตัวลวงนั้นจะทําใหตัวเลือกทุกตัวเสียคุณภาพ ตัวอยาง 

ขอ 00 ตอไปนี้ 

 

ข 
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ตารางท่ี 2.25 

ตัวอยางขอสอบท่ีตัวลวง ก เปนตัวลวงท่ีดีเกินพอ (N = 20) 

ขอท่ี ตัวเลือก L H P r ผลการพิจารณา 

p r 

 

 

00 

ก 

 

ค 

ง 

จ 

20 

0 

0 

0 

0 

0 

20 

0 

0 

0 

.50 

.50 

 

.00 

1.00 

1.00 

 

.00 

พอใช 

ปานกลาง 

 

ใชไมได 

ใชไมได 

สูง 

 

ใชไมได 

 

จากผลการวิเคราะหขอสอบ ขอ 00 ขางตนนี้ จะเห็นวา คนในกลุมสูงท้ัง 20 คน เลือกตอบ

ถูก (ขอ ข) ตัวเลือกถูกจึงมีคุณภาพสูงสุด (คา p=.50 , คา r =1.00) สวนตัวลวง ก เปนตัวลวงท่ีดีเกิน

พอ แมคา p ตัวลวง =.50 อยูในเกณฑพอใช แตทําใหคา r อยูในเกณฑท่ีใชไมได คือคา r ตัวลวง 

=1.00 (มากกวาเกณฑท่ีกําหนด คือ .50 ) และเปนผลทางออมทําใหตัวลวง ค –ง-จ ขาดคุณภาพไป

ดวย เพราะไมมีคนในกลุมต่ํามาเลือก จึงอยูในเกณฑใชไมไดเชนเดียวกัน (คา p=.00 , คา r = .00) 

ในการสรางแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปท่ี 2 ในการวิจัยครั้งนี้ยึดหลักการสรางตามลักษณะของเครื่องมือท่ีดี และหาดัชนีความยากและคา

ดัชนีอํานาจจําแนกจาก  

ไพศาล วรคํา (2558 , น. 298-301) กลาวถึงความยากและอํานาจจําแนก ดังนี้ 

1. ความยากของขอสอบ (Item Difficulty) เปนคุณลักษณะประจําตัวของขอสอบ

แตละขอ บงบอกถึงโอกาสท่ีกลุมท่ีกลุมตัวอยางจะตอบขอนั้นไดถูก ดังนั้นความยากของขอสอบจึง

พิจารณาไดจากจํานวนผูตอบขอนั้นถูก ถามีจํานวนผูตอบขอนั้นถูกมากแสดงวาขอนั้นงาย หรือมีคา

ดัชนีความยาก(Item Difficulty index , น. p) สูง ถามีจํานวนผูตอบถูกนอยแสดงวาขอนั้นยากหรือมี

คาดัชนีความยากต่ํา เชน แบบทดสอบฉบับหนึ่งนําไปทดลองใชกับนักเรียนจํานวน 50 คน ไดผลดังนี้  

 ขอท่ี 1 มีนักเรียนตอบถูก 45 คน ดัชนีความยากเทากับ 45/50 = .90 

 ขอท่ี 2 มีนักเรียนตอบถูก 30 คน ดัชนีความยากเทากับ 30/50 = .60 

 ขอท่ี 1 มีนักเรียนตอบถูก 25 คน ดัชนีความยากเทากับ 25/50 = .50 

 ขอท่ี 1 มีนักเรียนตอบถูก 0 คน ดัชนีความยากเทากับ 0/50 = .00 

 ขอท่ี 1 มีนักเรียนตอบถูก 50 คน ดัชนีความยากเทากับ 50/50 = 1.00 

ดังนั้นคาดัชนีควาดมยากจึงหาไดจาก  

ข 
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    p=
f

n
                                                           (2-4) 

   p เปนดัชนีความยาก 

   f  เปนจํานวนผูตอบถูก 

   n เปนจํานวนผูเขสอบ 

    การหาคาความยากของขอสอบโดยท่ัวไปนิยมเฉพาะในการทดสอบแบบ อิงกลุมเพ่ือ

ทําการคัดเลือกขอสอบท่ีมีความยากเหมาะสมกับกลุมผูสอบ ขอสอบท่ีมีคาความยากเหมาะสมจะมี

ดัชนีความยากอยูระหวาง 0.20–0.80 สวนในการสอบแบบอิงเกณฑนั้นตองพิจารณาความรอบรู 

(ผานเกณฑ) หรือไมรอบรู (ไมผานเกณฑ) จึงไมคอยคํานึงถึงความยากในการสอบแบบอิงเกณฑก็

มักจะหาท้ังดัชนีความยากกอนเรียนและดัชนีความยากหลังเรียน โดยใชสูตรเดียวกับการหาดัชนีความ

ยากแบบอิงกลุม 

สําหรับขอสอบอัตนัยการหาดัชนีความยากจะมีวิธีแตกตางไปจากขอสอบปรนัย

บางเนื่องจากคะแนนท่ีเปนไปไดของขอสอบอัตนัยทําไดโดยการแบงผูเขาสอบออกเปน สองกลุม เทา 

ๆ กัน คือ กลุมสูงและกลุมต่ํา จากนั้นคํานวณหาดัชนีความยากจากสูตรของวิทนียและซาเบอรส 

(Whitne & Sabers) สวนการแปลผลดัชนีความยากของขอสอบอัตนัยก็ใชเกณฑเดียวกับดัชนีความ

ยากของขอสอบปรนัย 

2. อํานาจจําแนก (Discrimination) หมายถึง คุณลักษณะของขอคําถามท่ีสามารถ

แยกปริมาณของคุณลักษณะท่ีตองการวัดท่ีมีอยูในแตละบุคคล ได เชน ในแบบทดสอบขอสอบท่ีมี

อํานาจจําแนกก็คือขอสอบท่ีสามารถแยกคนเกงออกจากคนออนได นั่นหมายความวาคนเกงทํา

ขอสอบขอนั้นถูกขณะท่ีคนออนทําผิด หรือในแบบทดสอบวัดเจตคติตอวิชาชีพครูขอคําถามท่ีมีอํานาจ

จําแนกก็คือ ขอคําถามท่ีสามารถแยกผูมีเจตคติตอวิชาชีพครูสูงกับต่ําออกจากกันได นั่นคือ คนท่ีมีเจต

คติตอวิชาชีพครูสูงจะไดคะแนนในขอคําถามนั้นมากสวนผูมีเจตคติตอวิชาชีพครูต่ําจะไดคะแนนในขอ

นั้นนอย เปนตน เครื่องมือท่ีนิยมหาอํานาจจําแนกไดแก แบบทดสอบและแบบสอบถาม เทคนิคการ

หาอํานาจจําแนก มีหลายวิธีตามลักษณะของเครื่องมือ ดังนี้ 

2.1 การหาอํานาจจําแนกแบบอิงกลุม ในการสอบแบบอิงกลุมนั้นตองการจําแนก

บุคคลออกจากระดับความสามารถ อํานาจจําแนกแบบอิงกลุมจึงเปนความสามารถของขอสอบในการ

แยกบุคคลออกจากระดับความสามารถได การหาคาอํานาจจําแนกแบบอิงกลุม มีหลายเทคนิค ดังนี้ 

2.1.1 เทคนิครอยละ 50 เปนเทคนิคท่ีอาศัยการแบงผูสอบออกเปน 2 กลุม

เทา ๆ กันเม่ือเรียงคะแนนจากสูงสุดจนถึงต่ําสุด จากนั้นแบงครึ่งแรกออกเปนกลุมสูง และครึ่งหลัง

เปนกลุมต่ํา ดัชนีอํานาจจําแนก (Item Discrimination Index: r) หาไดจากความแตกตางระหวาง

สัดสวนกลุมสูงท่ีตอบถูกกับสัดสวนกลุมต่ําท่ีตอบถูก ซ่ึงเขียนสูตรไดดังนี้ 



90 

 r=
fH

nH

-
fL

nL

=
2(FH-FL)

n
                                                   (2-5) 

 

เมื่อ    r   เปนอํานาจจําแนกของขอสอบ 

     fH   เปนจํานวนคนในกลุมสูงตอบถูก 

     fL   เปนจํานวนคนในกลุมต่ําตอบถูก 

   nH, nL เปนจํานวนคนในกลุมสูงและกลุมต่ําตามลําดับ 

   n     เปนจํานวนผูเขาสอบท้ังหมด ( nH+ nL) 

2.1.2 เทคนิครอยละ 27 ในกรณีถาจํานวนผูเขาสอบจํานวนมาก เปนการนํา

คะแนนกลุมสูงและกลุมต่ํามาวิเคราะหเพียงรอยละ 27 

ศิริชัย กาญจนวาสี (2552 , น. 225-228) กลาวถึงความยากและอํานาจจําแนก ดังนี้ 

1. ความยาก (Difficulty) หรือระดับความยากของขอสอบ หมายถึงสัดสวนของ

จํานวนคนท่ีตอบขอสอบขอนั้นถูก เชน ขอสอบขอหนึ่งมีคนตอบถูก 100 คน ปรากฏวาตอบถูก 30 

คน แสดงวาขอสอบขอนั้นมีระดับความยาก (p) เทากับ 0.30 หรือ 30% ดังนั้นระดับความยากของ

ขอสอบจึงมีคาตั้งแต 0.00–1.00 ถาขอสอบใดมีคนตอบถูกมาก p จะมีคาสูง (เขาใกล 1) แสดงวา

ขอสอบนั้นงาย ในทางตรงขามถาขอสอบขอใดมีคนตอบถูกนอย p จะมีคาต่ํา (เขาใกล 0) แสดงวา

ขอสอบนั้นยาก โดยท่ัวไปขอสอบท่ีมีคา p ระหวาง 0.20–0.80 ถือวาเปนขอสอบท่ีมีความยาก

พอเหมาะ และขอสอบท้ังฉบบัควรมีระดับความยากเฉลี่ยประมาณ 0.50 

2. อํานาจจําแนก (Discrimination) หรืออํานาจจําแนกของขอสอบ หมายถึง 

ความสามารถของขอสอบในการจําแนก ความแตกตางระหวางผูสอบท่ีมีผลสัมฤทธิ์ตางกัน เชน 

จําแนกคนเกงกับคนออนออกจากกันได โดยถือวาคนเกงหรือมีความสามารถควรทําขอสอบนั้นไดสวน

ผูท่ีออนหรือไมมีความสามารถไมควรทําขอสอบนั้นได อํานาจจําแนกของขอสอบจะมีคาตั้งแต -1 ถึง 

+1 แตอํานาจจําแนกท่ีดีจะตองมีคาเปนบวก มีคาตั้งแต 0.20 ข้ึนไป ซ่ึงเกณฑในการแปลความหมาย

ของคาความยากและอํานาจจําแนก ดังตารางท่ี 2.26  
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ตารางท่ี 2.26  

เกณฑในการแปลความหมายของคาความยากและอํานาจจําแนก 

ความยาก(p) ความหมาย อํานาจจําแนก(D) ความหมาย 

0.80-1.00 

0.60-0.79 

0.40-0.59 

0.20-0.39 

0.00-0.19 

งายมาก 

คอนขางงาย 

ปานกลาง 

คอนขางยาก 

ยากมาก 

0.60-1.00 

0.40-0.59 

0.20-0.39 

0.10-0.19 

0.00-0.09 

ดีมาก 

ดี 

พอใช 

คอนขางต่ํา ควรปรับปรุง 

ต่ํามาก ตองปรับปรุง 

 

จากการศึกษาเก่ียวกับความยากและอํานาจจําแนกของเครื่องมือ สรุปไดวาเครื่องมือ ท่ี

สรางข้ึนตองตรวจสอบคุณภาพรายขอในเรื่องคาความยากและอํานาจจําแนก โดยท่ัวไปขอสอบท่ีมีคา

ความยากระหวาง 0.20–0.80 ถือวาเปนขอสอบท่ีมีความยากพอเหมาะและขอสอบท้ังฉบับควรมี

ระดับความยากเฉลี่ยประมาณ 0.50 สวนอํานาจจําแนกท่ีดีตองมีคาเปนบวกและมีคาตั้งแต 0.20 ข้ึน

ไป ยิ่งมีคาสูงยิ่งดี ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดหาคาดัชนีความยาก (Item Difficulty index : p) โดยวิธี

พิจารณาเฉพาตัวถูกจากการสอบแบบอิงกลุม และหาคาดัชนีอํานาจจําแนก (item discrimination 

index, น. r) รายขอของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปท่ี 2 โรงเรียนในสังกัดองคการบริหารสวนจังหวัดมหาสารคาม โดยใชเทคนิค 50 % 

  ความเท่ียงตรง ความหมาย ความเท่ียงตรงของเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย เปนคุณสมบัติ

ท่ีสําคัญท่ีสุดของเครื่องมือวัดทุกชนิด มีนักวัดผลการศึกษาไดใหความหมาย ลักษณะ และวิธีการของ

ความเท่ียงตรง (Validity) ดังนี้ 

   ศิริชัย กาญจนวาสี (2552 , น. 99) กลาวถึงความเท่ียงตรงวาเปนคุณสมบัติท่ีสําคัญ

ท่ีสุดของแบบทดสอบสามารถจําแนกความเท่ียงตรงเปน 3 ประเภทหลัก ๆ ไดแก ความเท่ียงตรง เชิง

เนื้อหา ความเท่ียงตรงตามเกณฑสัมพันธ และความเท่ียงตรงเชิงโครงสราง การตรวจสอบคุณภาพ

ความเท่ียงตรงเปน “กระบวนการรวบรวมและวิเคราะหหลักฐานเพ่ือการสนับสนุนความเหมาะสม

และความถูกตองของการนําคะแนนจากเครื่องมือวัดไปสรุปอางอิงถึงคุณลักษณะท่ีมุงวัด วิธีตรวจสอบ

ความเท่ียงตรงแตละประเภท ดังแสดงในตารางท่ี 2.27 
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ตารางท่ี 2.27 

ประเภทของความเท่ียงตรง ความหมาย และวิธีการตรวจสอบ 

ประเภท ความหมาย วิธีตรวจสอบ 

1. ความเที่ยงตรงเชิง

เนื้อหา (Content 

Validity) 

ความสามารถในการวัดกลุม

ตั ว อ ย า ง เนื้ อ เ ร่ื อ งวั ด ได

ครอบคลุม และเปนตัวแทน 

   ของ มวลเนื้อเร่ืองหรือ 

1. ใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบความเหมาะสมของ

นิยามและขอบเขตของมวลเนื้ อเร่ืองหรือ

ประสบการณ 

ประสบการณที่มุงวัด 2. ตรวจสอบกลุ มตั วอย าง เนื้ อ เร่ื องห รือ

พฤติกรรมที่นํามาใชวัดในเคร่ืองมือวา มีความ

ครอบคลุมเนื้อเร่ืองหรือประสบการณทั้งหมด

หรือไม 

3. เปรียบเทียบสัดสวนของขอคําถามวา มีความ

สอดคลองกับนําหนักความสําคัญของแตละ

ลักษณะเนื้อเร่ืองที่มุงวัดมากนอยเพียงไร 

2. ความเที่ยงตรงตาม

สภาพหรือความรวม

สมัย (Concurrent 

Validity) 

ค ว า ม ส าม า รถ ใน ก า ร วั ด

ลักษณะที่สนใจไดตรงตาม

สมรรถนะของสิ่งนั้นที่ จะ

เกิดข้ึนในอนาคต 

คํานวณคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนน

ที่วัดไดจากเคร่ืองมือกับคะแนนที่วัดไดจาก

เคร่ืองมือมาตรฐานอ่ืนซึ่งสามารถวัดสิ่งนั้นได

ในเวลาตอมาหรือในอนาคต 

3. ความเที่ยงตรงเชิง

ทํานาย (Predictive 

Validity) 

ค ว า ม ส าม า รถ ใน ก า ร วั ด

ลักษณะที่สนใจไดตรงตาม

สมรรถนะของสิ่งนั้นที่ จะ

เกิดข้ึนในอนาคต 

คํานวณคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนน

ที่วัดไดจากเคร่ืองมือกับคะแนน ที่วัดไดจาก

เคร่ืองมือมาตรฐานอ่ืนซึ่งสามารถวัดสิ่งนั้นได

ในเวลาตอมา 

4. ความเที่ยงตรงเชิง

โครงสราง 

(Construct 

Valilidity) 

ความสามารถในการวัดไดตรง

ตามลักษณะที่มุงวัดโดยผล

การวัดมีความสอดคลองกับ

โครงสรางและความหมาย 

ทางทฤษฎีของลักษณะ ที่มุง

วัดนั้น 

ศึกษาความสัมพันธระหวางผลการวัดที่ไดจาก

เคร่ืองมือกับโครงสรางและคําทํานายทาง

ท ฤษ ฎี ขอ งลั กษ ณ ะที่ มุ งวั ด โด ยอา ศั ย

ขอสนับสนุนเชิงสะสมของหลักฐานจากวิธีการ

วิเคราะหตาง ๆ เชน 

1. วิธีตัดสินโดยผูเชี่ยวชาญ 

2. วิธีเปรียบเทียบคะแนนระหวางกลุม ที่ทราบผล 

3. วิธีวิเคราะหเมทริกซพหุลักษณะพหุวิธี 

4. วิธีวิเคราะหองคประกอบ 
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ไพศาล วรคํา (2552 , น. 254) กลาววา ความเท่ียงตรงหมายถึงความถูกตองแมนยํา

ของเครื่องมือในการวัดสิ่งท่ีตองการวัด หรือความสอดคลองเหมาะสมของผลการวัดกับเนื้อเรื่องหรือ

เกณฑหรือทฤษฎีท่ีเก่ียวกับลักษณะท่ีมุงวัด ความเท่ียงตรงจึงถือวาเปนคุณสมบัติท่ีสําคัญท่ีสุดของ

เครื่องมือวัดทุกประเภท เพราะเปนคุณสมบัติท่ีเก่ียวของกับคุณภาพดานความถูกตองของผลท่ีไดจาก

การวัด หรือกลาวอีกนัยหนึ่งก็คือ ความเท่ียงตรงเปนความใกลเคียงกันระหวางคาท่ีวัดไดกับคาท่ี

แทจริง ถาคาท่ีวัดไดใกลเคียงกับคาท่ีแทจริง ถาคาท่ีวัดไดใกลเคียงกับคาท่ีแทจริงเพียงใดก็ถือวาการ

วัดมีความเท่ียงตรงมากข้ึนเพียงนั้น ความเท่ียงตรงของเครื่องมือจําแนกได 3 ประเภท ดังนี้ 

1. ความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา (Content Validety) เปนการหาวาเครื่องมือวัดนั้น

สามารถวัดไดเท่ียงตรงและครอบคลุมเนื้อหาวิชามากนอยเพียงใด โดยการเทียบกับตารางวิเคราะห

หลักสูตรหรือตารางกําหนดขอสอบ ซ่ึงกําหนดตัวอยางหัวขอเนื้อหาสาระวิชาและพฤติกรรมจาก

เนื้อหาสาระท้ังหมดและถือวาเปนตัวแทนท่ีดีแลว การหาคาความเท่ียงตรง เชิงเนื้อหาของเครื่องมือ

วัดสามารถพิจารณาจากความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคของวิชา (ซ่ึงจะครอบคลุมท้ัง

เนื้อหาและพฤติกรรมท่ีตองการวัด) โดยคํานวณจากดัชนีความสอดคลองของระหวางขอสอบกับ

จุดประสงค คา IOC ท่ีมีคา 0.5 ข้ึนไป แสดงวามีความสอดคลองหรือเปนตัวแทนจุดประสงค 

    สําหรับเครื่องมือประเภทแบบทดสอบ การสรางแบบทดสอบใหมีความเท่ียงตรงเชิง

เนื้อหานั้น ผูวิจัยควรทําการสังเคราะหเนื้อหาและพฤติกรรมท่ีตองการวัดกอน โดยสรางผังขอสอบ

จากตารางกําหนดลักษณะขอสอบ (Table of Specification) เชน ตารางวิเคราะหหลักสูตร เปนตน 

จากนั้นจึงเขียนขอสอบตามผังขอสอบนั้น ซ่ึงเปนแนวทางหนึ่งท่ีจะทําใหแบบทดสอบนั้นมีความ

เท่ียงตรงเชิงเนื้อหา จากนั้นนําเสนอผูเชี่ยวชาญพิจารณา เพ่ือหาดัชนีบงชี้ความเท่ียงตรงของเครื่องมือ 

สวนใหญในการหาความเท่ียงตรงของเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย นิยมใช 2 วิธี คือ การใหผูเชี่ยวชาญ

พิจารณา ซ่ึงผูเชี่ยวชาญควรมีคุณสมบัติสอดคลองกับสาขาของเครื่องมือ ท่ีตองการตรวจสอบและควร

ใชผูเชี่ยวชาญเปนจํานวนค่ี เชน 3 คน 5 คน หรือ 7 คน เปนตน สวนอีกวิธีหนึ่งคือ การหาคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนจากเครื่องมือท่ีสรางข้ึนกับคะแนนจากเครื่องมือท่ีเปน

มาตรฐานอยูแลว รายละเอียดแตละวิธีเปนดังนี้ 

  1.1 การใหผูเชี่ยวชาญพิจารณา การใหผูเชี่ยวชาญพิจารณา เปนการนําเสนอ ขอ

คําถามแตละขอในแบบวัดไปใหผูเชี่ยวชาญพิจารณาขอคําถามแตละขอวัดเนื้อหาท่ีตองการวัดหรือไม 

หรือมีความเท่ียงตรงตามเนื้อหาท่ีตองการวัดหรือไม การหาความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาท่ีตองการวัด

หรือไม การหาความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา โดยการใหผูเชี่ยวชาญพิจารณามี ข้ันตอนดังนี้ 

  1.1.1 นําขอคําถามหรือขอความแตละขอไปใหผูเชี่ยวชาญไมนอยกวา 3 คน

พิจารณาวาแบบวัดแตละขอวัดเนื้อหาหรือสิ่งท่ีตองการวัดหรือไม หรือมีความเท่ียงตรงตามเนื้อหาท่ี

ตองการวัดหรือไม 
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  1.1.2 นําผลการตัดสินของผูเชี่ยวชาญทุกคนมาสรุป โดยการแจกแจงความถ่ี

ในแตละขอคําถาม วัดไดตรงกับเนื้อหาท่ีตองการวัดก่ีคน ไมตรงก่ีคน แลวนํามาหาคาเฉลี่ยเพ่ือดูดัชนี

ความสอดคลอง (IOC) โดยใชสูตรดังนี้ ดังนี้  

สูตร 
N

R
IOC ∑=                                          (2-6) 

เม่ือ  IOC  แทน ดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับวัตถุประสงค 

R    แทน คะแนนของผูเชี่ยวชาญท้ังหมด 

ΣR แทน ผลรวมของคะแนนผูเชี่ยวชาญแตละคน 

N   แทน จํานวนผูเชี่ยวชาญ 

การกําหนดคะแนนของผูเชี่ยวชาญอาจจะเปน +1 หรือ 0 หรือ –1 ดังนี้ 

+1 = แนใจวาขอสอบขอนั้นวัดจุดประสงคเชิงพฤติกรรมท่ีระบุไวจริง 

0 = ไมแนใจวาขอสอบขอนั้นวัดจุดประสงคเชิงพฤติกรรมท่ีระบุไว 

-1 = แนใจวาขอสอบขอนั้นไมไดวัดจุดประสงคเชิงพฤติกรรมท่ีระบุไว 

โดยคาดัชนีความสอดคลองท่ียอมรับไดตองมีคาตั้งแต 0.50 ข้ึนไป 

  1.2 การหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธกับเครื่องมือท่ีเปนมาตรฐานอยูแลว          

มีข้ันตอนดังนี้ 

  1.2.1 นําเครื่องมือหรือแบบวัดท่ีสรางข้ึน กับเครื่องมือท่ีเปนมาตรฐาน       

อยูแลวไปเก็บรวบรวมขอมูลกับกลุมตัวอยางเดียวกัน 

  1.2.2 นําผลคะแนนท่ีไดจากเครื่องมือท่ีสรางข้ึนกับเครื่องมือท่ีเปนมาตรฐาน

อยูแลวไปหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน 

  1.2.3 หาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธมีคาตั้งแต .70 ข้ึนไปถือวาเครื่องมือหรือ

แบบวัดท่ีสรางข้ึนมีความเท่ียงตรง 

  จากวิธีการหาความเท่ียงตรงของเครื่องมือท่ีนําเสนอขางตน พบวาวิธีการให

ผูเชี่ยวชาญพิจารณานิยมใชในการหาความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา และเชิงโครงสราง แตท้ังนี้ในการหา

ความเท่ียงตรงเชิงโครงสรางยังสามารถใชวิธีการหาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธกับแบบวัดมาตรฐานหรือใช

วิธีการทางสถิติ อ่ืน เชน การใชสถิติ Factor Analysis ไดดวย สําหรับวิธีการหาคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธกับเกณฑภายนอก ไดถูกนําไปใชในการหาคาความเท่ียงตรงเชิงสภาพและเชิงพยากรณ 

2. ความเท่ียงตรงตามเกณฑความสัมพันธ (Criterion-related Validity) เปนความ

สอดคลองสัมพันธกันระหวางคะแนนจากเครื่องมือท่ีผูวิจัยสรางข้ึนกับเกณฑภายนอก (Criterion)     
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ท่ีสามารถใชวัดคุณลักษณะท่ีตองการนั้น เกณฑภายนอกนี้อาจเปนคะแนนจากแบบวัดอ่ืนหรือวิธีการ

อ่ืน ๆ ท่ีวัดสภาพปจจุบันหรือสภาพในอนาคตของกลุมตัวอยางไดตรงตามคุณลักษณะท่ีตองการวัด 

ความเท่ียงตรงตามเกณฑสัมพันธแบงออกไดเปน 2 ประเภท ดังนี้ 

2.1 ความเท่ียงตรงเชิงสภาพหรือความเท่ียงตรงรวมสมัย (Concurent Validity) 

หมายถึง ความสอดคลองสัมพันธกันระหวางคะแนนท่ีไดจากแบบวัดท่ีสรางข้ึนกับคะแนนท่ีไดจาก

แบบวัดอ่ืน ๆ ท่ีกําหนดไวแลวในชวงเวลาเดียวกัน หรือวัดสภาพปจจุบันของกลุมตัวอยาง 

การทดสอบความเท่ียงตรงเชิงสภาพ สามารถดําเนินการโดยการคํานวณ หา

คา สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ (Correlation Coefficient) ของเพียรสัน (Pearson) มีสูตรดังนี้ 

 rXY = 
∑∑ ∑ ∑

∑ ∑ ∑
−−

−

])(][)([ 2222 YYNXXN

YXXYN
                      (2-7) 

    เม่ือ rXY  = สัมประสิทธิ์ความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ 

N   = จํานวนผูเรียนท่ีทําแบบทดสอบ 

ΣX  = ผลรวมคะแนนแบบทดสอบท่ีหาความเท่ียงตรงเชิงสภาพ 

ΣY  = ผลรวมคะแนนความรูของผูเรียนท่ีเปนเกณฑ 

    เกณฑท่ีใชในการหาความสัมพันธนอกจากจะใชคะแนนของการทดสอบ ในรายวิชา

แลวยังสามารถใชระดับผลการเรียนรวมหรือเกรดเฉลี่ยมาทดสอบไดดวย ดังตัวอยางขอมูลใน     

ตารางท่ี 2.28 

 

ตารางท่ี 2.28  

ตัวอยางขอมูลการทดสอบความเท่ียงตรงเชิงสภาพ 

ผูเรียน คะแนนจากการทําแบบทดสอบ (X) เกรดเฉลี่ย (Y) 

1 30 3.5 

2 28 3.4 

3 20 3.0 

4 15 2.5 

5 18 2.7 

6 26 3.0 
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จากตารางท่ี 2.28 เปนคะแนนจากการทําแบบทดสอบท่ีสรางข้ึนและเกรดเฉลี่ยของ

นักเรียนแตละคน จากคาในตารางสามารถนําไปหาคาความเท่ียงตรงเชิงสภาพได ดังตัวอยาง      

ตารางท่ี 2.29 

 

ตารางท่ี 2.29  

ตัวอยางขอมูลจากการคํานวณคาความเท่ียงตรงเชิงสภาพ 

ผูเรียน X Y X2 Y2 XY 

1 30 3.50 900 12.25 105.00 

2 28 3.40 784 11.56 95.20 

3 20 3.00 400 9.00 60.00 

4 15 2.50 225 6.25 37.50 

5 18 2.70 324 7.29 48.60 

6 26 3.00 676 9.00 78.00 

Σ 137 18.10 3309 55.35 424.30 

  

จากขอมูลท่ีคํานวณไดในตารางท่ี 23 เม่ือนําไปเขาสูตร rxy จะไดคาดังนี้ 

   rXY = 
327.61].10 18769][332[19854

2479.702545.80

−−
−

 

     = 
(4.49)(1085)

66.10

x  

     = 
69.80
66.10

 

     = 0.95 

จากผลการคํานวณพบวาคา rxy ท่ีคํานวณไดคือ 0.95 ซ่ึงเปนคาท่ีเขาใกล 1 จึงสรุปไดวา

ขอสอบมีความเท่ียงตรงเชิงสภาพสูงเนื่องจากคาท่ีไดมีคาเขาใกล 1  

แตถาคา rxy ท่ีคํานวณไดมีคาเขาใกล 0 หมายถึง แบบทดสอบมีคาความเท่ียงตรงเชิง

สภาพต่ํา 

     ข้ันตอนในการหาความเท่ียงตรงเชิงสภาพ อาจดําเนินการดังนี้ 

2.1.1 กําหนดเกณฑภายนอกท่ีจะนํามาหาความสอดคลองสัมพันธ เชน 

คะแนนพฤติกรรมท่ีตองการวัดท่ีไดจากการสังเกต หรือคะแนนจากแบบวัดอ่ืนท่ีมีความเท่ียงตรงอยู

แลว 
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2.1.2 นําเครื่องมือวัดท่ีผูวิจัยสรางข้ึนไปทดลองกับกลุมตัวอยางกลุมเดิม 

2.1.3 หาคาความสัมพันธของคะแนนจากเครื่องมือวัดท่ีสรางข้ึนกับเกณฑ

ภายนอก 

      2.1.4 ตัดสินผลท่ีไดจากขอ 2.1.3 ถามีความสัมพันธกันสูง (มีคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธสูง) แสดงวาเครื่องมือวัดท่ีผูวิจัยสรางข้ึนมีความเท่ียงตรงเชิงสภาพ 

2.2 ความเท่ียงตรงเชิงพยากรณ (Predictive Validity) หมายถึงความสามารถ

ของเครื่องมือท่ีจะบงบอกผลท่ีวัดในขณะนั้นไดถูกตองตามสภาพท่ีแทจริงในอนาคตโดยอาศัย

ความสัมพันธระหวางคะแนนของเครื่องมือกับคะแนนเกณฑสัมพันธซ่ึงจะปรากในอนาคต ก็อาจใช

คะแนนเฉลี่ยสะสมปสุดทายเปนเกณฑสัมพันธ ซ่ึงการคํานวณหาความเท่ียงตรงเชิงพยากรณนี้อาจ

ตองเสียเวลารอ 

     ในการดําเนินการจะตองทําการทดสอบผูเรียน ดวยแบบทดสอบท่ีตองการหา

ความเท่ียงตรงเชิงพยากรณกอน เม่ือทดสอบสอบแลวจะตองรอใหผูเรียนกลุมนี้ไดคะแนนท่ีจะใชเปน

เกณฑในการหาความสัมพันธ จึงจะดําเนินการคํานวณหาความเท่ียงตรงเชิงพยากรณได เชน         

ถาตองการทดสอบความตรงเชิงพยากรณแบบทดสอบวิชาคอมพิวเตอรเบื้องตน โดยใชคะแนนผลการ

ทดสอบวิชาคณิตศาสตรเปนเกณฑเทียบความสัมพันธ แตเนื่องจากคะแนนผลการทดสอบวิชา

คณิตศาสตรในขณะนั้นยังไมมี เนื่องจากผูเรียนกลุมท่ีจะใชทดลองยังไมไดผานการทดสอบวิชา

คณิตศาสตร ดังนั้นจะตองทดสอบผูเรียนดวยแบบทดสอบวิชาคอมพิวเตอรเบื้องตนกอนจากนั้น ใหรอ

จนกระท่ังผูเรียนกลุมนี้ไดผานการทดสอบวิชาคณิตศาสตร จึงนําคะแนนการทดสอบวิชาคณิตศาสตร

มาคํานวณรวมกับคะแนนจากการทดสอบดวยแบบทดสอบวิชาคอมพิวเตอร ท่ีไดทดสอบกอนหนา

เพ่ือหาคาความเท่ียงตรงเชิงพยากรณ ใชสูตรเดียวกันกับการหาคาความเท่ียงตรงเชิงสภาพท่ีไดอธิบาย

กอนหนา 

3. ความเท่ียงตรงเชิงทฤษฎีหรือความเท่ียงตรงเชิงโครงสราง (Construct Validity) 

เปนการหาคาเครื่องมือวัดนั้นสามารถวัดขอบเขตความหมายหรือคุณลักษณะประจําตามโครงสราง

ทางทฤษฎีท่ีสมมุติข้ึนนั้นไดเพียงใด ความเท่ียงตรงเชิงโครงสรางจัดวาเปนคุณสมบัติสําคัญท่ีสุดของ

เครื่องมือวัดลักษณะท่ีเปนนามธรรม 

ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยหาความเท่ียงตรงของเครื่องมือโดยวิธีหาความเท่ียงตรงเชิง

เนื้อหา (Content Validety) โดยผูเชี่ยวชาญพิจารณา 

ไพศาล วรคํา (2552 , น. 267 - 268) ใหความหมายของความเชื่อม่ันวาหมายถึง ความ

คงท่ีของผลท่ีไดจากการวัดดวยเครื่องมือชุดใดชุดหนึ่งในการวัดหลาย ๆ ครั้ง การหาความเชื่อม่ันของ

แบบวัดพัฒนามาจากนิยาม คือเปนความสัมพันธกันระหวางคาการวัดหลาย ๆ ครั้ง แตดวยเหตุท่ี
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คุณลักษณะท่ีตองการวัดของบุคคลนั้นมักจะมีการเปลี่ยนแปลงเสมอเม่ือเวลาผานไปจึงไดมีการพัฒนา

วิธีการหาความเชื่อม่ัน ของแบบวัดข้ึนมาอีกหลายวิธีภายใตแนวคิดหลัก 3 แนวคิด คือ 

1. การวัดความคงท่ีซ่ึงจะเปนการวัดความคงท่ีของผลการวัดหลาย ๆ การวัดซํ้า 

2. การวัดความสอดคลองภายใน ซ่ึงเปนการพิจารณาความเชื่อม่ันจากการวัดเพียง

ครั้งเดียวแลวหาความสอดคลองของผลการวัดภายในแบบวัดนั้น 

ศิริชัย กาญจนวาสี (2552 , น. 59 - 60) ใหนิยามเชิงทฤษฎีความเชื่อม่ันไววา ความ

เชื่อม่ันหมายถึงความคงท่ีหรือความคงเสนวาของผลท่ีไดจากการวัดซํ้า โดยมีความหมายและวิธีการ

ประมาณคา ดังแสดงในตารางท่ี 2.30 

 

ตารางท่ี 2.30  

ประเภทความเชื่อม่ัน ความหมายและวิธีการประมาณคา 

ประเภท ความหมาย วิธีประมาณคา 

1. ความเชื่อม่ันแบบคงท่ี 

(Measure of 

stability) 

ความคงเสนคงวาของคะแนน

จากการวัด ใน ช ว ง เวล า ท่ี

ตางกันโดยวิธีสอบ ซํ้าดวย

แ บ บ วั ด เดิ ม (Test-retest 

method) 

คํานวณคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ

ระหวางคะแนนท่ีไดจากคนกลุม

เดียวกันดวย เครื่องมือเดียวกัน 

โดยทําการวัดซํ้าสองครั้งในเวลาท่ี

ตางกัน 

2. ความเชื่อม่ันแบบ

ความสมมูล 

(Measure of 

eqivalent) 

ความสอดคลองกันของคะแนน

จ า ก ก า ร วั ด ใน ช ว ง เว ล า

เดี ย ว กัน โดย ใช แบ บ วั ด ท่ี

ส ม มู ล กั น  ( Fquivalent 

forms method) 

คํานวณคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ

ระหวางคะแนนท่ีวัดได ในเวลา

เดียวกันจากคนกลุมเดียวกันโดยใช

เครื่องมือ 2 ฉบับท่ีทัดเทียมกัน 

3. ความเชื่อม่ันแบบคงท่ี

และสมมูล(Measure 

of stability and 

eqivalent) 

ความสอดคลองกันของคะแนน

จากการวัด ใน ช ว ง เวล า ท่ี

แตกตางกันโดยวิธีสอบซํ้าดวย

แบบวัด ท่ีสมมูลกัน  (Test-

retest equivalent forms) 

คํานวณคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ

ระหวางคะแนนท่ีวัดได ในเวลา

ตางกันจากคนกลุมเดียวกันโดยใช

เครื่องมือ 2 ฉบับท่ีทัดเทียมกัน 

 

(ตอ) 
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ตารางท่ี 2.30 (ตอ) 

ประเภท ความหมาย วิธีประมาณคา 

4. ความเชื่อม่ันแบบความ

สอดคลองภายใน

(Measure of 

internalconsistency) 

ความสอดคล องกัน ระหว า ง

คะแนนรายขอหรือความเปน

เอกพันธของเนื้อหารายขออัน

เปนตัวแทนของคุณลักษณะ

เดนเดียวกันท่ีตองการวัด ดังนี้  

คํานวณคาสัมประสิทธิ์ความเปนเอก

พันธระหวางคะแนนของกลุม

ขอสอบ 2 กลุมจากการวัดดวย

แบบวัดเดียวกัน 

 4.1 วิธีแบงครึ่งขอสอบ (Split- 

    half nethod) 

คํานวณคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ

ระหวางคะแนนท่ีวัดไดจากการ

แบงครึ่งขอสอบท่ีสมมูลกัน เชน 

แบงเปนขอคูและขอค่ี จากนั้นจึง

ใชสูตรของ สเปยรแมน บราวน 

 4.2 วิธีของคูเดอร-ริชารดสัน  

     (Kuder-Richardson   

     method) 

คํานวณคาสถิติคะแนนรายขอ (ซึ่งให

คะแนน 0,1 และคะแนนรวม จากนั้น

จึงใชสูตรของคูเดอร-ริชารดสัน 

 4.3 วิธีสัมประสิทธิ์แอลฟา

ของครอนบาค 

(Cronbach’s Alpha 

Coefficcient Method) 

คํานวณคาสถิติคะแนนรายขอและ

คะแนนรวม จากนั้นจึงใชสูตร

คํานวณสัมประสิทธิ์แอลฟา

ของครอนบาค 

 4.4 วิธีวิเคราะหความแปรปรวน

ของฮอยท (Hoyt’s 

analysis of variance 

method) 

วิเคราะหความแปรปรวนแบบสอง

ทางจากนั้นจึงใชสูตรของฮอยท 

 

  จากการศึกษาวิธีหาคุณภาพรายฉบับดานความเชื่อม่ันของเครื่องมือ ในการวิจัย ครั้งนี้

ผูวิจัยหาคุณภาพของแบบวัดการคิดวิเคราะหท่ีสรางข้ึนโดยการหาความเชื่อม่ันแบบความสอดคลอง

ดวยวิธีของ คูเดอร-ริชารดสัน (Kuder-Richardson method , น. KR-20) 
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2.5  เกณฑปกติ (Norms) 

 

 2.5.1  ความหมายของเกณฑปกติ (Norms) 

 เกณฑปกติ หมายถึงขอเท็จจริงทางสถิติท่ีบรรยายการแจกแจงของคะแนนจากประชากร      

ท่ีนิยมไวอยางดีแลว และเปนคะแนนตัวท่ีจะบอกระดับความสามารถของผูสอบวา อยูระดับใดของ

กลุมประชากร แตในทางปฏิบัติประชากรท่ีนิยามไวอยางดี (Well Defined Population) เปนกลุม

ตัวอยางท่ีดีของประชากรนั่นเองแตตองมีจํานวนมากพอท่ีจะเปนตัวแทนของประชากรไดดวย 

ไมอยางนั้นแลวเกณฑปกติเชื่อม่ันไมได การสรางเกณฑปกติจึงข้ึนอยูกับเกณฑ 3 ประการ ดังนี้ 

   2.5.1.1 ความเปนตัวแทนท่ีดี การสุมตัวอยางของประชากรท่ีนิยามทําใหหลายวิธี เชน

สุมแบบธรรมดา สุมแบบแบงชั้น สุมแบบเปนระบบ หรือสุมแบบแบงกลุม การเลือกวิธีการสุม         

ท่ีเหมาะสมพิจารณาจากประชากรเปนสําคัญ ถาประชากรมีลักษณะเปนอันหนึ่งอันเดียวกันไมมี

คุณสมบัติอะไรแตกตางกันมาก ใชวิธีสุมแบบธรรมดา (Simple Random Sampling) ดีท่ีสุด แตถา

ประชากรมีลักษณะแตกตางกันมาก เชน ขนาดโรงเรียนตางกัน ระดับความสามารถแตกตางกัน ทําเล

การตั้งแตกตางกันและมีผลตอการเรียนลักษณะนี้ตองใชวิธีการสุมแบบแบงชั้น (Stratified-Random 

Sampling) ถาแตละหนวยการสุม เชน โรงเรียน หองเรียน คุณลักษณะ ไมแตกตางกันแตแบงหนวย

การสุมไวแลว การสุมแบบนี้ใชวิธีการสุมแบบแบงกลุม (Cluster Random Sampling) การสุมท้ัง 3 

วีนี้ใชในการสุมกลุมตัวอยางเพ่ือสรางเกณฑปกติมากท่ีสุด 

   2.5.1.2 มีความเท่ียงตรง หมายถึงการนําคะแนนดิบไปเทียบกับเกณฑปกติ ท่ีทําไว

สามารถแปลความหมายไดตรงกับความเปนจริง 

   2.5.1.3 มีความทันสมัย เกณฑปกติข้ึนอยูกับความสามารถของประชากรกลุมนั้น     

การพัฒนาคนมีตลอดเวลา เกณฑปกติท่ีเคยศึกษาไวนายหลายปอาจมีความผิดพลาดจากความเปน

จริงจําเปนตองศึกษาใหมหรือเปลี่ยนแปลงใหทันสมัยอยูเรื่อย ๆ 

 2.5.2 ชนิดของเกณฑปกติ  

 เกณฑปกติแบ งชนิดไดตามลักษณะของประชากรและตามลักษณะของการใชส ถิติ            

การเปรียบเทียบ การแบงตามลักษณะของประชากร แบงไดดังนี้ 

   2.5.2.1 เกณฑปกติระดับชาติ (National Norms) การสรางเกณฑปกติระดับชาตินั้นใช

ประชากรท่ีนิยามไวมากมายท่ัวประเทศ เชน  หาเกณฑปกติของวิชาคณิตศาสตรระดับชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 4 ท่ัวประเทศ หรือสุมตัวอยางใหครอบคลุมท่ัวประเทศ 
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   2.5.2.2 เกณฑปกติระดับทองถ่ิน (Local Norms) เปนการสรางเกณฑปกติระดับเล็กลง

มาเชน ระดับจังหวัดหรือหรือระดับอําเภอ การสรางเกณฑปกติในระดับนี้คาใชจายจะนอยลงและเปน

ประโยชนในการเปรียบเทียบคะแนนของผูสอบกับคนท้ังจังหวัดหรือท้ังอําเภอ 

   2.5.2.3 เกณฑปกติของโรงเรียน (School Norms) โรงเรียนบางแหงมีขนาดใหญ

นักเรียนแตละชั้นมีเปนจํานวนมาก หากการสรางขอสอบแตละวิชาแตละระดับชั้นไดดี มีมาตรฐาน

แลวจะสรางเกณฑปกติของโรงเรียนตนเองก็ไดเพ่ือใชประเมินเปรียบเทียบนักเรียน แตละคนกับ

นักเรียนสวนรวมของโรงเรียนและใชประเมินการพัฒนาของโรงเรียนไดดวย โดยดูจากการศึกษาแตละ

ปวาเดนหรือดอยกวาปท่ีสรางเกณฑปกติเอาไว 

 2.5.3  การสรางเกณฑปกติโดยยึดหลักการทางสถิติ แบงไดดังนี้ 

   2.5.3.1 เกณฑปกติเปอรเซ็นไทล (Percentile Norms) เกณฑแบบนี้สรางจากคะแนน

ดิบท่ีมาจากประชากรหรือกลุมตัวอยางท่ีเปนตัวแทนท่ีดีแลวดําเนินการตามวิธีการสรางเกณฑปกติ 

แตพอหาคาเปอรเซ็นไทลก็หยุดแคนั้น เกณฑปกติแบบนี้เปนคะแนนจัดอันดับเทานั้น จะนําไปบวกลบ

กันไมไดแตสามารถเปรียบและแปลความหมายได เชน นักเรียนคนหนึ่งสอบได 25 คะแนน ไปเทียบ

กับเกณฑปกติตรงกับตําแหนงเปอรเซ็นไทลท่ี 80 แสดงวาเขามีความสามารถเหนือคนอ่ืน 80% 

เกณฑปกติเปอรเซ็นไทลใชควบคูกับเกณฑปกติคะแนนมาตรฐานอ่ืน ๆ อยูเสมอเพราะแปลผลไดงาย 

   2.5.3.2 เกณฑปกติคะแนนที (T –Score Norms) นิยมใชกันมากเพราะเปนคะแนน

มาตรฐานสามารถนํามาบวกลบและเฉลี่ยได มีคาเหมาะสมในการแปลความหมาย คือมีคาตั้งแต 0 ถึง 

100 มีคะแนนเฉลี่ย 50 ความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 10  

   2.5.3.3 เกณฑปกติสเตไนน (Stanine Norms) คะแนนแบบนี้เปนคะแนนมาตรฐาน

ชนิดหนึ่งมีคาเพียง 9 ตัว (Standard Ninc Points) มีคาตั้งแต 1 ถึง 9 คะแนนเฉลี่ยอยูท่ีคะแนน 5   

มีความเบี่ยงเบนมาตรฐานประมาณ 2 คะแนน วิธีการหามักจะเทียบจากเปอรเซ็นตของความถ่ีท่ี

คะแนนเรียงตามคาจะสะดวกกวา 

   2.5.3.4 เกณฑปกติตามอายุ (Age Norms) แบบทดสอบมาตรฐานบางอยางหาเกณฑ

ปกติตามอายุเพ่ือดูพัฒนาการในเรื่องเดียวกันวาอายุตางกันจะมีพัฒนาการอยางไร โดยมากจะเปน

แบบทดสอบวัดเชาวนปญญาและความถนัดจะหาเกณฑปกติโดยวิธีนี้ 

   2.5.3.5 เกณฑปกติตามระดับชั้น (Grade Norms) เปนการหาเกณฑปกติตามระดับชั้น

วาคะแนนเทาไรควรอยูระดับชั้นไหนจึงจะเหมาะสม แบบทดสอบท่ีจะทําเกณฑปกติประเภทนี้ไดตอง

เปนเนื้อหาเดียวกัน การวัดท่ีมีเนื้อหาแตกตางกันตามระดับชั้นจะทําไมได  

 ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยใชเกณฑปกติแบบเกณฑปกติคะแนนที (T –Score Norms) 
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 2.5.4  ข้ันตอนการสรางเกณฑปกติ  
 ข้ันตอนการสรางเกณฑปกติจากคะแนนมาตรฐาน มีดังนี้ 

  2.5.4.1  แปลงคะแนนดิบใหเปนคะแนน Z-score จากสูตร 

Z = 
X-X̅

S
                                              (2-8) 

 เม่ือ  Z   คือ  คะแนนมาตรฐานซี 

   X   คือ  คะแนนแตละคนคือ  

   X�   คือ  คาเฉลี่ย 

   S   คือ  คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

 

 ซ่ึง ( )
1

2

−
=
∑ −

N
S

XX                                                 (2-9) 

     เม่ือ  X  แทน  คะแนนของแตละคน 

Χ  แทน  คะแนนเฉลี่ย 

ΣX แทน  ผลรวมของคะแนนรวมทุกตัวในกลุม 

N  แทน  จํานวนคนท้ังหมด 

  2.5.4.2 คะแนนมาตรฐาน ที  (T – Score) หมาย ถึ ง คะแนน ท่ี มี คะแนน เฉลี่ ย 

เทากับ 50 และมีคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 10 และมีการแจกแจงคะแนนเปนรูปโคงปกติ ซ่ึงเปน

คะแนนมาตรฐานท่ีแปลงมาจากคะแนนมาตรฐานซี เพ่ือแกจุดออนบางประการของคะแนนมาตรฐาน

ซี คะแนนมาตรฐานที (T – Score) คํานวณไดจากสูตรตอไปนี้ 

 

T = 50 + 10Z                                              (2-10) 

 

      เม่ือ  Z คือ คะแนนมาตรฐานซี 

  X คือ คะแนนแตละคนคือ คาเฉลี่ย  

  S คือ คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
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 2.5.5  การแปลผลคะแนนมาตรฐานที 

 เกณฑปกติ หมายถึง คะแนนท่ีบอกระดับการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนในสังกัดองคการบริหารสวนจังหวัดมหาสารคาม วามีความสามารถในการ

คิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรอยูในระดับใดเม่ือเทียบกับกลุมประชากรจากการทดสอบ โดยใช

แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา ปท่ี 2 โรงเรียนในสังกัด

องคการบริหารสวนจังหวัดมหาสารคาม หากตองการประเมินวานักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 มี

ระดับการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรอยูในระดับต่ําหรือสูงเพียงใด เม่ือเทียบกับกลุมประชากร ตอง

นําคะแนนมาเทียบกับเกณฑปกติท่ีระบุ การประเมินคะแนนมาตรฐานที (T – Score) อาจกําหนด

ระดับคุณภาพเปน 5 ระดับ ดังนี้ (ชวาล แพรัตกุล, 2528 , น. 53) 

คะแนน T ปกต ิ ความหมาย 

T 65 ข้ึนไป  ระดับสูง 

T 55 - T 64 ระดับคอนขางสูง 

T 45 - T 54 ระดับปานกลาง 

T 35 - T 44 ระดับคอนขางต่ํา 

T ต่ํากวา 35 ระดับต่ํา 

 
2.6  งานวิจัยที่เกี่ยวของ  

 

 2.6.1  งานวิจัยในประเทศ 

เทวา รุทเทวิน (2552, น. 105-108) ไดสรางแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทาง

คณิตศาสตร สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาขอนแกน เขต 4 

แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหท่ีสรางข้ึนแบงเปน 3 ดาน คือ การคิดวิเคราะหความสําคัญ การคิด

วิเคราะหความสัมพันธ และการคิดวิเคราะหหลักการ การศึกษาแบงออกเปน 3 ระยะ คือ ระยะท่ี 1 

เปนการดําเนินการสรางแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห ระยะท่ี 2 เปนการปรับปรุงและหาคุณภาพ

ของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห และระยะท่ี 3 เปนการสรางเกณฑปกติ ผลการศึกษาพบวา 

แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหท่ีสรางข้ึนมีคุณภาพเปนท่ียอมรับได นั่นคือ มีคาความยากขอสอบ 

(ตัวถูก) อยูระหวาง 0.24-0.70 และคาอํานาจจําแนกของขอสอบ (ตัวถูก) อยูระหวาง 0.23-0.45 

ความตรงเชิงสภาพมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทาง

คณิตศาสตรท่ีผูวิจัยสรางข้ึน กับแบบทดสอบเชาวปญญาดานตรรกะและคณิตศาสตร สําหรับนักเรียน

ระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน ชวงชั้นท่ีสรางโดยพนารัตน สมานไทย เทากับ 0.64 ความตรงเชิง
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โครงสราง มีคาดัชนีความกลมกลืนระหวางโมเดลกับขอมูลเชิงประจักษ ซ่ึงไดคา GFI เทากับ 0.87 คา 

AFI เทากับ 0.85 และคา RMR เทากับ 0.60 คาความเท่ียงของแบบทดสอบเทากับ 0.71 คา

ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัดเทากับ 2.47 คะแนน Tปกติของแบบทดสอบ มีชวงคะแนน 

T19 ถึง T82 โดยองคประกอบดานความสําคัญ มีคะแนน T ปกติอยูในชวงคะแนนตั้งแต T25 ถึง 

T82 ดานการวิเคราะหความสัมพันธ มีคะแนน T ปกติอยูในชวงคะแนนตั้งแต T19 ถึง T79 และดาน

การวิเคราะหหลักการ มีคะแนน T ปกติอยูในชวงคะแนนตั้งแต T37 ถึง T67 

ศิริรุง ดนตรี (2553 , น. 113-116) ไดสรางแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห สําหรับ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5 สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาขอนแกน เขต 2 แบบทดสอบ วัด

การคิดวิเคราะห ท่ีสรางข้ึนแบงเปน 3 ดาน คือการคิดวิเคราะหความสําคัญ การคิดวิเคราะห

ความสัมพันธ และการคิดวิเคราะหหลักการ การศึกษาแบงเปน 3 ระยะ คือ ระยะท่ี 1 เปนการ

ดําเนินการสรางแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห ระยะท่ี 2 เปนการปรับปรุงและหาคุณภาพของ

แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห และระยะท่ี 3 เปนการสรางเกณฑปกติ ผลการศึกษาพบวา

แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห ท่ีสรางข้ึนมีคุณภาพเปนท่ียอมรับได นั่นคือ ความตรงเชิงโครงสราง 

มีคาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนระหวางโมเดลกับขอมูลเชิงประจักษ ซ่ึงไดคา GFI เทากับ 0.81 คา 

AFI เทากับ 0.78 และคา RMR เทากับ 0.60 โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางแบบวัดการคิด

วิเคราะหท่ีผูวิจัยสรางข้ึน กับแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5     

ท่ีสรางโดย ดาวนภา ฤทธิ์แกว เทากับ 0.62 คาความเท่ียงสําหรับแบบทดสอบมีคา 0.86 คา

ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัดเทากับ 3.05 คาความยากงาย อยูระหวาง 0.34-0.72 และคา

อํานาจจําแนก อยูระหวาง 0.20-0.76 ผลการคิดวิเคราะหคาทีปกติของแบบทดสอบ มีชวงคะแนน

ตั้งแต T21 ถึง T81 โดยองคประกอบดานการคิดวิเคราะหความสําคัญ มีคะแนนทีปกติ อยูในชวง

คะแนนตั้งแต T19 ถึง T81 ดานการวิเคราะหหลักการ อยูในชวงคะแนนตั้งแต T27 ถึง T81 

  ปราชิญา ศิรินิกร (2445, น. 186-189) ไดสรางแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหกลุม

สาระการเรียนรูคณิตศาสตรและภาษาไทย ตามรูปแบบของขอสอบแบบเลือกตอบท่ีมีอัตราสวนของ

จํานวนขอสอบตางกัน ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ทําการทดสอบ จํานวน 2 ครั้ง ครั้งท่ี 1 เพ่ือหาคุณภาพ

และปรับปรุงแบบทดสอบ ครั้งท่ี 2 หาคุณภาพและสรางเกณฑปกติ เครื่องมือท่ีใชเก็บรวบรวมขอมูล 

คือ แบบทดสอบชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 6 ฉบับ ฉบับละ 42 ขอ แบงเปนแบบทดสอบกลุม

สาระการเรียนรูคณิตศาสตร และภาษาไทย กลุมสาระการเรียนรูละ 3 ฉบับ จํานวนขอสอบในแตละ

ฉบับประกอบดวย อัตราสวนของ รูปแบบคําถามเดี่ยว : ตัวเลือกคงท่ี : แบบสถานการณ เทากับ 34 : 

4 : 4, 26 : 8 : 8 และ 16 : 13 : 13 ตามลําดับ ท้ังนี้ ไดปรับมาจากแบบทดสอบฉบับพ้ืนฐานชนิด

เลือกตอบ 4 ตัวเลือก ประเภทคําถามเดี่ยว 
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จํานวน 42 ขอ สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล คือ F-test (One-way ANOVA) และไค-สแควร (χ2 ) 

ผลการวิจัยพบวา คาความยากเฉลี่ย (P )กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร ฉบับท่ี 1 และ 3 มีคาความ

ยากเฉลี่ยปานกลาง (P = 0.43 และ 0.41) สวนฉบับท่ี 2 มีคาความยากเฉลี่ยคอนขางยาก (P = 0.38) 

เม่ือทดสอบ ความแตกตางพบวาไมแตกตางกัน กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ฉบับท่ี 1 - 3 มีคา

ความยากเฉลี่ยปานกลาง (P = 0.51, 0.50 และ 0.42) เม่ือทดสอบความแตกตางพบวาไมแตกตางกัน 

คาอํานาจจําแนกเฉลี่ย (r) กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร ฉบับท่ี 3 มีคาอํานาจจําแนกเฉลี่ย

คอนขางสูง (r = 0.43) สวนฉบับท่ี 1 และ 2 มีคาอํานาจจําแนกเฉลี่ยปานกลาง (r = 0.38 และ 0.35) 

เม่ือทดสอบ ความแตกตางพบวาไมแตกตางกัน กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ฉบับท่ี 1 มีคาอํานาจ

จําแนกเฉลี่ยคอนขางสูง(r = 0.42) สวนฉบับท่ี 2 และ 3 มีคาอํานาจจําแนกเฉลี่ยปานกลาง (r = 0.32 

และ 0.33) เม่ือทดสอบความแตกตางพบวาไมแตกตางกัน คาความเชื่อม่ัน (rtt ) กลุมสาระการเรียนรู

คณิตศาสตร ฉบับท่ี 1-3 มีคาความเชื่อม่ัน 0.78, 0.71 และ 0.82 ตามลําดับถือไดวามีความเชื่อม่ันอยู

ในระดับสูง เม่ือทดสอบความแตกตางพบวาไมแตกตางกัน กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ฉบับท่ี 1 - 

3 มีคา 0.81, 0.78 และ 0.77 ตามลําดับถือไดวามีความเชื่อม่ันอยูในระดับสูง เม่ือทดสอบความ

แตกตางพบวาไมแตกตางกัน คาความเท่ียงตรง กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร ความท่ียงตรงตาม

สภาพ ฉบับท่ี 1- 3 มีคา 0.98, 0.99 และ 0.98 จึงมีความเท่ียงตรงตามสภาพสูง อยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติท่ีระดับ .01 กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ความเท่ียงตรงตามสภาพ ฉบับท่ี 1 - 3 มีคา 

0.99,0.98 และ 0.98 จึงมีความเท่ียงตรงตามสภาพสูง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 เกณฑ

ปกติ กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร มีคะแนน T ปกติ ฉบับท่ี 1 ตั้งแต T31 ถึง T78 ฉบับท่ี 2 

ตั้งแต T28 ถึง T72 ฉบับท่ี 3 ตั้งแต T33 ถึง T76 กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย มีคะแนน T ปกติ 

ฉบับท่ี 1 ตั้งแต T25 ถึง T70 ฉบับท่ี 2 ตั้งแต T28 ถึง T79 ฉบับท่ี 3 ตั้งแต T23 ถึง T75 

มุทินี แวงแสง (2558 , น. 103-107) ไดสรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการ คิด

วิเคราะห กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 เครื่องมือท่ีใช คือ

แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร สําหรับนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 2 มีลักษณะเปนแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก 1 ฉบับแบงออกเปน 3 ตอน ตอนละ 15 

ขอ ตอนท่ี 1 ดานการคิดวิเคราะหความสําคัญ ตอนท่ี 2 ดานการคิดวิเคราะหความสัมพันธ ตอนท่ี 3 

การคิดวิเคราะหหลักการ สถิติท่ีใชการวิเคราะหขอมูล ไดแกคาเฉลี่ย คาความยาก คาอํานาจจําแนก 

คาความเชื่อ ม่ันของแบบทดสอบท้ังฉบับ แบบ  KR-20 คาความเท่ียงตรงเชิงโครงสรางของ

แบบทดสอบ ดวยวิธีวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันและสรางเกณฑปกติในรูปคะแนน T ปกติ ดวย

การสรางสมการพยากรณ ผลการวิจัยพบวาแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห กลุม

สาระการเรียนรูคณิตศาสตรสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 มีคุณภาพ ดังนี้ มีคาเฉลี่ยคะแนน

ความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญตั้งแต .06 ถึง 1.00 คาความยากตั้งแต .41 ถึง .71 คาอํานาจจําแนก
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ตั้งแต .25 ถึง .67 คาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ ท้ังฉบับ เทากับ .87 และคาความเท่ียงตรงเชิง

โครงสรางของแบบทดสอบโดยใชวิธีการวิเคราะหองคประกอบเชิงยัน (Confirmatory factor 

Analysis) พบวานําหนักองคประกอบยอย ท้ัง 3 ดาน มีคาตั้งแต .35 ถึง .58 โดยมีนัยสําคัญทางสถิติ

ท่ีระดับ .01 ทุกคา เม่ือพิจารณาคาดัชนีท่ีใชตรวจสอบความสอดคลองของโมเดลกับขอมูลเชิง

ประจักษ พบวา x2 = 723.23, df = 686, pvalue = 16, x2/df=1.05, GFI = .90, RMSEA = .01 

และ CFI = 1.00 ซ่ึงผานเกณฑท่ีกําหนดไวทุกคา แสดงใหเห็นวาโมเดลมีความสอดคลองกับขอมูลเชิง

ประจักษ จึงสรุปไดวา แบบทดสอบท่ีผูวิจัยสรางข้ึนมีความเท่ียงตรงเชิงโครงสราง เกณฑปกติสําหรับ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 อยูในชวงคะแนนตั้งแต T21 ถึง T74 และมีเกณฑปกติแตละดานคือ 

ดานการวิเคราะหความสําคัญ อยูในชวงคะแนนตั้งแต T33 ถึง T69 ดานการวิเคราะหหลักการ อยู

ในชวงคะแนนตั้งแต T28 ถึง T71  

 2.6.2  งานวิจัยตางประเทศ  

Lumpkin (1991 , pp. 3694 -A)  ไดศึกษาผลการสอนทักษะการคิดวิเคราะหท่ีมีตอ

ความสามารถดานคิดวิเคราะห ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนความคงทนในเนื้อหาสังคมของนักเรียน เกรด 

5 และเกรด 6 ผลการศึกษาพบวา เม่ือไดสอนทักษะการคิดวิเคราะหแลวนักเรียนเกรด 5 และเกรด 6 

มีความสามารถดานการคิดวิเคราะหไมแตกตางกัน นักเรียนเกรด 5 ท้ังกลุมทดลองและกลุมควบคุมมี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความคงทนในเนื้อหาวิชาสังคมไมแตกตางกัน สวนนักเรียน เกรด 6 ท่ีเปน

กลุมทดลองมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทนในเนื้อหาวิชาสังคมสูงกวากลุมควบคุม 

Al-Musaad (2002, pp. 2339-A) ได ทํ าการศึกษาความสามารถในการคิด เชิ ง

วิพากษวิจารณของนักศึกษาท่ีบกพรองทางการเรียนรู (LD) เพ่ือใชผลการประเมินในการวินิจฉัย

ขอบกพรองตาง ๆ ท่ีจะนําไปสูการปรับปรุงท่ีดีข้ึน การศึกษาใชแบบทดสอบเชิงวิพากษวิจารณของ 

Watsonl และ Glaser เพ่ือเปรียบเทียบความแตกตางการคิดเชิงวิพากษวิจารณระหวางนักศึกษาท่ี

บกพรองทางการเรียนรูกับคะแนนการคิดเชิงวิพากษวิจารณ ระหวางนักศึกษาบกพรองทางการเรียนรู

กับเกณฑปกติระดับชาติ สําหรับนักเรียนปกติท่ัวไป และศึกษาความสัมพันธระหวางตัวแปรดาน

ประชากรศาสตร เชน เพศ อายุ เกรดเฉลี่ยของนักศึกษา ท่ีบกพรองทางการเรียนรูกับคะแนนการคิด

วิพากษวิจารณ ผลการศึกษาพบวานักเรียนท่ีบกพรองทางการเรียนรูมีคะแนนการคิดวิพากษวิจารณ

แตกตางไปจากนักศึกษาปกติแตไมมีความสัมพันธเชิงสถิติระหวางตัวแปรประชากรศาสตรท่ีเลือก

ศึกษากับคะแนนความคิดวิพากษวิจารณ 

Medical (2008, p. 38 ) ไดสรางแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะหเพ่ือวัดการคิด

วิเคราะหเพ่ือวัดการคิดวิเคราะหสําหรับนักศึกษาแพทยฝกหัดในโรงเรียนพยาบาล โดยสราง

แบบทดสอบแบบเลือกตอบท่ีเปนแบบสอบคูขนาน 2 ชุด คือ MATH 1 และ MATH 2 มีการ

ตรวจสอบความตรงของแบบทดสอบ และหาความเท่ียงตรงของแบบทดสอบโดยใชสูตรสัมประสิทธิ์
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แอลฟาของ Cronbach โดยนําแบบทดสอบ 2 ฉบับ ทดสอบกับนักศึกษาชั้นปท่ี 4, 5 และ 6 ของ

มหาวิทยาลัยสองแหง ผลการวิจัยพบวา นักศึกษาของท้ังสอบมหาวิทยาลัยม่ีคะแนนสอดคลองกัน 

ระหวางแบบทดสอบ MATH 1 และของแบบทดสอบ MATH 2 คาสัมประสิทธิ์แอลฟาของ 

Cronbach ของแบบทดสอบ MATH 1 มีคาความเท่ียง เทากับ 0.92 และคาสัมประสิทธิ์แอลฟา ของ 

Cronbach ของแบบทดสอบ MATH 2 มีคา ความเท่ียง เทากับ 0.91 

จากการศึกษาเอกสาร แนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยท่ีเก่ียวของจะเห็นวา ความสามารถ

ในการคิดวิเคราะหของผลการเรียน ตองไดรับการพัฒนาดวยเทคนิควิธีการตาง ๆ โดยใชสถานการณ 

หรือคําถามใหคิดวิเคราะห ลวนมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กระบวนการคิดวิเคราะห

และความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน จึงจําเปนอยางยิ่งท่ีจะตองพัฒนาใหนักเรียนมี

ทักษะกระบวนการคิดวิเคราะห มีความสามารถในการคิดวิเคราะหได การพัฒนาความสามารถดาน

การคิดวิเคราะหเปนสิ่งจําเปนท่ีจะตองพัฒนาในทุกกลุมสาระการเรียนรู โดยเฉพาะอยางยิ่งสาระการ

เรียนรูคณิตศาสตรซ่ึงเปนสาระการเรียนรูพ้ืนฐานในกลุมสาระการเรียนรูอ่ืน ดังนั้นจึงเปนสิ่งจําเปน

อยางยิ่งท่ีจะตองมีเครื่องมือท่ีมีคุณภาพสําหรับท่ีจะนําไปใชในการวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห

ของนักเรียนวามีความสามารถในการคิดวิเคราะหหรือไม เพ่ือใหผูเรียนมีคุณภาพมาตรฐานการเรียนรู

ซ่ึงความสามารถในดานนี้ถือวาไดวาเปนสมรรถนะสําคัญท่ีตองพัฒนาใหเกิดข้ึนในตัวผูเรียนทุกคนและ

บรรลุตามกฎหมายหลักสูตร ผูวิจัยจึงมีความสนใจท่ีสรางแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทาง

คณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป ท่ี 2 ในโรงเรียนสังกัดองคการบริหารสวนจังหวัด

มหาสารคาม ตามข้ันตอนแนวคิดวิเคราะหตามกรอบทฤษฎีของ Bloom (1957) ซ่ึงผูวิจัยไดนํามา

เขียนแบงองคประกอบตามแนวคิดของบลูม เปน 3 ดาน คือ การวิเคราะหดานความสําคัญ (Analysis 

of Element) การวิเคราะหความสัมพันธ (Analysis of Relationship) และการวิเคราะหหลักการ 

(Analysis of Organizational Principles) ซ่ึงสรุปเปนกรอบความคิดในการวิจัยไดดังนี้ 
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2.7  กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 

 การวิจัยเรื่องการสรางแบบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา    

ปท่ี 2 โรงเรียนในสังกัดองคการบริหารสวนจังหวัดมหาสารคาม มีกรอบแนวคิดในการวิจัยตาม     

ภาพท่ี 2.1  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพท่ี 2.1 กรอบแนวคิดในการวิจัย 

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ัน

พ้ืนฐาน พ.ศ. 2551  

สาระการเรียนรูคณิตศาสตร 

 การคิดวิเคราะห 

ตามแนวคิดของบลูม 

- การวิเคราะหดานความสําคัญ 

(Analysis of Element) 

- การวิเคราะหดานความสัมพันธ 

(Analysis of Relationship) 

- การวิเคราะหดานหลักการ

(Analysis of Organizational 

Principles)   
 

การสรางแบบทดสอบ 

แบบเลือกตอบ 

แบบทดสอบวัด 

การคิดวิเคราะห                        

ทางคณิตศาสตร                          

ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2 

- ความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา 

- ความยาก 

- อํานาจจําแนก 

- ความเชื่อม่ัน 

 

 

เกณฑปกต ิ 

(Norms) 
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บทท่ี 3 

วิธีการดําเนินการวิจัย 

 
 การวิจัยในครั้งนี้ มีวัตถุประสงคเพ่ือสรางและหาคุณภาพ ของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห

ทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ผูวิจัยไดดําเนินการวิจัยรายละเอียดดังตอไปนี้ 

  1. ประชากรและกลุมตัวอยาง 

  2. เครื่องมือท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 

  3. วิธีการสรางและการหาคุณภาพเครื่องมือ 

  4. การเก็บรวบรวมขอมูล 

  5. การวิเคราะหขอมูลสถิติท่ีใช 

  6. สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 

 

3.1 ประชากรและกลุมตัวอยาง 

 

 3.1.1  ประชากรท่ีใชในการศึกษาครั้งนี้ เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ภาคเรียนท่ี 1 ป

การศึกษา 2560 ในโรงเรียนสังกัดองคการบริหารสวนจังหวัดมหาสารคาม จํานวน 705 คน จาก

โรงเรียนจํานวน 20 โรง 

 3.1.2  กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัยในครั้งนี้เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ภาคเรียนท่ี 1 ป

การศึกษา 2560 ในโรงเรียนสังกัดองคการบริหารสวนจังหวัดมหาสารคาม จํานวน 500 คน จาก

โรงเรียน 10 โรง ซ่ึงไดมาโดยการสุมแบบหลายข้ันตอน (Multi-stage Random Sampling) ซ่ึงผูวิจัย

มีลําดับข้ันตอนการเลือกกลุมตัวอยาง ดังนี้  

   3.1.2.1 กลุมตัวอยางใชในการทดสอบเครื่องมือครั้งท่ี 1 จํานวน 100 คน เพ่ือหา

คุณภาพเบื้องตน คือ หาคาความยากและคาอํานาจจําแนก 

   3.1.2.2 กลุมตัวอยางใชในการทดสอบเครื่องมือครั้งท่ี 2 จํานวน 100 คน เพ่ือหาคา

ความยากและคาอํานาจจําแนกและความเชื่อม่ัน 

   3.1.2.3 กลุมตัวอยางใชในการหาคุณภาพเครื่องมือ จํานวน 300 คน เพ่ือหาคาความ

ยาก คาอํานาจจําแนก คาความเชื่อม่ันและสรางเกณฑปกติ โดย 

  1) สุมโรงเรียน ท่ี เปนกลุมตัวอยาง เพ่ือทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทาง

คณิตศาสตรชองนักเรียน ในการหาคุณภาพเครื่องมือ ไดจํานวน 5 โรง  
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  2) สุมหองเรียนจากโรงเรียนท่ีสุมไดในระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 และสุม

นักเรียนใหไดตามสัดสวนท่ีกําหนดไว ถาจํานวนนักเรียนไมพอใหทําการสุมเพ่ิม จนไดนักเรียนตาม

สัดสวนท่ีกําหนด กลุมตัวอยาง 300 คน ซ่ึงการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดใชกลุมตัวอยางเพ่ือทดสอบและหา

คุณภาพของแบบทดสอบ รายละเอียด ดังตารางท่ี 3.1 

 

ตารางท่ี 3.1 

จํานวนนักเรียนท่ีเปนกลุมตัวอยาง 

ชื่ออําเภอ ชื่อโรงเรียน 
จํานวนนักเรียนท่ีใชในการทดสอบ 

ครั้งท่ี 1 ครั้งท่ี 2 หาคุณภาพ 

เมืองมหาสารคม โคกกอวิทยาคม 

เก้ิงวิทยานุกูล 

ทาขอนยางวิทยาคม 

- 

- 

- 

65 

15 

- 

- 

- 

100 

บรบือ เลิงแฝกประชาบํารุง 40 - - 

โกสุมพิสัย หนองเหล็กศึกษา 60 - - 

กันทรวิชัย นาสีนวล   10 

วาปปทุม ขามปอมพิทยาคม 

งัวบาวิทยาคม  

เสือโกกวิทยาสรรค  

หนองโพธิ์วิทยาคม 

นาขาวิทยาคม  

- 

- 

- 

- 

- 

20 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

60 

40 

90 

รวม 100 100 300 
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3.2  เคร่ืองมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 

 

 เครื่องมือท่ีใชในการสรางแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร ชั้นมัธยมศึกษา      

ป ท่ี  2 โรงเรียนในสังกัดองคการบริหารสวนจังหวัดมหาสารคาม องคปกครองสวนทองถ่ิน

กระทรวงมหาดไทย ผูวิจัยสรางข้ึนเปนขอสอบแบบชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก 1 ฉบับ จํานวน 45 ขอ 

ประกอบดวยการคิดวิเคราะห 3 ดาน คือ การวิเคราะหดานความสําคัญ จํานวน 15 ขอ การวิเคราะห

ดานความสัมพันธ จํานวน 15 ขอ และการวิเคราะหดานหลักการ จํานวน 15 ขอ 

 

3.3  วิธีการสรางและการหาคุณภาพเคร่ืองมือ 

 

 ในการวิจัยครั้งนี้ เปนการสรางและหาคุณภาพของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทาง

คณิตศาสตรชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 เปนขอสอบแบบชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก 1 ฉบับ จํานวน 45 ขอ 

ซ่ึงไดดําเนินการสรางแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร สอดคลองกับแนวคิดของบลูม 

(Bloom) และคณะ ผูวิจัยไดศึกษา วิธีการสรางแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร จาก

งานวิจัยและสรุปเปนข้ันตอนการสรางแบบทดสอบ ตามลําดับข้ันตอน ไดดังนี้  

  3.3.1 กําหนดจุดมุงหมายในการวิจัยครั้งนี้ เพ่ือพัฒนาแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทาง

คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป ท่ี 2 โรงเรียนในสังกัดองคการบริหารสวนจังหวัด

มหาสารคาม 

 3.3.2 ศึกษาทฤษฎี เอกสาร งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการคิดวิเคราะหท่ีมีคุณภาพ 

 3.3.3 ศึกษาหลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุมสาระการเรียนรู

คณิตศาสตร คูมือครู เพ่ือกําหนดขอบเขตของเนื้อหาและพฤติกรรมท่ีจะวัด 

 3.3.4 วิเคราะหสาระและมาตรฐานการเรียนรู ตัวชี้วัด สาระแกนกลางและจุดประสงคโดย

พิจารณาใหครอบคลุมทุกสาระการเรียนรู พรอมท้ังวิเคราะหพฤติกรรมท่ีตองการวัด 

 3.3.5 สรางนิยามศัพทของการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร และกําหนดองคประกอบ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรได 3 ดาน ตามแนวคิดของบลูม (Bloom)และคณะ 

โดยปรับศัพทนิยามในการคิดวิเคราะหแตละดานใหเหมาะสมกับกลุมเปาหมายท่ีวัดและนําไปใช แลว

นําไปปรึกษาอาจารยท่ีปรึกษาชวยตรวจสอบความถูกตอง ซ่ึงแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทาง

คณิตศาสตรคือแบบทดสอบวัดความสามารถในการจําแนกแยกแยะรายละเอียดของเรื่องราว 

เหตุการณตาง ๆ ออกเปนสวน ๆ เพ่ือพิจารณาไตรตรองตามหลักสูตรหรือกฎเกณฑ ท่ีกําหนดข้ึน เพ่ือ

คนหาความจริงและเชื่อมโยงความความสําคัญของสวนประกอบเก่ียวกับจํานวนและการดําเนินการ 
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การวัด เรขาคณิต การวิเคราะหขอมูลและความนาจะเปน และทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร มี

ลักษณะเปนแบบทดสอบแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก ประกอบดวย คําถามท่ีมีการวัดความสามารถใน

การคิดวิเคราะห 3 ดาน ดังนี้ 

   3.3.5.1 วิเคราะหความสําคัญทางคณิตศาสตร คือคําถามท่ีตองการใหพิจารณา สวนท่ี

เปนหัวใจหรือขอความท่ีสําคัญท่ีสุดของโจทยท่ีซับซอน ไมไดอยูในแบบฝกหัดเพ่ือจะเปนแนวทางใน

การหาคําตอบ 

   3.3.5.2 วิเคราะหความสัมพันธทางคณิตศาสตร คือ คําถามท่ีใหคนหาความเก่ียวของ

สัมพันธระหวางคุณลักษณะตาง ๆ ของเรื่องราวหรือเหตุการณ วาเก่ียวพันสอดคลองหรือขัดแยง

อยางไรความสามารถในการโยงสวนตาง ๆ ของโจทยท่ีเก่ียวของกันอยางสมเหตุสมผล เพ่ือใชในการ

แกปญหาหรือหาคําตอบ ความสามารถในการโยงสวนตาง ๆ ของโจทยท่ี เก่ียวของกันอยาง

สมเหตุสมผล เพ่ือใชในการแกปญหาหรือหาคําตอบ 

   3.3.5.3 วิเคราะหหลักการทางคณิตศาสตร คือ คําถามท่ีถามการจําแนกขอมูล การ

พิจารณาสวนตาง ๆ ท่ีสําคัญของโจทยวาควรอาศัย กฎ ทฤษฎีใดเปนหลักในการหาคําตอบ 

 3.3.6 กําหนดกรอบโครงสรางของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร จาก

เอกสารตาง ๆ และกําหนดจํานวนขอสอบในแตละดาน  

 3.3.7 สรางแบบทดสอบตามโครงสรางและนิยามศัพทของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห 

โดยมีเนื้อหาตามสาระการเรียนรูคณิตศาสตรท้ัง 6 สาระ ไดแบบทดสอบเปนแบบทดสอบชนิด

เลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 1 ฉบับ วัดท้ัง 3 ดาน คือ แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทาง

คณิตศาสตรดานความสําคัญ จํานวน 20 ขอ แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรดาน

ความสัมพันธ จํานวน 20 ขอ และแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรดานหลักการ 

จํานวน 20 ขอ รวมท้ังหมด 60 ขอ ดังรายละเอียดตารางท่ี 3.2 

 

ตารางท่ี 3.2  

จํานวนขอสอบในการสรางแบบทดสอบท้ัง 3 ดาน 

การคิดวิเคราะห จํานวนขอสอบ 

การคิดวิเคราะหดานความสําคัญ 20 

การคิดวิเคราะหดานความสัมพันธ 20 

การคิดวิเคราะหดานหลักการ 20 

รวม 60 
 



113 

แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร ท่ีผูวิจัยสรางข้ึน มีรูปแบบสถานการณ 

คําถามและตัวเลือกดังตอไปนี้  

ตัวอยางแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา  

ปท่ี 2 แตละดาน  

1. แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรดานความสําคัญ 

คําช้ีแจง ใหนักเรียนเลือกคําตอบท่ีถูกท่ีสุดเพียงคําตอบเดียว แลวทําเครื่องหมาย X 

ทับอักษรหนาขอนั้น 

ขอ (0) การเลนสกีจะมีการแปลงแบบใดเกิดข้ึน 

ก. การเลื่อนขนาน  

ข. การหมุน 

ค. การสะทอน  

ง. การขยาย 

จ. การสไลด 

เฉลย ก 

ขอ (00) 48,365 เปนคาประมาณใกลเคียงท่ีมาจากจํานวนใด 

ก. 48,000  

ข. 48,370 

ค. 48,400 

ง. 50,000 

จ. ถูกหมดทุกขอ 

เฉลย จ 

2. แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรดานความสัมพันธ 

คําช้ีแจง ใหนักเรียนเลือกคําตอบท่ีถูกท่ีสุดเพียงคําตอบเดียว แลวทําเครื่องหมาย X 

ทับอักษรหนาขอนั้น 

ขอ (0) ห.ร.ม. และค.ร.น. ของ 7 กับ 3 สัมพันธตามขอใด  

ก. ห.ร.ม. x ค.ร.น. = 7 x 2 

ข. ห.ร.ม. x 3 = ค.ร.น. x 7 

ค. ห.ร.ม. x 3 = ค.ร.น.  7 

ง. ห.ร.ม.  3 = ค.ร.น. x 7 

จ. ห.ร.ม.  3 = ค.ร.น. 7 
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เฉลย ก 

ขอ (00) จากสมการ ab = c เม่ือ c เปนจํานวนเต็มบวก แลวสรุปในขอใดถูกตอง 

ก. a =b หรือ b = 0 

ข. a =b และ b = 0 

ค. a หรือ b เปนจํานวนเต็มลบ 

ง. a และ b เปนจํานวนเต็มลบ 

จ. a, b และ c ตางมีคาเทากับศูนย 

เฉลย ง 

3. แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรดานหลักการ 

คําช้ีแจง ใหนักเรียนเลือกคําตอบท่ีถูกท่ีสุดเพียงคําตอบเดียว แลวทําเครื่องหมาย X 

ทับอักษรหนาขอนั้น 

ขอ (0) ขอมูลในขอใดเปนขอพวกเดียวกันกับ 2πr 

ก. ดาน x ดาน 

ข. กวาง + ยาว 

ค. ยาว  กวาง 

ง. พ้ืนท่ีฐาน x สูง 

จ. (สูง x ฐาน)  2 

เฉลย ข 

ขอ (00) จํานวนท่ีมากท่ีสุด ท่ีหาร x, y, z แลวเหลือเศษ 7 ทุกจํานวน หาไดดวย

วิธีการในขอใด 

ก. หา ค.ร.น. ของ x, y, z แลวคูณดวย 7 

ข. หา ค.ร.น. ของ x, y, z แลว บวกดวย 7 

ค. หา ห.ร.ม. ของ x, y, z แลว บวกดวย 7 

ง. หา ห.ร.ม. ของ (x – 7), (y – 7) และ (z – 7)  

จ. หา ห.ร.ม. ของ (x + 7), (y +7) และ (z + 7)  

เฉลย ง 
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 3.3.8 การตรวจใหคะแนนมีเกณฑ ดังนี้ ตอบถูก คือ ตอบไดตรงกับคําเฉลยให 1 คะแนน ตอบ

ผิดคือ ตอบไมตรงกับเฉลย หรือไมตอบ ให 0 คะแนน 

 3.3.9 การวิเคราะหความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา และความเท่ียงตรงเชิงโครงสราง โดยนํา

แบบทดสอบใหอาจารยท่ีปรึกษาตรวจสอบความถูกตองเหมาะสมของแบบทดสอบ ปรับปรุงแกไขดาน

ภาษา ขอคําถามและตัวเลือก แลวนําไปขอความอนุเคราะหจากผูเชี่ยวชาญดานการสอนคณิตศาสตร 

จํานวน 2 คน ดานการวัดผลการศึกษา จํานวน 3 คน ดังนี้  

   3.3.9.1 รองศาสตราจารย สมนึก ภัททิยธนี กศ.ม.(การวัดผลการศึกษา) อาจารย

ภาควิชาวิจัยและพัฒนาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยมหาสารคาม ผูเชี่ยวชาญดานการ

วัดผลการศึกษา 

   3.3.9.2 ผูชวยศาสตราจารย วาท่ีรอยตรี ดร.อรัญ ซุยกระเดื่อง กศ.ด. (วิจัยและ

ประเมินผลการศึกษา) อาจารยประจําสาขาวิชาวิจัยและประเมินผลการศึกษา คณะครุศาสตร 

มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม ผูเชี่ยวชาญดานการวัดผลการศึกษา 

   3.3.9.3 ผูชวยศาสตราจารย ดร.ปยะธิดา ปญญา กศ.ด. (วิจัยและประเมินผลการศึกษา) 

อาจารยประจําสาขาวิชาวิจัยและประเมินผลการศึกษา คณะครุศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏ

มหาสารคาม ผูเชี่ยวชาญดานการวัดผลการศึกษา 

   3.3.9.4 ผูชวยศาสตราจารย ไพศาล เอกกะกุล กศ.บ. (คณิตศาสตร) ศษ.ม. (การวัดและ

ประเมินผลการศึกษา) อาจารยประจําสาขาวิจัยและประเมินผลการศึกษา คณะครุศาสตร 

มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม ผูเชี่ยวชาญดานการสอนคณิตศาสตร 

   3.3.9.5 นายสุรภีร คายหนองสวง คบ. (คณิตศาสตร) กศม. (การสอนวิทยาศาสตร) 

ผูอํานวยการสํานักการศึกษา องคการบริหารสวนจังหวัดมหาสารคาม ผูเชี่ยวชาญดานการสอน

คณิตศาสตร 

เพ่ือตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาวาวัดไดตรงตามคุณลักษณะท่ีตองการวัดหรือไม 

และความเท่ียงตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบวา วัดไดตรงกับการวิเคราะหดานความสําคัญ การ

วิเคราะหดานความสัมพันธ การวิเคราะหดานหลักการ หรือไม แลวใหคะแนนดังนี้ 

+1 หมายถึง เม่ือแนใจวาวัดไดตรงตามคุณลักษณะท่ีตองการวัด และตรงกับการคิด

วิเคราะหดานความสําคัญ ดานความสัมพันธ และดานหลักการ 

0 หมายถึง เม่ือไมแนใจวาวัดไดตรงตามคุณลักษณะท่ีตองการวัด และตรงกับการ

คิดวิเคราะหดานความสําคัญ ดานความสัมพันธ และดานหลักการ 

    -1  หมายถึง เม่ือแนใจวาวัดไดไมตรงตามคุณลักษณะท่ีตองการวัด และตรงกับการ

คิดวิเคราะหดานความสําคัญ ดานความสัมพันธ และดานหลักการ 
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 3.3.10 ทดสอบครั้งท่ี 1 นําแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร ท่ีผานการ

พิจารณาแลวไปทดสอบกับกลุมทดลองใชแบบทดสอบครั้งท่ี 1 ซ่ึงเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา ปท่ี 2 

ประจําปการศึกษา 2560 จํานวน 100 คน 

 3.3.11 นําผลการทดสอบครั้งท่ี 1 มาวิเคราะหหาคาความยาก คาอํานาจจําแนกเปนรายขอ 

โดยใชเทคนิค 27% แลวพิจารณาคัดเลือกขอท่ีถึงเกณฑ โดยพิจารณาขอสอบท่ีมีคาความยากงาย 

ตั้งแต 0.20-0.80 คาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.20 ข้ึนไป คัดเลือกขอสอบท่ีมีคาความยากอยูระหวาง 

0.22–0.87 (ไพศาล วรคํา, 2554 , น. 292-296) คาอํานาจจําแนก 0.20 ข้ึนไป (บุญชม ศรีสะอาด, 

2545, น. 82-83) คัดเลือกแบบวัดท่ีผานเกณฑไว และปรับปรุงขอสอบท่ีเขาเกณฑได จํานวน 50 ขอ 

เพ่ือนําไปใชตอไป 

 3.3.12 นําขอสอบท่ีคัดเลือกและปรับปรุงแลว จากการทดลองใชแบบทดสอบครั้งท่ี 1 ทดสอบ

กับกลุมทดลองใช คือแบบทดสอบครั้งท่ี 2 กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ปการศึกษา 2560 

จํานวน 100 คน 

 3.3.13 นําผลการทดสอบครั้งท่ี 2 หาคาความยาก อํานาจจําแนกของแบบทดสอบ คัดเลือก

ขอสอบไวจํานวน 45 ขอ เพ่ือในไปใชในการเก็บขอมูล ซ่ึงไดขอสอบวัดการคิดวิเคราะหทาง

คณิตศาสตรดานความสําคัญ จํานวน 15 ขอ ขอสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรดาน

ความสัมพันธ จํานวน 15 ขอ และขอสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรดานหลักการจํานวน  

15 ขอ 

 3.3.14 นําขอสอบท่ีคัดเลือกแลวจากการทดลองใชครั้งท่ี 2 จํานวน 45 ขอ ไปทดสอบกับกลุม

ตัวอยาง ซ่ึงเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป ท่ี  2 โรงเรียนในสังกัดองคการบริหารสวนจังหวัด

มหาสารคาม ประจําปการศึกษา 2560 จํานวน 300 คน และนําผลการทดสอบมาตรวจเพ่ือหา ความ

ยาก อํานาจจําแนก ความเชื่อม่ัน และสรางเกณฑปกติ 

 3.3.15 ตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบ ซ่ึงตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบ ดังนี้ 

   3.3.15.1 ความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาและความเท่ียงตรงเชิงโครงสราง โดยผูเชี่ยวชาญ 

และหาความสอดคลอง (IOC) ของความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ ยึดการคัดเลือกขอสอบท่ีถือวามีความ

เท่ียงตรงเชิงเนื้อหาและความเท่ียงตรงเชิงโครงสรางตรงตามเกณฑท่ีกําหนด 

   3.3.15.2 คาความยากของขอสอบ คํานวณโดยใชเทคนิค 27%  

   3.3.15.3 คาอํานาจจําแนกของขอสอบ คํานวณโดยใชเทคนิค 27% 

   3.3.15.4 คาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห ซ่ึงหาความเชื่อม่ันของ

แบบทดสอบท้ังฉบับ โดยใชสูตร KR-20 ของคูเดอร ริชารดสัน (ไพศาล วรคํา, 2554 , น. 281) ไดคา

ความเชื่อม่ันท่ีนิยมใชมีคาตั้งแต 0.70 ข้ึนไป (สุรวาท ทองบุ, 2550 , น. 112)  
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 3.3.16 สรางเกณฑปกติ (Norm) ของแบบทดสอบโดยใชคะแนนปกติ (Normalized T- 

Score) โดยการหาคาเปอรเซนตไทล นําคาท่ีไดไปเปดตารางพ้ืนท่ีไดโคงปกติ สําหรับเปลี่ยนคา

เปอรเซนตไทลใหเปนคะแนนที  

 3.3.17 สรางคูมือการใชแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 2 ผูวิจัยไดสรางคูมือการใชแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร ซ่ึง

ประกอบดวย  

   3.3.17.1 วัตถุประสงคของแบบทดสอบ 

   3.3.17.2 คํานิยามศัพท 

   3.3.17.3 ลักษณะของแบบทดสอบ 

   3.3.17.4 การดําเนินการสอบ 

   3.3.17.5 การตรวจใหคะแนน 

   3.3.17.6 เฉลยคําตอบของแบบทดสอบ 

   3.3.17.7 การแปลผล 

 3.3.18 จัดพิมพเปนรูปเลม  

 สรุปข้ันตอนการสรางแบบทดสอบไดดังภาพท่ี 3.1  

 

 

 

 

 

 

 

 

กําหนดจุดมุงหมายของแบบทดสอบ 

ศึกษา ทฤษฎี เอกสาร และงานวิจัยท่ีเก่ียวของ กับการคิดวิเคราะห 

ศึกษาหลักสูตร วิเคราะหเนื้อหา ตัวชี้วัดและจุดประสงคเชิงพฤติกรรม 

กําหนดโครงสรางของแบบทดสอบ นิยามองคประกอบในโครงสรางของแบบทดสอบ 

สรางแบบทดสอบตามคํานิยามของการคิดวิเคราะห 

วิเคราะหความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาและความเท่ียงตรงเชิงโครงสราง   
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ภาพท่ี 3.1  ข้ันตอนการสรางแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร 

 

3.4  การเก็บรวบรวมขอมูล 

 

 ในการเก็บรวบรวมขอมูลในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดดําเนินการตามข้ันตอน ดังนี้ 

 3.4.1 ติดตอขอหนังสือรับรองและแนะนําตัวผูวิจัยจากบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัย ราชภัฏ

มหาสารคาม ถึงผูบริหารสถานศึกษาท่ีทําการเก็บรวบรวมขอมูล เพ่ือขอความอนุเคราะหในการเก็บ

รวบรวมขอมูล 

 3.4.2 ติดตอผูบริหารสถานศึกษาท่ีทําการเก็บรวบรวมขอมูล เพ่ือขอนัดหมายเวลาท่ีทําการเก็บ

รวมรวมขอมูล 

 3.4.3 เตรียมแบบทดสอบใหเพียงพอกับจํานวนกลุมตัวอยาง วางแผนในการเก็บรวบรวมขอมูล

ซ่ึงผูวิจัยเปนผูเก็บรวบรวมขอมูลดวยตนเอง 

 3.4.4 อธิบายใหกลุมตัวอยางเขาใจถึงวัตถุประสงคและประโยชนทีไดจากการทําแบบทดสอบ

และวิธีการทําแบบทดสอบ 

 3.4.5 รวบรวมแบบทดสอบจากกลุมตัวอยางเพ่ือนํามาวิเคราะห 

ทดสอบครั้งท่ี 1 วิเคราะหความยากงาย อํานาจจําแนกรายขอ เพ่ือคัดเลือกขอสอบ

และปรับปรุงขอสอบ 

ทดสอบครั้งท่ี 2 วิเคราะหความยากงาย อํานาจจําแนกรายขอเพ่ือคัดเลือกขอสอบ 

ทดสอบกับกลุมตัวอยาง เพ่ือหาคุณภาพของแบบทดสอบ ดานความเชื่อม่ัน 

สรางเกณฑปกติและเขียนคูมือการใชแบบทดสอบ 

จัดพิมพเปนรูปเลม 
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3.5  การวิเคราะหขอมูลและสถิติที่ใช 

 

 สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูลเพ่ือหาคุณภาพของแบบทดสอบ มีดังนี้ 

 3.5.1 คาสถิติท่ีใชในการตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบไดแก 

3.5.1.1 ความเท่ียงตรงตามโครงสรางและความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบวัด

กาคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร หาโดยผูเชี่ยวชาญและหาความสอดคลอง (IOC) ของความคิดเห็น

ของผูเชี่ยวชาญ คัดเลือกท่ีถือวามีความเท่ียงตรงตามโครงสราง และความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา โดยมี

ดัชนีความสอดคลอง 0.60 ข้ึนไป (ไพศาล วรคํา, 2558 , น. 269)  

3.5.1.2 ความยากของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร คํานวณโดยใช

เทคนิค 27% กลุมสูง – กลุมต่ํา ขอสอบท่ีมีความยากเหมาะสมมีดัชนีความยากอยูระหวาง .20-.80 

(ไพศาล วรคํา, 2558 , น. 298) 

3.5.1.3 อํานาจจําแนกของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร คํานวณ

โดยใชเทคนิค 27% กลุมสูง – กลุมต่ํา (ไพศาล วรคํา, 2558 , น. 300-302) 

3.5.1.4 ความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร โดยใชสูตร

KR-20 ของคูเดอร ริชารดสัน (ไพศาล วรคํา, 2558 , น. 287-269)  

 3.5.2 สถิติพ้ืนฐาน ไดแก  

3.5.2.1 คาเฉลี่ย (Aritmetic Mean) (Χ ) 

3.5.2.2 คารอยละ (Percentage) 

3.5.2.3 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) 

 3.5.3 สรางเกณฑปกติ (Norm) ของแบบทดสอบโดยใชคะแนน T ปกติ (Normalized          

T - Score) โดยการหาคาเปอรเซ็นตไทล แลวนําคาท่ีไดไปเปดตารางพ้ืนท่ีไดโคงปกติสําหรับเปลี่ยน

คาเปอรเซนตไทลใหเปนคะแนน T ปกติ แลวปรับขยายคะแนน T ปกติเพ่ือใหเปรียบเทียบคะแนนได

ทุกคะแนนโดยอาศัยสมการพยากรณ (สมนึก ภัททิยธนี, 2558 , น. 269-281)  

   เกณฑการแปลความหมายของคะแนน T ปกติ จะเปนดังนี้ (สมนึก ภัททิยธนี, 2558,   

น. 273-274)  

คะแนน T ปกต ิ   ความหมาย 

 T 65 ข้ึนไป    สูงมาก 

 T 55 - T 65    สูง 

 T 45 - T 55    พอใช 

 T เทากับ 50    ปานกลาง 
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 T 35 - T 45    ต่ํา 

 ต่ํากวา T 35    ควรไดรับการปรับปรุง 

 

3.6  สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

 

 ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดใชสถิติในการวิเคราะหขอมูล ดังนี้ 

 3.6.1 สถิติท่ีใชในการหาคุณภาพเครื่องมือ 

   3.6.1.1 วิเคราะหความเท่ียงตรง (Content) เพ่ือคัดเลือกขอท่ีมีคุณภาพตามเกณฑท่ีมี

คาดัชนีความสอดคลอง 0.60 ข้ึนไป (ไพศาล วรคํา, 2554 , น. 263) ตามเกณฑท่ีมีคาดัชนีความ

สอดคลอง (Idex of Congruence : IOC) โดยการกําหนดคะแนนโดยผูเชี่ยวชาญจะตองประเมินดวย

คะแนน 3 ระดับ ดังนี้  

     +1 หมายถึง สอดคลองกัน 

       0 หมายถึง เม่ือไมแนใจ 

     -1  หมายถึง ไมสอดคลองกัน 
 

   สูตรในการคํานวณ  
N
RIOC Σ

=                                                  (3-1) 

 

    IOC คือ  ดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงค 

    R   คือ  คะแนนของผูเชี่ยวชาญ 

    RΣ  คือ  ผลรวมของคะแนนผูเชี่ยวชาญแตละคน 

    Ν   คือ  จํานวนผูเชี่ยวชาญ 

   3.6.1.2 วิเคราะหความยาก (Diffculty) วิเคราะหคาอํานาจจําแนกเปนรายขอ 

(Discrimination) เปนรายขอของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 2 โดยใชสูตร ดังนี้ (ไพศาล วรคํา, 2558 , น. 298) 

 

สูตร 
n
fP =                                                (3-2) 

 

   เม่ือ P  แทน ดัชนีความยาก 

     f  แทน จํานวนผูตอบถูก 
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     n  แทน จํานวนผูเขาสอบ 
 

   หรือ       ,  

  เม่ือ   แทน ความยากของขอสอบ 

   r   แทน อํานาจจําแนกของขอสอบ 

  H   แทน จํานวนคนในกลุมสูงตอบถูก 

  L   แทน จํานวนคนในกลุมต่ําตอบถูก 

  N   แทน จํานวนคนท้ังหมดในกลุมใดกลุมหนึ่ง 

   3.6.1.3  วิเคราะหหาคาความเชื่อม่ัน (Reliability) คํานวณเกณฑคาความเชื่อม่ันโดยใช

สูตร KR-20 ของคูเดอร-ริชารดสัน (Kuder-Richardson) ดังนี้ (ไพศาล วรคํา, 2558 , น. 287) 

สูตร KR – 20 = 







−1k
k  











− ∑ 21

i

ii

s
qp                            (3-3) 

   เม่ือ  KR – 20  เปนสัมประสิทธิ์ความเชื่อม่ันของแบบวัด 

        k    เปนจํานวนขอสอบ 

       ip    เปนสัดสวนของผูตอบถูกในขอท่ี i 

       iq    เปนสัดสวนของผูตอบผิดในขอท่ี i หรือเทากับ 1- ip  

       2
is    ความแปรปรวนของคะแนนรวม t 

 3.6.2 สถิติพ้ืนฐานท่ีใชในการหาคุณภาพเครื่องมือ 

   3.6.2.1 วิเคราะหหาคารอยละ (Percentage : %) หมายถึง ความถ่ึของรายการท่ีสนใจ

เม่ือเปรียบเทียบกับ 100 หนวย ใชสูตร (ไพศาล วรคํา, 2558 , น. 321) 

รอยละ (%) 100×=
N
f                                             (3-4) 

   เม่ือ f แทน ความถ่ีของรายการท่ีสนใจ  

     N แทน จํานวนท้ังหมด 

 

   3.6.2.2 วิเคราะหหาคาเฉลี่ย (Mean) ใชสูตร (สุรวาท ทองบ,ุ 2550 , น. 123) 

สูตร 
n

X
X ∑=                                                 (3-5) 
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   เม่ือ Χ   แทน คาเฉลี่ย 

     ΣX แทน ผลรวมของคะแนนรวมทุกตัวในกลุม 

     n  แทน จํานวนสมาชิกในกลุม 

   3.6.2.3 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) หมายถึงรากท่ีสองของความ

แปรปรวน ใชสัญลักษณ S.D. 

สูตร ( )
1

..

2

−
=
∑ −

N
DS

XX                                             (3-6) 

เม่ือ X  แทน คะแนนของแตละคน 

   Χ  แทน คะแนนเฉลี่ย 

Σ แทน ผลรวมของคะแนนรวมทุกตัวในกลุม 

N แทน จํานวนคนท้ังหมด 
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บทท่ี 4 

ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
 การวิจัยในครั้งนี้ ผูวิจัยไดนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลตามลําดับหัวขอ ดังนี้ 

1. สัญลักษณท่ีใชในการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 

2. ลําดับข้ันในการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 

3. ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

4.1  สัญลักษณที่ใชในการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 

 

 ในการวิเคราะหขอมูลท่ีไดจากการเก็บรวบรวมขอมูลกับกลุมตัวอยาง เพ่ือใหเกิดความเขาใจ

ตรงกันผูวิจัยไดกําหนดสัญลักษณในการนําเสนอขอมูล ดังนี้ 

  X  =  แทน คาเฉลี่ย 

  p   =  แทน คาความยาก 

  r  =  แทน คาอํานาจจําแนก 

  n  =  แทน จํานวนนักเรียนกลุมตัวอยาง 

  T  =  แทน คะแนนทีปกติ 

  X  =  แทน คะแนนสอบ 

   

4.2  ลําดับข้ันในการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 

 

 ผูวิจัยนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลตามลําดับข้ันตอน ดังนี้ 

 ตอนท่ี 1 ผลการสรางและหาคุณภาพของแบบทดสอบวัดการคิดวัดการคิดวิเคราะหทาง

คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2  

   1. การสรางแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา   

ปท่ี 2 

  2. การหาคุณภาพแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนสังกัดองคการบริหารสวนจังหวัดมหาสารคาม 

   2.1 การหาคาความตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity)  

 



124 

   2.2 การหาคาความความยาก (p) และคาอํานาจจําแนก (r)  

   2.3 การหาคาความเท่ียงตรงเชิงโครงสราง  

   2.4 การหาคาความเชื่อม่ัน  

 ตอนท่ี 2 ผลการสรางเกณฑปกติ (Norms) สําหรับการแปลความหมายของคะแนนจากการใช

แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนสังกัด

องคการบริหารสวนจังหวัดมหาสารคาม 

  1. คาสถิติพ้ืนฐานของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนสังกัดองคการบริหารสวนจังหวัดมหาสารคาม 

  2. การสรางเกณฑปกติในการแปลความหมายคะแนนท่ีไดจากแบบทดสอบวัดการคิด

วิเคราะหทางคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนสังกัดองคการบริหารสวนจังหวัด

มหาสารคาม 

 

4.3  ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

 ตอนท่ี 1 ผลการสรางและหาคุณภาพของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร 

   1. ผลการสรางแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปท่ี 2 โรงเรียนสังกัดองคการบริหารสวนจังหวัดมหาสารคาม ท่ีผูวิจัยสรางข้ึนตามทฤษฎีการคิด

วิเคราะหทฤษฎีการคิดวิเคราะหของบลูม เปนแบบทดสอบปรนัย 4 ตัวเลือก จํานวน 60 ขอ ดังนี้  

    1.1 ดานการคิดวิเคราะหความสําคัญ  

   ฉบับท่ี 1 (ค1) ดานการคิดวิเคราะหความสําคัญ  จํานวน 20 ขอ  

1. อัตราสวนคูใดไมเทากัน 

 ก. 2 : 3 และ 26 : 39 ค. 21 : 27 และ 7 : 8 

 ข. 13 : 17 และ 26 : 34 ง. 3 : 5 และ 15 : 25 

2. เรื่องบทประยุกตเบื้องตนเก่ียวกับการซ้ือขาย นักเรียนมักสับสนการแกโจทย

ปญหาในลักษณะใดมากท่ีสุด 

 ก. บอกราคาทุน หาราคาขาย ค. บอกราคาท่ีติดไว หาราคาลด  

 ข. บอกราคาขาย หาราคาทุน ง. บอกราคาท่ีติดไว หาราคาทุน  

3. ขอใดผิด 

 ก. 2 ตารางเมตร = 1 ตารางวา ค. 1 นิ้ว = 2.54 เซนติเมตร  

 ข. 2 เมตร = 1 วา ง. 1 ตารางฟุต = 144 ตารางนิ้ว 
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4. สนามกวาง 14 เมตร ยาว 15วา สนามมีพ้ืนท่ีก่ีตารางเมตร 

 ก. 210 m2 ค. 420 m 2  

 ข. 224 m2 ง. 430 m2 

5. การหาคําตอบจากโจทยปญหานี้จะใชวิธีการใดเปนสําคัญ 

“ไขไก 120 ฟอง แตกไป 40 ฟอง อัตราสวนอยางต่ําของจํานวนไขไกท้ังหมดตอ

จํานวนไขไกท่ีแตกไป เทากับเทาใด” 

 ก. การบวก ค. การคูณ 

 ข. การลบ ง. การหาร 

6. แผนภูมิคาใชจายของบริษัทแหงหนึ่ง 

 

 

 

 

 

 

 

แผนภูมิขางบน ขอความใดถูกตอง 

 ก. งบบริหารมากกวางบคาขนสง 10%  

 ข. จายเงินเปนคาวัตถุดิบมากท่ีสุด 

 ค. งบบริหารรวมกับคาไฟฟาและน้ําประปามากกวาวัตถุดิบ 

 ง. บริษัทแหงนี้จายคาไฟฟาและน้ําประปา เปนเงิน 400,000 บาท 

7. ขอใดสําคัญท่ีสุด เก่ียวกับหลักการนําเสนอขอมูลในรูปของแผนภูมิวงกลม 

 ก. วัยของผูอาน ค. กลุมคนท่ัวไป 

 ข. อาชีพของผูอาน ง. ความมากนอยของจํานวนขอมูล 

8. การแขงขันกีฬาขวางจักรจะมีการแปลงแบบใดเกิดข้ึน 

 ก. การเลื่อนขนานและการหมุน ค. การสะทอนและการเลื่อนขนาน  

 ข. การหมุนและการสะทอน ง. การสะทอน การหมุน และการเลื่อนขนาน 

9. การเลนสกีน้ําแข็ง การทรงตัวของนักกีฬา เปนเสมือนการแปลงแบบใด 

 ก. การหมุน ค. การสะทอน  

 ข. การเลื่อนขนาน ง. การขยาย 

 

งบการดําเนินการ 

                   งบขนสง่         

งบไฟฟา้และประปา

 

งบบริหาร 

งบวตัถดุิบ 

30% 

5% 
10% 

20% 
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10. ขอใดไมใชขอกําหนดของการแปลงทางเรขาคณิตแบบหมุน 

 ก. พิกัดฉาก ค. จุดหมุน 

 ข. ขนาดมุมท่ีตองการหมุน ง. ทิศทางการหมุน 

11. รูปวงกลมมีเสนสมมาตรก่ีเสน 

 ก. ไมมี ค. มี 2 เสน 

 ข. มี 1 เสน ง. นับไมถวน 

12. ขอใดสําคัญท่ีสุดของการแปลงรูปเรขาคณิตแบบเลื่อนขนาน 

 ก. เวคเตอร ค. ทิศทางของการเลื่อน 

 ข. รูปตนแบบ ง. ความยาวของการเลื่อน 

13. ขอใดเปนหลักสําคัญของการแปลงทางเรขาคณิตแบบสะทอน 

 ก. มีเสนสะทอน ค. รูปตนแบบและภาพเทากันทุกประการ 

 ข. ไมมีการพลิกรูป ง. เสนแบงครึ่งระหวางจุดท่ีสมมาตรกันตองขนานกัน 

14. ขอใดตอไปนี้กลาวผิด 

 ก. เนื้อ 1 ปอนด หนักเทากับ 8 ออนน ค. ยาน้ํา 1 ชอนโตะ เทากับ 15 ลบ.ซม. 

 ข. ทองคํา 1 บาท หนักเทากับ 15 กรัม ง. น้ํานม 1 ถวยตวง เทากับ 240 มล. 

15. รูปสี่ เหลี่ยมในขอใดท่ีแบงรูปสี่ เหลี่ยมตามแนวเสนทแยงมุมแลวไดรูป

สามเหลี่ยมสองรูปไมเทากันทุกประการ  

 ก. รูปสี่เหลี่ยมจัตุรัส ค. รูปสี่เหลี่ยมคางหมู 

 ข. รูปสี่เหลี่ยมดานขนาน ง. รูปสี่เหลี่ยมขนมเปยกปูน 

16. รูปสี่เหลี่ยมสองรูปจะเทากันทุกประการถามีเง่ือนไขเปนจริงตามขอใดเปน

สําคัญ 

 ก. ดานเทากันท้ังสี่คู ค. พ้ืนท่ีเทากัน 

 ข. มุมเทากันท้ังสี่คู ง. ไมมีขอใดถูกตอง 

17. ขอใดไมถูกตอง 

 ก. สามเหลี่ยม 2 รูปท่ีมีพ้ืนท่ีเทากันจะเทากันทุกประการ 

 ข. วงกลม 2 รูปท่ีมีรัศมียาวเทากันจะเทากันทุกประการ 

 ค. สี่เหลี่ยมผืนผา 2 รูป ท่ีมีดานยาวเทากัน 4 คู จะเทากันทุกประการ 

 ง. วงรี 2 รูปท่ีซอนทับกันสนิทพอดีจะเทากันทุกประการ 

18. รูปเรขาคณิตในขอใดท่ีมีพ้ืนท่ีเทากันแลวจะเทากันทุกประการ 

 ก. รูปสี่เหลี่ยมผืนผา 2 รูป ค. รูปวงกลม 2 รูป 

 ข. รูปสามเหลี่ยมหนาจั่ว 2 รูป ง. ถูกทุกขอ 
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1 

19. ขอใดเปนลักษณะสําคัญของสามเหลี่ยมหนาจั่ว 

 ก. สวนสูงยาวกวาฐาน 

 ข. ฐานสั้นกวาดานขาง 

 ค. ดานเทากันสองดาน 

 ง. มุมท้ังสามเปนมุมแหลม 

20. การหาพ้ืนท่ีรูปวงกลม ตองทราบสิ่งใดเปนสําคัญ 

 ก. เสนรอบรูป 

 ข. เสนผาศูนยกลาง 

 ค. จุดศูนยกลาง 

 ง. รัศมี 

  1.2 ดานการคิดวิเคราะหความสัมพันธ 

   ฉบับท่ี 2 (พ1.) การคิดวิเคราะหความสัมพันธ   จํานวน 20 ขอ  

21. จงพิจารณาตัวเลขในลําดับของดาวสองดวงบน แลวตัวเลขท่ีหายไปของดาว

ดวงท่ีสาม ขางลางคือ เลขอะไร  

               5                                   6 

       20           6                    36             8 

          12      8                           20     12 

  

                ………………………………… 
  

                              7 

                   52              10 
  

                                  16 

 ก. 22 

 ข. 32 

 ค. 28 

 ง. 38 
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22. จากสมการ ab = c เม่ือ c เปนจํานวนเต็มบวก แลวสรุปในขอใดถูกตอง 

 ก. a = b หรือ b = 0 

 ข. a = b และ b = 0 

 ค. a หรือ b เปนจํานวนเต็มลบ 

 ง. a และ b เปนจํานวนเต็มลบ 

23. ห.ร.ม. และค.ร.น. ของ 7 กับ 15 สัมพันธตามขอใด  

 ก. ห.ร.ม. x ค.ร.น. = 7 x 15 

 ข. ห.ร.ม. x 7 = ค.ร.น. x 15 

 ค. ห.ร.ม. x 7 = ค.ร.น.  15 

 ง. ห.ร.ม.  7 = ค.ร.น. x 15 

24. รูปสี่เหลี่ยมจตุรัสท่ีมีเสนทแยงมุมยาว a หนวย จะมีพ้ืนท่ีเทาไร 

 ก. 
4

2a
 ตารางหนวย ค. ตารางหนวย 

 ข. 
2

2a
 ตารางหนวย ง. ตารางหนวย 

25. ขอใดเปนพวกเดียวกัน 43, 47, 53, ... 

 ก. 67 ค. 87 

 ข. 69 ง. 91 

26. อัตราสวนเงินของ ก ตอ เงินของ ข เปน 4 : 9 ถา ข มีเงิน 54 บาท ตองเพ่ิม

เงิน ให ก อีกเทาไร จึงจะทําใหอัตราสวนเงิน ก ตอเงิน ข เปน 5 : 6 

 ก. 20 บาท ค. 22 บาท 

 ข. 21 บาท ง. 31 บาท 

27. ท่ีดินรูปสี่เหลี่ยมผืนผา มีดานยาวดานละ 35 เมตร อัตราสวนของดานยาวตอ

ดานกวาง 5 : 1 ท่ีดินแปลงนี้มีเสนรอบรูปยาวเทาไร 

ก. 48 เมตร ค. 74 เมตร 

ข. 47 เมตร ง. 84 เมตร 

28. รูปสามเหลี่ยมมุมฉากรูปหนึ่งมีดานประกอบมุมฉากยาว 5 และ 12 หนวย เสน

รอบรูปของรูปสามเหลี่ยมนี้ยาวเทาไร 

ก. 28 หนวย ข. 30 หนวย  

ข. 30 หนวย ง. 42 หนวย  
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29. ถา 6y – 10 = 2 + 2y แลว y มีคาเทาใด 

ก. 3  ค. 4 

ข. -3 ง. -4 

30. จากรูป ABCD เปนรูปสี่ เหลี่ยมผืนผา P และ Q อยูบนดาน AD และ BC 

ตามลําดับ โดยท่ี   DP =BQ ดังนั้น ∆ PDC และ ∆
QBA ดวยความสัมพันธแบบใด 

 ก. ด.ด.ด  

 ข. ด.ด.ม.  

 ค. ม.ด.ม. 

 ง. ด.ด.ฉ. 

31. สระวายน้ําแหงหนึ่งเปนรูปสี่เหลี่ยมผืนผา มีดานยาวยาวเปน 3 เทาของดาน

กวาง ถาสระวายน้ําแหงนี้มีความยาวรอบรูป 16 เซนติเมตร จะมีพ้ืนท่ีก่ีตารางวา 

 ก. 3 ตารางวา ข. ตารางวา 

 ค. 8 ตารางวา ง. 12 ตารางวา 

 

ZY

X

RQ

P

 
32. จากรูป รูปสามเหลี่ยม XYZ เทากันทุกประการกับรูป สามเหลี่ยมPQR ใน

ลักษณะความสัมพันธกันแบบ ใด 

 ก. ดาน-มุม-ดาน ค. ดาน-ดาน-ดาน 

 ข. มุม-ดาน- มุม ง. มุม-มุม- มุม 

 A E B 

 

 

 D C  

33. รูปสี่เหลี่ยมดานขนาน ABCD กับสวนท่ีแรเงา มีความสัมพันธกันตามขอใด 
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 ก. รูปสามเหลี่ยม ADC + รูปสามเหลี่ยม BCE =  ของรูปสี่เหลี่ยม ABCD 

 ข. รูปสามเหลี่ยม ADE + รูปสามเหลี่ยม BCE =  ของรูปสี่เหลี่ยม ABCD 

 ค. รูปสามเหลี่ยม ADE + รูปสามเหลี่ยม BCE =  ของรูปสี่เหลี่ยม ABCD 

 ง. รูปสามเหลี่ยม CDE =  ของรูปสี่เหลี่ยม ABCD 

34. รานคาติดราคาเครื่องซักผาเครื่องหนึ่งไว 5,550 บาท อิศราพร เตรียมเงินไป

เงินไปซ้ือเครื่องซักผา 6,000 บาท คาประมาณของจํานวนเงินท่ีอิศราพรเตรียมไป

จะตรงกับความสัมพันธตัวเลือกใด 

 ก. การประมาณจํานวนเต็มสิบ ข. การประมาณจํานวนเต็มรอย 

 ค. การประมาณจํานวนเต็มพัน ง. การประมาณจํานวนเต็มหม่ืน 

35. 20÷4 : 5 X 1 60 ÷ 3 : …………….  

 จํานวนท่ีหายไปคือจํานวนใด 

 ก. 10 x 1 ค. 10 x 3 

 ข. 10 x 2 ง. 10 x 4 

36. จากระบบจํานวนขางลาง จะเขียนความสัมพันธไดอยางไร 

 1 + 2 = 3 

 1 + 2 + 3 = 6 

 1 + 2 + 3 + 4 = 10 

 1 + 2 + 3 + 4 + 5 + ….+n = ? 

 ก. ผลบวก =  

 ข. ผลบวก =  1 

 ค. ผลบวก =  + 1 

 ง. ผลบวก =  

37. จากระบบจํานวนขางลาง จะเขียนความสัมพันธไดอยางไร 

 1 + 3 = 4 

 1 + 3 + 5 = 9 

 1 + 3 + 5 + 7 = 16 

 1 + 3 + 5 + 7 + 9 + …+m = ? 
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จะเขียนความสัมพันธไดอยางไร 

 ก. ผลบวก =  ค. ผลบวก =  

 

 ข. ผลบวก =  1 ง. ผลบวก =  n  

38. มีแปบน้ําอยูกองหนึ่งชั้นลางสุดมี 26 ทอน ชั้นท่ี 2 ก็เหลือ 25 ทอน ถัดข้ึนมาก็ 

24 ทอน ถานับจากยอดชั้นบนสุดซ่ึงมี 1 ทอนชั้นถัดลงไปก็จะเพ่ิมข้ึนชั้นละทอน

เชนกัน อยากทราบวาแปบน้ํากองนั้นมีท้ังหมดก่ีทอน 

 ก. 350 ทอน ค. 650 ทอน 

 ข. 351 ทอน ง. 651 ทอน 

39. ความสัมพันธของรูปใดเกิดจากการสะทอน 

 ก.  

 

 

 ข.  

 

 

 ค.  

 

 ง.  

 

  

40. ความสัมพันธขอใดเปนการเลื่อนขนาน 

 ก. D →  D ข. A→∀   

 ค. ∨→∧  ง. E→  ∃  
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   1.3 ดานการคิดวิเคราะหหลักการ 

   ฉบับท่ี 3 (ล1.) การวิเคราะหหลักการ จํานวน 20 ขอ  
 

41. จํานวนท่ีมากทีสุดท่ีหาร a,b และ c แลวเหลือเศษ 3 ทุกจํานวน หาไดดวย

วิธีการในขอใด 

 ก. หา ค.ร.น. ของ a, b, c แลวคูณกับ 3 

 ข. หา ห.ร.ม. ของ (a+3), (b+3) และ (c+3)  

 ค. หา ห.ร.ม. ของ a, b, c แลวบวกกับ 3 

 ง. หา ห.ร.ม. ของ (a-3), (b-3) และ (c-3)  

42. การหาพ้ืนท่ีของรูปสี่เหลี่ยมใด ๆ ยกเวนสี่เหลี่ยมคางหมูกับสี่เหลี่ยมดานไมเทา 

ใชสูตร  

เสนทแยงมุม x เสนก่ิง มีหลักการมาจากขอใด 

 ก. ดาน x ดาน  

 ข. กวา x ยาว  

 ค. เสนทแยงมุม x เสนทแยงมุม 

 ง.  

43. รูปสี่เหลี่ยมจัตุรัสและรูปสี่เหลี่ยมผืนผาเหมือนกันในหลักการใด 

 ก. ความยาวของฐาน ค. ความสูง 

 ข. ความยาวของดาน ง. ขนาดของมุม 

44. ใชหลักการในขอใดเหมาะสมปริมาตรของแกวน้ํา 1 ใบ 

 ก. 200 ลูกบาศกเซนติเมตร  ค. 200 ลูกบาศกมิลลิเมตร  

 ข. 200 ลูกบาศกเมตร  ง. 200 ลูกบาศกลิตร 

45. การเขียนอัตราสวนเปรียบเทียบสิ่งของท่ีมีหนวยเดียวกันอาจไมระบุสิ่งใด

ตอไปนี้ 

 ก. หนวยของจํานวนสิ่งของ ค. ชื่อของสิ่งของ  

 ข. ตําแหนงของสิ่งของ ง. จํานวนของสิ่งของ 

46. สี่เหลี่ยมขอใดบางท่ีมีเสนทแยงมุมตัดกันเปนมุมฉาก เชนเดียวกับสี่เหลี่ยม

จตุรัส 

 ก.  ผืนผา,  ดานขนาน ค.  ผืนผา,  รูปวาว 

 ข.  คางหมู,  ดานขนาน ง.  รูปวาว,  ดานขนาน 
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47. สามเหลี่ยมสองรูปมีดานเทากันสองคู ขอใดสรุปหลักการไดถูกตอง 

 ก. เทากันทุกประการ ถามุมระหวางดานท่ีเทากันมีขนาดเทากัน 

 ข. เทากันทุกประการ เพราะวาดานท่ีเหลือตองเทากันดวย 

 ค. ไมมีเพราะไมไดกลาวถึงขนาดของมุม 

 ง. ไมมีเพราะระบุเฉพาะสองดาน 

48. การสองกระจกเปนเสมือนการแปลงแบบใด 

 ก. การเลื่อนขนาน ข. การหมุน 

 ค. การสะทอน ง. การขยาย 

49. การแปลงแบบหมุนจะมีสิ่งใดเปนสําคัญ 

 ก. พิกัด ข. มุม 

 ค. รัศมี ง. จุดหมุน 

50. ขอใดกลาวถูกตอง 

 ก. สามเหลี่ยมสองรูปเทากันทุกประการแบบ ดาน-มุม-ดาน แลวสามเหลี่ยมท้ัง

สองตองเปนสามเหลี่ยมหนาจั่ว  

 ข. สามเหลี่ยมรูปหนึ่ ง ถามีมุมเทากันสองมุมแลวสามเหลี่ยมนั้นตองเปน

สามเหลี่ยมหนาจั่ว  

 ค. สามเหลี่ยมหนาจั่วใด ๆ มุมท่ีฐานแตละมุมตองมีขนาดใหญกวามุมยอดเสมอ  

 ง. ถูกทุกขอ 

51. ขอใดไมเขาพวก 

 ก. กิโลเมตร ค. เซนติเมตร  

 ข. กิโลกรัม ง. นิ้ว  

52. ตัวเลือกในการเรียงข้ันตอนของการแกโจทยปญหารอยละท่ีถูกตอง 

 1 = อานโจทยและตีความโจทย 

 2 = เขียนอัตราสวนแทนสมการ 

 3 = สมมุติตัวแปรในสิ่งท่ีตองการ 

 4 = สรางสัดสวนหรือสรางสมการ 

 5 = แกสมการหรือแกสัดสวน 

 ก. 1 2 3 4 5 ค. 1 4 5 3 2  

 ข. 1 2 4 3 5 ง. 1 3 4 2 5  
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53. สุรีย ถูกหักเงินเดือน 15 % จะตองเงินเดือนไดอีกก่ีเปอรเซนต จึงจะได

เงินเดือนเทาเดิม หลักการแกโจทยปญหาใชวิธีการใดถูกตองท่ีสุด 

 ก. ถอดราก ค. เทียบสัดสวน  

 ข. ยกกําลัง ง. วาดภาพจําลอง  

54. ขอใดเลือกใชหนวยการวัดความยาวไมเหมาะสม 

 ก. หองเรียน ชั้น ม.2/1 กวาง 3.6 เมตร ความยาว 4.5 เมตร 

 ข. ดินสอแทงหนึ่งยาว 18 เซนติเมตร 

 ค. ระยะทางจากกรุงเทพฯ ถึงสิงคโปรประมาณ 2,300 เมตร 

 ง. ปญญาวิ่งไดระยะทาง 800 เมตร ใชเวลา 16 นาที 

55. ถาจัดให “สามเหลี่ยมดานเทา สี่เหลี่ยมจัตุรัส และสี่เหลี่ยมผืนผา” เปนรูป

เรขาคณิตสองมิติในกลุมเดียวกัน แสดงวาการจัดกลุมโดยยึดหลักการตามขอใด 

 ก. มุม ค. ฐาน 

 ข. ดาน ง. พ้ืนท่ี 

56. ขอใดจัดเปนพวกเดียวกันกับ 2πr 

 ก. ดาน X ดาน ค. ยาว ÷ กวาง 

 ข. 2(กวาง + ยาว) ง. (สูง X ฐาน) ÷ 2 

57. จํานวนเต็มสองจํานวน มีผลตางของสองจํานวนนี้เปน 12 และสองเทาของ

จํานวนนอยมากกวาจํานวนมากอยู 8 แลว ผลบวกของสองจํานวนนี้เทากับขอใด 

 ก. 50 ข. 51 

 ค. 52 ง. 53 

58. ประโยคตอไปนี้ประโยคใดเปนประโยคภาษา 

 ก. ฉวีมีท่ีนานอยกวาตุกตาสี่ไร ค. จิมม่ีมีสวนมาก  

 ข. a - b = 4 ง. แมวกับหมา 

59. จํานวนสตางคใน a บาทเขียนเปนสัญลักษณไดคือ 

 ก. 100 สตางค ค. 100a สตางค 

 ข. สตางค ง. 100+a สตางค 

60. ประโยคใดเป็นประโยคสญัลกัษณ์ 

 ก. x + y ค. a+b-c 

 ข. 3 ÷ 4 = 7 ง. (5×3)+y 
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  2. ผลการหาคุณภาพของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร 

    2.1 ผลการหาความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) โดยการหาคาดัชนีความ

สอดคลองระหวางขอคําถามกับนิยามเชิงปฏิบัติการ (IOC) ผูวิจัยนําแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห

ทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 จํานวน 60 ขอ ใหผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 ทาน เพ่ือ

พิจารณาขอสอบเปนรายขอวามีความสอดคลองระหวางขอสอบกับนิยามเชิงปฏิบัติการของการ

วิเคราะหทางคณิตศาสตรในแตละดานหรือไม แลวนําผลการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญมาหาคาเฉลี่ย 

และเทียบเกณฑทีกําหนด คือ .50 ถึง 1.00 เปนขอสอบท่ีวัดไดตรงตามนิยามท่ีกําหนดไว ผลการ

พิจารณาดังรายละเอียดตามตารางท่ี 4.1 

 

ตารางท่ี 4.1 

ผลการประเมินความสอดคลอง (IOC) ระหวางขอสอบกับนิยามเชิงปฏิบัติการของการคิดวิเคราะห

ทางคณิตศาสตรในแตละดาน 

ดานการคิดวิเคราะห ขอท่ี IOC ผลการพิจารณา 

1. การคิดวิเคราะหความสําคัญ 1 1.00 คัดเลือกไว 

 2 0.80 คัดเลือกไว 

 3 0.60 คัดเลือกไว 

 4 0.80 คัดเลือกไว 

 5 0.60 คัดเลือกไว 

 6 0.60 คัดเลือกไว 

 7 1.00 คัดเลือกไว 

 8 1.00 คัดเลือกไว 

 9 1.00 คัดเลือกไว 

 10 1.00 คัดเลือกไว 

 11 1.00 คัดเลือกไว 

 12 1.00 คัดเลือกไว 

 13 1.00 คัดเลือกไว 

 14 0.60 คัดเลือกไว 

 15 1.00 คัดเลือกไว 

 16 1.00 คัดเลือกไว 

 17 0.80 คัดเลือกไว 

(ตอ) 
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ตารางท่ี 4.1 (ตอ) 

ดานการคิดวิเคราะห ขอท่ี IOC ผลการพิจารณา 

 18 1.00 คัดเลือกไว 

 19 0.80 คัดเลือกไว 

 20 1.00 คัดเลือกไว 

2. การคิดวิเคราะหความสัมพันธ 21 0.80 คัดเลือกไว 

 22 1.00 คัดเลือกไว 

 23 0.80 คัดเลือกไว 

 24 1.00 คัดเลือกไว 

 25 1.00 คัดเลือกไว 

 26 0.80 คัดเลือกไว 

 28 1.00 คัดเลือกไว 

 29 1.00 คัดเลือกไว 

 30 0.80 คัดเลือกไว 

 31 1.00 คัดเลือกไว 

 32 1.00 คัดเลือกไว 

 33 1.00 คัดเลือกไว 

 34 0.80 คัดเลือกไว 

 35 1.00 คัดเลือกไว 

 36 0.80 คัดเลือกไว 

 37 1.00 คัดเลือกไว 

 38 1.00 คัดเลือกไว 

 39 0.80 คัดเลือกไว 

 40 0.80 คัดเลือกไว 

3. การคิดวิเคราะหหลักการ 41 0.80 คัดเลือกไว 

 42 1.00 คัดเลือกไว 

 43 1.00 คัดเลือกไว 

 44 1.00 คัดเลือกไว 

 45 0.60 คัดเลือกไว 

 46 1.00 คัดเลือกไว 

(ตอ) 
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ตารางท่ี 4.1 (ตอ) 

ดานการคิดวิเคราะห ขอท่ี IOC ผลการพิจารณา 

 47 1.00 คัดเลือกไว 

 48 1.00 คัดเลือกไว 

 49 0.80 คัดเลือกไว 

 50 0.80 คัดเลือกไว 

 51 0.80 คัดเลือกไว 

 52 0.60 คัดเลือกไว 

 53 1.00 คัดเลือกไว 

3. การคิดวิเคราะหหลักการ 54 0.60 คัดเลือกไว 

 55 1.00 คัดเลือกไว 

 56 1.00 คัดเลือกไว 

 57 0.60 คัดเลือกไว 

 58 0.80 คัดเลือกไว 

 59 0.80 คัดเลือกไว 

 60 1.00 คัดเลือกไว 

  

 จากตารางท่ี 4.1 แสดงใหเห็นวา แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนในสังกัดองคการบริหารสวนจังหวัดมหาสารคาม จํานวน 60 ขอ มี

ความสอดคลองกับนิยามเชิงปฏิบัติการของการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร ทุกขอ โดยมีคาเฉลี่ย

คะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ ตั้งแต .06 ถึง 1.00 

    2.2 ผลการวิเคราะหหาคาความยาก (p) และคาอํานาจจําแนกรายขอ (r) ของ

แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร จากการทดสอบครั้งท่ี 1 

   ผูวิจัยไดนําแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 2 จํานวน 60 ขอ ท่ีผานการพิจารณาจากผูเชี่ยวชาญแลว ไปทดสอบครั้งท่ี 1 กับ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 จํานวน 100 คน และไดนําผลการทดสอบของนักเรียนมาวิเคราะห

คุณภาพรายขอของขอสอบดานคาความยาก (p) และคาอํานาจจําแนก (r) โดยผูวิจัยไดกําหนดเกณฑ

การคัดเลือกขอสอบวามีความยาก(p) อยูระหวาง .20 ถึง .80 และคาอํานาจจําแนก(r) มีคาตั้งแต .20 

ข้ึนไป รายละเอียดดังตารางท่ี 4.2 
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ตารางท่ี 4.2 

ผลการวิเคราะหคาความยาก (p) และคาอํานาจจําแนก (r) จากการทดสอบครั้งท่ี 1  

แบบทดสอบท่ี 1 

ฉบับท่ี 1 (ค1) 
ขอท่ี คาความยาก คาอํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 

1. การคิดวิเคราะหความสําคัญ 1 0.72 0.27 ผานเกณฑ 

2 0.50 0.60 ผานเกณฑ 

3 0.48 0.65 ผานเกณฑ 

4 0.51 0.72 ผานเกณฑ 

5 0.64 0.57 ผานเกณฑ 

6 0.40 0.13 ปรับปรุง 

7 0.48 0.65 ผานเกณฑ 

8 0.47 0.68 ผานเกณฑ 

9 0.51 0.54 ผานเกณฑ 

10 0.47 0.68 ผานเกณฑ 

11 0.58 0.80 ผานเกณฑ 

12 0.48 0.65 ผานเกณฑ 

13 0.48 0.66 ผานเกณฑ 

14 0.02 -0.13 ตัดท้ิง 

15 0.70 0.27 ผานเกณฑ 

16 0.60 -0.01 ตัดท้ิง 

17 0.47 0.68 ผานเกณฑ 

18 0.49 0.73 ผานเกณฑ 

19 0.66 0.31 ผานเกณฑ 

20 0.54 0.65 ผานเกณฑ 

แบบทดสอบท่ี 1 

ฉบับท่ี 2 (พ1) 

2. การคิดวิเคราะหความสัมพันธ 

21 0.62 0.69 ผานเกณฑ 

22 0.59 0.69 ผานเกณฑ 

23 0.53 0.52 ผานเกณฑ 

24 0.64 0.49 ผานเกณฑ 

25 0.47 0.52 ผานเกณฑ 

(ตอ) 
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ตารางท่ี 4.2 (ตอ) 

แบบทดสอบท่ี 1 

ฉบับท่ี 2 (พ1) 

ขอท่ี คาความยาก คาอํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 

2. การคิดวิเคราะหความสัมพันธ 26 0.28 -0.14 ตัดท้ิง 

27 0.52 0.54 ผานเกณฑ 

28 0.53 0.56 ผานเกณฑ 

29 0.49 0.50 ผานเกณฑ 

30 0.42 0.43 ผานเกณฑ 

31 0.50 0.38 ผานเกณฑ 

32 0.45 0.46 ผานเกณฑ 

33 0.50 0.64 ผานเกณฑ 

34 0.44 0.62 ผานเกณฑ 

35 0.54 0.61 ผานเกณฑ 

36 0.45 0.46 ผานเกณฑ 

37 0.23 0.25 ตัดท้ิง 

38 0.51 0.64 ผานเกณฑ 

39 0.52 0.65 ผานเกณฑ 

40 0.38 0.40 ผานเกณฑ 

แบบทดสอบท่ี 1 

ฉบับท่ี 3(ล1) 

3. การคิดวิเคราะหหลักการ 

41 0.68 0.38 ผานเกณฑ 

42 0.40 0.49 ผานเกณฑ 

43 0.42 0.46 ผานเกณฑ 

44 0.43 0.37 ผานเกณฑ 

45 0.61 0.64 ผานเกณฑ 

46 0.39 0.44 ผานเกณฑ 

47 0.47 0.48 ผานเกณฑ 

48 0.61 0.54 ผานเกณฑ 

49 0.41 0.43 ผานเกณฑ 

50 0.62 0.48 ผานเกณฑ 

51 0.62 0.47 ผานเกณฑ 
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ตารางท่ี 4.2 (ตอ) 

แบบทดสอบท่ี 1 

ฉบับท่ี 3(ล1) 

ขอท่ี คาความยาก คาอํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 

3. การคิดวิเคราะห หลักการ 52 0.38 0.10 ตัดท้ิง 

53 0.35 0.40 ผานเกณฑ 

54 0.35 0.42 ผานเกณฑ 

55 0.62 0.47 ผานเกณฑ 

56 0.65 0.48 ผานเกณฑ 

57 0.17 -0.34 ตัดท้ิง 

58 0.47 0.41 ผานเกณฑ 

59 0.47 0.10 ปรับปรุง 

60 0.66 0.47 ผานเกณฑ 
 

 

 จากตารางท่ี 4.2 ผลการวิเคราะหคาความยากและคาอํานาจจําแนกรายขอของขอสอบท้ัง 60 

ขอ มีคาความยากงาย โดยแบงเปน 3 ดาน ไดแก ดานการคิดวิเคราะหความสําคัญ จํานวน 20 ขอ มี

คาความยากตั้งแต .02 ถึง .72 และคาอํานาจจําแนกตั้งแต -.01 ถึง .80 ดานการคิดวิเคราะห

ความสัมพันธ จํานวน 20 ขอ มีคาความยากตั้งแต.23 ถึง .64 และคาอํานาจจําแนกตั้งแต -0.14 ถึง 

0.69และดานการคิดวิเคราะหหลักการจํานวน 20 ขอ มีคาความยากตั้งแต 0.17 ถึง 0.68 และคา

อํานาจจําแนกตั้งแต -.34 ถึง .64 พบวาขอสอบท่ีมีคุณภาพตามเกณฑกําหนดไว จํานวน 52 ขอ มี

ขอสอบท่ีไมผานเกณฑสามารถนํามาปรับปรุงได จํานวน 5 ขอ และขอสอบท่ีไมผานเกณฑไมสามารถ

นํามาปรับปรุงได 3 ขอ แลวคัดเลือกขอสอบท่ีมีคุณภาพตามเกณฑและขอสอบท่ีสามารถปรับปรุงได

ใหมีคุณภาพตามท่ีกําหนดไว จํานวน 54 ขอ โดยตัดขอ 14, 16 ดานความสําคัญ ของแบบทดสอบท่ี 

1 ฉบับท่ี 1 (ค1) ขอ 26, 37 ดานความสัมพันธของแบบทดสอบท่ี 1 ฉบับท่ี 2 (พ1) และตัดขอ 52, 

57 ของแบบทดสอบท่ี 1 ฉบับท่ี 3 (พ1) จากนั้นผูวิจัยไดทําการจัดเรียงลําดับขอของแบบทดสอบวัด

การคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรใหม และไดนําไปทดสอบกับนักเรียนกลุมตัวอยางในครั้งท่ี 2 ตอไป  

    2.3 ผลการวิเคราะหหาคาความยาก (p) และคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบวัด

การคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร จากการทดสอบครั้งท่ี 2  

    ผูวิจัยไดนําแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีผานเกณฑมาจากการทดสอบครั้งท่ี 1 จํานวน 54 ขอ ไปทดสอบครั้งท่ี 2 กับ

นักเรียนชั้นมัธยมปท่ี 2 ท่ีเปนกลุมตัวอยาง จํานวน 100 คน และไดนําผลการทดสอบของนักเรียนมา
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วิเคราะหคุณภาพรายขอของขอสอบดานคาความยาก (p) และดานคาอํานาจจําแนก (r) รายละเอียด

ดังตารางท่ี 4.3 

 

ตารางท่ี 4.3 

ผลการวิเคราะหคาความยาก (p) และดานคาอํานาจจําแนก(r)จากการทดสอบครั้งท่ี 2 

แบบทดสอบท่ี 2 

ฉบับท่ี 1 (ค2) 

ขอท่ี ขอเดิม คาความยาก คาอํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 

1. การคิดวิเคราะห  

   ความสําคัญ 

1 1 0.72 0.28 ผานเกณฑ 

2 2 0.48 0.27 ผานเกณฑ 

3 3 0.46 0.53 ผานเกณฑ 

4 4 0.51 0.72 ผานเกณฑ 

5 5 0.60 0.62 ผานเกณฑ 

6 6 0.48 0.71 ผานเกณฑ 

7 7 0.37 0.20 ผานเกณฑ 

8 8 0.51 0.35 ผานเกณฑ 

9 9 0.45 0.57 ผานเกณฑ 

10 10 0.54 0.64 ผานเกณฑ 

11 11 0.46 0.54 ผานเกณฑ 

12 12 0.46 0.52 ผานเกณฑ 

13 13 0.68 0.21 ผานเกณฑ 

14 15 0.45 0.50 ผานเกณฑ 

15 17 0.37 0.16 ตัดท้ิง 

16 18 0.49 0.73 ผานเกณฑ 

17 19 0.37 -0.17 ตัดท้ิง 

18 20 0.54 0.59 ผานเกณฑ 

(ตอ) 
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ตารางท่ี 4.3 (ตอ) 

แบบทดสอบท่ี 2 

ฉบับท่ี 2 (พ2) 

ขอท่ี ขอเดิม คาความยาก คาอํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 

2. การคิดวิเคราะห  

    ความสัมพันธ 

19 21 0.64 0.25 ผานเกณฑ 

20 22 0.47 0.35 ผานเกณฑ 

21 23 0.37 0.18 ปรับปรุงหรือ

ตัดท้ิง 

22 24 0.51 0.74 ผานเกณฑ 

23 25 0.54 0.65 ผานเกณฑ 

24 27 0.48 0.74 ผานเกณฑ 

25 28 0.37 0.58 ผานเกณฑ 

26 29 0.51 0.41 ผานเกณฑ 

27 30 0.58 0.20 ผานเกณฑ 

28 31 0.54 0.66 ผานเกณฑ 

29 32 0.46 0.56 ผานเกณฑ 

30 33 0.46 0.43 ผานเกณฑ 

31 34 0.48 0.70 ผานเกณฑ 

32 35 0.45 0.36 ผานเกณฑ 

33 36 0.37 0.48 ผานเกณฑ 

34 38 0.49 0.77 ผานเกณฑ 

35 39 0.51 0.46 ผานเกณฑ 

36 40 0.08 -0.06 ปรับปรุงหรือ

ตัดท้ิง 

3. การคิดวิเคราะห

หลักการ 

 

37 41 0.68 0.13 ปรับปรุงหรือ

ตัดท้ิง 

38 42 0.40 0.72 ผานเกณฑ 

39 43 0.42 0.74 ผานเกณฑ 

40 44 0.43 0.69 ผานเกณฑ 

41 45 0.61 0.69 ผานเกณฑ 

(ตอ) 
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ตารางท่ี 4.3 (ตอ) 

แบบทดสอบท่ี 2 

ฉบับท่ี 2 (พ2) 

ขอท่ี ขอเดิม คาความยาก คาอํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 

 42 46 0.39 0.66 ผานเกณฑ 

43 47 0.47 0.42 ผานเกณฑ 

44 48 0.61 0.69 ผานเกณฑ 

3. การคิดวิเคราะห

หลักการ 

 

45 49 0.41 0.74 ผานเกณฑ 

46 50 0.47 0.21 ผานเกณฑ 

47 51 0.62 0.62 ผานเกณฑ 

48 53 0.35 -0.05 ปรับปรุงหรือ

ตัดท้ิง 

49 54 0.35 0.64 ผานเกณฑ 

50 55 0.62 0.63 ผานเกณฑ 

51 56 0.65 0.61 ผานเกณฑ 

52 58 0.62 0.56 ผานเกณฑ 

53 59 0.36 0.64 ผานเกณฑ 

54 60 0.66 0.59 ผานเกณฑ 

 

 จากตารางท่ี 4.3 พบวา ผลการวิเคราะหคาความยาก (p) และคาอํานาจจําแนก (r) รายขอของ

ขอสอบท้ัง 54 ขอ พบวามีขอสอบท่ีผานเกณฑ จํานวน 48 ขอ โดยแบงเปน 3 ดาน ไดแก ดานการคิด

วิเคราะหความสําคัญ จํานวน 18 ขอ มีคาความยากตั้งแต .37 ถึง .72 และคาอํานาจจําแนกตั้งแต -

.17 ถึง .73 ดานการคิดวิเคราะหความสัมพันธ จํานวน 18 ขอ มีคาความยากตั้งแต .08 ถึง .58 และ

คาอํานาจจําแนกตั้งแต -.06 ถึง .74 และดานการคิดวิเคราะหหลักการ จํานวน 18 ขอ มีคาความยาก

ตั้งแต .35 ถึง .68 และคาอํานาจจําแนกตั้งแต -.05 ถึง .74 และเพ่ือใหมีความเหมาะสมสําหรับการ

ทดสอบครั้งตอไป ผูวิจัยจึงตัดขอท่ี 7, 15, 17 ของแบบทดสอบท่ี 2 ฉบับท่ี 1(ค2) ของแบบทดสอบ

ดานการวิเคราะหความสําคัญ ตัดขอ 21, 27, 36 ของแบบทดสอบท่ี 2 ฉบับท่ี 2(พ2)ของแบบทดสอบ

ดานการวิเคราะหความสัมพันธ และตัดขอ 37, 46, 48 ของแบบทดสอบท่ี 2ฉบับท่ี 3 (ล2) ดานการ

คิดวิเคราะหหลักการออก เนื่องจากเปนขอสอบท่ียากท่ีสุดและมีคาอํานาจจําแนกนอย หรือเปน

ขอสอบท่ีงายท่ีสุดและมีคาอํานาจจําแนกนอยท่ีสุด เพ่ือใหไดขอสอบดานละ 15 ขอ เทาๆ กัน จึง

คัดเลือกไดขอสอบสําหรับการทดสอบ ครั้งท่ี 3 จํานวน 45 ขอ 
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   2.4 นําแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียน ชั้นมัธยมศึกษา   

ปท่ี 2 ท่ีผานเกณฑมาจากการทดสอบครั้งท่ี 2 และไดคัดเลือกไวจํานวน 45 ขอ ไปทดสอบครั้งท่ี 3 

กับนักเรียนกลุมตัวอยางชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 จํานวน 300 คน และไดนําผลการทอสอบของนักเรียน

มาตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบ ตามลําดับดังนี้ 

     2.4.1 ผลการวิเคราะหคุณภาพรายขอของขอสอบดานคาความยาก (p) และคา

อํานาจจําแนก (r) และคาความเชื่อม่ัน จากการทดสอบครั้งท่ี 3 รายละเอียดดังตารางท่ี 4.4 

 

ตารางท่ี 4.4 

ผลการวิเคราะหคาความยาก(p) และคาอํานาจจําแนก (r) จากการทดสอบครั้งท่ี 3 

แบบทดสอบท่ี 3 ขอท่ี ขอเดิม คาความยาก คาอํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 

1. การคิดวิเคราะห

ความสําคัญ 

(Reliability) KR-20 

เทากับ .9021 

1 1 0.72 0.27 ผานเกณฑ 

2 2 0.48 0.59 ผานเกณฑ 

3 3 0.49 0.61 ผานเกณฑ 

4 4 0.53 0.73 ผานเกณฑ 

5 5 0.54 0.73 ผานเกณฑ 

6 6 0.48 0.73 ผานเกณฑ 

7 8 0.51 0.64 ผานเกณฑ 

8 9 0.48 0.62 ผานเกณฑ 

9 10 0.54 0.78 ผานเกณฑ 

10 11 0.48 0.62 ผานเกณฑ 

11 12 0.48 0.62 ผานเกณฑ 

12 13 0.48 0.70 ผานเกณฑ 

13 14 0.45 0.46 ผานเกณฑ 

14 16 0.49 0.75 ผานเกณฑ 

15 20 0.23 0.29 ผานเกณฑ 

2 .  ก า ร คิ ด วิ เ ค ร า ะ ห

ความสัมพันธ 

(Reliability) KR-20 

เทากับ .8926 

16 21 0.62 0.71 ผานเกณฑ 

17 22 0.59 0.63 ผานเกณฑ 

18 24 0.64 0.54 ผานเกณฑ 

19 25 0.48 0.62 ผานเกณฑ 

(ตอ) 
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ตารางท่ี 4.4 (ตอ) 

แบบทดสอบท่ี 3 ขอท่ี ขอเดิม คาความยาก คาอํานาจจําแนก ผลการพิจารณา 

 20 27 0.52 0.49 ผานเกณฑ 

21 28 0.56 0.56 ผานเกณฑ 

 22 29 0.48 0.62 ผานเกณฑ 

23 31 0.50 0.39 ผานเกณฑ 

24 32 0.33 0.29 ผานเกณฑ 

25 33 0.50 0.76 ผานเกณฑ 

26 34 0.44 0.65 ผานเกณฑ 

27 35 0.54 0.59 ผานเกณฑ 

28 36 0.45 0.46 ผานเกณฑ 

29 38 0.51 0.64 ผานเกณฑ 

30 39 0.52 0.76 ผานเกณฑ 

3 .  ก า ร คิ ด วิ เ ค ร า ะ ห

ห ลั ก ก า ร  (Reliability) 

KR-20 เทากับ .8804 

 

31 42 0.52 0.70 ผานเกณฑ 

32 43 0.54 0.73 ผานเกณฑ 

33 44 0.54 0.68 ผานเกณฑ 

34 45 0.61 0.66 ผานเกณฑ 

35 46 0.53 0.67 ผานเกณฑ 

36 47 0.47 0.63 ผานเกณฑ 

37 48 0.61 0.68 ผานเกณฑ 

38 49 0.54 0.79 ผานเกณฑ 

39 51 0.62 0.69 ผานเกณฑ 

40 54 0.35 0.37 ผานเกณฑ 

41 55 0.62 0.59 ผานเกณฑ 

42 56 0.36 0.38 ผานเกณฑ 

43 58 0.36 0.48 ผานเกณฑ 

44 59 0.66 0.55 ผานเกณฑ 

45 60 0.36 0.47 ผานเกณฑ 
 

หมายเหตุ. คาความเชื่อม่ัน (Reliability) KR-20 ท้ังฉบับ = 0.9610 
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จากตารางท่ี 30 ผลการวิเคราะหคาความยากและคาอํานาจจําแนก รายขอของขอสอบท้ัง 45 ขอ 

พบวามีขอสอบทุกขอผานเกณฑท่ีกําหนดไว โดยมีคาความยากตั้งแต .23 ถึง .72 และคาอํานาจ

จําแนกตั้งแต .27 ถึง .79 เม่ือพิจารณาเปนรายดาน พบวา ดานการคิดวิเคราะหความสําคัญ จํานวน 

15 ขอ มีคาความยากตั้งแต .23 ถึง .72 และคาอํานาจจําแนกตั้งแต .27 ถึง 0.78 ดานการคิด

วิเคราะหความสัมพันธ จํานวน 15 ขอ มีคาความยากตั้งแต .33 ถึง .64 และคาอํานาจจําแนกตั้งแต 

.29 ถึง .76 และดานการคิดวิเคราะหหลักการ จํานวน 15 ขอ มีคาความยากตั้งแต .35 ถึง .66 และ

คาอํานาจจําแนกตั้งแต .37 ถึง .79 

  4.2 ผลการวิเคราะหคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบท้ังฉบับ จากการทดสอบ ครั้งท่ี 3 

  ผูวิจัยนําคะแนนจากขอสอบท่ีมีคาความยากและคาอํานาจจําแนกผานเกณฑ ท่ีกําหนด 

จํานวน 45 ขอ ไปวิเคราะหคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป ท่ี  2 โดยใชสูตร KR-20 ของคูเดอร-ริชารดสัน (Kuder-Richardson 

Methods) ผลการวิเคราะหพบวาแบบทดสอบมีคาความเชื่อม่ันท้ังฉบับเทากับ .9610 ซ่ึงมีคาสูง

สามารถยอมรับได และเม่ือพิจารณาคาความเชื่อม่ันเปนรายดาน พบวา ดานการคิดวิเคราะห

ความสําคัญมีคาเทากับ .9021 ดานการคิดวิเคราะหความสัมพันธมีคาเทากับ .8926 และดานคิด

วิเคราะหหลักการมีคาเทากับ .8804 

   

 ตอนท่ี 2 ผลการสรางเกณฑปกติ (Norms) ของคะแนนสอบวัดการคิดวิเคราะหทาง

คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 

  ผูวิจัยไดนําผลคะแนนจากการทดสอบครั้งท่ี 3 กับกลุมตัวอยาง คือนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 

2 ของโรงเรียนในสังกัดองคการบริหารสวนจังหวัดมหาสารคาม จํานวน 300 คน มาสรางเกณฑปกติ 

(Norms) ของแบบทดสอบโดยสรางเกณฑปกติในรูปคะแนน T ปกติ (Normalizes T-Score) ดัง

ตารางท่ี 4.5 
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ตารางท่ี 4.5  

สรุปการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียน ในสังกัดองค      

การบริหารสวนจังหวัดมหาสารคาม 

คะแนน T ปกติ คะแนนดิบ คะแนน T ระดับการคิดวิเคราะห 
จํานวน 

(คน) 
รอยละ 

T 65 ข้ึนไป 25 ถึง 39 T 65 ถึง T 87 ระดับสูง 22 7.33 

T 55 ถึง T 64 17 ถึง 24 T 54 ถึง T 65 ระดับคอนขางสูง 67 22.33 

T 45 ถึง T 54 11 ถึง 16 T 45 ถึง T 53 ระดับปานกลาง 105 35.00 

T 35 ถึง T 44 4 ถึง 10 T 35 ถึง T 44 ระดับคอนขางต่ํา 69.0 23.00 

T ต่ํากวา 35 1 ถึง 3 T 30 ถึง T 33 ระดับต่ํา 16 5.33 

 

 จากตารางท่ี 4.5 พบวา ระดับในการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 

ปท่ี 2 ของโรงเรียนในสังกัดองคการบริหารสวนจังหวัดมหาสารคาม อยูในระดับสูง T 65 ถึง T 87 

จํานวน 22 คน คิดเปนรอยละ 7.33 ระดับคอนขางสูง T 54 ถึง T 65 จํานวน 67 คน คิดเปนรอยละ 

22.33 ระดับปานกลาง T 45 ถึง T 53 จํานวน 105 คน คิดเปนรอยละ 35 ระดับคอนขางต่ํา T 35 

ถึง T 44 จํานวน 69 คน คิดเปนรอยละ 23.00 ระดับต่ําT30 ถึงT 33 จํานวน 16 คน คิดเปนรอยละ 

5.33 สวนใหญนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 มีความคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร อยูในระดับปาน

กลาง 
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บทท่ี 5 

สรุปผล อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 
 การวิจัยในครั้งนี้ ผูวิจัยสรุปผลการวิจัย ตามลําดับดังนี้ 

1. วัตถุประสงคการวิจัย 

2. สรุปผลการวิจัย 

3. อภิปรายผล 

4. ขอเสนอแนะ 

 

5.1  วัตถุประสงคการวิจัย 

 

 5.1.1 เพ่ือสรางและหาคุณภาพเก่ียวกับความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา คาความยาก คาอํานาจ

จําแนก และคาความเชื่อม่ัน ของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียน ชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 2  

 5.1.2 เพ่ือหาเกณฑปกติของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 2 ในโรงเรียนสังกัดองคการบริหารสวนจังหวัดมหาสารคาม 

 

5.2  สรุปผลการวิจัย 

 

 ผูวิจัยไดสรุปผลการวิจัย ดังนี้ 

 5.2.1  ผลการสรางและหาคุณภาพของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนในสังกัดองคการบริหารสวนจังหวัดมหาสารคาม พบวา 

   5.2.1.1 ผลการสรางแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียน ชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 2 ผูวิจัยสรางแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียน ชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 2 แบบ 4 ตัวเลือก จํานวน 45 ขอ ตามทฤษฎีของบลูม โดยแบงออกเปน 3 ดาน คือ 

ดานวิเคราะหความสําคัญ จํานวน 15 ขอ ดานวิเคราะหความสัมพันธ จํานวน 15 ขอ ดานวิเคราะห

หลักการจํานวน 15 ขอ 
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   5.2.1.2 ผลการหาคุณภาพของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนในสังกัดองคการบริหารสวนจังหวัดมหาสารคาม ปรากฏผล

ดังนี้  

     1) ความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 เปนการพิจารณาคาดัชนีความสอดคลองระหวางขอคําถามกับ

นิยามเชิงปฏิบัติการ (IOC) โดยผูเชี่ยวชาญ 5 ทาน พิจารณาคัดเลือกขอท่ีมีคา IOC ระหวาง .60 ถึง 

1.00 

     2) การวิ เคราะหคาความยากของแบบทดสอบวัดการคิดวิ เคราะหทาง

คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 มีคาความยากตั้งแต .23 ถึง .72 

       3) การวิเคราะหคาอํานาจจําแนกรายขอของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทาง

คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 มีคาอํานาจจําแนกตั้งแต .27 ถึง .79 เม่ือพิจารณาเปน

รายดานพบวา ดานการคิดวิเคราะหความสําคัญ มีคาความยากตั้งแต .23 ถึง .72 และคาอํานาจ

จําแนกตั้งแต .27 ถึง .78 ดานการคิดวิเคราะหความสัมพันธ มีคาความยากตั้งแต .33 ถึง .64 และคา

อํานาจจําแนกตั้งแต .29 ถึง .76 และดานการคิดวิเคราะหหลักการ มีคาความยากตั้งแต .35 ถึง .66 

และคาอํานาจจําแนกตั้งแต .37 ถึง .79 

     4) การวิเคราะหหาคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทาง

คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 คาความเชื่อม่ัน (KR-20) ของแบบทดสอบท้ังฉบับ

เทากับ .9610 ซ่ึงมีคาสูงสามารถยอมรับได และเม่ือพิจารณาคาความเชื่อม่ันเปนรายดาน พบวา ดาน

การคิดวิเคราะหความสําคัญมีคาเทากับ .9021 ดานการคิดวิเคราะหความสัมพันธมีคาเทากับ .8926 

และดานคิดวิเคราะหหลักการมีคาเทากับ .8804 

 5.2.2  การสรางเกณฑปกติ พบวา แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีผูวิจัยสรางข้ึน มีเกณฑปกติ อยูในชวงคะแนนตั้งแต T30 ถึง T87 

แสดงวานักเรียนมีระดับในการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรอยูในระดับต่ําถึงระดับสูง ดังนี้ ระดับสูง  

T 65 ถึง T 87 จํานวน 22 คน คิดเปนรอยละ 7.33 ระดับคอนขางสูง T 54 ถึง T 65จํานวน 67 คน 

คิดเปนรอยละ 22.33 ระดับปานกลาง T 45 ถึง T 53 จํานวน 105 คน คิดเปนรอยละ 35 ระดับ

คอนขางต่ํา T 35 ถึง T 44 จํานวน 69 คน คิดเปนรอยละ 23.00 ระดับต่ํา T 30 ถึง T 33 จํานวน 

16 คน คิดเปนรอยละ 5.33 สวนใหญนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนในสังกัดองคการบริหาร

สวนจังหวัดมหาสารคาม มีความคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร อยูในระดับปานกลาง 
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5.3  อภิปรายผล 
 

  การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพ่ือสรางและหาคุณภาพของแบบทดสอบ วัดการคิดวิเคราะหทาง

คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ตามทฤษฎีการคิดวิเคราะหของบลูม ท่ีสรางข้ึนเปน

แบบทดสอบชนิด 4 ตัวเลือก ผลการวิจัยและนํามาอภิปรายไดดังนี้ 

 5.3.1 ผการสรางและหาคุณภาพของการตรวจสอบคุณภาพของวัดการคิดวิเคราะห ทาง

คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2  

    5.3.1.1 แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา   

ปท่ี 2 ท่ีผูวิจัยสรางข้ึนเปนแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 45 ขอ ดานวิเคราะห

ความสําคัญ จํานวน 15 ขอ ดานวิเคราะหความสัมพันธ จํานวน 15 ขอ ดานวิเคราะหหลักการจํานวน 

15 ขอ มีคาดัชนีความสอดคลองตั้งแต .60 ถึง 1.00 คาความยากตั้งแต .23 ถึง .72 และมีคาอํานาจ

จําแนกตั้งแต .27 ถึง .79 คาอํานาจจําแนกรายขอของขอสอบสามารถจําแนกนักเรียนท่ีมีการคิด

วิเคราะหทางคณิตศาสตรระดับสูงกับระดับต่ําไดดีมาก มีคาความเชื่อม่ันท้ังฉบับ เทากับ .9610 แสดง

วา แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียน ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีสรางข้ึน มี

คุณภาพ ท้ังคาดัชนีความสอดคลอง คาความยากงาย คาอํานาจจําแนกและคาความเชื่อม่ัน ท้ังนี้

เพราะขอสอบท่ีสรางข้ึน มีข้ันตอนการสรางท่ี เหมาะสม โดยกําหนดวัตถุประสงคการสราง

แบบทดสอบท่ีชัดเจน การศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร 

และกําหนดองคประกอบการคิดวิเคราะหออกเปน 3 ดาน กําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการและวิเคราะห

ขอสอบตามนิยามเชิงปฏิบัติการ ขอสอบทุกขอผานการตรวจสอบจากประธานและกรรมการท่ีปรึกษา

วิทยานิพนธ ตรวจสอบความถูกตอง และความเหมาะสมของขอคําถามแตละขอกับนิยามเชิง

ปฏิบัติการจากผูเชี่ยวชาญ 5 ทาน จึงทําใหขอสอบท่ีนําไปหาคุณภาพ ไดคาท่ีมีความเหมาะสม และได

ขอสอบท่ีมีคุณภาพ ซ่ึงสอดคลองกับ สมนึก ภัททิยธนี (2549, น. 220) ท่ีไดสรุปวา ขอสอบท่ีมี

คาเฉลี่ยคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญตั้งแต .50 ถึง 1.00 เปนขอสอบท่ีวัดไดครอบคลุมกับ

เนื้อหาตามชื่อเรื่อง หรือขอสอบนั้นวัดไดตรงตามนิยามเชิงปฏิบัติการ ท้ังนี้อาจเนื่องมาจากในการ

สรางแบบทดสอบผูวิจัยไดศึกษาแนวคิดทฤษฎี และงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการคิดวิเคราะหทําใหมี

ความเขาใจและสามารถกําหนดนิยามเชิงทฤษฎีและนิยามเชิงปฏิบัติการของการคิดวิเคราะหทาง

คณิตศาสตรวามีองคประกอบอะไรบาง (นิยามเชิงทฤษฎี) และแตละองคประกอบมีพฤติกรรมบงชี้

และสามารถวัดไดอยางไรบาง (นิยามเชิงปฏิบัติการ) สอดคลองกับ ไพศาล วรคํา (2558, น. 266)    

ท่ีไดอธิบายวา การสรางแบบทดสอบใหมีความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหานั้น ผูวิจัยควรทําการวิเคราะห

เนื้อหาและพฤติกรรม ท่ีตองการวัดกอน โดยสรางผังขอสอบจากตารางกําหนดลักษณะขอสอบ 
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(Table of Specification) จากนั้นจึงเขียนขอสอบตามผังขอสอบนั้นซ่ึงเปนแนวทางหนึ่งท่ีทําให

แบบทดสอบนั้นมีความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา จากนั้นนําเสนอใหผูเชี่ยวชาญพิจารณา เพ่ือใหเกิดความ

ม่ันใจและสามารถหาดัชนีบงชี้ความเท่ียงตรงของผูเชี่ยวชาญได สอดคลองกับงานวิจัยของ มุทินี    

แวงแสง (2558, น. 103-107) ไดสรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห กลุมสาระ

การเรียนรูคณิตศาสตร สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 สอดคลองกับงานวิจัยของเทวา รุทเทวิน 

(2552, น. 105-108) ไดสรางแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร สําหรับนักเรียน ชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 3 สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาขอนแกน เขต 4 และสอดคลองกับงานวิจัยของ 

ศิริรุง ดนตรี (253, น. 113-116) ไดสรางแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห สําหรับนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 5 สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาขอนแกน เขต 2 

   5.3.1.2 ผลการวิเคราะหพบวาแบบทดสอบมีคาความเชื่อม่ันท้ังฉบับเทากับ .9610 ซ่ึงมี

คาสูงสามารถยอมรับได และเม่ือพิจารณาคาความเชื่อม่ันเปนรายดาน พบวา ดานการคิดวิเคราะห

ความสําคัญมีคาเทากับ .9021 ดานการคิดวิเคราะหความสัมพันธมีคาเทากับ .8926 และดานคิด

วิเคราะหหลักการมีคาเทากับ .8804 แสดงวาเปนขอสอบมีคุณภาพผานเกณฑทุกขอ เปนไปตามท่ี 

บุญชม ศรีสะอาด (2554, น. 67) ท่ีอธิบายวา เม่ือผานข้ันตอนการสรางและหาคุณภาพเบื้องตนของ

แบบทดสอบแลวนําไปทดลองใชกับกลุมท่ีคลายกับกลุมตัวอยางท่ีจะสอบจริง และนําผลการสอบท่ี

ไดมาวิเคราะหหาคาความยากและคาอํานาจจําแนกเปนรายขอ จากนั้นคัดเลือกขอสอบท่ีมีคุณภาพ

เขาเกณฑตามจํานวนท่ีตองการ ถาขอสอบท่ีเขาเกณฑมีจํานวนมากกวาท่ีตองการใหตัดขอทีมีเนื้อหา

มากกวาท่ีตองการ ซ่ึงเปนขอท่ีมีคาอํานาจจําแนกต่ําสุด สอดคลองกับงานวิจัยของ ปราชิญา ศิรินิกร 

(2554, น. 156) ไดสรางแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตรและ

ภาษาไทย ตามรูปแบบของขอสอบแบบเลือกตอบท่ีมีอัตราสวนของจํานวนขอสอบตางกัน ชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 6  

 5.3.2 ผลการสรางเกณฑปกติ พบวานักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ของโรงเรียนในสังกัด

องคการบริหารสวนจังหวัดมหาสารคาม มีเกณฑปกติอยูในชวง T30 ถึงT87 แสดงวานักเรียนมีระดับ

ในการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรอยูในระดับต่ําถึงระดับสูง ดังนี้ ระดับสูง T 65 ถึง T 87 จํานวน 

22 คน คิดเปนรอยละ 7.33 ระดับคอนขางสูง T 54 ถึง T 65จํานวน 67 คน คิดเปนรอยละ 22.33 

ระดับปานกลาง T 45 ถึง T 53 จํานวน 105 คน คิดเปนรอยละ 35 ระดับคอนขางต่ํา T 35 ถึง T 44 

จํานวน 69 คน คิดเปนรอยละ 23.00 ระดับต่ํา T 30 ถึง T 33 จํานวน 16 คน คิดเปนรอยละ 5.33 

สวนใหญนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนในสังกัดองคการบริหารสวนจังหวัดมหาสารคาม มี

ความคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร อยูในระดับปานกลาง การท่ีนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 มี

ระดับการคิดวิเคราะหท่ีแตกตางกัน เพราะวานักเรียนไดรับการอบรมเลี้ยงดูท่ีแตกตางกัน และการจัด

กิจกรรมสงเสริมพัฒนาการคิดวิเคราะหไมเหมือนกัน สอดคลองกับ เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์    
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(2546, น. 32) ท่ีกลาววา พัฒนาทักษะความสามารถในการคิดเชิงวิเคราะหซ่ึงการคิดเปนทักษะท่ี

สามารถพัฒนาได จากการอบรม การฝกฝน และจากการเรียนรู การคิดไมไดแตกตางจากทักษะอ่ืน ๆ 

และทักษะการคิดของเราก็อาจดีข้ึนได หากเรามีความตั้งใจท่ีจะพัฒนาใหมันดีข้ึน สอดคลองกับ

งานวิจั ยของ Musaad (2002, pp. 2339-A) ได ทํ าการศึกษาความสามารถในการ  คิด เชิ ง

วิพากษวิจารณของนักศึกษาท่ีบกพรองทางการเรียนรู (LD) เพ่ือใชผลการประเมินในการวินิจฉัย

ขอบกพรองตาง ๆ ท่ีจะนําไปสูการปรับปรุงท่ีดีข้ึน และสอดคลองกับงานวิจัยของ Medical (2008,   

p. 38 ) ไดสรางแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะหเพ่ือวัดการคิดวิเคราะหเพ่ือวัดการคิดวิเคราะห

สําหรับนักศึกษาแพทยฝกหัดในโรงเรียนพยาบาล และสอดคลองกับงานวิจัยของ Lumpkin (1991, 

pp. 3694 –A ไดศึกษาผลการสอนทักษะ การคิดวิเคราะหท่ีมีตอความสามารถดานคิดวิเคราะห 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนความคงทนในเนื้อหาสังคมของนักเรียน เกรด 5 และเกรด 6 

 

5.4  ขอเสนอแนะ 
  

 ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยมีขอเสนอแนะ ดังนี้ 

 5.4.1  ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 

    5.4.1.1 การนําแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียน ชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีผูวิจัยสรางข้ึนไปใช ควรศึกษาคูมือการใชใหละเอียด และคํานึงถึงลักษณะของ

กลุมตัวอยาง เพ่ือใหการวัดผลตรงตามวัตถุประสงคและไดขอมูลท่ีถูกตองสมบูรณท่ีสุด 

 5.4.1.2 การดําเนินการสอบ ครูตองชี้แจงเหตุผลในการนําเครื่องมือไปใชใหเกิดคุณภาพ

เพราะเปนสวนหนึ่งของการเรียนการสอน เพ่ือใหนักเรียนมีความพยายาม และมีความตั้งใจ ซ่ึงจะทํา

ใหไดขอมูลท่ีถูกตองเปนจริง 

 5.4.1.3 แบบทดสอบการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรฉบับนี้สรางข้ึนเพ่ือใชทดสอบกับ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ของโรงเรียนในสังกัดองคการบริหารสวนจังหวัดมหาสารคาม ประจํา

ภาคเรียนท่ี 1 เม่ือผูสนใจจะนําแบบทดสอบไปใชกับนักเรียนท่ีสังกัดหนวยงานอ่ืน ควรพิจารณาตาม

สภาพแวดลอม บริบท และความเหมาะสมของเนื้อหาในหลักสูตร 

 5.4.2  ขอเสนอแนะสําหรับการวิจัยครั้งตอไป 

 5.4.2.1 เพ่ือให เกิดประโยชน ในการศึกษามุมกวาง ควรมีการทําวิจัยในเนื้อหา

คณิตศาสตรภาคเรียนท่ี 2 หรือกลุมสาระอ่ืนๆ เพ่ือสรางและพัฒนาแบบทดสอบท่ีเหมาะสมกับ

เด็กไทยในแตละระดับอายุ ระดับชั้นเรียนตอไป 



153 
 

 5.4.2.2 ควรมีการศึกษาวิจัยเก่ียวกับปจจัยท่ีอาจสงผลตอการคิดวิเคราะหของนักเรียน

เพ่ือเปนแนวทางในการสงเสริมใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ท่ีสูงข้ึน เชน สิ่งแวดลอม การจัดกิจกรรมการ

เรียนการสอนแบบตาง ๆ การสงเสริมการเรียนของผูปกครอง บริบทของโครงสรางหลักสูตรของ

สถานศึกษา เปนตน 
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คูมือดําเนินการจัดสอบแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร 
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คูมือการใชแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร 

ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2  

โรงเรียนในสังกัดองคการบริหารสวนจังหวัดมหาสารคาม 
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เอกสารประกอบวิทยานิพนธ 

เรื่อง 

การสรางแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2 

โรงเรียนในสังกัดองคการบริหารสวนจังหวัดมหาสารคาม 

บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 

พ.ศ.2561 

คูมือการใชแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร 

ชองนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2 
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วัตถุประสงคการวิจัย 

1. เพ่ือสรางและหาคุณภาพเก่ียวกับความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา คาความยาก คาอํานาจจําแนก 

และคาความเชื่อม่ัน ของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียน             ชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 2   

2. เพ่ือหาเกณฑปกติของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนสังกัดองคการบริหารสวนจังหวัดมหาสารคาม 

นิยามศัพทเฉพาะ 

1. การคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร (Analysis  Thinking) หมายถึง การแยกแยะ

พิจารณาดูรายละเอียดของหลักการทางคณิตศาสตร โดยจําแนกการคิดวิเคราะหออกเปน 3 สวนตาม

แนวคิดของบลูม (Bloom) และคณะ คือ (สมนึก  ภัททิยธนี. 2558 : 16-186) 

1.1 การวิเคราะหความสําคัญ หมายถึง การพิจารณาสวนท่ีเปนหัวใจหรือขอความท่ี

สําคัญท่ีสุดของโจทยท่ีซับซอน ไมไดอยูในแบบฝกหัดเพ่ือจะเปนแนวทางในการหาคําตอบ 

1.2 การคิดวิเคราะหความสัมพันธ หมายถึง ความสามารถในการโยงสวนตาง ๆ ของ

โจทยท่ีเก่ียวของกันอยางสมเหตุสมผล เพ่ือใชในการแกปญหาหรือหาคําตอบ 

1.3 การคิดวิเคราะหหลักการ หมายถึงการจําแนกขอมูล การพิจารณาสวนตาง ๆ             

ท่ีสําคัญของโจทยวาควรอาศัย กฎ ทฤษฎีใดเปนหลักในการหาคําตอบ 
2. แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห (Analytical Thinking Ability Tests) หมายถึง 

แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีผูวิจัยสรางข้ึน ซ่ึง

เปนแบบทดสอบแบบเลือกตอบชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน 45 ขอ 
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โครงสรางของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห 

รายละเอียดของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปท่ี 2 มีรายละเอียดดังนี้  

ตารางภาคผนวก 1 แสดงจํานวนขอสอบของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร       

ตามทฤษฎีแนวคิดของบลูม (Bloom)  
 

แบบทดสอบวัดการคิด

วิเคราะหทางคณิตศาสตร 
ขอท่ี 

รวม 

(ขอ) 

1.วิเคราะหความสําคัญ 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15 15 

2.วิเคราะหความสัมพันธ 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 

28, 29, 30 

15 

3.วิเคราะหหลักการ 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 39, 40, 41, 42, 

43, 44, 45 

15 

รวม 45 

การดําเนินการสอบ 

วิธีดําเนินการสอบ 

เพ่ือใหนักเรียนไดแสดงความสามารถสูงสุดออกมา ภายใตสถานการณท่ีเสมอภาคกันจึง

ดําเนินการสอบดวยวิธีการเดียวกัน ดังนี้  

1. การเตรียมตัวกอนสอบ 

   ผูดําเนินการสอบจะตองเตรียมการดังตอไปนี้ 

   1.1 กําหนดวันเวลาทดสอบ ควรแจงใหนักเรียนรูลวงหนาถึงวัตถุประสงคของการทดสอบ 

สถานท่ีสอบ วันเวลาท่ีสอบ 

   1.2 การจัดหองสอบ ควรจัดใหมีสภาพเหมาะสมกับการสอบโดยมีอากาศถายเทไดสะดวก 

มีแสงสวางเพียงพอ ไมเสียงรบกวนและจัดท่ีนั่งสอบใหหางกับเพ่ือนเพ่ือปองกันการลอกคําตอบกัน 

   1.3 เตรียมแบบทดสอบและกระดาษคําตอบใหมีจํานวนมากกวาจํานวนนักเรียนท่ีเขาสอบ

เพ่ือเก็บสํารองไวสําหรับแบบทดสอบหรือกระดาษพิมพไมชัดหรือชํารุดเสียหาย 

   1.4 ผูดําเนินการสอบตองชี้แจงวิธีการทําแบบทดสอบอยางนอย 1 ครั้ง เพ่ือใหสามารถ

ดําเนินการสอบไดอยางมีประสิทธิภาพ 

2. วิธีดําเนินการขณะทําการสอบ 
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   2.1 ชี้แจงใหนักเรียนทราบถึงจุดมุงหมายของการทําแบบทดสอบ 

   2.2 แจกแบบทดสอบ และกระดาษคําตอบใหนักเรียนทุกคน แลวใหนักเรียนเขียน

รายละเอียดตางๆ เก่ียวกับตัวนักเรียน ไดแก ชื่อ-สกุล ชั้น โรงเรียน ลงในกระดาษคําตอบ 

   2.3 ผูดําเนินการสอบอธิบายวิธีการทําแบบทดสอบพรอมกับใหนักเรียนอานคําชี้แจง ซ่ึงอยู

ดานหนาของแบบทดสอบ เม่ือนักเรียนอานเขาใจวิธีการทําแบบทดสอบดีแลว จึงใหนักเรียนเริ่มลงมือ

ทําแบบทดสอบพรอมกัน 

   2.4 ในระหวางท่ีนักเรียนอยูระหวางการทําแบบทดสอบ ผูดําเนินการสอบไมควรเดิน ไป

มา หรือสงเสียงดังรบกวนผูเขาสอบ และพยายามควบคุมการสอบไมใหนักเรียนมีโอกาสคัดลอกหรือ

ปรึกษากัน 

   2.5 เม่ือเวลาผานไปครึ่งหนึ่งของเวลาท้ังหมด ควรบอกเวลาท่ีเหลือในการทําแบบทดสอบ 

เพ่ือใหนักเรียนเกิดแรงจูงใจ และรีบทําแบบทดสอบอยางตั้งใจ 

3. วิธีปฏิบัติเม่ือหมดเวลาสอบ  

   3.1 สั่งใหนักเรียนวางดินสอหรือปากกาทันที 

   3.2 การสงกระดาษคําตอบ ใหนักเรียนเอากระดาษคําตอบสอบไวในขอสอบโดยให              

หัวกระดาษคําตอบยื่นออกมาเล็กนอย 

การตรวจใหคะแนน 

การตรวจใหคะแนนของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห มีเกณฑดังนี้ 

1. ให 1 คะแนน สําหรับขอท่ีตอบตรงกับคําเฉลย 

2. ให 0 คะแนน สําหรับขอท่ีตอบไมตรงกับคําเฉลย ตอบมากกวา 1 ขอ หรือไมตอบ 
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แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 

คําช้ีแจง 

1. แบบทดสอบนี้มีลักษณะเปนแบบเลือกตอบชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน 45 ขอ               

(ขอละ 1 คะแนน) ใหเวลา 60 นาที 

2. ใหนักเรียนเขียนชื่อ – นามสกุล และโรงเรียนในกระดาษคําตอบใหเรียบรอย 

4. การตอบใหนักเรียนเลือกคําตอบท่ีถูกท่ีสุดเพียงคําตอบเดียว โดยกากบาท (X) ลงในชอง ก 

ข ค หรือ ง ในกระดาษคําตอบ ดังตัวอยาง  
 

ขอ ก ข ค ง 

00     

 ถาตองการเปลี่ยนคําตอบ ใหกา = ทับขอนั้น เชนเปลี่ยนจากตัวเลือก ก เปน ค ดังตัวอยาง 
 

ขอ ก ข ค ง 

00     

5. คําตอบในแตละขอมีคาคําตอบถูกตองท่ีสุดเพียงคําตอบเดียว ถาตอบเกินหนึ่งคําตอบ

หรือไมตอบเลยถือวาไมไดคะแนนในขอนั้น 

6. แบบทดสอบนี้เปนสวนหนึ่งของการวิจัยถานักเรียนทําดวยความตั้งใจคะแนนท่ีได           

จะบงบอกถึงความสามารถในการคิดวิเคราะหซ่ึงเปนผลดีตอการเรียนรูของนักเรียน 

7. เม่ือสอบเสร็จแลวสงกระดาษคําตอบ และแบบทดสอบท่ีกรรมการคุมสอบ 

 

  

 

 

 

 

 

 



165 
 

 

แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 

จากขอ 1-45 ใหนักเรียนพิจารณาคําถามในแตละขอ แลวเลือกคําตอบท่ีถูกท่ีสุดเพียงคําตอบเดียว 
 

1. อัตราสวนคูใดไมเทากัน 

   ก.  2 : 3 และ 26 : 39                                ค. 21 : 27 และ 7 : 8 

   ข.  13 : 17 และ 26 : 34                             ง. 3 : 5 และ 15 : 25 

2. เรื่องบทประยุกตเบื้องตนเก่ียวกับการซ้ือขาย นักเรียนมักสับสนการแกโจทยปญหาในลักษณะ

ใดมากท่ีสุด 

   ก. บอกราคาทุน หาราคาขาย                        ค. บอกราคาท่ีติดไว หาราคาลด                        

   ข. บอกราคาขาย หาราคาทุน                        ง. บอกราคาท่ีติดไว หาราคาทุน                        

3. ขอใดผิด 

   ก. 2  ตารางเมตร = 1 ตารางวา                     ค. 1 นิว้  =  2.54  เซนติเมตร   

   ข. 2  เมตร  =  1  วา                                  ง. 1  ตารางฟุต = 144  ตารางนิ้ว 

4. สนามกวาง 14 เมตร ยาว 15วา สนามมีพ้ืนท่ีก่ีตารางเมตร 

   ก. 210 m2                                              ค. 420 m  2                                                                             

   ข. 224 m2                                              ง. 430 m2 

5. การหาคําตอบจากโจทยปญหานี้จะใชวิธีการใดเปนสําคัญ 

“ไขไก 120 ฟอง แตกไป 40 ฟอง อัตราสวนอยางต่ําของจํานวนไขไกท้ังหมดตอจํานวนไขไกท่ีแตก

ไป เทากับเทาใด” 

   ก. การบวก                                              ค. การคูณ 

   ข. การลบ                                                ง. การหาร 

6. แผนภูมิคาใชจายของบริษัทแหงหนึ่ง 

 

 

 

 

 

 

 

แผนภูมิขางบน ขอความใดถูกตอง 

งบการดําเนินการ 

                   งบขนสง่         

งบไฟฟา้และประปา

 

งบบริหาร 

งบวตัถดุิบ 

30% 

5% 
10% 

20% 
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   ก. งบบริหารมากกวางบคาขนสง 10%                

   ข. จายเงินเปนคาวัตถุดิบมากท่ีสุด 

   ค. งบบริหารรวมกับคาไฟฟาและน้ําประปามากกวาวัตถุดิบ 

   ง. บริษัทแหงนี้จายคาไฟฟาและน้ําประปา เปนเงิน 400,000  บาท 

7. การแขงขันกีฬาขวางจักรจะมีการแปลงแบบใดเกิดข้ึน 

  ก. การเลื่อนขนานและการหมุน                       ค. การสะทอนและการเลื่อนขนาน                     

  ข. การหมุนและการสะทอน                           ง. การสะทอน การหมุน และการเลื่อนขนาน 

8. การเลนสกีน้ําแข็ง การทรงตัวของนักกีฬา เปนเสมือนการแปลงแบบใด 

   ก. การหมุน                                             ค. การสะทอน                            

   ข. การเลื่อนขนาน                                      ง. การขยาย 

9. ขอใดไมใชขอกําหนดของการแปลงทางเรขาคณิตแบบหมุน 

   ก. พิกัดฉาก                                             ค. จุดหมุน 

   ข. ขนาดมุมท่ีตองการหมุน                            ง. ทิศทางการหมุน 

10. รูปวงกลมมีเสนสมมาตรก่ีเสน 

   ก. ไมมี                                                    ค. มี 2 เสน 

   ข. มี 1 เสน                                              ง. นับไมถวน 

11. ขอใดสําคัญท่ีสุดของการแปลงรูปเรขาคณิตแบบเลื่อนขนาน 

   ก. เวคเตอร                                             ค. ทิศทางของการเลื่อน 

   ข. รูปตนแบบ                                          ง. ความยาวของการเลื่อน 

12. ขอใดเปนหลักสําคัญของการแปลงทางเรขาคณิตแบบสะทอน 

   ก. มีเสนสะทอน                               ค. รูปตนแบบและภาพเทากันทุกประการ 

   ข. ไมมีการพลิกรูป                            ง. เสนแบงครึ่งระหวางจุดท่ีสมมาตรกันตองขนานกัน 

13. รูปสี่เหลี่ยมในขอใดท่ีแบงรูปสี่เหลี่ยมตามแนวเสนทแยงมุมแลวไดรูปสามเหลี่ยมสองรูปไม

เทากันทุกประการ                                

   ก. รูปสี่เหลี่ยมจัตุรัส                                   ค. รูปสี่เหลี่ยมคางหมู 

   ข. รูปสี่เหลี่ยมดานขนาน                              ง. รูปสีเ่หลี่ยมขนมเปยกปูน 

14. รูปเรขาคณิตในขอใดท่ีมีพ้ืนท่ีเทากันแลวจะเทากันทุกประการ 

   ก. รูปสี่เหลี่ยมผืนผา 2 รูป                              ค. รปูวงกลม 2 รูป 

   ข. รูปสามเหลี่ยมหนาจั่ว 2 รูป                         ง. ถูกทุกขอ 
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15 การหาพ้ืนท่ีรูปวงกลม ตองทราบสิ่งใดเปนสําคัญ 

   ก. เสนรอบรูป 

   ข. เสนผาศูนยกลาง 

   ค. จุดศูนยกลาง 

   ง. รัศมี 

16. จงพิจารณาตัวเลขในลําดับของดาวสองดวงบน แลวตัวเลขท่ีหายไปของดาวดวงท่ีสาม ขางลาง

คือ เลขอะไร     

               5                                    6 

          20        6                        36          8 

           12      8                          20      12 

       

………………………………… 
                 

                              7 

                     52             10 

                                   16 

   ก. 22 

   ข. 32 

   ค. 28 

   ง. 38 

17. จากสมการ ab = c เม่ือ c เปนจํานวนเต็มบวก แลวสรุปในขอใดถูกตอง 

   ก. a = b หรือ  b = 0 

   ข. a = b และ  b = 0 

   ค. a หรือ  b  เปนจํานวนเต็มลบ 

   ง. a และ  b  เปนจํานวนเต็มลบ 

18. รูปสี่เหลี่ยมจตุรัสท่ีมีเสนทแยงมุมยาว a หนวย จะมีพ้ืนท่ีเทาไร 

   ก. 
4

2a   ตารางหนวย                                  ค. �2  ตารางหนวย 

   ข. 
2

2a   ตารางหนวย                                  ง. 2�
2  ตารางหนวย 
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19. ขอใดเปนพวกเดียวกัน 43, 47, 53, ... 

   ก. 67                                                    ค. 87 

   ข. 69                                                    ง. 91 

20. ท่ีดินรูปสี่เหลี่ยมผืนผา มีดานยาวดานละ 35 เมตร อัตราสวนของดานยาวตอดานกวาง 5 : 1 

ท่ีดินแปลงนี้มีเสนรอบรูปยาวเทาไร 

ก. 48 เมตร                                             ค. 74 เมตร 

ข. 47 เมตร                                             ง. 84  เมตร 

21. รูปสามเหลี่ยมมุมฉากรูปหนึ่งมีดานประกอบมุมฉากยาว 5 และ 12 หนวย เสนรอบรูปของรูป

สามเหลี่ยมนี้ยาวเทาไร 

ก. 28 หนวย                                           ข. 30 หนวย                   

ข. 30 หนวย                                            ง. 42 หนวย                 

22. ถา 6y – 10 = 2 + 2y แลว  y มีคาเทาใด 

ก. 3                                                     ค. 4 

ข. -3                                                    ง. -4 

23. สระวายน้ําแหงหนึ่งเปนรูปสี่เหลี่ยมผืนผา มีดานยาวยาวเปน 3 เทาของดานกวาง ถาสระวาย

น้ําแหงนี้มีความยาวรอบรูป 16 เซนติเมตร จะมีพ้ืนท่ีก่ีตารางวา 

   ก. 3 ตารางวา                                          ข. ตารางวา 

   ค. 8 ตารางวา                                          ง. 12 ตารางวา 

   
24. จากรูป รูปสามเหลี่ยม XYZ เทากันทุกประการกับรูป สามเหลี่ยมPQR ในลักษณะ

ความสัมพันธกันแบบ ใด 

   ก. ดาน-มุม-ดาน                                       ค. ดาน-ดาน-ดาน 

   ข. มุม-ดาน- มุม                                                      ง. มุม-มุม- มุม 

 
 
 
 
 

ZY

X

RQ

P
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                     A                  E                  B 

 

 

         D                                    C      

25. รูปสี่เหลี่ยมดานขนาน ABCD กับสวนท่ีแรเงา มีความสัมพันธกันตามขอใด 

   ก. รูปสามเหลี่ยม ADC + รูปสามเหลี่ยม BCE = 
1
4
  ของรูปสี่เหลี่ยม ABCD 

   ข. รูปสามเหลี่ยม ADE + รปูสามเหลี่ยม BCE = 1
3
 ของรูปสี่เหลี่ยม ABCD 

   ค. รูปสามเหลี่ยม ADE + รปูสามเหลี่ยม BCE = 
1
2
 ของรูปสี่เหลี่ยม ABCD 

   ง. รูปสามเหลี่ยม CDE  =
2
3
 ของรูปสี่เหลี่ยม ABCD 

26. รานคาติดราคาเครื่องซักผาเครื่องหนึ่งไว 5,550 บาท  อิศราพร เตรียมเงินไปเงินไปซ้ือเครื่อง

ซักผา 6,000 บาท คาประมาณของจํานวนเงินท่ี อิศราพร เตรียมไปจะตรงกับความสัมพันธ

ตัวเลือกใด 

   ก. การประมาณจํานวนเต็มสิบ                       ข. การประมาณจํานวนเต็มรอย 

   ค. การประมาณจํานวนเต็มพัน                       ง. การประมาณจํานวนเต็มหม่ืน 

27. 20÷4 : 5 X 1           60 ÷ 3 : …………….  

   จํานวนท่ีหายไปคือจํานวนใด 

   ก. 10 x 1                                               ค. 10 x 3 

   ข. 10 x 2                                               ง. 10 x 4 

28. จากระบบจํานวนขางลาง จะเขียนความสัมพันธไดอยางไร 

     1 + 2 = 3 

     1 + 2 + 3 = 6 

     1 + 2 + 3 + 4 = 10 

     1 + 2 + 3 + 4 + 5 + ….+n = ? 

   ก. ผลบวก =  �1+�

2
� 

   ข. ผลบวก =  �1+�

2
� 1 

   ค. ผลบวก =  �1+�

2
� + 1 

   ง. ผลบวก =  �1+�

2
�  n 
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29. มีแปบน้ําอยูกองหนึ่งชั้นลางสุดมี 26 ทอน ชั้นท่ี 2 ก็เหลือ 25 ทอน ถัดข้ึนมาก็ 24 ทอน ถา

นับจากยอดชั้นบนสุดซ่ึงมี 1 ทอนชั้นถัดลงไปก็จะเพ่ิมข้ึนชั้นละทอนเชนกัน อยากทราบวาแปบ

น้ํากองนั้นมีท้ังหมดก่ีทอน 

   ก. 350  ทอน                                          ค. 650  ทอน 

   ข. 351  ทอน                                           ง. 651 ทอน 

30. ความสัมพันธของรูปใดเกิดจากการสะทอน 

   ก.                                       

 

 

   ข.   

 

 

   ค.                                                          

 

   ง.  

 

       

31. การหาพ้ืนท่ีของรูปสี่เหลี่ยมใด ๆ ยกเวนสี่เหลี่ยมคางหมูกับสี่เหลี่ยมดานไมเทา ใชสูตร  

เสนทแยงมุม x เสนก่ิง มีหลักการมาจากขอใด 

   ก. ดาน x ดาน                                            

   ข. กวา x ยาว  

   ค. เสนทแยงมุม x เสนทแยงมุม 

   ง. 
1
2

 × สูง × ฐาน × 2 

32. รูปสี่เหลี่ยมจัตุรัสและรูปสี่เหลี่ยมผืนผาเหมือนกันในหลักการใด 

   ก. ความยาวของฐาน                                  ค. ความสูง 

   ข. ความยาวของดาน                                  ง.  ขนาดของมุม 
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33. ใชหลักการในขอใดเหมาะสมปริมาตรของแกวน้ํา  1 ใบ 

   ก. 200 ลูกบาศกเซนติเมตร                          ค. 200  ลูกบาศกมิลลิเมตร            

  ข. 200  ลูกบาศกเมตร                               ง. 200 ลูกบาศกลิตร 

34. การเขียนอัตราสวนเปรียบเทียบสิ่งของท่ีมีหนวยเดียวกันอาจไมระบุสิ่งใดตอไปนี้ 

   ก. หนวยของจํานวนสิ่งของ                           ค. ชื่อของสิ่งของ   

   ข. ตําแหนงของสิ่งของ                                 ง. จํานวนของสิ่งของ 

35. สี่เหลี่ยมขอใดบางท่ีมีเสนทแยงมุมตัดกันเปนมุมฉาก เชนเดียวกับสี่เหลี่ยมจตุรัส 

   ก.  ผืนผา,  ดานขนาน                        ค.  ผืนผา,  รูปวาว 

  ข.  คางหมู,  ดานขนาน                       ง.  รูปวาว,  ดานขนาน 

36. สามเหลี่ยมสองรูปมีดานเทากันสองคู ขอใดสรุปหลักการไดถูกตอง 

   ก. เทากันทุกประการ  ถามุมระหวางดานท่ีเทากันมีขนาดเทากัน 

   ข. เทากันทุกประการ  เพราะวาดานท่ีเหลือตองเทากันดวย 

ค. ไมมีเพราะไมไดกลาวถึงขนาดของมุม 

ง. ไมมีเพราะระบุเฉพาะสองดาน 

37. การสองกระจกเปนเสมือนการแปลงแบบใด 

   ก. การเลื่อนขนาน                                     ข. การหมุน 

   ค. การสะทอน                                         ง. การขยาย 

38. การแปลงแบบหมุนจะมีสิ่งใดเปนสําคัญ 

  ก. พิกัด                                                  ข. มุม 

  ค. รัศมี                                                   ง. จุดหมุน 

39. ขอใดไมเขาพวก 

  ก. กิโลเมตร                                              ค. เซนติเมตร                                                                              

  ข. กิโลกรัม                                               ง. นิ้ว        

40. ขอใดเลือกใชหนวยการวัดความยาวไมเหมาะสม 

   ก. หองเรียน ชั้น ม.2/1 กวาง 3.6 เมตร ความยาว 4.5 เมตร 

   ข. ดินสอแทงหนึ่งยาว 18 เซนติเมตร 

   ค. ระยะทางจากกรุงเทพฯ ถึงสิงคโปรประมาณ 2,300 เมตร 

   ง. ปญญาวิ่งไดระยะทาง 800 เมตร ใชเวลา 16 นาที 
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41. ถาจัดให “สามเหลี่ยมดานเทา สี่เหลี่ยมจัตุรัส และสี่เหลี่ยมผืนผา” เปนรูปเรขาคณิตสองมิติใน

กลุมเดียวกัน แสดงวาการจัดกลุมโดยยึดหลักการตามขอใด 

   ก. มุม                                                     ค. ฐาน 

   ข. ดาน                                                    ง. พ้ืนท่ี 

42. ขอใดจัดเปนพวกเดียวกันกับ 2πr 

   ก. ดาน X ดาน                                          ค. ยาว ÷ กวาง 

  ข. 2(กวาง + ยาว)                                      ง. (สูง X ฐาน) ÷ 2 

43. ประโยคตอไปนี้ประโยคใดเปนประโยคภาษา 

  ก. ฉวีมีท่ีนานอยกวาตุกตาสี่ไร                           ค. จมิม่ีมีสวนมาก  

  ข. a - b = 4                                               ง. แมวกับหมา 

44. จํานวนสตางคใน a บาทเขียนเปนสัญลักษณไดคือ 

   ก. 100   สตางค                                         ค. 100a    สตางค 

   ข. สตางค                                                 ง. 100+a    สตางค 

45. ประโยคใดเป็นประโยคสญัลกัษณ์ 

   ก. x + y                                                  ค. a+b-c 

   ข. 3 ÷ 4 = 7                                            ง. (5×3)+y 
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เฉลยคําตอบแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร 

แบบทดสอบชุดท่ี 3 

ขอสอบ เฉลย ขอสอบ เฉลย ขอสอบ เฉลย 

1 ค 16 ค 31 ง 

2 ข 17 ง 32 ง 

3 ก 18 ข 33 ค 

4 ค 19 ก 34 ข 

5 ง 20 ง 35 ข 

6 ข 21 ข 36 ก 

7 ก 22 ก 37 ค 

8 ข 23 ก 38 ง 

9 ก 24 ข 39 ข 

10 ง 25 ค 40 ค 

11 ก 26 ค 41 ข 

12 ก 27 ข 42 ข 

13 ค 28 ง 43 ก 

14 ค 28 ข 44 ค 

15 ง 30 ข 45 ข 
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เกณฑการแปลผลคะแนน แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร  

คะแนนดิบ คะแนน T ปกติ ระดับการคิดวิเคราะห 

1 

2 

3 

T 1 ถึง T 3 

T 1 ถึง T 3 

T 1 ถึง T 3 

มีการคิดวิเคราะหระดับต่ํา 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

T 4 ถึง T 10 

T 4 ถึง T 10 

T 4 ถึง T 10 

T 4 ถึง T 10 

T 4 ถึง T 10 

T 4 ถึง T 10 

T 4 ถึง T 10 

มีการคิดวิเคราะหระดับคอนขางต่ํา 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

T 11 ถึง T 16 

T 11 ถึง T 16 

T 11 ถึง T 16 

T 11 ถึง T 16 

T 11 ถึง T 16 

T 11 ถึง T 16 

มีการคิดวิเคราะหระดับปานกลาง 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

T 17ถึง T 24 

T 17ถึง T 24 

T 17ถึง T 24 

T 17ถึง T 24 

T 17ถึง T 24 

T 17ถึง T 24 

T 17ถึง T 24 

T 17ถึง T 24 

มีการคิดวิเคราะหระดับคอนขางสูง 
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คะแนนดิบ คะแนน T ปกติ ระดับการคิดวิเคราะห 

25 

26 

27 

28 

29 

30 

31 

32 

33 

34 

35 

36 

37 

38 

39 

40 

41 

42 

43 

44 

45 

2 

3 

T 65  ข้ึนไป 

T 65  ข้ึนไป 

T 65  ข้ึนไป 

T 65  ข้ึนไป 

T 65  ข้ึนไป 

T 65  ข้ึนไป 

T 65  ข้ึนไป 

T 65  ข้ึนไป 

T 65  ข้ึนไป 

T 65  ข้ึนไป 

T 65  ข้ึนไป 

T 65  ข้ึนไป 

T 65  ข้ึนไป 

T 65  ข้ึนไป 

T 65  ข้ึนไป 

T 65  ข้ึนไป 

T 65  ข้ึนไป 

T 65  ข้ึนไป 

T 65  ข้ึนไป 

T 65  ข้ึนไป 

T 65  ข้ึนไป 

T 65  ข้ึนไป 

T 65  ข้ึนไป 

มีการคิดวิเคราะหระดับสูง 
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แบบรายงานผลการสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร 

 

ชื่อ.................................................  สกุล........................................ ชั้น.......................... 

โรงเรียน..........................................อําเภอ......................................จังหวัด...................... 

สอบเม่ือวันท่ี .................................เดือน.........................................พ.ศ.......................... 

 

..................................................................................... 

 

คะแนนแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร รวมท้ังฉบับ 
 

แบบทดสอบ จํานวนขอสอบ

(ขอ) 

คะแนนเต็ม

(คะแนน) 

คะแนนท่ีได

(คะแนน) 

คะแนนทีปกติ 

     
 

 

   

ลงชื่อ...............................................................ผูรายงาน 

                                           (                                                ) 
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ภาคผนวก ข  
 

ข้ันตอนการสรางเกณฑปกติ 
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การสรางเกณฑปกติจากคะแนนแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร 

ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนในสังกดัองคการบริหารสวน 

จังหวัดมหาสารคาม 
 

เกณฑปกติ หมายถึง คะแนนท่ีบอกระดับการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนในสังกัดองคการบริหารสวนจังหวัดมหาสารคาม วามีความสามารถในการ

คิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรอยูในระดับใดเม่ือเทียบกับกลุมประชากรจากการทดสอบ โดยใช

แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนในสังกัด

องคการบริหารสวนจังหวัดมหาสารคาม หากตองการประเมินวานักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 มี

ระดับการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรอยูในระดับต่ําหรือสูงเพียงใด เม่ือเทียบกับกลุมประชากร ตอง

นําคะแนนมาเทียบกับเกณฑปกติท่ีระบุการประเมินคะแนนมาตรฐานที  (T – Score)  กําหนดระดับ

คุณภาพเปน 5 ระดับ  ดังนี้ 

คะแนน T ปกต ิ ความหมาย 

T 65 ข้ึนไป  มีการคิดวิเคราะหระดับสูง 

T 55 - T 64 มีการคิดวิเคราะหระดับคอนขางสูง 

T 45 - T 54 มีการคิดวิเคราะหระดับปานกลาง 

T 35 - T 44 มีการคิดวิเคราะหระดับคอนขางต่ํา 

T ต่ํากวา 35 มีการคิดวิเคราะหระดับต่ํา 

 

ข้ันตอนการสรางเกณฑปกต ิ

1. แปลงคะแนนดิบใหเปนคะแนน  Z-score จากสูตร 

          Z   =  
X-X̅

S
 

 เม่ือ Z      คือ คะแนนมาตรฐานซี 

      X     คือ คะแนนแตละคนคือ  

      X     คือคาเฉลี่ย 

          S     คือ คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

        ซ่ึง    ( )
1

..

2

−
=
∑ −

N
S

XX  

                  เม่ือ X    แทน คะแนนของแตละคน 

Χ    แทน คะแนนเฉลี่ย 
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ΣX แทน ผลรวมของคะแนนรวมทุกตัวในกลุม 

N    แทน จํานวนคนท้ังหมด 

2. คะแนนมาตรฐานที (T – Score) หมายถึง คะแนนท่ีมีคะแนนเฉลี่ย เทากับ 50 และมีคา

สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 10 และมีการแจกแจงคะแนนเปนรูปโคงปกติ ซ่ึงเปนคะแนนมาตรฐาน

ท่ีแปลงมาจากคะแนนมาตรฐานซี เพ่ือแกจุดออนบางประการของคะแนนมาตรฐานซี คะแนน

มาตรฐานที (T – Score) คํานวณไดจากสูตรตอไปนี้ 

        T   =   50 + 10Z 

                   เม่ือ Z   คือ คะแนนมาตรฐานซี 

X   คือ คะแนนแตละคนคือ คาเฉลี่ย  

S   คือ คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  

ผลการคํานวณ คะแนนมาตรฐานที (T – Score) จากสูตร T  =  50 + 10Z ดังตารางท่ี ข.1 

 

ตารางท่ี ข.1  

คะแนนมาตรฐาน (T – Score) จากคะแนนดิบ 

k z-score t-score k z-score t-score k z-score t-score 

         35 0.93 59.27 26 0.25 52.53 25 0.18 51.78 

4 -1.39 36.06 3 -1.47 35.31 44 1.60 66.01 

14 -0.65 43.55 38 1.15 61.52 0 -1.69 33.07 

38 1.15 61.52 6 -1.24 37.56 19 -0.27 47.29 

6 -1.24 37.56 4 -1.39 36.06 38 1.15 61.52 

27 0.33 53.28 4 -1.39 36.06 5 -1.32 36.81 

4 -1.39 36.06 40 1.30 63.01 19 -0.27 47.29 

26 0.25 52.53 39 1.23 62.27 34 0.85 58.52 

3 -1.47 35.31 37 1.08 60.77 35 0.93 59.27 

38 1.15 61.52 33 0.78 57.77 27 0.33 53.28 

6 -1.24 37.56 35 0.93 59.27 3 -1.47 35.31 

4 -1.39 36.06 2 -1.54 34.56 13 -0.72 42.80 

4 -1.39 36.06 17 -0.42 45.79 42 1.45 64.51 

40 1.30 63.01 20 -0.20 48.04 18 -0.35 46.54 

(ตอ) 
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ตารางท่ี ข.1 (ตอ) 

k z-score t-score k z-score t-score k z-score t-score 

39 1.23 62.27 20 -0.20 48.04 0 -1.69 33.07 

37 1.08 60.77 33 0.78 57.77 24 0.10 51.04 

33 0.78 57.77 8 -1.09 39.06 2 -1.54 34.56 

35 0.93 59.27 41 1.38 63.76 1 -1.62 33.82 

2 -1.54 34.56 21 -0.12 48.79 8 -1.09 39.06 

17 -0.42 45.79 36 1.00 60.02 18 -0.35 46.54 

20 -0.20 48.04 4 -1.39 36.06 16 -0.50 45.05 

20 -0.20 48.04 20 -0.20 48.04 23 0.03 50.29 

33 0.78 57.77 30 0.55 55.53 43 1.53 65.26 

8 -1.09 39.06 30 0.55 55.53 4 -1.39 36.06 

41 1.38 63.76 10 -0.94 40.55 32 0.70 57.02 

21 -0.12 48.79 32 0.70 57.02 5 -1.32 36.81 

29 0.48 54.78 9 -1.02 39.81 39 1.23 62.27 

4 -1.39 36.06 14 -0.65 43.55 12 -0.79 42.05 

20 -0.20 48.04 30 0.55 55.53 38 1.15 61.52 

37 1.08 60.77 21 -0.12 48.79 8 -1.09 39.06 

30 0.55 55.53 39 1.23 62.27 36 1.00 60.02 

10 -0.94 40.55 15 -0.57 44.30 21 -0.12 48.79 

32 0.70 57.02 36 1.00 60.02 34 0.85 58.52 

9 -1.02 39.81 44 1.60 66.01 30 0.55 55.53 

4 -1.39 36.06 11 -0.87 41.30 33 0.78 57.77 

14 -0.65 43.55 15 -0.57 44.30 42 1.45 64.51 

39 1.23 62.27 18 -0.35 46.54 36 1.00 60.02 

6 

27 

-1.24 

0.33 

37.56 

53.28 

34 

35 

0.85 

0.93 

58.52 

59.27 

36 

13 

1.00 

-0.72 

60.02 

42.80 

4 -1.39 36.06 40 1.30 63.01 35 0.93 59.27 

         36 1.00 60.02 12 -0.79 42.05 3 -1.47 35.31 

(ตอ) 
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ตารางท่ี ข.1 (ตอ) 

k z-score t-score k z-score t-score k z-score t-score 

4 -1.39 36.06 17 -0.42 45.79 13 -0.72 42.80 

13 -0.72 42.80 23 0.03 50.29 35 0.93 59.27 

37 1.08 60.77 36 1.00 60.02 18 -0.35 46.54 

37 1.08 60.77 4 -1.39 36.06 0 -1.69 33.07 

10 -0.94 40.55 32 0.70 57.02 24 0.10 51.04 

25 0.18 51.78 5 -1.32 36.81 2 -1.54 34.56 

9 -1.02 39.81 39 1.23 62.27 1 -1.62 33.82 

7 -1.17 38.31 12 -0.79 42.05 8 -1.09 39.06 

30 0.55 55.53 38 1.15 61.52 25 0.18 51.78 

14 -0.65 43.55 8 -1.09 39.06 37 1.08 60.77 

32 0.70 57.02 36 1.00 60.02 0 -1.69 33.07 

8 -1.09 39.06 14 -0.65 43.55 20 -0.20 48.04 

36 1.00 60.02 27 0.33 53.28 38 1.15 61.52 

37 1.08 60.77 30 0.55 55.53 5 -1.32 36.81 

11 -0.87 41.30 33 0.78 57.77 12 -0.79 42.05 

8 -1.09 39.06 35 0.93 59.27 34 0.85 58.52 

34 0.85 58.52 36 1.00 60.02 27 0.33 53.28 

34 0.85 58.52 9 -1.02 39.81 38 1.15 61.52 

28 0.40 54.03 24 0.10 51.04 4 -1.39 36.06 

8 -1.09 39.06 13 -0.72 42.80 8 -1.09 39.06 

26 0.25 52.53 13 -0.72 42.80 39 1.23 62.27 

6 

35 

-1.24 

0.93 

37.56 

59.27 

33 

8 

0.78 

-1.09 

57.77 

39.06 

6 

27 

-1.24 

0.33 

37.56 

53.28 

33 0.78 57.77 34 0.85 58.52 4 -1.39 36.06 

         10 -0.94 40.55 14 -0.65 43.55 33 0.78 57.77 

33 0.78 57.77 13 -0.72 42.80 3 -1.47 35.31 

36 1.00 60.02 35 0.93 59.27 31 0.63 56.28 

(ตอ) 
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ตารางท่ี ข.1 (ตอ) 

k z-score t-score k z-score t-score k z-score t-score 

24 0.10 51.04 24 0.10 51.04 6 -1.24 37.56 

36 1.00 60.02 36 1.00 60.02 4 -1.39 36.06 

28 0.40 54.03 35 0.93 59.27 4 -1.39 36.06 

13 -0.72 42.80 6 -1.24 37.56 33 0.78 57.77 

37 1.08 60.77 30 0.55 55.53 39 1.23 62.27 

34 0.85 58.52 17 -0.42 45.79 37 1.08 60.77 

26 0.25 52.53 42 1.45 64.51 33 0.78 57.77 

6 -1.24 37.56 27 0.33 53.28 35 0.93 59.27 

24 0.10 51.04 41 1.38 63.76 1 -1.62 33.82 

 

ตารางท่ี ข.2 

สรุปการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนในสังกัดองคการ 

บริหารสวนจังหวัดมหาสารคาม 

คะแนน T ปกติ คะแนนดิบ ระดับการคิดวิเคราะห จํานวน (คน) รอยละ 

T 65 ข้ึนไป 25 ถึง 39 ระดับสูง 22 7.33 

T 55 ถึง T 64 17 ถึง 24 ระดับคอนขางสูง 67 22.33 

T 45 ถึง T 54 11 ถึง 16 ระดับปานกลาง 105 35.00 

T 35 ถึง T 44 4 ถึง 10 ระดับคอนขางต่ํา 69.0 23.00 

T ต่ํากวา 35 1 ถึง 3 ระดับต่ํา 16 5.33 

จากตารางท่ี ข.2 พบวา ระดับในการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป

ท่ี 2 ของโรงเรียนในสังกัดองคการบริหารสวนจังหวัดมหาสารคาม อยูในระดับสูง จํานวน 22 คน คิดเปน

รอยละ 7.33 ระดับคอนขางสูงจํานวน 67 คน คิดเปนรอยละ 22.33 ระดับปานกลาง จํานวน 105 คน 

คิดเปนรอยละ 35 ระดับคอนขางต่ํา จํานวน 69 คน คิดเปนรอยละ 23.00 ระดับต่ํา จํานวน 16 คน คิด

เปนรอยละ 5.33  สวนใหญนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 มีความคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตร อยูใน

ระดับปานกลาง 
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หนังสือราชการ 
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ประวัติผูวิจัย 
 

ช่ือ นางสุรียพร  ไชยศรีสุทธิ์ 

วัน เดือน ปเกิด วันท่ี 29 สิงหาคม 2511 

สถานท่ีเกิด อําเภอวาปปทุม  จังหวัดมหาสารคาม 

ท่ีอยูปจจุบัน บานเลขท่ี 20 หมูท่ี 8 ตําบลเสือโกก อําเภอวาปปทุม  

  จังหวัดมหาสารคาม 

ตําแหนง ครู  

สถานท่ีทํางาน โรงเรียนขามปอมพิทยาคม อําเภอวาปปทุม  

  สังกัดองคการบริหารสวนจังหวัดมหาสารคาม 

ประวัติการศึกษา  

พ.ศ.2544  ศึกษาศาสตรบัณฑิต (ศษ.บ.) (มัธยมศึกษา-คณิตศาสตร)  

  มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช 
พ.ศ. 2548 ครุศาสตรบัณฑิต (ค.บ.)  สาขาวิชาคอมพิวเตอรศึกษา  

  มหาวิทยาลัยราชภัฎมหาสารคาม 

พ.ศ. 2562 ครุศาสตรมหาบัณฑิต (ค.ม.) สาขาวิชาวิจัยและประเมินผลการศึกษา

มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 



 

 

ใบอนุมัติวิทยานิพนธ 

บัณฑิตวิทยาลัยมหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 

   

เรื่อง : การสรางแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียน 

  ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนในสังกัดองคการบริหารสวนจังหวัดมหาสารคาม 

ผูวิจัย : นางสุรียพร  ไชยศรีสุทธิ์ 

 

ไดรับอนุมัติเปนสวนหนึ่งของการศึกษาตามหลักสูตรปริญญาครุศาสตรมหาบัณฑิตสาขาวิชาวิจัย

และประเมินผลการศึกษา 

 

 _______________________________  คณบดีบัณฑิตวิทยาลัย 

         (ผูชวยศาสตราจารย ดร.สนิท ตีเมืองซาย)  

 

คณะกรรมการสอบวิทยานิพนธ 

 

___________________________________ ประธานกรรมการ  

         (ดร. พงศธร  โพธิ์พูลศักดิ์)    

 

___________________________________ กรรมการ  

   (ผูชวยศาสตราจารย ดร.อรณีุ  จันทรศิลา)        

___________________________________ กรรมการ  

            (ดร.อัจฉริยา  พรมทาว)      

 

___________________________________ กรรมการ  

     (ผูชวยศาสตราจารย ดร.ไพศาล  วรคํา)    
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	2.5 วิเคราะห์สาเหตุและผล
	2.5.1 สิ่งใดเป็นสาเหตุของเรื่องนี้
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	3.1.5 กระบวนการทางวิทยาศาสตร์
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	2. ช่วยให้เราสำรวจความสมเหตุสมผลของข้อมูลที่ปรากฏและไม่ด่วนสรุปตามอารมณ์ความรู้สึกหรืออคติ แต่สืบค้นตามหลักเหตุผลและข้อมูลที่เป็นจริง
	3. ช่วยให้เราไม่ด่วนสรุปสิ่งใดง่าย ๆ แต่สื่อสารตามความเป็นจริง ขณะเดียวกันจะช่วยให้เราไม่หลงเชื่อข้ออ้างที่เกิดจากตัวอย่างเพียงอย่างเดียว แต่จะพิจารณาเหตุผลและปัจจัยเฉพาะในแต่ละกรณีได้
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