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บทคัดย่อ 
 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือ (1) พัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้การคิดวิเคราะห์ โดย
การเรียนรู้แบบกรณีศึกษาชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 กลุ่มการเรียนรู้ภาษาไทย ให้มีประสิทธิภาพ (E1/E2) 
ตามเกณฑ์ 75/75 (2) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 กลุ่มการเรียนรู้ภาษาไทย ก่อนเรียนกับหลังเรียน (3) เปรียบเทียบ
ความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 กับเกณฑ์ร้อยละ 75 โดยใช้การ
เรียนรู้แบบกรณีศึกษาและ  (4) ศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ต่อการเรียนรู้ 
โดยใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
จํานวน 1 ห้องเรียน จํานวน 20 คน โรงเรียนขวัญฤทัยพัฒน-วิชช์ ตําบลนามน อําเภอนามน จังหวัด
กาฬสินธุ์ สังกัดสํานักงานศึกษาธิการจังหวัดกาฬสินธุ์ ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2561 โดยวิธีการ
เลือกสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster Random Sampling)เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่ แผนการจัดการ
เรียนรู้แบบกรณีศึกษา จํานวน 6 แผน แบบวัดความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ แบบปรนัย 4 
ตัวเลือก จํานวน 30 ข้อ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบบปรนัย4 ตัวเลือก จํานวน 30 
ข้อ แบบสอบถามความพึงพอใจ เป็นแบบมาตราส่วนประเมินค่า 5 ระดับ จํานวน 20 ข้อ และ
วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้ค่าร้อยละ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบสมมติฐานด้วยค่าที 
(t-test Dependent Samples)) 
 ผลวิจัยพบว่า (1) การจัดกิจกรรมการเรียนรู้การคิดวิเคราะห์ โดยการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา
ของนักเรียนกลุ่มการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 มีประสิทธิภาพ (E1/E2) เท่ากับ 
78.10/83.49 ซ่ึงเป็นไปตามเกณฑ์ท่ีต้ังไว้ (2) นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยการเรียนรู้แบบ
กรณีศึกษา กลุ่มการเรียนรู้ภาษาไทย มัธยมศึกษาปีท่ี 3 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสําคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .05 (3) นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 มีความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์โดยใช้ 
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การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 75 จํานวน 15 คนคิดเป็นร้อยละ 75 ของนักเรียน
ท้ังหมด 20 คน 4) นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการเรียนรู้โดยใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา โดยรวมอยู่
ในระดับมากท่ีสุด (X = 4.65, S.D. = 0.21) 
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ABSTRACT 
 The purposes of this study were: (1) to develop learning activity on analytical 
thinking ability using case-based learning for MatthayomSuksa 2 with the efficiency 
value according to standardized criteria of 75/75, (2) to compare the students’ 
analytical thinking ability before learning and after learning through case-based 
learning, (3) to compare students’ analytical thinking ability after the completion of 
the study with the standardized criteria of 75%, and (4) to examine students’ 
satisfaction towards case-based learning. The samples were 20 MatthayomSuksa 3 
students in the second semester of the academic year 2018 at 
KwanruetaiPattanawich School, Na Mon District, Kalasin Province; they were selected 
by Cluster random sampling. The research instruments consisted of (1) six lesson 
plans per planbased on case-based learning, (2) The analytical thinking assessment 
test with 30 items, (3) an achievement test with 30 items, (Four-option Multiple 
Choice Questions) and (4) a questionnaire (Rating Scale) on the topic of students’ 
satisfaction with 20 items. The statistics used for data analyzing were Percentage, 
Mean, Standard deviation and Dependent samples t-test. 
 The results were as follows: (1) the efficiency values of the developed 
learning were 78.10/83.49, higher the standardized criteria, (2) the students’ 
achievement after learning higher than the former score at .05 level of the statistical 
significance, (3) after learning through case based learning, there were only 15  
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students who received  the score of analytical thinking ability higher than the 
standardized criteria of 75%, and (4) students’ overall satisfaction towards case 
based learning was at the highest level (X = 4.65, S.D. = 0.21) 
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บทท่ี 1 

บทนํา 

 
1.1 ที่มาและความสําคัญของปัญหา 

 
 ความสําคัญของการคิดวิเคราะห์เป็นรากฐานของการเรียนรู้และการดําเนินชีวิต บุคคลท่ีมี
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ จะมีความสามารถในด้านอ่ืน ๆ กว่าบุคคลอ่ืน ๆ ท้ังทางด้าน
สติปัญญาและการดําเนินชีวิต การคิดวิเคราะห์เป็นพ้ืนฐานของการคิดท้ังมวล เป็นทักษะท่ีทุกคน
สามารถพัฒนาได้ รวมท้ังสามารถสร้างสรรค์สิ่งใหม่ ๆ ให้เกิดข้ึนได้ การคิดเป็นสิ่งท่ีเป็นนามธรรมซ่ึง
เป็นกระบวนการท่ีมีความต่อเนื่องและเป็นข้ันตอน การคิดมีหลายลักษณะซ่ึงมีจุดมุ่งหมายและ
กระบวนการในการคิดท่ีแตกต่างกัน ซ่ึงคนทุกคนสามารถฝึกฝนเรียนรู้และพัฒนาได้ ดังนั้น มนุษย์
สามารถเรียนรู้ในการพัฒนาการคิดได้อย่างหลากหลายรูปแบบ ทักษะและกระบวนการคิดจึงมี
หลากหลาย สามารถแยกเป็นทักษะย่อย ๆ ได้อีกเป็นจํานวนมากซ่ึงประกอบด้วยทักษะท่ีสําคัญ คือ 
การสังเกต การเปรียบเทียบ การคาดคะเนและการประยุกต์ใช้ การประเมิน การจําแนกแยกประเภท 
การจัดหมวดหมู่ การสันนิษฐาน การสรุปผลเชิงเหตุผล การศึกษาหลัก การเชื่อมโยงความสัมพันธ์ของ
สิ่งต่าง ๆ การต้ังสมมติฐานท่ีมีผลมาจากการศึกษาค้นคว้าการตัดสินใจในสิ่งต่าง ๆ โดยใช้หลักเกณฑ์
ในการตัดสินใจด้วยเหตุผล ทักษะการคิดวิเคราะห์จึงเป็นทักษะการคิดระดับสูง ท่ีเป็นองค์ประกอบ
สําคัญของการคิดท้ังมวล ท้ังการคิดวิจารณญาณและการคิดแก้ปัญหา (กลวิชญ์ เพ่ิมศรี, 2559, น. 3) 
ปัจจุบันการคิดและการสอนคิดเป็นเรื่องท่ีสําคัญอย่างยิ่งในการจัดการศึกษาเพราะสังคมไทยเข้าสู่ยุค
ข้อมูลข่าวสาร ซ่ึงมีข้อมูลข่าวสารจํานวนมากหลายรูปแบบ และเปลี่ยนแปลงตลอดเวลา มีความ
สลับซับซ้อนท้ังท่ีจําเป็นและไม่จําเป็น การดําเนินชีวิตในประจําวันจําเป็นต้องใช้ปัญญาความคิดใน
การวิเคราะห์ สังเคราะห์ให้สามารถเลือกรับข้อมูลข่าวสารได้อย่างมีประสิทธิภาพ ดังนั้น การพัฒนา
ความสามารถในการคิดจะช่วยให้ผู้เรียนสามารถวิเคราะห์เรื่องราวและเหตุการณ์ต่าง ๆ ได้อย่าง
ถูกต้อง และเป็นเครื่องมือสําหรับการเรียนรู้อย่างต่อเนื่องด้วยตนเอง (ทิศนา แขมมณี, 2534, น.  19) 

การสอนการคิดวิเคราะห์ถือเป็นทักษะการเรียนรู้ท่ีควรมีในศตวรรษท่ี 21 ท่ีจะช่วยให้ผู้เรียน
เป็นคนท่ีมีคุณภาพได้ (The Partnership for 21st Century Schools, 2009, P. 21) และนับเป็น
ภาระงานการสอนท่ีสําคัญของครู  สําหรับนักเรียนนั้นนอกจากจะต้องเสริมแรงเพ่ือจูงใจให้เรียนแล้ว 
ยังจะต้องหม่ันฝึกฝนอยู่เสมอจึงจะมีความชํานาญในการคิดวิเคราะห์ สามารถฝึกการคิดได้ในหลาย
ลักษณะ ครูจําเป็นอย่างยิ่งท่ีจะต้องใช้กลวิธีสอนท่ีน่าสนใจ และโน้มนํานักเรียนให้หันมาเอาใจใส่การ
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ฝึกคิดอย่างเป็นระบบและคิดอย่างมีเหตุมีผล และเรียนรู้อย่างเต็มใจ จึงจะก่อให้เกิดผลสัมฤทธิ์ ซ่ึง
ปัญหาดังกล่าวผู้วิจัยได้พยายามแก้ปัญหามาโดยตลอด โดยใช้สื่อการสอน และให้นักเรียนฝึกทํา
กิจกรรมดังกล่าวซํ้า ๆ จนผู้เรียนอาจจะคุ้นเคย ทําให้ผู้เรียนยังไม่สนใจเท่าท่ีควร ผลการแก้ปัญหาจึง
ยังไม่เป็นท่ีน่าพอใจ 
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ได้กล่าวถึงความสําคัญของ
ภาษาไทยไว้ว่า ภาษาไทยเป็นเอกลักษณ์ของชาติ เป็นสมบัติทางวัฒนธรรมอันก่อให้เกิดความเป็น
เอกภาพ และส่งเสริมบุคลิกภาพของคนในชาติให้มีความเป็นไทย เป็นเครื่องมือในการติดต่อสื่อสาร 
เพ่ือสร้างความเข้าใจและความสัมพันธ์ท่ีดีต่อกัน ท้ังยังเป็นเครื่องมือในการแสวงหาความรู้จาก
ประสบการณ์จากแหล่งข้อมูลสารสนเทศต่าง ๆ เพ่ือพัฒนาความรู้ และพัฒนากระบวนการคิด
วิเคราะห์ วิจารณ์ ให้ทันต่อการเปลี่ยนแปลงทางสังคม ทําให้สามารถประกอบอาชีพ และดํารงชีวิต
ร่วมกันในสังคมประชาธิปไตยได้อย่างสันติสุข (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, น.1)  โดยกําหนดสาระ
การเรียนรู้  และตัวชี้วัดและมาตรฐานสาระการเรียนรู้ในกลุ่มสาระภาษาไทยไว้อย่างชัดเจน 
สถานศึกษาต้องใช้เป็นหลักในการจัดการเรียนรู้ โดยมุ่งให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้เพ่ือเป็นพ้ืนฐาน 
ในด้านการคิด การแก้ปัญหา มุ่งเน้นให้นักเรียนได้เรียนรู้และมีทักษะท้ัง 5 ด้าน คือ 1) การอ่าน  
2) การเขียน 3) การฟัง การดูและการพูด 4) หลักการใช้ภาษาไทย และ 5) วรรณคดีและวรรณกรรม 
โดยใช้ภาษาไทยเป็นเครื่องมือติดต่อสื่อสาร เป็นเครื่องมือแสวงหาความรู้  การท่ีนักเรียนจะมีความรู้
ความสามารถ ครูต้องมีวิธีการจัดกระบวนการเรียนการสอนท่ีเน้นการฝึกทักษะ จนเกิดความชํานาญ
ในการใช้ภาษาเพ่ือการสื่อสารอย่างมีประสิทธิภาพ เพ่ือสร้างความเข้าใจ คิดวิเคราะห์และสังเคราะห์
ความรู้จากสิ่งท่ีอ่าน และเพ่ือนําไปประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง    
 ภาษาไทยเป็นภาษาท่ีมีคุณค่าต่อการดําเนินชีวิตในปัจจุบัน ซ่ึงกระทรวงศึกษาธิการได้กําหนด
มาตรฐานตัวชี้วัดคุณภาพท่ีนักเรียนควรจะได้รับเม่ือเรียนวิชาภาษาไทย ตามหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 โดยมีความคาดหวังในด้านทักษะการอ่านว่าเม่ือผู้เรียน เรียน
จบในระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 สามารถท่ีจะจับใจความสําคัญและรายละเอียดของสิ่งท่ีอ่าน แสดง
ความคิดเห็นและข้อโต้แย้งเก่ียวกับเรื่องท่ีอ่าน และเขียนกรอบแนวคิดผังความคิด ย่อความ เขียน
รายงานจากสิ่งท่ีอ่านได้  วิเคราะห์ วิจารณ์อย่างมีเหตุผลตามลําดับความอย่างมีข้ันตอนและเป็นไปได้
ของเรื่องท่ีอ่าน รวมท้ังประเมินความถูกต้องของข้อมูลท่ีใช้สนับสนุนจากเรื่องท่ีอ่าน และสรุปเนื้อหา
จากวรรณคดีและวรรณกรรมท่ีอ่าน วิเคราะห์ตัวละครสําคัญ วิถีชีวิตไทย และคุณค่าท่ีได้รับจาก
วรรณคดี วรรณกรรมและบทอาขยาน พร้อมท้ังสรุปความรู้ ข้อคิดเพ่ือนําไปประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง  
ส่วนสาระท่ี 1 การอ่านได้ระบุในมาตรฐาน  ท  1.1  ว่าผู้เรียนควรใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้
และความคิดเ พ่ือนํ าไปช่าง ตัดสินใจ แก้ปัญหาในการดํา เนินชีวิตและมีนิสัยรักการอ่าน 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, น. 39) คุณภาพของผู้เรียนตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 
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พุทธศักราช 2551 จึงเป็นทักษะท่ีผู้เรียนต้องมีความชํานาญ และเข้าใจถึงสาระต่าง ๆ ท่ีมีใน
ภาษาไทยและสามารถนํามาแยกแยะ  วิเคราะห์ได้ แล้วนํามาสู่กระบวนการประยุกต์เข้าใช้ใน
ชีวิตประจําวัน และอธิบายเรื่องราวท่ีเกิดข้ึนได้ ทักษะคุณภาพของผู้เรียนจึงเป็นส่วนสําคัญดังเช่น 
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน (2550, น.31- 32) ได้ให้ความสําคัญกับทักษะการคิด
วิเคราะห์ว่า การสอนให้เด็กมีทักษะการคิดวิเคราะห์จะช่วยให้พัฒนาความเข้าใจของเด็ก ให้สามารถ
สร้างความคิดรวบยอดในเรื่องท่ีเรียนรู้ เกิดความเข้าใจ  และสามารถนําไปประยุกต์ใช้ และจะทําให้
เกิดการพัฒนาด้านการเรียนในวิชานั้นในระดับท่ีสูงข้ึน ได้เรียนรู้วิธีคิดทําให้สุด คิดอย่างเป็นระบบ
และสมํ่าเสมอในทุกวิชาท่ีเรียนรวมท้ังในชีวิตประจําวัน และทําให้เด็กมีความสามารถในการคิด
สร้างสรรค์และแก้ปัญหาเฉพาะหน้าได้ การพัฒนาทักษะด้านการคิดย่อมช่วยสร้างให้นักเรียนได้เรียน
อย่างสนุกสนาน ไม่เกิดความเบื่อหน่าย อันจะช่วยเพ่ิมประสิทธิภาพของการเรียนรู้ของเด็กได้เป็น
อย่างดี   
 จากผลการประเมินคุณภาพการศึกษาระดับชาติ (Ordinary  National Educational Test 
: O-NET) ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนขวัญฤทัยพัฒนวิชช์ ปีการศึกษา 2560  
สํานักงานศึกษาธิการจังหวัดกาฬสินธุ์ พบว่า นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ในสาระการเรียนรู้ภาษาไทยด้านการอ่านมีคะแนนเฉลี่ยอยู่ในเกณฑ์ตํ่า คือ 43.86 ซ่ึงตํ่ากว่าเกณฑ์ท่ี
หลักสูตรสถานศึกษาได้กําหนดเกณฑ์ผ่านไว้คือ ร้อยละ 80 แสดงให้เห็นว่าผู้เรียนขาดทักษะในการคิด
วิเคราะห์ คิดสังเคราะห์ คิดสร้างสรรค์  คิดไตร่ตรอง คิดอย่างมีวิจารณญาณ และขาดจินตนาการ 
การวิจารณ์สิ่งท่ีได้เรียนรู้การไตร่ตรองอย่างมีเหตุมีผล การคาดการณ์ การกําหนดเป้าหมาย และ
ผู้เรียนยังขาดการสนใจใฝ่รู้ การปลูกฝังและส่งเสริมให้มีนิสัยรักการอ่าน  และจากการท่ีผู้วิจัยเป็น
ครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ีศึกษา 3 ประสบปัญหาจากการให้นักเรียน
ทําแบบฝึกหัดและการทดสอบการคิดวิเคราะห์  พบว่านักเรียนร้อยละ 80 คิดวิเคราะห์ไม่เป็น ตอบ
คําถามและแยกองค์ประกอบไม่ได้ ดังจะเห็นได้จากลักษณะการเขียนตอบคําถามท่ีสับสน  ลําดับ
เหตุการณ์ไม่ต่อเนื่อง เขียนซํ้าใจความเดิมหลาย ๆ ครั้ง บางคนลอกเนื้อเรื่องจากเรื่องเดิมท่ีอ่าน
ท้ังหมด  บางคนลอกจากเพ่ือน และบางคนส่งกระดาษเปล่า  ปัญหาดังกล่าวเป็นปัญหาเกิดข้ึนกับ
นักเรียนชั้นมัธยมปีท่ีศึกษา 3 ท่ีผู้วิจัยทําการสอนในทุกปีการศึกษา ซ่ึงปัญหาดังกล่าวอาจจะส่งผลให้
นักเรียนเกิดความเบื่อหน่ายในการเรียนภาษาไทย ไม่อยากเรียนรู้โดยวิธีการคิดวิเคราะห์ อาจจะ
ก่อให้เกิดปัญหาในการเรียนในระดับท่ีสูงข้ึนได้ ทําให้โรงเรียนได้ต้ังเป้าหมายในปีการศึกษา 2561 
กําหนดให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้ในรายวิชาภาษาไทย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ต้องผ่าน
เกณฑ์ร้อยละ 80 (รายงานผลการทดสอบระดับชาติข้ันพ้ืนฐาน O-NET ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3               
ปีการศึกษา 2560 โรงเรียนขวัญฤทัยพัฒนวิชช์, 2560, น. 8) 
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ผู้วิจัยจึงมีความสนใจท่ีจะศึกษาเพ่ือหาวิธีการหรือเทคนิคท่ีจะช่วยแก้ปัญหาด้านการคิด
วิเคราะห์นักเรียนให้มีผลสัมฤทธิ์สูงข้ึน จากการศึกษาเอกสารงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องด้านการคิดวิเคราะห์ 
พบว่า การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีเน้นผู้เรียนเป็นสําคัญร่วมกับรูปแบบการสอนท่ีเหมาะสมจะ
ช่วยในการพัฒนาการคิดวิเคราะห์ให้ได้ผลดี ผู้วิจัยมีความคาดหวังว่าการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
กรณีศึกษา เป็นรูปแบบการสอนท่ีสามารถส่งเสริมให้ผู้เรียนมีทักษะการคิดวิเคราะห์ ตัดสินใจและ
แก้ปัญหาได้ (Edge and Coleman, 1982, อ้างถึงในเกียงศักด์ิ เขียวยิ่ง, 2534, น. 33) การจัด
กิจกรรมการเรียนรู้แบบกรณีศึกษาเป็นการจัดการเรียนรู้ท่ีมีวัตถุประสงค์เพ่ือพัฒนาผู้เรียนในศตวรรษ
ท่ี 21 ให้ผู้เรียนเป็นผู้มีทักษะการคิดวิเคราะห์ การทํางานร่วมกัน และมีทักษะการแก้ปัญหา ซ่ึง          
การเรียนรู้แบบกรณีศึกษาเป็นวิธีการสอนรูปแบบหนึ่งท่ีมีความเหมาะสมกับผู้เรียนท่ีมีวัตถุประสงค์
เพ่ือสร้างความเข้าใจ และการนําความรู้ท่ีได้มาประยุกต์ใช้ในชีวิตประจําวัน ส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิด       
การต่ืนตัวต่อการเรียนรู้ และสร้างความกระตือรือร้นด้านการรู้คิด ช่วยให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
ผู้เรียนสูงข้ึน บทบาทของผู้สอนอาจเปลี่ยนเป็นผู้ออกแบบการเรียนรู้และอํานวยความสะดวกใน         
การจัดการเรียนรู้ ผู้เรียนจะต้องมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนรู้ และมีความรับผิดชอบมากข้ึนในการ
เรียนรู้ของตนและในการทํากิจกรรมต่าง ๆ ด้วยตนเอง  เป็นการเรียนรู้ด้วยการกระทํา (Learning by 
Doing) เพ่ือพัฒนาทักษะการแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง  ทักษะการคิดสูงข้ึน การแก้ปัญหา และนํา
ความรู้ไปประยุกต์ใช้ในอนาคต (ปรียา  สมพืช, 2559, น. 260) รูปแบบการเรียนการสอนด้วย
กรณีศึกษาเป็นการจัดการเรียนรู้ท่ีเสนอกรณีศึกษาให้ผู้เรียนได้มีส่วนร่วมในการแสดงความคิดเห็น 
วิเคราะห์ สังเคราะห์ และประยุกต์ใช้หลักการแนวคิด ทฤษฎีประกอบการคิด (Ward, 1998, อ้างถึง
ใน ปรียา สมพืช, 2559, น. 262) โดยผู้เรียนมีการศึกษาค้นคว้าหาข้อมูลจากสถานการณ์ท่ีได้รับ นํา
ข้อมูลท่ีได้มาวิเคราะห์ สังเคราะห์ ประกอบการตัดสินใจหาคําตอบเพ่ือแก้ปัญหาให้กับกรณีศึกษา
อย่างมีเหตุมีผล การเรียนการสอนแบบกรณีศึกษานับเป็นรูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ี
เน้นผู้เรียนเป็นสําคัญ (Learner - centered) ต้องการปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนกับผู้สอน และ
ระหว่างผู้เรียนกับผู้เรียน เพ่ือแลกเปลี่ยนความคิดเห็น และเปิดมุมมองท่ีกว้างข้ึนตลอดจนการหา
แนวทางในการแก้ปัญหาท่ีหลากหลาย ทําให้ผู้เรียนมีความคิดท่ีละเอียดรอบคอบ รู้จักวางแผนปฏิบัติ 
สามารถส่งเสริมให้ผู้เรียนพัฒนาตามธรรมชาติได้อย่างเต็มศักยภาพ  
 วิธีสอนโดยใช้กรณีศึกษา คือ กระบวนการท่ีผู้สอนใช้ในการช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ตาม
วัตถุประสงค์ท่ีกําหนด โดยให้ผู้เรียนศึกษาเรื่องท่ีสมมติข้ึนจากความเป็นจริงหรือเรื่องราวสมมติ และ
ตอบประเด็นคําถามเก่ียวกับเรื่องนั้น แล้วนําคําตอบและเหตุผลท่ีมาของคําตอบนั้นมาใช้เป็นข้อมูลใน
การอภิปราย เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ตามวัตถุประสงค์เป็นวิธีการท่ีมุ่งช่วยให้ผู้เรียนฝึกฝนการ
เผชิญและแก้ปัญหาโดยไม่ต้องรอให้เกิดปัญหาจริง เป็นวิธีการท่ีเปิดโอกาสให้ผู้เรียนคิดวิเคราะห์ และ
เรียนรู้ความคิดของผู้อ่ืน ช่วยให้ผู้เรียนมีมุมมองท่ีกว้างข้ึน การจัดการโดยใช้กรณีศึกษาประกอบไป



5 
 

ด้วย 5 ข้ันตอน ได้แก่ 1) ข้ันนําสู่บทเรียน เพ่ือกระตุ้นผู้เรียนให้เกิดความคิด 2) ข้ันเสนอกรณีศึกษา
เป็นเหตุการณ์หรือข่าวมาให้ผู้เรียนได้รู้ว่าเกิดเหตุการณ์อะไรข้ึนบ้าง และผู้เรียนมีความคิดเห็นอย่างไร 
ข้ันนี้ครูจะต้องเชื่อมโยงไปสู่ข้ันวิเคราะห์ 3) การวิเคราะห์เหตุการณ์ เป็นการฝึกให้ผู้เรียนวิเคราะห์ถึง
สาเหตุผลกระทบ แก้ไขปัญหาโดยใช้การตัดสินใจและการแก้ไขปัญหา 4) ข้ันสรุป เป็นการให้ผู้เรียน
และครูสรุปร่วมกัน อยู่ในข้ันนี้ครูจะเปรียบเหมือนผู้ให้คําแนะนําเพ่ิมเติมท่ีถูกต้อง 5) ข้ันประเมินผล 
ครูจะใช้คําถามท่ีคล้ายคลึงกับเหตุการณ์ท่ีนักเรียนได้ศึกษาและให้นักเรียนเลือกวิธีการตัดสินใจและ
การแก้ไขปัญหา หลังจากนั้นคือจะให้ผลย้อนกลับไปสู่นักเรียนเพ่ือให้นักเรียนได้รู้ว่าตนเองตัดสินใจ
และแก้ไขปัญหาได้ถูกต้องหรือไม่ จะเห็นได้ว่า รูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้กรณีศึกษาเป็นการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีกระตุ้นผู้เรียนให้เกิดการวิเคราะห์ฝึกฝนการเผชิญปัญหาและการแก้ไขปัญหา ท้ัง
ท่ีอาจจะเกิดข้ึนจริงหรือไม่เกิดข้ึนจริงก็ได้ (ทิศนา  แขมณี, 2552, น. 363) การสอนโดยใช้กรณีศึกษา 
มีองค์ประกอบสําคัญ คือ 1) มีผู้สอนและผู้เรียน 2) มีกรณีเรื่องท่ีคล้ายกับเหตุการณ์จริง 3) มีประเด็น
คําถามให้คิดพิจารณาหาคําตอบ 4) มีคําตอบท่ีหลากหลาย คําตอบไม่มีถูกผิดอย่างชัดเจนหรือ
แน่นอน 5) มีการอภิปรายเก่ียวกับสภาพการณ์ ปัญหา มุมมอง และวิธีการแก้ปัญหาของผู้เรียน และ
สรุปการเรียนรู้ท่ีได้รับ 6) มีผลการเรียนรู้ของผู้เรียน (ทิศนา  แขมมณี, 2550, น. 362) ในการสอน
โดยใช้กรณีศึกษา มีข้ันตอนดังนี้ 1) ผู้สอน/ผู้เรียนนําเสนอกรณีตัวอย่าง 2) ผู้เรียนศึกษากรณีตัวอย่าง 
3) ผู้เรียนอภิปรายประเด็นคําถามเพ่ือหาคําตอบ 4) ผู้สอนและผู้เรียนอภิปรายคําตอบ 5) ผู้สอนและ
ผู้เรียนอภิปรายเก่ียวกับปัญหาและวิธีแก้ปัญหาของผู้เรียน และสรุปการเรียนรู้ท่ีได้รับ 6) ผู้สอน
ประเมินผลการเรียนรู้ของผู้เรียน การเรียนรู้แบบกรณีศึกษามีข้อดี คือ เป็นวิธีสอนท่ีช่วยให้ผู้เรียนได้
พัฒนาทักษะด้านการคิดวิเคราะห์ การคิดอย่างมีวิจารณญาณ และการคิดแก้ปัญหา ช่วยให้ผู้เรียนมี
มุมมองท่ีกว้างยิ่งข้ึน  เป็นวิธีสอนท่ีช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนได้เผชิญปัญหาท่ีเกิดข้ึนในสถานการณ์จริง 
และได้ฝึกแก้ปัญหาโดยไม่ต้องเสี่ยงกับผลท่ีจะเกิดข้ึน ช่วยให้เกิดความพร้อมท่ีจะแก้ปัญหา เม่ือเผชิญ
ปัญหานั้นในสถานการณ์จริง ช่วยให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียนสูง ส่งเสริมปฏิสัมพันธ์ระหว่าง
ผู้เรียน และส่งเสริมการเรียนรู้จากกันและกัน และเป็นวิธีสอนท่ีให้ผลดีมากสําหรับกลุ่มผู้เรียนท่ีมี
ความรู้และประสบการณ์หลากหลายสาขา (ทิศนา  แขมมณี, 2550, น. 362-363) 

จากปัญหาและความสําคัญของผลการรายงานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโรงเรียนขวัญ
ฤทัยพัฒนวิชช์ ผู้วิจัยในฐานะครูผู้สอน กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 มีความ
สนใจและต้องการท่ีจะพัฒนาคุณภาพของผู้เรียนทางด้านการคิดวิเคราะห์ จึงสนใจทําวิจัยเรื่อง การ
พัฒนาความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ โดยใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดทักษะการคิดวิเคราะห์ มีความกระตือรือร้นด้านการ
รู้คิด เกิดการต่ืนตัวต่อการเรียนรู้ ได้ลงมือกระทําเพ่ือพัฒนาทักษะการแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง มี
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ทักษะการคิดสูงข้ึน การแก้ปัญหา ซ่ึงจะส่งผลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ของโรงเรียนขวัญฤทัยพัฒน
วิชช์ให้ดีข้ึน และผู้เรียนสามารถนําความรู้ไปประยุกต์ใช้ในอนาคตได้ 
 

1.2 วัตถุประสงค์การวิจัย 
 

 1.2.1 เพ่ือพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้การคิดวิเคราะห์ โดยการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา 
ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 กลุ่มการเรียนรู้ภาษาไทย ให้มีประสิทธิภาพ (E1/E2) ตามเกณฑ์ 75/75  
 1.2.2 เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยการเรียนรู้แบบกรณีศึกษาของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 กลุ่มการเรียนรู้ภาษาไทย ก่อนเรียนกับหลังเรียน 
 1.2.3 เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
โดยใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา กับเกณฑ์ร้อยละ 75 
 1.2.4 เพ่ือศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ต่อการเรียนรู้โดยใช้         
การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา  
 

1.3 สมมติฐานการวิจัย 

 
 1.3.1 นักเรียนท่ีเรียนโดยใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษามีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หลังเรียน
สูงกว่าก่อนเรียน 
 1.3.2 นักเรียนท่ีเรียนโดยใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา มีความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ 
สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 75  
 

1.4  ขอบเขตการวิจัย 

 

 ขอบเขตการวิจัยเรื่อง การพัฒนาความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ โดยใช้การเรียนรู้แบบ
กรณีศึกษา กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 มีดังนี้  

 1.4.1 ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
   1.4.1.1 ประชากรท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 จํานวน 5 

ห้องเรียน จํานวน 138 คน ในเขตอําเภอนามน จังหวัดกาฬสินธุ์ สังกัดสํานักงานศึกษาธิการจังหวัด
กาฬสินธุ์ ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2561 ซ่ึงจัดห้องเรียนแบบคละความสามารถ 
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  1.4.1.2 กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 จํานวน 
1 ห้องเรียน จํานวน 20 คน โรงเรียนขวัญฤทัยพัฒนวิชช์ ตําบลนามน อําเภอนามน จังหวัดกาฬสินธุ์ 
สังกัดสํานักงานศึกษาธิการจังหวัดกาฬสินธุ์ ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2561 โดยวิธีการเลือกสุ่มแบบ
กลุ่ม (Cluster Random Sampling) 

1.4.2 ตัวแปรท่ีใช้ในการวิจัย 
  1.4.2.1 ตัวแปรต้น การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ แบบกรณีศึกษา กลุ่มสาระ            

การเรียนรู้ภาษาไทย 
     1.4.2.2 ตัวแปรตาม  
        1) ความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ 
         2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
        3) ความพึงพอใจ 
1.4.3 เนื้อหาท่ีใช้ในการวิจัย 

 เนื้อหาท่ีใช้ในการวิจัยในครั้งนี้ เป็นเนื้อหาตามหลักสูตรแกนกลางสถานศึกษาข้ันพ้ืนฐาน
พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น สาระท่ี 1 การอ่าน 
มาตรฐาน ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิด เพ่ือนําไปใช้ตัดสินใจแก้ปัญหาใน 
การดําเนินชีวิต และมีนิสัยรักการอ่าน ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ซ่ึงประกอบด้วย 1) ข่าว  2) นิทาน  
3) บทเพลงพ้ืนบ้าน 4)  บทความ 5) เรื่องสั้น และ 6) บทร้อยกรอง 

1.4.4 ระยะเวลาท่ีใช้ทําวิจัย 
 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2561 โรงเรียนขวัญฤทัยพัฒนวิชช์ ตําบลนามน อําเภอนามน 
จังหวัดกาฬสินธุ์ สังกัดสํานักงานศึกษาธิการจังหวัดกาฬสินธุ์ 
 

1.5 นิยามศัพท์เฉพาะ 

 

 “การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา” หมายถึง วิธีการหรือกระบวนการท่ีผู้สอนกระตุ้นให้ผู้เรียนได้
ฝึกการคิดวิเคราะห์และแสดงความคิดเห็นออกมาอย่างสร้างสรรค์ โดยใช้เหตุการณ์ท่ีเป็นจริงหรือ
เหตุการณ์สมมติข้ึนมาเป็นการเฉพาะเพ่ือใช้เป็นสื่อในการสอน โดยผ่านกระบวนการ 5 ข้ันตอน ได้แก่  
  1. ข้ันนําเข้าสู่บทเรียน คือ การกระตุ้นนักเรียนให้เกิดกระบวนการคิดวิเคราะห์จาก
เหตุการณ์ ท่ีครูสมมติหรือกําหนดข้ึนมา 

 2. ข้ันเสนอกรณีศึกษา คือ การนํากรณีตัวอย่างท่ีเกิดข้ึนจริงหรือสมมติให้แก่นักเรียนได้
คิดวิเคราะห์  โดยมีเนื้อหา ดังนี้ 1) ข่าว 2) นิทาน 3) บทเพลงพ้ืนบ้าน 4) บทความ 5) เรื่องสั้น และ 
6) บทร้อยกรอง 
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 3. ข้ันวิเคราะห์ คือ ผู้เรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันอภิปราย ระดมพลังสมอง และรวบรวม
ข้อมูล แสดงความคิดเห็น ตัดสินใจ หาแนวทางแก้ปัญหาการคิดวิเคราะห์เหตุการณ์ในข้ันท่ี 2 และ
สรุปผลการอภิปรายของสมาชิกกลุ่ม  

 4. ข้ันสรุป คือ นักเรียนและครูผู้สอนร่วมกันอภิปรายหาข้อสรุป และหาแนวทางใน           
การตัดสอนใจแก้ปัญหาจากกรณีศึกษา และสรุปการคิดวิเคราะห์เหตุการณ์           

 5. ข้ันประเมิน คือ การติดตามประเมินค่าท่ีได้จากการตอบปัญหา การสังเกต การร่วม
แสดงความคิดเห็น การตอบคําถามและการทํางานกลุ่มร่วมกันของนักเรียน และตัดสินในคุณค่าหรือ
ประสิทธิภาพ การตีความหมายของผลท่ีได้เม่ือนํามาเปรียบเทียบกับจุดประสงค์ท่ีตั้งไว้ 
 “ประสิทธิภาพของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้” หมายถึง คุณภาพของวิธีการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบกรณีศึกษา ท่ีผู้วิจัยนําไปทดลอง เพ่ือให้เกิดประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 75/75 ดังนี้ 

 75 ตัวแรก หมายถึง ค่าร้อยละของคะแนนเฉลี่ยท่ีได้จากการเก็บคะแนนระหว่างเรียนโดย
เก็บจากแบบทดสอบย่อยของผู้เรียนในแต่ละแผนการเรียนรู้ โดยคะแนนเฉลี่ยท่ีได้ไม่ต่ํากว่าร้อยละ 75 

 75 ตัวหลัง หมายถึง ค่าร้อยละของคะแนนเฉลี่ยท่ีได้จากการทําแบบวัดความสามารถ
ด้านการคิดวิเคราะห์ของผู้เรียน โดยคะแนนเฉลี่ยท่ีได้ไม่ต่ํากว่าร้อยละ 75 
 “ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน” หมายถึง ความสามรถในการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย โดยวัดจากแบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแบบปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ข้อ ซ่ึงประกอบไปด้วยพฤติกรรม
ทางพุทธพิสัย 6 ระดับ ได้แก่ ความรู้ความจํา ความเข้าใจ การนําความรู้ไปใช้ การวิเคราะห์            
การสังเคราะห์ และการประเมินค่า   
 “ความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์” หมายถึง ความรู้ความสามารถของนักเรียน            
ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีได้จากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา โดยวัดจากแบบทดสอบวัด
ความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ แบบปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ข้อ ซ่ึงประกอบไปด้วย 
เรื่อง ข่าว นิทาน บทเพลงพ้ืนบ้าน บทความ เรื่องสั้น และบทร้อยกรอง แล้วนักเรียนมีพฤติกรรม
แสดงออก ดังนี้  

  1. การคิดวิเคราะห์ความสําคัญ หมายถึง ความสามารถในการหาส่วนสําคัญของ
เรื่องราวต่างๆ  
   2. การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ หมายถึง ความสามารถในการหาความสัมพันธ์ของ
ส่วนสําคัญต่าง ๆ โดยระบุความสัมพันธ์ระหว่างความคิด ความสัมพันธ์ในเชิงเหตุและผลหรือ
ความสัมพันธ์ระหว่างข้อโต้แย้งท่ีเก่ียวข้องและไม่เก่ียวข้อง 
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   3. การวิเคราะห์หลักการ หมายถึง การค้นหาโครงเรื่อง เรื่องราวและการกระทําต่าง 
ๆ ว่าการทําสิ่งเหล่านั้นสามารถรวมกันจนดํารงอยู่ได้ เนื่องด้วยอะไร โดยยึดอะไรเป็นแกนกลาง หรือ
สิ่งใดมาเป็นตัวเชื่อมโยง  
 “ความพึงพอใจ” หมายถึง ระดับของความรู้สึกเชิงบวกความรู้สึกชอบให้ความสนใจใคร่รู้ 
และความกระตือรือร้นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา 
เรื่องการคิดวิเคราะห์ข่าว นิทาน บทเพลงพ้ืนบ้าน บทความ เรื่องสั้น และบทร้อยกรอง แล้วมีความสุข 
สนุกสนาน โดยเก็บคะแนนจากแบบสอบถามความพึงพอใจเป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ 
จํานวน 20 ข้อ  
 

1.6 ประโยชน์ที่ได้รับจากการวิจัย 
  
 1.6.1 นักเรียนมีความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ ท่ีมีผลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย และกลุ่มสาระอ่ืน ๆ ให้สูงข้ึน 
 1.6.2 ครูมีนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา ท่ีมีประสิทธิภาพไปใช้ในการจัด 
การเรียนรู้ เพ่ือพัฒนาความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ของผู้เรียน  
  1.6.3 โรงเรียนได้สารสนเทศในการจัดการเรียนรู้ เพ่ือพัฒนาความสามารถด้านการคิด
วิเคราะห์ของนักเรียนให้สูงข้ึน 
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บทท่ี 2 

การทบทวนวรรณกรรม 
 
 ในการวิจัยเรื่อง การพัฒนาความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ โดยใช้การเรียนรู้แบบ
กรณีศึกษา กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ผู้วิจัยได้ดําเนินการศึกษาค้นคว้า
เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้อง ดังต่อไปนี้  

1. หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551  
2. การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา  
3. การคิดวิเคราะห์ 
4. แผนการจัดการเรียนรู้ 
5. การหาประสิทธิภาพ 
6. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
7. ความพึงพอใจ 
8. บริบทของโรงเรียนขวัญฤทัยพัฒนวิชช์ 
9. งานวิจัยท่ีเก่ียวข้อง 
10. กรอบแนวคิดการวิจัย 

 
2.1 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551  
 

 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, น. 17) มุ่งพัฒนา
ผู้เรียนทุกคนซ่ึงเป็นกําลังของชาติให้เป็นมนุษย์ท่ีมีความสมดุลท้ังทางด้านร่างกาย ความรู้ คุณธรรม  มี
จิตสํานึกในความเป็นพลเมืองไทย และเป็นพลโลก ยึดม่ันในการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมี
พระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข มีความรู้และทักษะพ้ืนฐาน รวมท้ังเจตคติท่ีจําเป็นต่อการศึกษาต่อการ
ประกอบอาชีพและการศึกษาตลอดชีวิต โดยมุ่งเน้นผู้เรียนเป็นสําคัญบนพ้ืนฐานความเชื่อว่า ทุกคน
สามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้เต็มตามศักยภาพ 
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 2.1.1 หลักการ 
  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน มีหลักการท่ีสําคัญ ดังนี้ 
   2.1.1.1 เป็นหลักสูตรการศึกษาเพ่ือความเป็นเอกภาพของชาติ มีจุดหมายและ
มาตรฐานการเรียนรู้เป็นเป้าหมายสําหรับพัฒนาเด็กและเยาวชนให้มีความรู้ ทักษะ เจตคติ และ
คุณธรรมบนพ้ืนฐานของความเป็นไทย ควบคู่กับความเป็นสากล 
   2.1.1.2 เป็นหลักสูตรการศึกษาเพ่ือปวงชนท่ีประชาชนทุกคนมีโอกาสได้รับการศึกษา
อย่างเสมอภาค และมีคุณภาพ 
   2.1.1.3 เป็นหลักสูตรการศึกษาท่ีสนองการกระจายอํานาจ ให้สังคมมีส่วนร่วมใน
การจัดการศึกษาให้สอดคล้องกับสภาพและความต้องการของท้องถ่ิน 
   2.1.1.4 เป็นหลักสูตรการศึกษาท่ีมีโครงสร้างยืดหยุ่นท้ังด้านสาระการเรียนรู้ เวลา
และการจัดการเรียนรู้ 
   2.1.1.5 เป็นหลักสูตรการศึกษาท่ีเน้นผู้เรียนเป็นสําคัญ  
   2.1.1.6 เป็นหลักสูตรการศึกษาสําหรับการศึกษาในระบบ นอกระบบ และตาม
อัธยาศัย ครอบคลุมทุกกลุ่มเป้าหมาย สามารถเทียบโอนผลการเรียนรู้ และประสบการณ์ 
 2.1.2 จุดมุ่งหมาย 
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน มุ่งพัฒนาผู้เรียนให้เป็นคนดี มีปัญญา มีความสุข มี
ศักยภาพในการศึกษาต่อ และประกอบอาชีพ จึงกําหนดเป็นจุดหมายเพ่ือให้เกิดกับผู้เรียน เม่ือจบ
การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน ดังนี้ 
   2.1.2.1 มีคุณธรรม จริยธรรมและค่านิยมท่ีพึงประสงค์ เห็นคุณค่าของตนเอง มีวินัย
และปฏิบัติตนตามหลักธรรมของพระพุทธศาสนา หรือศาสนาท่ีตนนับถือ ยึดหลักปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียง  
   2.1.2.2 มีความรู้  ความสามารถในการสื่อสาร การคิด การแก้ปัญหา การใช้
เทคโนโลยี และมีทักษะชีวิต  
   2.1.2.3 มีสุขภาพกายและสุขภาพจิตท่ีดี มีสุขนิสัย และรักการออกกําลังกาย 
   2.1.2.4 มีความรักชาติ มีจิตสํานึกในความเป็นพลเมืองไทยและพลโลก ยึดม่ันในวิถี
ชีวิตและการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข 
   2.1.2.5 มีจิตสํานึกในการอนุรักษ์วัฒนธรรมและภูมิปัญญาไทย การอนุรักษ์และ
พัฒนาสิ่งแวดล้อม มีจิตสาธารณะท่ีมุ่งทําประโยชน์และสร้างสิ่งท่ีดีงามในสังคม และอยู่ร่วมกันใน
สังคมอย่างมีความสุข 
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 2.1.3 สมรรถนะสําคัญของผู้เรียน และคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
 ในการพัฒนาผู้เรียนตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน มุ่งเน้นพัฒนาผู้เรียนให้มี
คุณภาพตามมาตรฐานท่ีกําหนด ซ่ึงจะช่วยให้ผู้เรียนเกิดสมรรถนะสําคัญและคุณลักษณะอันพึง
ประสงค์ ดังนี้ 
 2.1.4 สมรรถนะสําคัญของผู้เรียน 
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน มุ่งให้ผู้เรียนเกิดสมรรถนะสําคัญ 5 ประการ ดังนี้ 
    2.1.4.1 ความสามารถในการสื่อสาร เป็นความสามารถในการรับและส่งสาร มี
วัฒนธรรมในการใช้ภาษาถ่ายทอดความคิด ความรู้ความเข้าใจ ความรู้สึก และทัศนะของตนเองเพ่ือ
แลกเปลี่ยนข้อมูลข่าวสารและประสบการณ์อันจะเป็นประโยชน์ต่อการพัฒนาตนเองและสังคม 
รวมท้ังการเจรจาต่อรองเพ่ือขจัดและลดปัญหาความขัดแย้งต่าง ๆ การเลือกรับหรือไม่รับข้อมูล
ข่าวสารด้วยหลักเหตุผลและความถูกต้อง ตลอดจนการเลือกใช้วิธีการสื่อสาร   ท่ีมีประสิทธิภาพโดย
คํานึงถึงผลกระทบท่ีมีต่อตนเองและสังคม 
   2.1.4.2 ความสามารถในการคิดเป็นความสามารถในการคิดวิเคราะห์ การคิด
สังเคราะห์ การคิดอย่างสร้างสรรค์ การคิดอย่างมีวิจารณญาณ และการคิดเป็นระบบเพ่ือนําไปสู่การ
สร้างองค์ความรู้ หรือสารสนเทศเพ่ือการตัดสินใจเก่ียวกับตนเองและสังคมได้อย่างเหมาะสม 
   2.1.4.3 ความสามารถในการแก้ปัญหา เป็นความสามารถในการแก้ปัญหาและ
อุปสรรคต่าง ๆ ท่ีเผชิญได้อย่างถูกต้องเหมาะสมบนพ้ืนฐานของหลักเหตุผล คุณธรรมและข้อมูล
สารสนเทศ เข้าใจความสัมพันธ์และการเปลี่ยนแปลงของเหตุการณ์ต่าง ๆ ในสังคม แสวงหาความรู้ 
ประยุกต์ความรู้มาใช้ในการป้องกันและแก้ไขปัญหา และมีการตัดสินใจท่ีมีประสิทธิภาพโดยคํานึงถึง
ผลกระทบท่ีเกิดข้ึนตนเอง สังคมและสิ่งแวดล้อม 
   2.1.4.4 ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต เป็นความสามารถในการนํากระบวนการ
ต่าง ๆ ไปใช้ในการดําเนินชีวิตประจําวัน การเรียนรู้ด้วยตนเอง การเรียนรู้อย่างต่อเนื่องการทํางาน 
และการอยู่ร่วมกันในสังคมด้วยการเสริมสร้างความสัมพันธ์อันดีระหว่างบุคคล การจัดการปัญหาและ
ความขัดแย้งต่าง ๆ อย่างเหมาะสม การปรับตัวให้ ทันกับการเปลี่ยนแปลงของสังคมและ
สภาพแวดล้อม และการรู้จักหลีกเลี่ยงพฤติกรรมไม่พึงประสงค์ท่ีส่งผลกระทบต่อตนเองและผู้อ่ืน 
   2.1.4.5 ความสามารถในการใช้เทคโนโลยี เป็นความสามารถในการเลือก และใช้ 
เทคโนโลยีด้านต่าง ๆ และมีทักษะกระบวนการทางด้านเทคโนโลยี เพ่ือการพัฒนาตนเองและสังคมใน
ด้านการเรียนรู้ ด้านการสื่อสาร ด้านการทํางาน ด้านการแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ ถูกต้อง เหมาะสม
และมีคุณธรรม 
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 2.1.5 คุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน มุ่งพัฒนาผู้เรียนให้มีคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
เพ่ือให้สามารถอยู่ร่วมกับผู้อ่ืนในสังคมได้อย่างมีความสุข ในฐานะเป็นพลเมืองไทยและพลโลก ดังนี้ 
   2.1.5.1 รักชาติ ศาสน์ กษัตริย์ 
   2.1.5.2 ซ่ือสัตย์สุจริต 
   2.1.5.3 มีวินัย 
   2.1.5.4 ใฝ่เรียนรู ้
   2.1.5.5 อยู่อย่างพอเพียง 
   2.1.5.6  มุ่งม่ันในการทํางาน 
   2.1.5.7 รักความเป็นไทย 
   2.1.5.8 มีจิตสาธารณะ 
  

 นอกจากนี้ สถานศึกษาสามารถยังกําหนดคุณลักษณะอันพึงประสงค์เพ่ิมเติมให้สอดคล้อง
ตามบริบทและจุดเน้นของตนเอง  
 2.1.6 มาตรฐานการเรียนรู้ 
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน ได้กําหนดให้ผู้เรียนเรียนรู้ 8 กลุ่มสาระการเรียนรู้ 
ดังนี้  
   2.1.6.1 ภาษาไทย 
   2.1.6.2 คณิตศาสตร์ 
   2.1.6.3 วิทยาศาสตร์  
   2.1.6.4 สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
   2.1.6.5 สุขศึกษาและพลศึกษา 
   2.1.6.6 ศิลปะ 
   2.1.6.7 การงานอาชีพและเทคโนโลยี 
   2.1.6.8 ภาษาต่างประเทศ 

2.1.7 มาตรฐานการเรียนรู้ภาษาไทย 
มาตรฐานการเรียนรู้ การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน สาระภาษาไทยประกอบด้วย  

   มาตรฐาน ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพ่ือนําไปใช้ตัดสินใจ 
แก้ปัญหาในการดําเนินชีวิตและมีนิสัยรักการอ่าน    
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   มาตรฐาน ท 2.1 ใช้กระบวนการเขียนเขียนสื่อสาร เขียนเรียงความ ย่อความ และเขียน
เรื่องราวในรูปแบบต่างๆ เขียนรายงานข้อมูลสารสนเทศและรายงานการศึกษาค้นคว้าอย่างมี
ประสิทธิภาพ      
   มาตรฐาน ท 3.1 สามารถเลือกฟังและดูอย่างมีวิจารณญาณ และพูดแสดงความรู้ 
ความคิด และความรู้สึกในโอกาสต่างๆ อย่างมีวิจารณญาณและสร้างสรรค์ 
   มาตรฐาน ท 4.1 เข้าใจธรรมชาติของภาษา และหลักภาษาไทย การเปลี่ยนแปลงของ
ภาษาและพลังของภาษา ภูมิปัญญาทางภาษา และรักษาภาษาไทยไว้เป็นสมบัติของชาติ      
   มาตรฐาน ท 5.1 เข้าใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณ์วรรณคดีและวรรณกรรมไทย
อย่างเห็นคุณค่า และนํามาประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 
  สําหรับการวิจัยในครั้งนี้ผู้ วิจัยได้ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย โดยใช้เฉพาะสาระการอ่าน ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
ดังนี้ 
 

ตารางท่ี 2.1  
ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย สาระท่ี 1 การอ่าน 
 สาระท่ี 1 การอ่าน 
  มาตรฐาน ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพ่ือนําไปใช้ตัดสินใจ 
แก้ปัญหาในการดําเนินชีวิตและมีนิสัยรักการอ่าน   

สาระ ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

ม. 3 1. อ่านออกเสียงบทร้อยแก้ว และบทร้อย
กรองได้ถูกต้องและเหมาะสมกับเรื่องท่ี
อ่าน          

การอ่านออกเสียง ประกอบด้วย  
- บทร้อยแก้วท่ีเป็นบทความท่ัวไปและ

บทความปกิณกะ  
- บทร้อยกรอง เช่น กลอนบทละคร 

กลอนเสภา กาพย์ยานี 11 กาพย์ฉบัง 
16 และโคลงสี่สุภาพ 

 2. ระบุความแตกต่างของคําท่ีมีความหมาย
โดยตรงและความหมายโดยนัย 

3. ระบุใจความสําคัญและรายละเอียดของ
ข้อมูลท่ีสนับสนุนจากเรื่องท่ีอ่าน 

4. อ่านเรื่องต่างๆ แล้วเขียนกรอบแนวคิด ผัง
ความคิด บันทึก ย่อความและรายงาน  

การอ่านจับใจความจากสื่อต่างๆ เช่น  
- วรรณคดีในบทเรียน  
- ข่าวและเหตุการณ์สําคัญ 
- บทความ 
- บันเทิงคดี  
- สารคดี  

(ต่อ) 
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ตารางท่ี 2.1 (ต่อ) 

 
 จากตารางข้างต้นจะเห็นว่า  สาระ ตัวชี้ วัด และสาระการเรียนรู้แกนกลาง ระดับ 
ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีครอบคลุมเก่ียวกับความเข้าใจในการอ่าน ปรากฏอยู่ในสาระท่ี 1 ท่ีมีตัวชี้วัดว่า 
ระบุใจความสําคัญ การระบุเหตุผลและข้อเท็จจริง ระบุและอธิบายคําเปรียบเทียบและคําท่ีมีหลาย
ความหมาย การตีความคํายาก การวิเคราะห์คุณค่าจากเรื่องท่ีอ่านเพ่ือนําไปใช้แก้ปัญหาในชีวิต 
วิเคราะห์ประเมินความถูกต้อง วิจารณ์สมเหตุสมผลเพ่ือแสดงความคิดเห็น ตีความและประเมินค่า 
และการวิจัยในครั้งนี้ผู้วิจัยได้นําเนื้อหาข่าว นิทาน บทความ บทเพลงพ้ืนบ้าน เรื่องสั้น และบทร้อย
กรอง มาใช้ในการพัฒนาความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ 
 
 
 
 

สาระ ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

 5. วิเคราะห์ วิจารณ์ และประเมินเรื่องท่ี
อ่านโดยใช้กลวิธีการเปรียบเทียบ
เพ่ือให้ผู้อ่านเข้าใจได้ดีข้ึน   

6. ประเมินความถูกต้องของข้อมูลท่ีใช้
สนับสนุนในเรื่องท่ีอ่าน  

7. วิจารณ์ความสมเหตุสมผล การลําดับ
ความ และความเป็นไปได้ของเรื่อง    

8. วิเคราะห์เพ่ือแสดงความคิดเห็น
โต้แย้งเก่ียวกับเรื่องท่ีอ่าน     

- สารคดีเชิงประวัติ 
- ตํานาน  
- งานเขียนเชิงสร้างสรรค์   
- เรื่องราวจากบทเรียนในกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย และกลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืน           

 9. ตีความและประเมินคุณค่า และ
แนวคิดท่ีได้จากงานเขียนอย่าง
หลากหลายเพ่ือนําไปใช้แก้ปัญหา ใน
ชีวิต 

 

การอ่านออกเสียง ประกอบด้วย  
- บทร้อยแก้วท่ีเป็นบทความท่ัวไปและ

บทความปกิณกะ  
- บทร้อยกรอง เช่น กลอนบทละคร กลอน

เสภา กาพย์ยานี 11 กาพย์ฉบัง 16 และ
โคลงสี่สุภาพ 

 10. มีมารยาทในการอ่าน มารยาทในการอ่าน 
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2.1.8 คุณภาพผู้เรียน 
 คุณภาพของผู้เรียนภาษาไทย เม่ือจบหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ึนพ้ืนฐานแล้ว ควรจะสา
มารใช้ภาษาสื่อสารได้เป็นอย่างดี (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, น. 41) 
           2.1.8.1 อ่านออกเสียงบทร้อยแก้วและบทร้อยกรองเป็นทํานองเสนาะได้ถูกต้อง 
เข้าใจความหมายโดยตรงและความหมายโดยนัย จับใจความสําคัญและรายละเอียดของสิ่งท่ีอ่าน 
แสดงความคิดเห็นและข้อโต้แย้งเก่ียวกับเรื่องท่ีอ่าน และเขียนกรอบแนวคิด ผังความคิด ย่อความ 
เขียนรายงานจาก สิ่งท่ีอ่านได้ วิเคราะห์ วิจารณ์ อย่างมีเหตุผล ลําดับความอย่างมีข้ันตอนและความ
เป็นไปได้ของเรื่องท่ีอ่าน รวมท้ังประเมินความถูกต้องของข้อมูลท่ีใช้สนับสนุนจากเรื่องท่ีอ่าน 
   2.1.8.2 เขียนสื่อสารด้วยลายมือท่ีอ่านง่ายชัดเจน ใช้ถ้อยคําได้ถูกต้องเหมาะสมตาม
ระดับภาษาเขียนคําขวัญ คําคม คําอวยพรในโอกาสต่างๆ โฆษณา คติพจน์ สุนทรพจน์ ชีวประวัติ 
อัตชีวประวัติและประสบการณ์ต่าง ๆ เขียนย่อความ จดหมายกิจธุระ แบบกรอกสมัครงาน เขียน
วิเคราะห์ วิจารณ์ และแสดงความรู้ความคิดหรือโต้แย้งอย่างมีเหตุผล ตลอดจนเขียนรายงาน
การศึกษาค้นคว้าและเขียนโครงงาน 
   2.1.8.3 พูดแสดงความคิดเห็น วิเคราะห์ วิจารณ์ ประเมินสิ่งท่ีได้จากการฟังและดู 
นําข้อคิดไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจําวัน พูดรายงานเรื่องหรือประเด็นท่ีได้จากการศึกษาค้นคว้าอย่าง
เป็นระบบ มีศิลปะในการพูด พูดในโอกาสต่าง ๆ ได้ตรงตามวัตถุประสงค์ และพูดโน้มน้าวอย่างมีเหตุผล
น่าเชื่อถือ รวมท้ังมีมารยาทในการฟัง ดู และพูด 
   2.1.8.4 เข้าใจและใช้คําราชาศัพท์ คําบาลีสันสกฤต คําภาษาต่างประเทศอ่ืน ๆ               
คําทับศัพท์ และศัพท์บัญญัติในภาษาไทย วิเคราะห์ความแตกต่างในภาษาพูด ภาษาเขียน โครงสร้าง
ของประโยครวม ประโยคซ้อน ลักษณะภาษาท่ีเป็นทางการ ก่ึงทางการและไม่เป็นทางการ และแต่ง
บทร้อยกรองประเภทกลอนสุภาพ กาพย์ และโคลงสี่สุภาพ 
   2.1.8.5 สรุปเนื้อหาวรรณคดีและวรรณกรรมท่ีอ่าน วิเคราะห์ตัวละครสําคัญวิถีชีวิต
ไทย และคุณค่าท่ีได้รับจากวรรณคดีวรรณกรรมและบทอาขยาน พร้อมท้ังสรุปความรู้ข้อคิดเพ่ือนําไป
ประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 
 จากท่ีกล่าวมาสามารถสรุปสรุปได้ว่า หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 
2551 และหลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ผู้วิจัยได้นําองค์ความรู้เก่ียวกับหลักการ จุดหมาย 
สมรรถนะสําคัญของผู้เรียน คุณลักษณะอันพึงประสงค์ สาระการเรียนรู้ มาตรฐานการเรียนรู้ ท 1.1 
การอ่าน ตัวชี้วัด คุณภาพของผู้เรียน นํามาเป็นแนวทางในการพัฒนาความสามารถด้านการคิด
วิเคราะห์ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ในครั้งนี้   
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2.2 การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา 
 
 2.2.1 ความหมายของการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา 
   Stake (1988, อ้างถึงใน ยาใจ พงษ์บริบูรณ์, 2553, น. 54) ได้ให้ความหมายของ
การศึกษาแบบกรณีศึกษา ไว้ว่า เป็นกระบวนการเรียนรู้เก่ียวกับกรณีท่ีเราต้องการศึกษาและแสดงถึง
ผลของการเรียนรู้ในกรณีนั้น (Product Of Learning) และได้ให้ความหมายของคํา ว่า “Case” ว่า 
หมายถึง สิ่งทีเราต้องการศึกษาโดยจะต้องได้รับการศึกษาอย่างใกล้ชิดใน Case นั้นเป็นระบบ ท่ี
ซับซ้อน (Complexity) มีการเปลี่ยนแปลงตลอดเวลา (Dynamic) และภายในระบบนั้นจะประกอบ
ไปด้วยคุณลักษณะเฉพาะตัว (Characteristic) ภาพรวม (Totality) และขอบเขต (Boundaries)  
   สมาน เอกพิมพ์ (2560, น. 108) กล่าวว่า กรณีศึกษา (Case Study) ท่ีใช้ในการเรียน
การสอน หมายถึง กรณีท่ีเกิดข้ึนในสถานการณ์จริงได้ถูกนํามาจําลองข้ึนใหม่ เพ่ือประโยชน์ทาง
การศึกษาโดยมีจุดมุ่งหมายเพ่ือให้ผู้เรียนได้ฝึกฝนอภิปราย การวิเคราะห์ปัญหา ตลอดจนการตัดสินใจใน
การแก้ปัญหาของกรณีศึกษาตัวอย่างท่ีได้นํามาให้ผู้เรียนศึกษา 
   Ertmer and Rusesel (1995, p. 24), Brett (2004, p. 4), และ Harman (2014, p. 1 
อ้างถึงใน วิภู มูลวงค์, 2559, น. 36) ได้ให้ความหมายของการจัดการเรียนรู้ โดยใช้กรณีศึกษาในทํานอง
เดียวกันว่า เป็นการศึกษาซ่ึงคล้ายกับ Pbl แต่ใช้กรณีศึกษาเป็นปัญหาในสถานการณ์จริงหรือ
สถานการณ์จําลอง อันได้แก่ เหตุการณ์หรือสถานการณ์ในการกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ตาม
จุดประสงค์ และนักเรียนต้องหาหลักฐาน เอกสารมาสนับสนุน โดยเน้นความร่วมมือแบบทีมมากกว่า 
และยังเน้นการสืบค้นความรู้ท่ีมากกว่า นอกจากนี้ Sutyk (1998, p. 53) ได้เพ่ิมเติมอีกว่า ผู้เรียนต้อง
เรียนรู้วิธีการต่อยอดความรู้ด้วยตนเอง พร้อมท้ังอาศัยความสามารถในการเรียนรู้อย่างอิสระและเปิด
กว้างผ่านเหตุการณ์และข้อมูลท่ีพวกเขาสนใจเป็นพิเศษ 
   วัฒนาพร ระงับทุกข์ (2542, p. 33) กล่าวว่ากรณีศึกษา เป็นวิธีการสอนซ่ึงใช้กรณี หรือ 
เรื่องราวต่าง ๆ ท่ีเกิดข้ึนจริง ๆ มาดัดแปลง และใช้เป็นตัวอยางในการเรียนให้ศึกษาวิเคราะห์ และ
อภิปรายกันเพ่ือสรางความเข้าใจ และฝึกฝนหาทางแก้ปัญหานั้น ๆ วิธีการนี้จะชวยให้ผู้เรียนได้รู้จักคิด 
และพิจารณาขอมูลท่ีตนได้รับอย่างถ่ีถ้วน การอภิปรายจะช่วยให้ผู้เรียนได้มีโอกาสแลกเปลี่ยนข้อมูลซ่ึง
กันและกัน รวมท้ังการนําเอากรณีต่าง ๆ ซ่ึงคลายคลึงกับชีวิตจริงมาใช้จะช่วยให้การเรียนการสอนมี
ลักษณะใก้ลเคียงกับความจริงซ่ึงมีส่วนช่วยให้การเรียนการสอนมีความหมายสําหรับผู้เรียนมากยิ่งข้ึน 
   สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ (2545, p. 6) กล่าวว่า กรณีศึกษา หมายถึง 
การศึกษาแบบเจาะลึกในปัญหาเฉพาะเรื่องซ่ึงเป็นกระบวนการเรียนรู้ท่ีมุ่งให้ผู้เรียน เรียนรู้ท่ีจะเข้าใจ ถึง
ปัญหาใดปัญหาหนึ่งอย่างถ่องแท้โดยเน้นการศึกษาถึงท่ีมาหรือสาเหตุและผลกระทบท่ีแท้จริงของปัญหา



18 
 

อย่างเป็นระบบ เพ่ือนําไปสูการแสวงหาทางเลือกท่ีเหมาะสม และลงมือปฏิบัติได้จริงในการแก้ปัญหา 
การเรียนรู้โดยวิธีกรณีศึกษา ช่วยให้ผู้เรียนได้ตระหนักถึงความสําคัญของการเรียนรู้ถึง สาเหตุท่ีแท้จริง
ของปัญหา ซ่ึงเป็นทักษะชีวิตท่ีสําคัญในการได้รับประสบการณการเรียนรู้ในการ แก้ปัญหา และสามารถ
นําไปประยุกต์ใช้ในการแก้ปัญหาชีวิตได้จริง 
   ภัทรา ยางเด่ียว (2553, น. 27) กรณีศึกษา คือ เรื่องราวเหตุการณท่ีเกิดข้ึนจริงใน
สถานการณ์ หลากหลายรูปแบบ ท่ีได้มีการรวบรวมมานําเสนอในรูปแบบของสื่อประเภทต่าง ๆ ท่ีมีท้ัง
ภาพและเสียง เพ่ือใหเกิดความสมจริงท่ีสอดคลองกับเรื่องราวท่ีเป็นสถานการณ์ท่ีสมมติข้ึนจาก
สถานการณ์จริง หรือ สถานการณ์ท่ีจําลองจากเรื่องจริง ให้ทราบขอเท็จจริงพร้อมท้ังขอมูลต่าง ๆ ท่ี
เก่ียวข้องโดยมีการกําหนดวัตถุประสงค์ท่ีชัดเจน มีประเด็นคําถามเพ่ือให้ผู้เรียนได้ศึกษา อภิปราย 
แลกเปลี่ยนความคิดเห็น วิเคราะห์และตัดสินใจเลือกวิธีการแก้ปัญหาท่ีดีท่ีสุด เพ่ือให้ผู้เรียนเกิด          
การเรียนรู้ตามวัตถุประสงค์ 
 จากท่ีกล่าวมาสามารถสรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้กรณีศึกษา หมายถึง การท่ีผู้สอนให้
ผู้เรียนได้ศึกษาเรื่องท่ีเกิดข้ึนจากความเป็นจริงหรือสถานการณ์จําลอง ท่ีผู้สอนได้กําหนดให้ตาม
จุดประสงค์การเรียนรู้ โดยผู้สอนกําหนดประเด็นคําถามให้ผู้เรียนได้ใช้ความคิดนําเหตุผล เพ่ือให้
ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ เกิดทักษะการคิดแก้ปัญหา และตัดสินใจ และคําตอบท่ีได้มาอภิปรายร่วมกัน 
โดยมีจุดมุ่งหมายท่ีสําคัญ คือ มุ่งให้ผู้เรียนคิดแก้ปัญหาคิดวิเคราะห์ ได้มุมมองท่ีกว้างข้ึน ซ่ึงในการ
วิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยนําเนื้อหาจากข่าว นิทาน บทเพลงพ้ืนบ้าน บทความ เรื่องสั้น และบทร้อยกรอง มา
การจัดการเรียนรู้โดยใช้กรณีศึกษา 
 2.2.2 แนวคิดและทฤษฎีพ้ืนฐานท่ีเก่ียวข้องกับการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา 
 การเรียนรู้ผ่านกรณีศึกษา เป็นการจัดกระบวนการเรียนรู้ท่ีมีฐานแนวคิดสอดคล้องกับทฤษฎี
การเรียนรู้ทางสังคมเชิงพุทธิปัญญาของ Bandura (1977) พัฒนาการทางสติปัญญาของ Piaget 
(1971) และทฤษฎีพัฒนาการทางจริยธรรมของ Kohlberg (1976) ท้ังนี้เนื่องจาก กรณีศึกษาท่ีจะ
เตรียมมาเพ่ือนําเสนอ ถือเป็นตัวแบบซ่ึงใกล้เคียงกับสถานการณ์ในชีวิตจริงให้ผู้เรียนได้ศึกษา สังเกต 
และเกิดการเก็บจํา นอกจากนี้ การเรียนรู้ผ่านกรณีศึกษาจะเน้นให้ผู้เรียนได้ฝึกการคิดวิเคราะห์ 
คาดการณ์สาเหตุ และผลท่ีเกิดข้ึนจากการกระทําของตัวอย่างท่ีนํามาเสนอด้วยตนเอง รวมท้ัง
กระบวนการในการอภิปรายมาประกอบ ซ่ึงกระบวนการดังกล่าว เป็นการจัดให้ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์
กับกลุ่มเพ่ือนและผู้สอน ได้เรียนรู้เหตุผลของผู้อ่ืน เม่ือผู้เรียนได้รับเหตุผลใด ๆ ท่ีเหนือกว่าท่ีตนใช้ 
ผู้เรียนจะเกิดการเปรียบเทียบกับเหตุผลเดิมของตน ทําให้เกิดความขัดแย้งในโครงสร้างความคิด ซ่ึง
หากมีการชี้นําอย่างเหมาะสม จะเสริมสร้างความเข้าใจท่ีถูกต้องเหมาะสมเก่ียวกับเรื่องท่ีกําลังศึกษา
ได้ดี หรือได้คําตอบอย่างมีเหตุผล และสอดคล้องกับความเป็นจริง และสามารถนําไปใช้เป็นแนวทาง
ในการปฏิบัติได้ 
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 จากการศึกษางานวิจัยท่ีเก่ียวข้องกับ พบว่า นักวิชาการ (จินตนา ยูนิพันธุ์, 2537; เสริมศรี 
ไชยศร, 2539; วัชรา เล่าเรียนดี, 2552 และ Santos, 1994) ได้บัญญัติคําว่ากรณีศึกษา ไว้ใน
ภาษาไทยว่า กรณี กรณีศึกษา กรณีตัวอย่าง และการศึกษาเป็นรายกรณี ซ่ึงมาจากศัพท์ภาษาอังกฤษ
ว่า Case Method, Case Study และ Case-Based Learning นอกจากนี้นักวิชาการยังได้อธิบาย
ความหมายได้ชัดเจนยิ่งข้ึนดังนี้ Case คือ กรณีศึกษาท่ีใช้เพ่ือการเรียนการสอน มีลักษณะเป็นเรื่อง
สั้นท่ีเขียนข้ึน เพ่ือบรรยายสภาพการณ์ขอเหตุการณ์ใดเหตุการณ์หนึ่ง บทบาทของผู้ท่ีเก่ียวข้อง และ
สถานการณ์คับขันท่ีสมควรได้รับการแก้ไขหรือประเด็นปัญหาท่ีต้องตัดสินใจภายในช่วงเวลาท่ีกําหนด 
และข้อมูลท่ีเก่ียวข้องในการตัดสินใจ ส่วน Case Study คือ กรณีศึกษาท่ีสะท้อนถึงเรื่องราว ปัจจัย
แห่งผลสําเร็จอุปสรรค หรือเรื่องราวเหตุการณ์ท่ีผ่านการวิเคราะห์มาอย่างรอบด้านและสรุปมาเป็น
เรื่องราวให้ผู้อ่านเข้าใจได้ง่าย ซ่ึงในงานวิจัยครั้งนี้จะใช้คําว่ากรณีศึกษา (Case Study) การจัด 
การเรียนรู้โดยใช้กรณีศึกษา (Case-Based Learning) ตลอดการวิจัย ถ้าใช้กรณีศึกษาในการจัด 
การเรียนการสอนนั้นมีมาต้ังแต่ คริสตศักราช 1869-1870 โดยคริสโตเฟอร์ แลงค์เดล จากการศึกษา
แนวคิดของ Christopher Langdell : The Case Of An ‘Abominatin’ In The Teaching 
Partice พบว่าวิธีกรณีของแลงค์เดล ได้นํามาใช้ในวิชากฎหมายซ่ึงวิธีกรณีได้นํามาใช้ในการตัดสินคดี
ความ โดยนําคดีความท่ีตัดสินแล้วมายกเป็นกรณีเพ่ือให้นักศึกษาได้เกิดการฝึกหัดการตัดสินท่ีเป็น
ธรรมโดยเรียกชุดหรือวิธีนี้ว่า ชุดการศึกษาเพ่ือปฏิรูปคุณธรรม วิธียกกรณีของ Langdell นํามาซ่ึงการ
ค้นคว้าท่ีไม่ใช่การอ่านจากตําราแต่เป็นการฝึกฝน การคิดวิเคราะห์จากกรณีท่ีเกิดข้ึนจริง Shuman 
(1992) กล่าวว่า กรณีศึกษาเป็นเรื่องราว เรื่องเล่า หรือชุดเหตุการณ์ท่ีเกิดข้ึนอยู่ตลอดในสถานท่ีท่ี
เฉพาะเจาะจง นอกจากนี้แล้วกรณีศึกษาเป็นได้ท้ังลักษณะของเอกสารท่ีบันทึกเหตุการณ์ท่ีเกิดข้ึนจริง 
หรือในลักษณะของเรื่องท่ีแต่งข้ึน กรณีศึกษา คือ “เรื่องราวท่ีมีข้อความบรรยาย” หรือ “เรื่องราวท่ีใช้
สําหรับศึกษา” Herried (1997) กล่าวว่า ในสาขาวิชาศึกษาศาสตร์ กรณีศึกษาเป็นเรื่องราวท่ีเก่ียวกับ
การสอนและการเรียนรู้ รวมถึงการเรียนรู้จากครู (ดนุชา สลีวงศ์, 2555, น. 59) ได้กล่าวว่า การเรียน
การสอนโดยใช้กรณีศึกษาเป็นวิธีการสอนวิธีหนึ่งท่ีส่งเสริมการคิดอย่างมีวิจารณญาณ โดยเป็นการ
เรียนท่ีนําเสนอตัวอย่างให้นักเรียนวิเคราะห์ แก้ปัญหาด้วยด้วยเหตุผลและสามัญสํานึก รวมท้ัง
นักเรียนออกมาอภิปรายในชั้นเรียน เนื้อหาของกรณีศึกษาจะต้องไม่ใช่ข่าว หรือเรื่องสั้นท่ีมาจาก
หนังสือพิมพ์นิตยสาร หรือวารสารต่าง ๆ และไม่มีเนื้อหาเป็นการโฆษณา หรือประชาสัมพันธ์บริษัท
หรือธุรกิจใด ๆ ลักษณะสําคัญของกรณีศึกษาเพ่ือการเรียนการสอน คือ การมีประเด็นครบถ้วนเพ่ือ
การพิจารณาท่ีสอดคล้องกับวัตถุประสงค์การเรียนรู้ตามท่ีผู้สอนกําหนด และมีขนาดความยาวของ
เรื่องท่ีเหมาะสม (Case Writing Method, 2013) นอกจากนี้ มกราพันธุ์ จูฑะรสก (2551, น.73) 
กล่าวว่า การสอนโดยใช้กรณีศึกษามิได้มุ่งเฉพาะคําตอบใดคําตอบหนึ่ง แต่ต้องการให้ผู้เรียนเห็น
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คําตอบและเหตุผลท่ีหลากหลายอันจะนํามาซ่ึงการตัดสินใจท่ีรอบคอบยิ่งข้ึน เพ่ือเป้าหมายสุดท้าย 
คือ การคิดเป็นและคิดดี 
 จากท่ีกล่าวมาสามารถสรุปได้ว่า แนวคิดเก่ียวกับกรณีศึกษาได้นํามาใช้ต้ังแต่ปีคริสตศักราช 
1869 โดย คริสโตเฟอร์ แลงค์เดล ตัวอย่างกรณีเหตุการณ์เพ่ือให้นักเรียนได้ฝึกการคิดวิเคราะห์
เหตุการณ์ท่ีเกิดข้ึน ส่วนมากสอนโดยใช้กรณีศึกษานิยมใช้กับนักเรียนระดับต้ังแต่มัธยมจนถึงระดับ
มหาลัย เนื่องจากช่วงวัยนี้สามารถคิดวิเคราะห์ได้อย่างมีเหตุผลมากกว่าระดับชั้นประถมศึกษา ท้ังนี้
ผู้วิจัยได้เห็นความสําคัญและประโยชน์ของการใช้กรณีศึกษาจึงได้ศึกษาแนวคิดและความหมายขอ
กรณีศึกษาเพ่ือนํามาปรับใช้ในงานวิจัยในครั้งนี้ การสอนโดยใช้กรณีศึกษาเพ่ือให้นักเรียนได้ฝึกการคิด
วิเคราะห์ ตัดสินใจโดยให้นักเรียนได้นําเสนอแนวทางอย่างหลากหลายและเพ่ือการตัดสินใจและแก้ไข
ปัญหาได้จริงในอนาคต 

2.2.3 วัตถุประสงค์ของการจัดการเรียนรู้โดยใช้กรณีศึกษา 
  จินตนา ยูนิพันธ์ (2536, น. 55) และทิศนา แขมณี (2555, น. 362) ได้กล่าวถึง 

วัตถุประสงค์ของการจัดการเรียนรู้โดยใช้กรณีศึกษา ในทํานองเดียวกัน เป็นวิธีการสอนท่ีมี
วัตถุประสงค์เสริมสร้างทักษะการคิดวิเคราะห์ การสืบค้นความรู้ด้วยตนเอง และการแก้ปัญหาท่ี
เกิดข้ึนจริงให้ได้ เปิดโอกาสให้ผู้เรียนคิดวิเคราะห์ และเรียนรู้ความคิดของผู้อ่ืน ช่วยให้ผู้เรียนมีมุมมอง
ท่ีกว้างข้ึน ส่วน เสริมศรี ไชยศร (2539, น. 106 -107) กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้กรณีศึกษามี
วัตถุประสงค์เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจในเนื้อหา และเกิดความรู้สึกนึกคิดต่าง ๆ ข้ึน ครูผู้สอนจะ
นํากรณีมาใช้ในเชิงอุปนัย (Inductive) หรือ นิรนัย (Deductive) ข้ึนอยู่กับความมุ่งหมายของครูเอง 
ถ้าใช้ในเชิงอุปนัยก็จะเป็นทํานองว่าครูยกกรณีให้ผู้เรียนวิเคราะห์ เพ่ือสรุปปัญหา แนวคิด และ
แนวทางแก้ปัญหาเอง แต่ถ้าในเชิงนิรนัยก็จะหมายถึง ครูอธิบายหลักการ กฎเกณฑ์ต่าง ๆ แล้วยก
กรณีข้ึนมาประกอบเป็นตัวอย่างชัดเจนข้ึน 

จากแนวคิดของนักการศึกษาสามารถสรุปได้ว่า วัตถุประสงค์ของการจัดการเรียนรู้โดยใช้
กรณีศึกษา เพ่ือให้ผู้เรียนได้เผชิญกับสถานการณ์ปัญหาจริง ทักษะการคิดวิเคราะห์ การคิดแก้ปัญหา
การทํางานร่วมกันเป็นกลุ่ม และการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น ประสบการณ์ ความรู้สึก เจตคติซ่ึงกัน
และกันกับเพ่ือนร่วมงาน 
 2.2.4 ข้ันตอนวิธีการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา 
 นักวิชาการและนักการศึกษาได้อธิบาย ข้ันตอนการเรียนการสอนด้วยกรณีศึกษาไว้หลาย 
ท่านและแตกต่างกัน เช่น Barkley, Cross and Major (2005) แบ่งข้ันตอนการเรียนด้วยกรณีศึกษา 
เป็น 6 ข้ันตอน ทิศนา แขมณี (2552, น. 73) สุวิทย์ มูลคํา และอรทัย มูลคํา (2550, น. 47)  
สูติเทพ ศิริพิพัฒนกุล (2553, น. 79) ปรียา สมพืช (2556, น. 83) จากการศึกษาสรุปได้ว่าการเรียน
ด้วยกรณี ศึกษา แบ่งเป็น 6 ข้ันตอน ได้แก่ 1) ข้ันกําหนดปัญหาและทําความเข้าใจ ให้ผู้เรียนได้อ่าน
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ทําความเข้าใจกับเนื้อหาใน กรณีศึกษาจับประเด็นสําคัญให้ได้และเข้าใจความ สัมพันธ์ของประเด็น
ต่าง ๆ 2) ข้ันวินิจฉัยและวิเคราะห์สาเหตุของ ปัญหา ผู้เรียนสามารถระบุปัญหาต่าง ๆ ท่ีได้จาก 
กรณีศึกษา พิจารณาดูสาเหตุหรือความสัมพันธ์ของ ปัญหาต่าง ๆ รวมท้ังการจัดลําดับความสําคัญ
ของปัญหา 3) ข้ันเสนอแนวทางการแก้ปัญหาสามารถ เสนอแนวทางการแก้ปัญหาได้อย่างหลากหลาย 
พิจารณาทางเลือกอย่างรอบคอบ และจัดลําดับ ความสําคัญของวิธีแก้ปัญหาต่าง ๆ 4) ข้ันตัดสินใจ
เลือกแนวทางในการแก้ ปัญหา โดยคํานึงถึงผลดีผลเสียและผลกระทบของ แนวทางในการแก้ปัญหา 
ประเมินและตัดสินใจเลือก แนวทางแก้ปัญหาได้อย่างเหมาะสมท่ีสุด 5) ข้ันสรุปและนําเสนอผู้เรียน
สามารถหา ข้อสรุปจากกรณีศึกษาและนําเสนอผลท่ีได้จากกรณี ศึกษา เพ่ือแลกเปลี่ยนเรียนรู้ซ่ึงกัน
และกัน 6) ข้ันประเมินผล ผู้สอนและผู้เรียน ร่วมกันประเมินผลการเรียนรู้ด้วยวิธีการต่าง ๆ เช่น  
การสังเกต การตรวจผลงาน การทํา แบบทดสอบ เป็นต้น 

  สุคนธ์ สินธพานนท์ และคณะ (2545, น. 60) ได้นําเสนอข้ันตอนการสอนโดยใช้
กรณีศึกษา ดังนี้ 
    1. ข้ันเตรียม ควรมีการแนะนําวิธีการศึกษากรณีศึกษาให้ชัดเจนถึงจุดมุ่งหมาย
หรือปัญหาท่ีผู้เรียนจะต้องพิจารณา การตอบคําถามหลังการอ่าน และแบ่งผู้เรียนออกเป็นกลุ่มย่อย
ตามความเหมาะสม กลุ่มละ 5-7 คน 

    2. ข้ันเสนอกรณีศึกษา ผู้สอนอาจมีการใช้สื่อประกอบ เช่น เอกสาร หรือรูปภาพ 
เพ่ือให้ผู้เรียนได้ทบทวนในข้ันวิเคราะห์  
    3. ข้ันวิเคราะห์ ให้ผู้เรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันอภิปราย ระดมพลังสมอง รวบรวม
ข้อมูล วิเคราะห์ และแสดงความคิดเห็นเก่ียวกับกรณีศึกษา เพ่ือตัดสินใจหาแนวทางแก้ปัญหาและ
ข้อสรุปผลการอภิปรายของสมาชิกกลุ่ม อาจมีตัวแทนกลุ่มนําเสนอผลการอภิปรายต่อชั้นเรียน หรือ
เป็นอภิปรายท้ังชั้นเรียนก็ได้  
    4. ข้ันสรุป ผู้เรียนท้ังชั้นเรียนร่วมกับผู้สอนอภิปรายหาข้อสรุปเก่ียวกับสาเหตุของ
ปัญหา แนะแนวทางในการตัดสินใจแก้ปัญหาจากกรณีศึกษา ซ่ึงควรสอดคล้องกับหลักการทาง
วิทยาศาสตร์  
    5. ข้ันประเมิน สามารถประเมินได้จากการตอบปัญหา การสังเกตการร่วมสนทนา 
การรายงาน การตอบคําถาม และการทํางานกลุ่มของผู้เรียน 
   Leo (2006, อ้างถึงใน ปรียา สมพืช, 2556, น. 35) ได้แบ่งลําดับข้ันตอนการเรียนรู้
ด้วยกรณีศึกษาเป็น 5 ข้ันตอน ดังนี้ 
    1. ข้ันแนะนํากรณีศึกษา (Introduction The Case) เป็นการนําเสนอปัญหากับ
ผู้เรียน แนะนําปัจจัยหรือส่วนประกอบต่าง ๆ ของเรื่องโดยสามารถเลือกปัญหาได้จากแหล่งท่ีมาท่ี
หลากหลาย 
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    2. ข้ันตอนการจัดกลุ่มและวินิจฉัยปัญหา (Form Groups Andiniti Discussions) 
เป็นการจัดกลุ่มผู้เรียนเป็นกลุ่มย่อย ๆ 3 - 5 คน สมาชิกในกลุ่มต้องทํางานร่วมกันโดยการอภิปรายหรือ
ระบุปัจจัยต่าง ๆ หรือปัญหาต่าง ๆ ท่ีเกิดข้ึน ผู้สอนจะต้องมีความรู้ในประเด็นปัญหาคําถามหรือปัญหา
นั้น ๆ ร่วมกัน 
    3. ข้ันระบุความเป็นไปได้ (Guide The Learning Activities) โดยผู้เรียนอาจมี
การปฏิบัติกิจกรรมต่าง ๆ กัน เพ่ือให้ได้มาซ่ึงความรู้ในเรื่องนั้น ๆ เช่น นักเรียนบางคนอ่านงานวิจัย 
ในขณะท่ีอีกคนหนึ่งศึกษาข้อมูลจากสื่ออ่ืน ๆ ผู้สอนต้องเตรียมการให้ข้อมูลป้อนกลับในคําตอบของ
ผู้เรียน 
    4. ข้ันนําเสนอ อภิปรายร่วมกันและให้ผลป้อนกลับ (Organize Presentation, 
Mobilize Discussion And Provide Timely Feedback) เป็นข้ันท่ีจัดการการนําเสนอสิ่งท่ีค้นพบ
และมีการถามคําถามจากเพ่ือนร่วมชั้นและผู้สอน เพ่ือเป็นผลสะท้อนกลับ 
   วิฑูรย์ สิมะโชคดี. (2542, น. 50) ได้กล่าวถึงข้ันตอนในการเรียนรู้ด้วยกรณีศึกษาอย่าง
มีประสิทธิภาพ เพ่ือให้เกิดทักษะ 9 ประการ ได้แก่ ทักษะด้านความรู้ ทักษะด้านการวิเคราะห์ ทักษะ
ด้านการนําไปประยุกต์ใช้ ทักษะด้านความคิดสร้างสรรค์ ด้านการตัดสินใจ ทักษะด้านการ
ติดต่อสื่อสาร ทักษะด้านสังคม ทักษะด้านการวิเคราะห์ตนเองและทักษะด้านทัศนคติ  
    1. ทําความเข้าใจในเนื้อหาของกรณีศึกษา ได้แก่ 1) อ่านแล้วทําความคุ้นเคยกับ
เนื้อหาในกรณีศึกษา 2) เก็บสาระสําคัญหรือจับประเด็นหลัก ๆ ให้ได้ 3) เขียนความสัมพันธ์หรือ
แบบจําลองแสดงความสัมพันธ์ของประเด็นต่าง ๆ ในเชิงบรรยายสั้นๆ 4) ประเมินความสัมพันธและ
ประเด็นต่างๆ 5) ข้อมูล สถิติและสารสนเทศในกรณีศึกษาไม่จําเป็นต้องครบถ้วนถูกต้องหรือตรง
ประเด็นก็ได้จึงต้องคาดเดาอย่างมีเหตุผลหรือสร้างข้ึนเองจากข้อมูลท่ีมีในกรณีศึกษา 
    2. การวินิจฉัยปัญหา ได้แก่ 1) ปัญหาคือความแตกต่างระหว่างสิ่งท่ีเป็นอยู่กับสิ่ง
ท่ีคิดว่าควรเป็นหรือต้องการให้เป็น 2) ระบุปัญหาต่างๆให้ได้จากกรณีศึกษา 3) ข้อผิดพลาดต่างๆ ท่ี
เกิดข้ึน 4) จัดลําดับความสําคัญของปัญหาต่าง ๆ 
    3. การสร้างทางเลือกหรือวิธีแก้ปัญหา มีดังนี้ 1) เรียนรู้ถึงวิธีการแก้ปัญหาหลายๆ 
วิธีล่วงหน้า  2) สร้างทางเลือกหรือหลาย ๆ วิธีการสําหรับการแก้ปัญหา 3) จัดลําดับความสําคัญของ
วิธีการแก้ปัญหาต่าง ๆ ท่ีสร้างข้ึน 4) พิจารณาถึงทางเลือกซ่ึงเป็นกลยุทธ์หลัก ๆ ก่อน 5) พิจารณา
ทางเลือกเป็นเชิงปฏิบัติการสําหรับทางเลือกท่ีเป็นกลยุทธ์ 6) พิจารณาทบทวนอย่างรอบคอบโดย
อาศัยข้ันตอนต่อไปนี้ (ข้ันท่ี 4, 5 และ 6)  
    4. การพยากรณ์ผลลัพธ์ มีดังนี้ 1) พิจารณาแต่ละทางเลือก (วิธีการแก้ปัญหา)   
โดยพยากรณ์ถึงผลลัพธ์ต่าง ๆ ท่ีจะเกิดข้ึนสําหรับแต่ละทางเลือกเม่ือนําไปสู่การปฏิบัติ 2) ต้อง
พยายามพยากรณ์ถึงผลลัพธ์สําคัญ ๆ ของแต่ละทางเลือกให้ได้มากท่ีสุด 3) ต้องระวังว่าทางเลือกท่ีจะ
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ใช้แก้ปัญหาจะไม่ทราบปัญหาลูกโซ่ต่อไป 4) ต้องคํานึงถึงความเสี่ยงและความไม่แน่นอนต่าง ๆ ท่ีอาจ
เกิดข้ึนด้วย 
    5. การประเมินทางเลือกต่าง ๆ มีดังนี้ 1) พิจารณาถึงผลดีผลเสียทางเลือกต่าง ๆ  
2) เปรียบเทียบทางเลือกต่าง ๆ ท้ังในเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ 3) ประเมินการตัดสินใจเลือก
ทางเลือกหรือวิธีการแก้ปัญหาท่ีพิจารณาแล้วเห็นว่าเหมาะสมท่ีสุด 
    6. การสรุปผลการวิเคราะห์ มีดังนี้ 1) สรุปผลการวิเคราะห์เชื่อมโยงเข้ากับปัญหา
ของกรณีศึกษาโดยพิจารณาทบทวนข้ันตอนท่ี 4 5 และ 6 อย่างรอบคอบ 2) เพ่ิมเติมหรือตัดทอน
ผลสรุปได้ตามความเหมาะสมของสถานการณ์ 
    7. การสื่อสารและการรายงานผล เตรียมตัวเพ่ือรายงานผลการวิเคราะห์และการ
สื่อสารทําความเข้าใจให้แก่ผู้ฟัง อาจารย์ผู้กํากับการใช้กรณีเพ่ือการศึกษานั้น ๆ อย่างมีประสิทธิภาพ
ท้ังรูปแบบรายงานหน้าชั้นเรียนและพิมพ์เป็นเล่ม 
   สมาน เอกพิมพ์ (2560, น. 108 - 109) ได้อธิบายถึงข้ันตอนในการจัดการเรียนการ
สอนโดยใช้กรณีศึกษา ดังนี้ 
     1. ข้ันนํา 
     2. ข้ันทํากิจกรรมหรือวิเคราะห์กรณีศึกษา 
      2.1 ศึกษาและทําความเข้าใจข้อมูลให้ชัดเจน 
      2.2 พิจารณาวัตถุประสงค์ของเรื่องท่ีจะศึกษา 
      2.3 จัดลําดับและวิเคราะห์ข้อเท็จจริง 
      2.4 ประมวลวิธีการแก้ปัญหา โดยอาศัยหลักการและทฤษฎีต่าง ๆ  
      2.5 พิจารณาองค์ประกอบและเง่ือนไขต่าง ๆ ในการวิเคราะห์และตัดสินใจ 
      2.6 เลือกและตัดสินใจในการแก้ปัญหาท่ีดีท่ีสุด 
      2.7 ประเมินผลความเป็นไปได้ ถ้าไม่ดีควรปรับปรุงใหม่ 
    3. ข้ันอภิปราย สําหรับวิธีอภิปรายผู้สอนควรปฏิบัติ ดังนี้ 
     3.1 เปิดอภิปรายท่ัวไป 
     3.2 เลือกอาสาสมัคร 1 คน ให้เสนอผลการวิเคราะห์และเปิดโอกาสให้ผู้อ่ืน
อภิปราย 
      3.3 ขณะอภิปรายขณะ ผู้สอนจะยกประเด็นท่ีมีประโยชน์โดยไม่เพ่ิมความเห็น
ของตน 
      3.4 หลังการอภิปราย ผู้สอนสรุปผลการตัดสินใจเป็นข้ันสุดท้ายท่ีผู้เรียนเสนอ 
     4. ข้ันสรุป 
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   Brett (2004, p. 4) ได้เสนอข้ันตอนการจัดการเรียนรู้โดยใช้กรณีศึกษาไว้ ดังนี้ 
 1. กําหนดปัญหา สร้างกลุ่มขนาดเล็ก ในข้ันนี้กลุ่มมีการกําหนดปัญหาและ

ต้ังสมมติฐาน 
 2. วิเคราะห์ปัญหา สมาชิกในกลุ่มพรรณนาหรือบรรยายปัญหาในภาพรวม     ซ่ึง

จะนําไปสู่การค้นคว้าข้อมูลเพ่ิมเติม แนะนํามาอภิปรายร่วมกัน  
 3. เลือกยุทธวิธีแก้ปัญหา ร่วมกันระดมสมองเพ่ือวิเคราะห์ปัญหาและเลือกยุทธวิธี

ท่ีเหมาะสมกับปัญหา 
 4. ค้นคว้าข้อมูล โดยค้นคว้าจากเอกสารหรือข้อมูลสารสนเทศท่ีเก่ียวข้อง  
 5. การค้นพบผลลัพธ์ สมาชิกในกลุ่มร่วมกันปฏิบัติทดลอง นําไปสู่การค้นพบใหม่ 
 6. แลกเปลี่ยนเรียนรู้ ตรวจสอบสมมติฐานจากคําตอบท่ีค้นพบและในข้ันนี้มีการ

นําเสนอให้เพ่ือนในกลุ่มอ่ืนได้รับรู้ด้วย 
 7. น้ําผลลัพธ์ไปใช้ น้ําผลลัพธ์ท่ีเป็นท่ียอมรับร่วมกันของทุกกลุ่มมาใช้  

   Lau Woon Ming. (2550, อ้างถึงใน ดรัณภพ เพียรจัด, 2551) ได้แบ่งลําดับข้ันตอน
การเรียนรู้กรณีศึกษา ท้ังหมด 5 ข้ัน ดังต่อไปนี้ 

 1. ข้ันแนะนํากรณีศึกษา (Introduce The Case) เป็นการนําเสนอปัญหากับ
นักเรียนแนะนําถึงปัจจัยหรือส่วนประกอบต่าง ๆ ของเรื่องโดยสามารถเลือกปัญหาได้จากท่ีต่าง ๆ 

 2. ข้ันการจัดกลุ่มและวินิจฉัยปัญหา (Form Groups And Initiate Discussions) 
เป็นการการจัดกลุ่มนักเรียนเป็นกลุ่มย่อย ๆ (4-6 คน) สมาชิกในกลุ่มต้องทํางานร่วมกันโดยการโต้แย้ง 
ระบุปัจจัยต่าง ๆ หรือปัญหาต่าง ๆ ท่ีเกิดข้ึน ตัวครูผู้สอนจะต้องทราบหรือมีความรู้ในประเด็นคําถาม 
หรือปัญหาเพ่ือชี้แนวทางให้กับนักเรียน 

 3. ข้ันระบุความเป็นไปได้ โดยให้ข้อจํากัดด้านเวลาและแหล่งค้นคว้าข้อมูลแก่
นักเรียน นักเรียนต้องระบุปัจจัยความเป็นไปได้ของเหตุการณ์ก่อน วิเคราะห์และระบุสิ่งท่ีสําคัญใน
ประเด็นปัญหานั้น ๆ ร่วมกัน 

 4. ข้ันแนะนํากิจกรรมการเรียนรู้ โดยนักเรียนอาจมีการปฏิบัติกิจกรรมต่างๆ กัน 
เพ่ือให้ได้มาซ่ึงความรู้ในเรื่องนั้น ๆ เช่น นักเรียนบางคนอ่านงานวิจัยในขณะท่ีคนหนึ่งศึกษาข้อมูลจาก
สื่ออ่ืน สุดท้ายครูผู้สอนต้องเตรียมการให้ผลป้อนกลับในคําตอบของนักเรียนในแต่ละคน ก่อนการ
จัดการเรียนการสอนต้องมีการเตรียมความพร้อมด้วยการเรียนด้วยกรณีศึกษา 

 5. ข้ันการนําเสนออภิปรายร่วมกันและให้ผลป้อนกลับ เป็นข้ันท่ีจัดการนําเสนอ
สิ่งท่ีกลุ่มได้ค้นพบและมีการถามคําถามจากผู้ร่วมชั้นเรียนและครูผู้สอนเพ่ือเป็นผลป้อนกลับ 
   นคร พันธุ์ณรงค์ (2549, น. 24) กล่าวถึงวิธีการเรียนรู้แบบกรณีศึกษาข้ันตอนและ
องค์ประกอบดังต่อไปนี้ 
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  1. ข้ันการเลือกเรื่องท่ีจะศึกษา เป็นข้ันท่ีครูผู้สอนอาจจัดกิจกรรมหรือสร้าง
สถานการณ์ให้นักเรียนเกิดความสนใจในสภาพปัญหาหรือสิ่งแวดล้อมท่ีอยู่รอบรอบ ๆ ตัวเพ่ือกําหนด
เรื่องท่ีจะศึกษาซ่ึงจะต้องเป็นเรื่องท่ีจะนําไปสู่การพัฒนาความรู้ความสนใจเปิดโอกาสให้นักเรียนได้ฝึก
ทักษะ เกิดความก้าวหน้าหรือเปลี่ยนแปลงข้ึนในตัวนักเรียน 

  2. ข้ันการสร้างประสบการณ์เดิม เป็นข้ันการเชื่อมโยงความรู้หรือประสบการณ์
เดิมของนักเรียนค่าปรับกรณีศึกษา ซ่ึงอาจใช้วิธีการสนทนาตอบคําถาม เล่าเรื่องเก่ียวกับปัญหาหรือ
สาเหตุของกรณีศึกษานั้น 

  3. ข้ันการแสวงหาความรู้ใหม่ เป็นข้ันการนําความรู้เดิมท่ีเก่ียวกับกรณีศึกษามา
วิเคราะห์ตั้งประเด็นคําถาม เพ่ือค้นหาความรู้หรือแนวทางใหม่ ๆ ในการแก้ปัญหา 

  4. ข้ันการเก็บรวบรวมข้อมูล เป็นข้ันการเก็บรวบรวมข้อมูลด้วยวิธีการต่าง ๆ เช่น 
การสังเกต การสัมภาษณ์ การสํารวจ ฯลฯ เพ่ือให้ได้คําตอบของประเด็นปัญหา หรือแนวทางปฏิบัติ
เพ่ือแก้ปัญหาท่ีสอดคล้องกับสภาพความเป็นจริง 

  5. ข้ันการวิเคราะห์ สรุป และรายงานผล เป็นข้ันการนําข้อมูลท่ีได้มาวิเคราะห์ 
อภิปราย ซ่ึงจะนําไปสู่การสร้างความรู้ใหม่ท่ีสอดคล้องกับการดํารงชีวิตของนักเรียน 

  6. ข้ันการนําไปใช้ เป็นข้ันการนําผลท่ีได้จากการศึกษามาสร้างเป็นความรู้ใหม่
หรือข้อกําหนดการปฏิบัติตนในชีวิตประจําวันของนักเรียน 
   เกษศิริ การะเกษ (2553, p. 67) ได้กล่าวถึงข้ันตอนการเรียนรู้ด้วยกรณีศึกษา (Case) 
ว่าข้ันตอนในการศึกษาเรียนรู้ด้วยกรณีศึกษาอย่างมีประสิทธิภาพ เพ่ือให้เกิดทักษะ 9 ประการ 
(ทักษะด้านความรู้ ทักษะการคิดวิเคราะห์ ทักษะการนําไปประยุกต์ใช้ ทักษะด้านความคิดสร้างสรรค์ 
ทักษะด้านการตัดสินใจ ทักษะด้านการติดต่อสื่อสาร ทักษะด้านสังคม ทักษะด้านวิเคราะห์ตนเอง 
ทักษะด้านทัศนคติ) ได้แก่ 
    1. ทําความเข้าใจในเนื้อหาของกรณีศึกษา (Understanding The Case Situation) 
ได้แก่ อ่านแล้วทําความคุ้นเคยกับเนื้อหาในกรณีศึกษา เก็บสาระสําคัญและจับประเด็นหลัก ๆ ให้ได้ 
เขียนสัมพันธ์และแบบจําลองแสดงความสัมพันธ์ประเด็นต่าง ๆ ในเชิงบรรยายสั้น ๆ ประเมิน
ความสัมพันธ์และประเด็นต่าง ๆ และข้อมูลสถิติ หรือสารสนเทศในกรณีศึกษาไม่จําเป็นต้องครบถ้วน 
ถูกต้องหรือตรงประเด็นก็ได้ จึงต้องคาดเดาอย่างมีเหตุผลหรือสร้างข้ึนเองจากข้อมูลท่ีมีในกรณีศึกษา 
    2. การวินิจฉัยปัญหา (Diagnosing Problems) ดังนี้ 1) ปัญหา คือ “ความ
แตกต่าง” ระหว่างสิ่งท่ีเป็นอยู่ กับสิ่งท่ีคิดว่าควรจะเป็นหรือต้องการให้เป็น 2) ระบุปัญหาต่าง ๆ จาก
กรณีศึกษาให้ได้ 3) ระบุข้อผิดพลาดต่าง ๆ ท่ีเกิดข้ึน 4) พิจารณาดูความสัมพันธ์ของปัญหาต่าง ๆ  
5) ลําดับความสําคัญของปัญหาต่าง ๆ  
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    3. การสร้างทางเลือกหรือวิธีแก้ปัญหา (Generating Alternative Solutions) มี
ดังนี้  1) เรียนรู้ถึงวิธีการแก้ปัญหาหลาย ๆ วิธีล่วงหน้า 2) สร้างหลาย ๆ ทางเลือก หรือหลาย ๆ วิธี
สําหรับการแก้ปัญหา 3) จัดลําดับความสําคัญของวิธีการแก้ปัญหาต่าง ๆ ท่ีสร้างข้ึน 4) พิจารฯถึง
ทางเลือกท่ีเป็นกลยุทธ์หลัก ๆ ก่อน 5) พิจารณาทางเลือกท่ีเป็นเชิงปฏิบัติการสําหรับทางเลือกท่ีเป็น
กลยุทธ์ 6) พิจารณาทบทวนอย่างรอบคอบโดยอาศัยข้ันตอนต่อไปนี้ (ข้ันตอนท่ี 4, 5 และ 6) 
    4. การพยากรณ์ผลลัพธ์ (Predicting Outcomes) มีดังนี้ 1) พิจารณาแต่ละ
ทางเลือก (วิธีการแก้ปัญหา) โดยพยากรณ์ถึงผลลัพธ์ต่าง ๆ ท่ีจะเกิดข้ึนสําหรับแต่ละทางเลือกเม่ือ
นําไปสู่การปฏิบัติ 2) ต้องพยากรณ์ถึงผลลัพธ์สําคัญ ๆ ของแต่ละทางเลือกให้ได้มากท่ีสุด 3) ต้องระวัง
ว่าทางเลือกท่ีจะใช้แก้ปัญหาจะไม่สร้างปัญหาลูกโซ่ต่อไป 4) ต้องคํานึงถึงความเสี่ยงและความไม่
แน่นอนต่าง ๆ ท่ีอาจจะเกิดข้ึนด้วย 
    5. การประเมินทางเลือกต่าง ๆ (Evaluating Alternatives) พิจารณาถึงผลดี
ผลเสียของทางเลือกต่าง ๆ ดังนี้ 1) เปรียบเทียบทางเลือกต่าง ๆ ท้ังในเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ 2) 
ประเมินและตัดสินใจทางเลือกหรือวิธีการแก้ปัญหาท่ีพิจารณาแล้วเห็นว่าเหมาะท่ีสุด  
    6. การสรุปผลการวิเคราะห์ (Rounding Out The Analysis) มีดังนี้ 1) สรุปผล
การวิเคราะห์เชื่องโยงเข้ากับปัญหาของกรณีศึกษา โดยพิจารณาทบทวนข้ันตอนท่ี 4, 5 และ 6 อย่าง
รอบคอบ 2) เพ่ิมเติมหรือตัดทอนผลสรุปได้ตามความเหมาะสมของสถานการณ์ 
    7. การสื่อสารและรายงานผล (Communicating The Results) ข้ันนี้คือ เตรียม
ตัวเพ่ือรายงานผลการวิเคราะห์และการสื่อสารทําความเข้าใจแก่ผู้ฟังและอาจารย์ผู้กํากับการใช้กรณี
เพ่ือการศึกษานั้น ๆ อย่างมีประสิทธิภาพ ท้ังรูปแบบรายงานหน้าชั้นเรียนและพิมพ์เป็นเล่ม  
   เกษศิริ การะเกษ (2553, น. 66) ได้กล่าวถึงวิธีการนํากรณีศึกษา (Case) ไปใช้ใน 
การสอน ดังนี้ 
    1. ผู้เรียนได้รับกรณีศึกษาก่อนการบรรยาย และตอบคําถามจากกรณีศึกษา 
ภายหลังสิ้นสุดการบรรยาย และคําตอบจากกรณีศึกษา จะนํามาใช้ในการอภิปรายกลุ่ม เพ่ือให้ผู้เรียน
ได้มีการเตรียมความพร้อมในการค้นคว้า การอ่านหนังสือ ตํารา ท่ีเก่ียวข้องกับการแก้ปัญหาและ
แนวคิดจากกรณีศึกษาท่ีศึกษา 
    2. ผู้เรียนวิเคราะห์กรณีศึกษาท่ีซับซ้อนจากการทํางานเป็นกลุ่มย่อยให้มีอิสระใน
การค้นหาคําตอบจากแหล่งค้นคว้าอ่ืน  
    3. ผู้เรียนส่งคําตอบจากคําถามในกรณีศึกษา ก่อนวันอภิปรายกลุ่ม 
    4. จากคําตอบในแต่ละคําถามของผู้เรียนแต่งละกลุ่ม จะถูกนําเสนอในกลุ่มใหญ่
ในห้องเรียน และมีการอภิปรายในแต่ละข้อคําถาม โดยครูผู้สอนให้ข้อเสนอแนะ และจุดประเด็น
ความสําคัญของคําตอบ และสร้างความเข้าใจให้กับผู้เรียน 
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    5. ส่งคําตอบและคะแนนกลับไปยังผู้เรียน และคําตอบท้ังหมดจะเฉลยให้ทุกคน
ทราบผล 

  บูรชัย ศิริมหาสาคร (2547, น. 50) ได้อธิบายข้ันตอนในการใช้กรณีศึกษา ดังนี้ 
    1. ผู้สอนทบทวนความรู้หรือประสบการณ์เดิมให้แก่ผู้เรียนก่อน เพ่ือให้ผู้เรียนใช้

เป็นพ้ืนฐานในการคิดวิเคราะห์ วิจารณ์ หรืออภิปรายกลุ่ม 
    2. แบ่งกลุ่มผู้เรียน โดยในการแบ่งกลุ่มไม่ควรให้สมาชิกมีมากกว่ากลุ่มละ 10 คน   

เพ่ือเป็นการเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้แสดงความคิดเห็นกันอย่างท่ัวถึง 
    3. ผู้สอนแนะนําวิธีการประชุมกลุ่มให้ผู้เรียน เพ่ือให้เกิดการระดมความคิด โดยมี

การกําหนดประเด็นปัญหาท่ีชัดเจน และมีการคิดตัดสินใจรวมกัน 
    4. ผู้สอนแจกใบงานกรณีศึกษา โดยให้ผู้เรียนปฏิบัติตามกิจกรรมใบงานและให้

เวลาในการอภิปรายกลุ่มอย่างพอเพียงและเหมาะสม  
    5. ให้ตัวแทนกลุ่มนําเสนอผลการอภิปรายกลุ่มหน้าชั้นเรียน 
    6. ผู้สอนกับการเรียนรู้หรือแนวคิดท่ีได้จากกรณีศึกษา โดยไม่เน้นการตัดสินว่าถูก

หรือผิด มีการเน้นว่าแต่ละกลุ่มมีเหตุผลมากน้อยเพียงใด ซ่ึงเหตุผลนี้จะเป็นตัวประเมินความคิดของ
ผู้เรียน 

  มกราพันธุ์ จูฑะรสก (2551, น. 74) ได้นําเสนอข้ันตอนการสอนโดยใช้กรณีศึกษา 
ดังนี้ 

    1. กรณีตัวอย่างโดยผู้สอนหรือผู้เรียน 
    2. ผู้เรียนศึกษากรณีศึกษา 
    3. ผู้เรียนอภิปรายประเด็นคําถามเพ่ือหาคําตอบ 
    4. ผู้เรียนอภิปรายคําตอบ 
    5. ผู้สอนและผู้เรียนอภิปรายเก่ียวกับปัญหาและวิธีแก้ปัญหาของผู้เรียน และสรุป

การเรียนรู้ท่ีได้รับ 
   ทิศนา แขมณี (2552, น. 82) ได้กล่าวถึงข้ันตอนของการสอนแบบกรณีศึกษา ดังนี้  

   1. ผู้สอน/ผู้เรียนนําเสนอกรณีศึกษา  
   2. ผู้เรียนศึกษากรณีตัวอย่าง  
   3. ผู้เรียนอภิปรายประเด็นคําถามเพ่ือหาคําตอบ  
   4. ผู้สอนและผู้เรียนอภิปรายคําตอบ  
   5. ผู้สอนและผู้เรียนอภิปรายเก่ียวกับปัญหาและวิธีแก้ปัญหาของผู้เรียนและสรุป

การเรียนรู้ท่ีได้รับ  
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   6. ผู้สอนประเมินผลการเรียนรู้ของผู้เรียน โดยมีเทคนิคและข้อเสนอแนะต่าง ๆ 
ในการนํากรณีศึกษามาใช้ในการสอน ดังนี้  

    6.1  การเตรียมการก่อนการสอน ผู้สอนจําเป็นต้องเตรียมกรณีศึกษาให้
พร้อม กรณีศึกษาท่ีเหมาะสมจะต้องมีสาระซ่ึงจะช่วยทําให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ตามวัตถุประสงค์      
มีลักษณะใกล้เคียงกับความเป็นจริง กรณีศึกษาท่ีนํามาใช้ส่วนใหญ่มักเป็นเรื่องท่ีมีสถานการณ์ปัญหา
ความขัดแย้ง ผู้สอนอาจใช้วิธีการต้ังประเด็นคําถามท่ีท้าทายให้ผู้เรียนคิดก็ได้ ผู้สอนอาจนําเรื่องจริง
มาเขียนเป็นกรณีศึกษา หรืออาจใช้เรื่องจากหนังสือพิมพ์ ข่าว และเหตุการณ์รวมท้ังจากสื่อต่าง ๆ 
เช่น ภาพยนตร์ โทรทัศน์ วีดิทัศน์ เป็นต้น เม่ือได้กรณีศึกษาท่ีต้องการแล้วผู้สอนต้องเตรียมประเด็น
คําถามสําหรับการอภิปรายเพ่ือนําไปสู่การเรียนรู้ท่ีต้องการ  

    6.2  การนําเสนอกรณีศึกษา ผู้สอนอาจเป็นผู้นําเสนอกรณีศึกษาหรืออาจใช้
เรื่องจริงจากผู้เรียนเป็นกรณีศึกษาก็ได้ แต่ครูต้องมีความชํานาญในการวิเคราะห์กรณี และต้ังประเด็น
คําถามได้เร็ว วิธีการนําเสนอทําได้หลายวิธี เช่น การพิมพ์เป็นข้อมูลมาให้ผู้เรียนอ่าน การเล่า
กรณีศึกษาให้ฟัง หรือนําเสนอโดยใช้สื่อ เช่น สไลด์ วีดิทัศน์ ภาพยนตร์ หรืออาจให้ผู้เรียนแสดงเป็น
ละครหรือบทบาทสมมุติก็ได้  

    6.3  การศึกษากรณีศึกษาและอภิปราย ผู้สอนควรแบ่งผู้เรียนเป็นกลุ่มย่อย
และให้เวลาอย่างเพียงพอในการศึกษากรณีศึกษา และคิดหาคําตอบ ไม่ควรให้ผู้เรียนตอบประเด็น
คําถามทันที ผู้เรียนแต่ละคนควรมีคําตอบของตนเตรียมไว้ก่อน แล้วจึงร่วมกันอภิปรายกลุ่ม และ
นําเสนอผลการอภิปรายระหว่างกลุ่ม เป็นการแลกเปลี่ยนกัน ผู้สอนจึงตระหนักว่าการสอนโดยใช้
กรณีศึกษานี้มิได้มุ่งท่ีความถูกต้องหาคําตอบคําถามสําหรับการอภิปรายนี้ไม่มีคําตอบท่ีถูกหรือผิด
อย่างชัดเจนแน่นอน แต่ต้องการให้ผู้เรียนเห็นคําตอบและเหตุการณ์ท่ีหลากหลาย ซ่ึงจะช่วยให้ผู้เรียน
มีความคิดท่ีกว้างข้ึน ด้วยเหตุนี้การอภิปรายจึงควรมุ่งความสนใจไปคือเหตุผลหรือท่ีมาท่ีผู้เรียนใช้ใน
การแก้ปัญหาเป็นสําคัญ 

   Mellish and Brink (1990, p. 84, อ้างถึงใน วิภู มูลวงค์, 2559, น. 37) ได้เสนอ
ข้ันตอนการจัดการเรียนรู้ โดยใช้กรณีศึกษา ไว้ดังนี้ 

    ข้ันท่ี 1 นักศึกษาศึกษาและทําความเข้าใจ และเตรียมความพร้อมท่ีจะวิเคราะห์ 
วิจารณ์สาระสําคัญในกรณี 

    ข้ันท่ี 2 นักศึกษาร่วมกันวิเคราะห์วิจารณ์กรณีศึกษา ซ่ึงเป็นการใช้กระบวนการ
กลุ่มในการเรียนรู้ในระยะนี้ นักศึกษาอ่านต่อต้านข้อคิดเห็นใหม่ ๆ ท่ีขัดแย้งกับความเชื่อของตน 

    ข้ันท่ี 3 นักศึกษาเปรียบเทียบสิ่งท่ีได้จากการวิเคราะห์ด้วยตนเอง และจากการ
วิเคราะห์ของกลุ่ม 

    ข้ันท่ี 4 นักศึกษาจะผสมผสานความรู้ใหม่และความรู้กับเข้าด้วยกัน 
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   Easton (1992, p. 12 - 14) ได้เสนอข้ันตอนการจัดการเรียนรู้โดยใช้กรณีศึกษาไว้ 
ดังนี้ 

    1. ทําความเข้าใจสถานการณ์ 
    2. การวินิจฉัยขอบเขตของปัญหา 
    3. การสร้างทางเลือกในวิธี 
    4. ทํานายผลลัพธ์ท่ีจะเกิดข้ึน 
    5. ทํานายผลลัพธ์ท่ีจะเกิดข้ึน 
    6. วิเคราะห์ผลออกมาชัดเจน 
    7. สื่อสารผลลัพธ์ท่ีได้  
  ลักษณะสําคัญของการสอนโดยใช้กรณีศึกษาท่ีได้กล่าวไว้ข้างต้นสามารถอธิบาย

บทบาทของผู้สอนและบทบาทของผู้เรียนได้ คือ ผู้สอนเป็นผู้เตรียมเหตุการณ์ กระตุ้นผู้เรียน สร้าง
บรรยากาศของการเรียนรู้ เราเป็นผู้ช่วยในการสรุปแนวคิดและวิธีการตัดสินใจ การแก้ไขของผู้เรียน 
ผู้เรียนมีหน้าท่ีคิดวิเคราะห์ นําเสนอแนวทางการแก้ปัญหา รวมท้ังสามารถตัดสินใจในการเลือก
แนวทางอย่างถูกต้อง กระบวนการจัดการเรียนรู้ของรูปแบบการสอนแบบกรณีศึกษา มีนักวิชาการ
หลายท่านได้ระบุไว้สามารถสรุปได้ 5 ข้ันตอน ดังนี้ 1) ข้ันนํา เป็นการนําเข้าสู่บทเรียนเพ่ือกระตุ้น
ผู้เรียนให้เกิดการคิด โดยมีการใช้คําถาม การสร้างบรรยากาศการเรียนรู้ท่ีเกิดความท้าทายสําหรับ
ผู้เรียน 2) ข้ันนําเสนอกรณีศึกษา เป็นการนําเหตุการณ์ หรือข่าว ให้ผู้เรียนได้รู้ว่าเกิดเหตุการณ์อะไร
ข้ึนบ้าง และผู้เรียนมีความคิดเห็นอย่างไร ข้ันนี้ครูจะต้องเชื่อมโยงไปสู่การวิเคราะห์เหตุการณ์ 3) ข้ัน
วิเคราะห์เหตุการณ์ เป็นการฝึกให้ผู้เรียนวิเคราะห์ถึงสาเหตุ ผลกระทบ และการแก้ไขปัญหาโดยใช้
การตัดสินใจและการแก้ไขอย่างสร้างสรรค์ 4) ข้ันสรุป เป็นการให้ผู้เรียนและครูผู้สอนมาสรุปร่วมกัน 
โดยข้ันนี้ครูจะเป็นผู้ให้คําแนะนําท่ีถูกต้อง 5) ข้ันประเมิน ครูจะใช้คําถามท่ีคล้ายคลึงกับเหตุการณ์ท่ี
นักเรียนได้ศึกษาและให้นักเรียนเลือกวิธีการตัดสินใจและแก้ปัญหาด้วยตนเอง ครูจะนําคําตอบท่ีได้ไป
ประเมินผู้เรียนโดยใช้แบบประเมินการตัดสินใจและการแก้ปัญหาหลังจากนั้นครูจะมีการให้ผล
ย้อนกลับไปสู่นักเรียนได้รู้ว่าตนเองตัดสินใจและแก้ไขปัญหาได้ถูกต้องหรือไม่ (Case Writing 
Method, 2013) 

   กาญจนา เกียรติประวัติ (2542, น. 83) กล่าวถึงข้ันตอนการสอนโดยใช้กรณีศึกษาไว้
ดังต่อไปนี้ 

    1. ข้ันเลือกปัญหาหรือหัวข้อท่ีจะศึกษา ปัญหาท่ีกําหนดควรจะเก่ียวข้องกับการ
ตัดสินใจหรือการตีความหมาย การหาสาเหตุและวิธีแก้ปัญหานั้น 

    2. ข้ันเลือกกรณีศึกษา ต้องให้สอดคล้องกับหัวข้อท่ีต้องการศึกษา ปกติผู้เรียน
จะต้องศึกษารายละเอียดต่าง ๆ กรณีศึกษา ดังนั้น ครูจึงต้องเตรียมเครื่องมือหรือสื่อในการศึกษา
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ให้แก่ผู้เรียน การเสนอกรณีศึกษาทําได้ในรูปเอกสาร ภาพยนตร์ รูปภาพ หรือการแสดงบทบาทสมมุติ
ก็นํามาใช้เป็นสื่อได้ 

    3. ข้ันเตรียมตัวผู้ คือ การแนะนําจุดมุ่งหมาย หรือปัญหาท่ีต้องพิจารณากับผู้เรียน
ก่อนลงมือศึกษา ซ่ึงจะช่วยร้องความสนใจและจะทําให้ผู้เรียนศึกษาบทเรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพ
ยิ่งข้ึน 

    4. ข้ันเสนอกรณีศึกษา การสอนอาจทําได้โดยให้ผู้เรียนอ่านกรณีศึกษา จาก
เอกสารหรือชมภาพยนตร์ ชมการแสดงบทบาทสมมุติ หรือการฟังเทปบันทึกเสียง ครูอาจจะเล่า
กรณีศึกษาให้ฟังแบบเล่านิทานก็ได้ ข้อสําคัญคือต้องใช้สื่อต่าง ๆ มาประกอบการเล่า เช่น ภาพ แล้ว
ติดภาพเหล่านั้นไว้เป็นข้ันตอนให้ผู้เรียนกลับมาศึกษาเพ่ิมเติมได้ภายหลัง เพราะมิฉะนั้นจะเกิดการลืม
และทําความยุ่งยากให้กับการศึกษาในข้ันวิเคราะห์ 

    5. ข้ันวิเคราะห์ ในข้ันนี้คุณควรจดจําคําถามต่าง ๆ ท่ีได้เตรียมไว้ลงบนกระดาน 
เพ่ือเป็นแนวทางในการวิเคราะห์ผู้ คําถามในข้ันนี้ควรเป็นปัญหาท่ีสําคัญกับกรณีศึกษาโดยตรง ถ้ามี
บุคคลท่ีเก่ียวข้องในกรณีศึกษาโดยตรง การเอ่ยชื่อบุคคลออกมาตรง ๆ จะทําให้ผู้เรียนมีความรู้สึกว่า
ได้ศึกษากรณีนั้น ๆ อย่างจริงจัง การวิเคราะห์อาจจะกระทําโดยการอภิปรายร่วมกันหรืออภิปราย
กลุ่มย่อย แล้วให้ตัวแทนออกมารายงานผล ข้อสําคัญคือต้องจดบันทึกคําตอบข้อคิดของผู้เรียนลงบน
กระดานอย่างเป็นระเบียบ เพ่ือผู้เรียนจะได้สังเกตพิจารณาผลการวิเคราะห์ของตนอีกครั้งก่อนสรุป
ข้อคิดเห็น 

    6. ข้อสรุปข้อคิดเห็นและหลักการ ในข้ันนี้ครูต้ังคําถามเพ่ือให้ผู้เรียนสรุปข้อคิดท่ี
ได้จากการวิเคราะห์รายละเอียดต่าง ๆ ของกรณีศึกษาให้เป็นหลักการท่ัวไป เป็นข้ันท่ีครูจะได้เสนอ
หลักการหรือทฤษฎี หรือข้อปฏิบัติท่ีสัมพันธ์กับกรณีศึกษา ซ่ึงคุณได้ศึกษาค้นคว้าตระหนักเตรียมมา
เป็นอย่างดีแก่ผู้เรียนทําให้ผู้เรียนมีหลักการมีแนวปฏิบัติกว้างขวาง 

   ชัยวัฒน์ สุทธิรักษ์ (2554, น. 55 - 56) ได้แบ่งการจัดการเรียนรู้โดยใช้กรณีศึกษามี
ข้ันตอน ดังนี้ 

    1. การนําเข้าสู่บทเรียน โดยการสนทนาทบทวนความรู้เดิม นําเข้าสู่เรื่องท่ีจะ
เรียนด้วยภาพหรือคําถาม 

    2 เสนอแนวทางการเรียน เม่ือผู้เรียนทราบเรื่องท่ีจะเรียน ครูควรอธิบายแนว
ทางการเรียนโดยใช้กรณีศึกษาให้ผู้เรียนเข้าใจตรงกัน 

    3. ศึกษากรณี โดยแบ่งผู้เรียนออกเป็นกลุ่มย่อย ให้แต่ละกลุ่มมีหัวหน้ากลุ่มและ
เลขานุการกลุ่ม แล้วให้แต่ละกลุ่มศึกษากรณีศึกษา อภิปราย ถกเถียง เพ่ือสรุปประเด็นปัญหาจาก
เอกสารท่ีประกอบด้วยกรณีศึกษาและประเด็นปัญหาท่ีกําหนด 
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    4. นําเสนอผลการศึกษา โดยให้ตัวแทนผู้เรียนของทุกกลุ่มได้ออกมาอภิปรายผล 
สรุปผลการศึกษาของกลุ่มในประเด็นปัญหาต่าง ๆ ท่ีกลุ่มรับผิดชอบ 

    5. สรุปองค์ความรู้และการประยุกต์ใช้ โดยผู้สอนและผู้เรียนร่วมกันอภิปรายสรุป
ประเด็นสําคัญ ๆ ท่ีได้อาจให้ผู้เรียนต้ังชื่อเรื่อง และเสนอแนวทางการนํากรณีศึกษาไปใช้ประโยชน์ใน
ชีวิตประจําวัน ซ่ึงจะทําให้ผู้เรียนมีความเข้าใจสิ่งท่ีเรียนรู้ชัดเจนมากข้ึน 

จากข้ันตอนการจัดการเรียนรู้โดยใช้กรณีศึกษาของ ชัยวัฒน์ สุทธิรักษ์ (2554, น. 55 - 56) 
สามารถสรุปเป็นแผนผังได้ ดังนี้ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
ภาพท่ี 2.1 ข้ันตอนการจัดการเรียนรู้โดยใช้กรณีศึกษา 

 
   สาคร สุขศรีวงศ์ (2554, น. 1 - 2) กล่าวว่า การเรียนการสอนด้วยกรณีศึกษาเป็น

กระบวนการเรียนรู้ท่ีประกอบด้วยกิจกรรม 4 ประการ ได้แก่ การอ่านกรณีศึกษา การวิเคราะห์
กรณีศึกษา การถกแถลง และการนําเสนอ ดังแผนภาพต่อไปนี้ 

 
 

นําเข้าสู่บทเรียน 
 

ศึกษากรณีศึกษา 
 

เสนอแนวทางการเรียน 

นําเสนอผลการศึกษา 
 

สรุปองค์ความรู้และประยุกต์ใช้ 
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ภาพท่ี 2.2 กระบวนการเรียนรู้ด้วยกรณีศึกษา 
 
  เ ม่ือผู้ เ รี ยนไ ด้รับมอบหมายกรณี ศึกษาแล้ วจะต้อง เตรี ยม ตัว เอง  ( Individual 
Preparation) ด้วยการอ่านและการวิเคราะห์กรณีศึกษา จากนั้นจะนําผลการวิเคราะห์ข้อคิดเห็น 
และข้อเสนอแนะของตนเองไปแลกเปลี่ยนเรียนรู้ด้วยการถกแถลง (Discussion) เพ่ือนร่วมชั้นเรียน 
กิจกรรมสุดท้ายคือการนําเสนอซ่ึงผู้เรียนต้องมีความสามารถในการนําเสนอโดยอาจเป็นการนําเสนอ
ด้วยรายงานหรือวาจา ข้ึนอยู่กับความเหมาะสมของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน การนําเสนอใน
ข้ันตอนนี้สิ่งท่ีผู้นําเสนอต้องพึงระวังคือ การนําเสนอกรณีศึกษานี้ต้องให้ผู้เรียนได้แสดงผลการ
วิเคราะห์ผลการถกแถลง และนําเสนอโดยแสดงประเด็นปัญหา การสร้างและประเมินทางเลือก 
ตลอดการตัดสินใจและจัดทําแผนปฏิบัติการ ไม่ใช่การอ่านกรณีศึกษาเพ่ือสรุปความแล้วนํามาเล่าใหม่ 
ผู้เรียนอาจหลงประเด็นจนกลายเป็นการจัดทํารายงานการสรุปกรณีศึกษาซ่ึงนอกจากจะไม่ตรงกับสิ่ง
ท่ีได้รับมอบหมายแล้วยังเป็นการเสียเวลาและไม่สามารถพัฒนากระบวนการเรียนรู้และทักษะตามท่ี
ควรจะเป็นอีกด้วย 

 จากท่ีกล่าวมาสามารถสรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้แบบกรณีศึกษามีลักษณะ คือ          
การนําเสนอเรื่องราวหรือเหตุการณ์ท่ีเกิดข้ึนจริง โดยมีนักวิชาการและนักการศึกษาได้อธิบาย ข้ันตอน
การเรียนการสอนด้วยกรณีศึกษาไว้หลายท่าน และจากการศึกษาและคิดวิเคราะห์ข้ันตอนการสอน
โดยใช้กรณีศึกษา สามารถสรุปข้ันตอนการสอนโดยใช้กรณีศึกษาได้คือ 1) ข้ันนํา/ข้ันเตรียม ซ่ึงการ
กระตุ้นนักเรียนให้เกิดกระบวนการคิดวิเคราะห์จากเหตุการณ์ ท่ีครูสมมติหรือกําหนดข้ึนมา 2) ข้ัน
เสนอกรณีศึกษา คือ การนํากรณีตัวอย่างท่ีเกิดข้ึนจริงหรือสมมติให้แก่นักเรียน 3) การวิเคราะห์
เหตุการณ์ คือ การ คิดวิเคราะห์เหตุการณ์ในข้ันท่ี 2 การวิเคราะห์เหตุการณ์อาจจะมีกิจกรรมเพ่ือ
เสริมสร้างการกระตุ้นการคิดวิเคราะห์ให้กับผู้เรียนร่วมด้วย 4) ข้ันสรุป คือ นักเรียนทําการสรุปการ
คิดวิเคราะห์เหตุการณ์ร่วมกันและนํามาเสนออภิปรายหน้าชั้นเรียน และ 5) ข้ันประเมิน คือ การ
ประเมินความสมเหตุสมผลต่อการตัดสินใจและแก้ปัญหาโดยครูจะคอยเป็นผู้สนับสนุน และให้ผล
ย้อนกลับไปสู่นักเรียน 

กระบวนการเรียนรู้ด้วยกรณีศึกษา 

                

การอ่าน     การวิเคราะห์                
กรณีศึกษา 

    การถกแถลง         การนําเสนอ 



33 
 

  จากการสังเคราะห์ข้ันตอนการเรียนรู้การแบบกรณีศึกษา ผู้วิจัยเลือกข้ันตอนการจัดการ
เรียนรู้ตาม แนวคิดของสุคนธ์ สินธุพานนท์ และคณะ (2545, น. 27) โดยผ่านกระบวนการ 5 ข้ันตอน 
คือ 1) ข้ันนําเข้าสู่บทเรียน 2) ข้ันเสนอกรณีศึกษา 3) ข้ันวิเคราะห์ 4) ข้ันสรุป 5) ข้ันประเมิน เพ่ือ
นํามาประยุกต์ใช้ในการวิจัยครั้งนี้  
 2.2.5 เทคนิควิธีการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา 
   ทิศนา แขมมณี (2550, น. 363) ได้อธิบายถึง เทคนิคและข้อเสนอแนะต่างๆ ใน 
การใช้วิธีสอนโดยใช้กรณีตัวอย่างให้มีประสิทธิภาพ ดังนี้ 
            1. การเตรียมการ ก่อนการสอน ผู้สอนจําเป็นต้องเตรียมกรณีตัวอย่างให้พร้อม 
กรณีตัวอย่างท่ีเหมาะสมจะต้องมีสาระซ่ึงจะช่วยทําให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ตามวัตถุประสงค์มี
ลักษณะใกล้เคียงกับความเป็นจริง กรณีท่ีนํามาใช้ส่วนใหญ่มักเป็นเรื่องท่ีมีสถานการณ์ปัญหาขัดแย้ง 
ซ่ึงจะช่วยกระตุ้นความคิดของผู้เรียน หากไม่มีสถานการณ์ท่ีเป็นปัญหาขัดแย้ง ผู้สอนอาจใช้วิธีการต้ัง
ประเด็นคําถามท่ีท้าทายให้ผู้เรียนคิดก็ได้ ผู้สอนอาจนําเรื่องจริงมาเขียนเป็นกรณีตัวอย่างหรืออาจใช้
เรื่องจากหนังสือพิมพ์ ข่าว และเหตุการณ์รวมท้ังจากสื่อต่างๆ เช่น ภาพยนตร์ โทรทัศน์ วีดีทัศน์ เป็น
ต้น เม่ือได้กรณีท่ีต้องการแล้วผู้สอนจะต้องเตรียมประเด็นคําถามสําหรับการอภิปรายเพ่ือนําไปสู่การ
เรียนรู้ท่ีต้องการ 
            2. การนําเสนอกรณีตัวอย่าง ผู้สอนอาจเป็นผู้นําเสนอกรณีตัวอย่าง หรืออาจใช้
เรื่องจริงจากผู้เรียนเป็นกรณีตัวอย่างก็ได้ (แต่ครูต้องมีความชํานาญในการวิเคราะห์กรณีตัวอย่างนั้น 
และต้ังประเด็นคําถามได้เร็ว) วิธีการนําเสนอทําได้หลายวิธี เช่น การพิมพ์เป็นข้อมูลมาให้ผู้เรียนอ่าน 
การเล่ากรณีตัวอย่างให้ฟัง หรือนําเสนอโดยใช้สื่อ เช่น สไลด์ วีดิทัศน์ ภาพยนตร์ หรืออาจให้ผู้เรียน
แสดงเป็นละครหรือบทบาทสมมติก็ได้ 
            3. การศึกษากรณีตัวอย่างและการอภิปราย ผู้สอนควรแบ่งผู้เรียนเป็นกลุ่มย่อย
และให้เวลาอย่างเพียงพอในการศึกษากรณีตัวอย่าง และคิดหาคําตอบ ไม่ควรให้ผู้เรียนตอนประเด็น
คําถามทันที ผู้เรียนแต่ละคนควรมีคําตอบของตนเตรียมไว้ก่อน แล้วจึงร่วมกันอภิปรายเป็นกลุ่ม และ
นําเสนอผลการอภิปรายระหว่างกลุ่ม เป็นการแลกเปลี่ยนกันผู้สอนพึงตระหนักว่าการสอนโดยใช้กรณี
ตัวอย่างนี้ มิได้มุ่งท่ีความถูกต้องของคําตอบ คําถามสําหรับการอภิปรายนี้ ไม่มีคําตอบท่ีถูกหรือผิด
อย่างชัดเจนแน่นอน แต่ต้องการให้ผู้เรียนเห็นคําตอบและเหตุผลท่ีหลากหลาย ซ่ึงจะช่วยให้ผู้เรียนมี
ความคิดท่ีกว้างข้ึน มองปัญหาในแง่มุมท่ีหลากหลายข้ึน อันจะช่วยให้การตัดสินใจมีความรอบคอบข้ึน 
ด้วยเหตุนี้การอภิปรายจึงควรมุ่งความสนใจไปท่ีเหตุผลหรือท่ีมาท่ีผู้เรียนใช้ในการแก้ปัญหาเป็นสําคัญ 
   สมาน เอกพิมพ์ (2460, น. 108 - 109) ได้อธิบายถึงวิธีการเสนอกรณีศึกษา ดังนี้ 
     1. การนําการเสนอกรณีตัวอย่างโดยมีบัตรข้อความ ประเภทข่าวหนังสือพิมพ์ 
เรื่องสั้น เรื่องเล่า รูปภาพ เรื่องราวตัดต่อ เป็นต้น 
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     2. การเสนอกรณีศึกษา โดยการให้ดูและฟังจากสื่อการเรียนการสอน เช่น วีดิ
ทัศน์ สไลด์ ภาพยนตร์ เป็นต้น  
  จากท่ีกล่าวมาสามารถสรุปได้ว่า สามารถสรุปเทคนิควิธีการสอนโดยใช้กรณีศึกษาได้คือ 
ก่อนการสอน ครูผู้สอนจําเป็นต้องเตรียมกรณีตัวอย่างให้พร้อม ผู้สอนอาจเป็นผู้นําเสนอกรณีตัวอย่าง 
หรืออาจใช้เรื่องจริงจากผู้เรียนเป็นกรณีตัวอย่าง วิธีการนําเสนอทําได้หลายวิธี ควรแบ่งผู้เรียนเป็น
กลุ่มย่อยและให้เวลาอย่างเพียงพอในการศึกษากรณีตัวอย่าง และคิดหาคําตอบ แล้วจึงร่วมกัน
อภิปรายเป็นกลุ่ม และนําเสนอผลการอภิปรายระหว่างกลุ่ม ผู้สอนพึงตระหนักว่าการสอนโดยใช้กรณี
ตัวอย่างนี้ มิได้มุ่งท่ีความถูกต้องของคําตอบ แต่ต้องการให้ผู้เรียนเห็นคําตอบและเหตุผลท่ีหลากหลาย 
ช่วยให้ผู้เรียนมีความคิดท่ีกว้างข้ึน มองปัญหาในแง่มุมท่ีหลากหลายข้ึน  อันจะช่วยให้การตัดสินใจมี
ความรอบคอบข้ึน ด้วยเหตุนี้การอภิปรายจึงควรมุ่งความสนใจไปท่ีเหตุผลหรือท่ีมาท่ีผู้เรียนใช้ในการ
แก้ปัญหาเป็นสําคัญ 

 2.2.6 ลักษณะสําคัญของการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา 
 กรณีศึกษา คือ เรื่องราวหรือเหตุการณ์จริงหรือสมมุติข้ึนท่ีส่วนใหญ่เขียนแบบเชิงบรรยาย
เพ่ือใช้เป็นเครื่องมือในการวิเคราะห์และอภิปราย เป็นวิธีสอนท่ีใช้กันมานานในระดับอุดมศึกษา
โดยเฉพาะในด้านธุรกิจและด้านกฎหมาย กรณีท่ีนํามาศึกษามักจะเป็นพ้ืนฐานมาจากเหตุการณ์จริง ท่ี
เพ่ิมความรู้สึกให้เหมือนท่ีจริงและเร่งด่วนท่ีควรให้ความสนใจ กรณีศึกษาเป็นสถานการณ์จําลองท่ี
นักเรียนเป็นผู้สังเกต ไม่ใช่เป็นผู้มีส่วนร่วมในเหตุการณ์ของเรื่อง กรณีศึกษาท่ีดีมักมีรายละเอียด
เพียงพอท่ีสามารถทําวิจัยต่อไปได้ และกระตุ้นให้เกิดการคิดวิเคราะห์จากแนวคิดหรือแง่มุมท่ี
หลากหลาย ในการใช้กรณีศึกษาในการสอนจะช่วยให้ผู้เรียนมีบทบาทในการแก้ปัญหาท่ีต้องสนใจ 
วิเคราะห์สังเคราะห์เนื้อหาของกรณีศึกษา เพ่ือค้นหาปัญหาท่ีซ่อนไว้ ค้นหาประเด็นท่ีกลืนไม่เข้าคาย
ไม่ออก หรือประเด็นความขัดแย้งท่ีอยู่ในแต่ละกรณีศึกษา อะไรก็ตามเนื้อหา 2 กรณีศึกษาท่ีใช้ต้อง
สัมพันธ์กับจุดมุ่งหมายของรายวิชาท่ีสอน เช่น ในวิชาชีววิทยา อาจเป็นเรื่องการสํารวจปัญหาด้าน
จริยธรรมในการทําวิจัย เรื่อง สเต็มเซล (Stem Cell) เป็นต้น (พรพิมล พงศ์สุวรรณ, 2553, น. 59) 
   Mason, Mayer and Ezell (1982, อ้างถึงใน นิตยา โสรีกุล, 2547) ได้กล่าวถึง
จุดมุ่งหมายและลักษณะการใช้กรณีศึกษาไว้ดังนี้ 
    1. จุดเน้นของการใช้กรณีศึกษาไม่ใช่ทฤษฎีหรือหลักการท่ีเป็นนามธรรมแต่เป็น
การประยุกต์ใช้ทฤษฎีและหลักการต่าง ๆ กับปัญหาท้ังหลายท่ีมีอยู่ในสถานการณ์นั้นๆ 
    2. เป็นการวิเคราะห์สถานการณ์เพ่ือหาข้อตกลงใจว่า อะไรและสิ่งใดสามารถ
ปฏิบัติการได้ 
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   ภารกิจท่ีสําคัญของการใช้กรณีศึกษาต่าง ๆ อาจกล่าวได้ว่า คือ การสอนให้นักเรียน
หรือผู้ศึกษาสามารถแก้ปัญหาท่ียุ่งยากซับซ้อน หรือปัญหาท่ีไม่มีรูปแบบตายตัวได้ โดยวิธีการ
แก้ปัญหาท่ีนักเรียนหรือผู้ศึกษาคิดข้ึนมา อาจจะไม่ได้กระทบสภาพปัญหานั้นเลย 

   สมาน เอกพิมพ์ (2560, น. 108 - 109) ได้กล่าวว่า การสอนแบบกรณีศึกษา (Case 
Study) เป็นการสอนโดยใช้กิจกรรม (Activity Base Approach) ซ่ึงมีหลักการสอนท่ีให้ผู้เรียนมี
โอกาสร่วมกิจกรรมการเรียนการสอนให้มากท่ีสุด เพ่ือให้ผู้เรียนได้เรียนอย่างมีชีวิตชีวา ผู้เรียนได้
แลกเปลี่ยนความรู้ประสบการณ์เพ่ือให้เกิดการเรียนรู้อย่างกว้างขวาง ได้พบความรู้ด้วยตนเอง ผู้เรียน
ได้วิเคราะห์ อภิปรายในเรื่องท่ีเรียน เพ่ือช่วยให้เกิดการเรียนรู้ท่ีชัดเจน มีการเชื่อมโยงสิ่งท่ีเรียนจาก
กิจกรรมไปสู่การนําไปใช้ในชีวิตประจําวัน และช่วยให้การเรียนรู้เกิดประโยชน์ เป็นเครื่องมือในการ
สอนจะช่วยให้ผู้เรียนเกิดการบูรณาการ (Integration)ระหว่างความรู้ (Cognitive) กับประสบการณ์ 
(Real Experience) ได้ดี การใช้กรณีศึกษาเป็นวิธีสอนท่ีทําให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้โดยลงมือปฏิบัติ
หรือทํากิจกรรมด้วยตนเอง เรียกว่าการสอนโดยเน้นการใช้กิจกรรม (Activity Base Approach) 
สมาน เอกพิมพ์ (2460, น. 108) ได้อธิบายถึงลักษณะของกรณีศึกษา ดังนี้ 
     1. เรื่องกรณีวิกฤตต่าง ๆ ท่ีน่าสนใจ 
     2. เป็นกรณีตัวอย่างท่ีต้องการให้คาดคะเนหรือคาดการณ์ 
     3. เป็นสถานการณ์เรื่องท่ีเกิดข้ึนในชีวิตจริง 
     4. เป็นกรณีท่ีต้องให้จับประเด็นหลัก 
     5. เป็นกรณีท่ีมักเป็นบทบาทสมมุติ 
     6. เป็นกรณีตัวอย่างซ่ึงฝึกให้หัดตัดสินใจ 
   ลักษณะของกรณีตัวอย่างท่ีดี ควรมีลักษณะ (สมาน เอกพิมพ์, 2460, น. 109) มีดังนี้ 
1) มีสาระน่าสนใจ 2) ให้ข้อมูลท่ีเข้าใจชัดเจน 3) สร้างมโนภาพให้ชัดเจนยิ่งข้ึน 4) เป็นเรื่องท่ีเกิดข้ึน
ได้ในชีวิตจริง 5) ยั่วยุให้คิดแก้ปัญหา 6) สอดคล้องกับเรื่องท่ีศึกษา เหมาะกับวัยของผู้เรียน 7) ยังหา
ข้อยุติไม่ได้ ต้องพิจารณาต่อไป 8) แต่ควรหาคําตอบได้หลากหลาย 9) เป็นเรื่องท่ีเปิดเผยไม่ลึกลับ 
10) มีคําถามหรือประเด็นให้อภิปราย องค์ประกอบของการสอนแบบกรณีศึกษา ว่ามีองค์ประกอบท่ี
สําคัญ ดังนี้  
    1. ดําเนินการ ดังนี้ 1) เตรียมกรณีตัวอย่าง 2) อํานวยความสะดวกระหว่างการ
เตรียมการสอน 3) ช่วยอธิบายเม่ือผู้เรียนมีปัญหา 4) กระตุ้นให้คิด 5) ให้มีความเป็นกันเองกับกลุ่ม  
6) ควบคุมสถานการณ์เม่ือมีการขัดแย้ง 7) วิเคราะห์ อภิปรายนําผู้เรียนสู่การสรุป 
     2. ผู้เรียน ผู้เรียนมีบทบาท ดังนี้ 1) มีความรู้พ้ืนฐานมี 2) มีประสบการณ์ในการ
อภิปราย 3) คิด วิเคราะห์ และแก้ปัญหา 4) กล้าแสดงออก รวมท้ังแสดงความคิดเห็น 5) เปิดโอกาส
ให้ผู้อ่ืนแสดงความคิดเห็น 6) ยอมรับอย่างมีเหตุ 7) เม่ือไม่เข้าใจกล้าซักถาม 
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    3. กรณีตัวอย่าง 
    4. มีเวลาเพียงพอ 
    5. มีสถานท่ีท่ีเหมาะ 
    6. ใช้การอภิปราย 
   สุทิน ณ สุวรรณ. (2555, น. 92) ได้กล่าวไว้ว่า การสอนโดยใช้กรณีตัวอย่างเป็นวิธี
สอนท่ีใช้กรณีหรือเรื่องต่าง ๆ ท่ีเกิดข้ึนจริงมาดัดแปลงเพ่ือให้ผู้เรียนได้ศึกษา วิเคราะห์ เพ่ือให้เกิดการ
เรียนรู้อย่างกว้างขวาง ทําให้ผู้เรียนได้รู้จักวิธีการคิด วิธีการนําข้อมูลต่าง ๆ มาประกอบการพิจารณา
ในการตัดสินเรื่องหนึ่งเรื่องใด โดยมีวัตถุประสงค์ ดังนี้ 1) เพ่ือเป็นกิจกรรมท่ีผู้เรียนมีโอกาสได้
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นซ่ึงกันและกัน 2) เพ่ือให้ผู้เรียนได้แก้ปัญหาและตัดสินใจอย่างมีเหตุผล 
3) เพ่ือให้ผู้เรียนรู้จักคิดอย่างเป็นระบบ 4) เพ่ือฝึกให้ผู้เรียนรู้จักรับฟังและยอมรับความคิดเห็นของ
ผู้อ่ืน ลักษณะสําคัญของการเรียนการสอนโดยใช้กรณีตัวอย่าง เป็นการวิเคราะห์ถามตอบโดยการต้ัง
ประเด็นคําถามกรณีท่ียกมาเป็นตัวอย่างคือกิจกรรมท่ีรวบเอาการบรรยาย   การอภิปราย การโต้วาที 
และบทบาทสมมุติเข้ามาไว้ในกระบวนการเรียนรู้ท้ังหมด ลักษณะห้องเรียน หากเป็นการศึกษากรณี
เดียวโดยทุกคนทําพร้อมกันก็จัดชั้นเรียนในลักษณะปกติ แต่ถ้าต้องการแบ่งกลุ่มเพ่ือศึกษากรณี
รายบุคคลแตกต่างกันก็ต้องจัดชั้นเรียนเป็นกลุ่ม ๆ ตามจํานวนกลุ่มท่ีแบ่ง บทบาทผู้สอน มีดังนี้ 
1) ผู้สอนเป็นผู้เตรียมกรณีตัวอย่างจากข้อมูลข่าวสาร สื่อ เรื่องราวเหตุการณ์ต่าง ๆ 2) ผู้สอนเป็นผู้
นําเสนอกรณีให้ผู้เรียนได้ทราบหรืออาจจะมอบให้ผู้เรียนเป็นการสมมุติข้ึนก็ได้ 3) ผู้สอนต้องต้ัง
คําถามยั่วยุให้ผู้เรียนเกิดความคิดวิเคราะห์และเชื่อมโยงกรณีตัวอย่างนั้นกับเรื่องราวอ่ืน ๆ 4) ผู้สอน
และผู้เรียนอภิปรายเรื่องราวของกรณีตัวอย่างนั้น 5) ผู้สอนให้ผู้เรียนสรุปแนวคิดท่ีได้จากกรณีตัวอย่าง 
บทบาทผู้เรียน 1) นําเสนอกรณีตัวอย่าง 2) ช่วยกันอภิปราย วิเคราะห์ 3) ช่วยกันสรุปแนวคิดท่ีได้ 
4) นําผลท่ีได้ไปใช้เชื่อมโยงกับวิชาอ่ืน ๆ ต่อไป สื่อการสอนเม่ือสอนโดยใช้กรณีตัวอย่างจะใช้สื่อ
หลากหลายรูปแบบ เช่น วีดิทัศน์ หนังสือพิมพ์ รูปภาพ กราฟฟิก หรือบทบาทสมมุติ ฯลฯ 
   ปรียา สมพืช (2559, น. 264) ได้กล่าวถึง องค์ประกอบของการเรียนการสอนด้วย
กรณี ศึกษา ว่ามีองค์ประกอบท่ีสําคัญ ดังนี้ 1) ผู้สอน ทําหน้าท่ีในการจัดทําแผน จัดการเรียนรู้
จัดเตรียมกรณีศึกษาท่ีสอดคล้อง กับเนื้อหา และสร้างสภาพแวดล้อมท่ีเอ้ือต่อการ เรียนรู้ของผู้เรียน 
2) ผู้เรียน ควรแบ่งผู้เรียนออกเป็นกลุ่ม ย่อยตามความเหมาะสม โดยมีสมาชิกท่ีมีความ สามารถ
แตกต่างกัน กลุ่มย่อยสามารถคิดเคราะห์ และพิจารณาทางเลือกได้ดีกว่าผู้เรียนเพียงลําพัง 3) 
กรณีศึกษาเป็นเครื่องมือสําคัญสําหรับ ให้ผู้เรียนได้คิดแก้ปัญหาเกิดการอภิปรายและแสดง ความ
คิดเห็น ซ่ึงมีเนื้อหาท่ีอยู่บนพ้ืนฐานความจริง และมีความสัมพันธ์กับชีวิตประจําวันของผู้เรียน มี 
จุดเน้นเก่ียวกับเหตุการณ์หรือสถานการณ์ปัญหา 4) บรรยากาศหรือสภาพแวดล้อมใน การเรียนท่ีเอ้ือ
ต่อการแลกเปลี่ยนเรียนรู้และ ส่งเสริมให้ผู้เรียนมีอิสระทางความคิด สามารถ สร้างองค์ความรู้ได้ด้วย
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ตนเอง จัดให้มีการอภิปราย ร่วมกันในรูปแบบต่าง ๆ เพ่ือให้มีความคิดเห็น ท่ีหลากหลาย และ
แนวทางการแก้ปัญหาท่ีมาก กว่าการรับทราบกรณีศึกษาเพียงคนเดียว 
   พรพิมล พงศ์สุวรรณ (2553, น. 59) ได้กล่าวถึงจุดมุ่งหมายของการใช้กรณีศึกษา 
ดังนี้ 

   1. เพ่ือทําให้นักเรียนสนใจและเอาใจใส่การเรียนโดยเฉพาะการอภิปรายแสดง
ความคิดเห็น การศึกษาค้นคว้าและการทําวิจัย 

   2. เพ่ือกระตุ้นให้ใช้ทักษะการคิดในระดับสูง (High Order Thinking) เพราะ
วิธีการแก้ในกรณีต่าง ๆ มักจะไม่ชัดเจน คลุมเครือ 

   3. เป็นการกระตุ้นให้คิดริเริ่มสร้างสรรค์เพ่ือหาวิธีแก้วิธีผสมกับการท่ีนักเรียนได้ใช้
ทักษะอ่ืนท่ีเรียนมา ช่วยให้ได้ปฏิบัติในการใช้ความรู้ ความเข้าใจและทักษะท่ีเรียนมาเป็นอย่างดี 

   4. เพ่ือเปลี่ยนบทบาทด้านความรับผิดชอบต่อการเรียนรู้จากครูไปยังนักเรียน ท่ี
ต้องรับผิดชอบการเรียนรู้ของตน เป็นผู้เรียนท่ีเอาใจใส่กิจกรรมการเรียน แทนการเป็นผู้คอยรับ
ความรู้จากครูเท่านั้น 

   5. นักเรียนได้ฝึกทักษะการกําหนดปัญหา ศึกษาองค์ประกอบท่ีสําคัญและไม่
สําคัญได้พัฒนาวิธีแก้ปัญหาท่ีซับซ้อน 

   6. นักเรียนได้มีปฏิสัมพันธ์และมีโอกาสเรียนรู้จักเพ่ือนด้วยกัน 
   กรณีศึกษาเหมาะสําหรับใช้กับหลักสูตรแทบทุกชนิด ท่ีนักเรียนสามารถประยุกต์ใช้
ความรู้ท่ีเรียนมากับโลกความเป็นจริงโดยเฉพาะถ้าสถานการณ์ในกรณีศึกษามีความซับซ้อนและมีวิธี
แก้ปัญหาไม่ค่อยแน่ และอาจใช้เป็นพ้ืนฐานในการนําไปสู่การอภิปรายหรือใช้ในการทําโครงงาน 
(Project) เป็นรายบุคคลหรือเป็นกลุ่ม นักเรียนหลายกลุ่มอาจศึกษากรณีศึกษาเรื่องเดียวกันได้ แต่
การแก้ปัญหาของแต่ละกลุ่มอาจเหมือนกัน แต่ถึงแม้ว่าครูสามารถใช้กรณีศึกษากับนักเรียนทุกระดับ 
แต่ถ้าจุดมุ่งหมายของกิจกรรมคือ เพ่ือพัฒนาทักษะทางสติปัญญา กรณีศึกษามักใช้ได้ดีกับนักเรียนท่ี
ถนัดการคิดในสิ่งท่ีเป็นนามธรรมและคิดแตกต่างกันได้ตามหลักของทฤษฎีทางสติปัญญาของเพียเจต์ 
(Piajet, Cited In Astherton, 2010. อ้างถึงใน พรพิมล พงศ์สุวรรณ, 2553) กรณีศึกษาเหมาะกับ
นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนต้นข้ึนไป คืออายุ 11 ปีข้ึนไป และใช้กรณีศึกษาเชื่อมโยงสอนท่ีเน้น
ผู้เรียนเป็นศูนย์อย่างมากและการเรียนรู้ท่ีใช้การแก้ปัญหาเป็นพ้ืนฐาน ดังแสดงในภาพท่ี 3 
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ภาพท่ี 2.3 ความสัมพันธ์ของกรณีศึกษากับการบรรยายและการแก้ปัญหา. ปรับปรุงจาก รูปแบบการ
สอนและการเรียนรู้ในยุคปฏิรูปการศึกษา (หน้า 59), โดย พรพิมล พงศ์สุวรรณ, 2553, บุรีรัมย์ : 
มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์. 
 
  การวัดและการประเมินผล 
  การแก้ปัญหาเป็นองค์ประกอบสุดท้ายของการสอนโดยใช้กรณีศึกษา แต่การประเมินผล
ควรคํานึงถึงวัตถุประสงค์ท่ีกําหนดไว้ และสิ่งท่ีควรสังเกตและวัดผล มีดังนี้ (พรพิมล พงศ์สุวรรณ, 
2553, น. 59) 
   1. คุณภาพของการวิจัย 
   2. ประเด็นการใช้โครงสร้างทางไวยากรณ์ของภาษาในกรณีท่ีมีการเขียน 
   3. การเรียบเรียงข้อความในการอภิปรายประเด็นปัญหา 
   4. ความเป็นไปได้ของวิธีแก้ปัญหาท่ีนําเสนอ 
    5. กระบวนการในการทํางานเป็นกลุ่ม 
   6. หลักฐานของสิ่งท่ีพิจารณาเป็นองค์ประกอบของกรณีศึกษา 
   7. กรณีศึกษาอาจมีวิธีการแก้ปัญหาหลายทาง 
 จากการศึกษาการจัดการเรียนรู้โดยใช้กรณีศึกษาเม่ือนํามาเปรียบเทียบกับการสอนแบบปกติ
สามารถสรุปได้ดังตารางท่ี 2.2 ดังนี้ 
 

 
 
 
 
 

กรณีศึกษา การแก้ปัญหา การบรรยาย 

ครูเป็น นักเรียนเป็นศูนย์กลาง 
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ตารางท่ี 2.2  
การเปรียบเทียบการสอนแบบปกติและการสอนโดยใช้กรณีศึกษา 

การสอนแบบปกติ การสอนโดยใช้กรณีศึกษา 

1. ครูเป็นศูนย์กลางการจัดการเรียนรู้ 
2. ครูมีหน้าท่ีบรรยายและนักเรียนมี

หน้าท่ีฟังและจด 
3. การเรียนรู้เกิดจากการฟังจากสิ่งท่ีครู

ถ่ายทอด 
4. นักเรียนไม่ได้เกิดกระบวนการตัดสินใจ

และแก้ปัญหาด้วยตนเอง 
5. พูดสรุปความรู้ 

1. จัดการเรียนการสอนโดยยึดผู้เรียนเป็น
ศูนย์กลาง 

2. หน้าท่ีเสนอเหตุการณ์และให้นักเรียน
ได้ฝึกการคิดวิเคราะห์สถานการณ์ 

3. การเรียนรู้เกิดจากการฝึกวิเคราะห์
สถานการณ์ด้วยตนเอง 

4. นักเรียนได้ฝึกการตัดสินใจและ
แก้ปัญหาด้วยตนเอง 

5. ครูและนักเรียนร่วมกันสรุปความรู้ 

 
จากท่ีกล่าวมาสามารถสรุปได้ว่า จัดการเรียนรู้โดยใช้กรณีศึกษา ผู้สอนจะต้องเตรียมกรณี

ตัวอย่างท่ีใกล้เคียงกับความจริงมากท่ีสุด โดยแบ่งกลุ่มผู้เรียนเป็นกลุ่มย่อยประมาณ 4-5 คน และใน
การสอนจะต้องให้เวลากับผู้เรียนเพ่ือศึกษากรณีตัวอย่างให้เหมาะสม ให้เวลามากพอสมควร ดังนั้น 
การสอนโดยใช้กรณีตัวอย่าง จึงมีข้อดี คือ ผู้เรียนได้เกิดความคิดท่ีกว้างขวางมากข้ึน คิดแก้ปัญหา คิด
วิเคราะห์ ส่งเสริมการมีส่วนร่วมระหว่างผู้เรียนด้วยกัน  
 2.2.6 ประโยชน์ของการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา 

   ทิศนา แขมมณี (2550, น. 364) กล่าวถึง ข้อดีและข้อจํากัดของการสอนโดยใช้กรณี
ตัวอย่างไว้ ดังนี้ 1) เป็นวิธีสอนท่ีช่วยให้ผู้เรียนได้พัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ การคิดอย่างมี
วิจารณญาณ และการคิดแก้ปัญหา ช่วยให้ผู้เรียนมีมุมมองท่ีกว้างข้ึน 2) เป็นวิธีสอนท่ีช่วยให้ผู้เรียนได้
เผชิญปัญหาท่ีเกิดข้ึนในสถานการณ์จริงและได้ฝึกแก้ปัญหาโดยไม่ต้องเสี่ยงกับผลท่ีจะเกิดข้ึน ช่วยให้
เกิดความพร้อมท่ีจะแก้ปัญหา เม่ือเผชิญปัญหานั้นในสถานการณ์จริง 3) เป็นวิธีสอนท่ีช่วยให้ผู้เรียนมี
ส่วนร่วมในการเรียนสูง ส่งเสริมปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียน และส่งเสริมการเรียนรู้จากกันและกัน  
4) เป็นวิธีสอนท่ีให้ผลดีมากสําหรับกลุ่มผู้เรียนท่ีมีความรู้และประสบการณ์หลากหลายสาขา 

  เกษศิริ การะเกษ (2553, น. 70) ได้กล่าวถึง ข้อดีของการจัดการเรียนรู้โดยใช้
กรณีศึกษาไว้ดังนี้ 

   1. เป็นการจัดการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมให้ผู้เรียนพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ คิด
แก้ปัญหาช่วยให้ผู้เรียนมีมุมมองท่ีกว้างมากข้ึน 
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   2. เป็นการจัดการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมให้ผู้เรียน ได้เผชิญปัญหาจําลองหรือสมมติข้ึน
จากสถานการณ์ท่ีเกิดข้ึน ได้ฝึกแก้ปัญหาช่วยให้เกิดความพร้อมท่ีจะแก้ปัญหาเม่ือเผชิญกับปัญหานั้น
ในสถานการณ์จริง 
     3. เป็นการจัดการเรียนรู้ท่ีช่วยให้ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์ในการเรียนรู้ร่วมกัน มีการ
เรียนรู้แบบร่วมมือ และจะได้ผลดีถ้าหากผู้เรียนมีความรู้และประสบการณ์ท่ีหลากหลายมาแลกเปลี่ยน
เรียนรู้ร่วมกัน  
   สรวงสุดา ปานสกุล (2545) ได้กล่าวถึงข้อดีของกรณีศึกษาไว้ดังนี้ 
    1. ถึงตัว ทําให้ผู้เข้ารับการฝึกอบรมได้คิด กระตุ้นให้มีส่วนร่วมอยู่เสมอ 

  2. มีความเป็นจริง ผู้เข้ารับการฝึกอบรมด้านวิเคราะห์สถานการณ์ท่ีเกิดข้ึนจริง 
  3. มีความเฉพาะเจาะจงให้ได้ศึกษาข้อมูลหรือเหตุการณ์เฉพาะมากกว่าข้อมูล

ท่ัวไป ซ่ึงทําให้ผู้เรียนรู้ว่า ในแต่ละสถานการณ์ต้องอาศัยความเข้าใจและการตอบสนองเฉพาะ
เหตุการณ์นั้น ๆ หลักการใด ๆ ท่ีหวังไว้ไม่อาจนํามาใช้กับเหตุการณ์เฉพาะท่ีเกิดข้ึนใหม่ได้ท้ังหมด 

  3. ทําให้สมาชิกมีส่วนร่วมในกลุ่ม มีโอกาสทํางานร่วมกัน รู้คุณค่าหรือความสําคัญ
ของฝุ่น 

  4. รู้จักให้รู้จักและรับอย่างจริงจัง โดยสมาชิกได้เรียนรู้การตัดสินใจ ปกป้องความ
คิดเห็นของตนเอง ขณะเดียวกันก็ต้องพยายามเข้าใจ และใช้ประโยชน์จากความคิดท่ีผู้อ่ืนเสมอ 
    5. กระตุ้นให้สมาชิกตระหนักว่า แต่ละคนมองสภาพการจากมุมมองท่ีแตกต่างกัน 
ทุกคนต่างก็มีปัญหา และก็มีความลําบากในการแก้ปัญหาเช่น 
    6. ทําให้สมาชิกตระหนักว่าปัญหาท่ีนํามาอภิปรายไม่ได้มีประเด็นเดียวหรือ
คําตอบเดียว 
    7. พัฒนาการตัดสินใจและความสามารถคิดอย่างมีอิสระและเป็นแบบผู้ใหญ่ 
    8. ให้บทบาทสําคัญด้านการบริหารแก่สมาชิกในกลุ่ม สมาชิกจะได้พัฒนาการคิด
วิเคราะห์สถานการณ์โดยใช้ความรู้ท่ีเป็นข้อเท็จจริงประกอบ รู้จักวางแผนปฏิบัติการและรู้จักตัดสินใจ 
    9. ทําให้สมาชิกเข้าใจถึงพฤติกรรมของมนุษย์ ตระหนักถึงสาเหตุและอุปนิสัย           
นั้น ๆ และเห็นความจําเป็นท่ีจะต้องค้นหาสาเหตุเหล่านั้น ได้เรียนรู้ว่า คนมีความรู้สึกนึกคิด ความ
เชื่อไม่สมเหตุสมผลแต่ก็มีความสําคัญและต้องได้รับการไปต่อจากตัวเขา และจะเห็นชัดเจนว่าการ
กระทําของพวกเขามีผลกระทบต่อผู้อ่ืน 
    10.  เพ่ิมทักษะการสื่อสาร สมาชิกจะได้รู้จักรับฟังมากข้ึน และถ่ายทอดความคิด
ได้ดีข้ึน 
    11.  รู้จักปรับ ลดทัศนคติ (Case Method) จะทําให้สมาชิกเปลี่ยนทัศนคติและ
พัฒนาการมองและเกิดความเต็มใจท่ีจะพิจารณาปัญหาอย่างรอบด้าน 
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    12.  ทําให้นักเรียนได้มีการคิดวิเคราะห์และมีการเตรียมตัวในการเรียนวิชานั้น ๆ 
มากข้ึน เป็นการเรียนแบบกระตือรือร้น 
    13.  นักเรียนมีการช่วยกันคิด ช่วยกันทําเป็นการทํางานเป็นกลุ่ม นํามาใช้ได้ดีใน
การเรียน  
    14.  ใช้เวลาประมาณ 50 นาที ในการอภิปรายร่วมกันในการค้นหาคําตอบ เกิด
ความชัดเจนในประเด็นคําถามและคําตอบ ทบทวนให้นักเรียนเกิดแนวคิดหลักการของการเรียนรู้  
   สมาน เอกพิมพ์ (2460, น. 108 - 109) ได้กล่าวถึง ประโยชน์ของการสอนแบบ
กรณีศึกษาหรือกรณีตัวอย่าง ไว้ดังนี้ 

   1. เพ่ือฝึกทักษะกระบวนการคิด คิดอย่างมีวิจารณญาณ 
   2. เพ่ือให้เกิดการเรียนรู้แน่ชัดและจดจําไว้นาน 
   3. เพ่ือตระหนักเห็นความสําคัญพัฒนาเป็นจิตสํานึก 
   4. เพ่ือตัดสินใจเลือกปฏิบัติ ตัวอย่าง วิธีเสนอกรณีศึกษา 

   สุทิน ณ สุวรรณ (2555) ได้กล่าวถึงข้อดีของการสอนแบบกรณีศึกษา ไว้ดังนี้ 
        1. ทําให้ผู้เรียนได้มีโอกาสแสดงความคิดเห็น และแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซ่ึงกัน
และกัน 

  2. ผู้เรียนได้เกิดทักษะในการคิดวิเคราะห์ 
        3. ผู้เรียนได้รู้จักวิธีแก้ปัญหาและการตัดสินใจ 
        4. ทําให้ผู้เรียนได้เกิดความเชื่อม่ันในตนเอง 
        5. ทําให้ผู้เรียนได้รู้จักรับฟังความคิดเห็นของผู้อ่ืน 

 ปรียา สมพืช (2559, น. 268)กล่าวถึงประโยชน์ของการเรียนการสอนด้วยกรณีศึกษา 
ว่าการเรียนการสอนด้วยกรณีศึกษาเป็นการ จัดการเรียนรู้เชิงรุกท่ีผู้เรียนได้เรียนรู้ปัญหาจาก 
กรณีศึกษาด้วยตนเอง ซ่ึงเป็นกุญแจสําคัญท่ีทําให้ เกิดประสิทธิภาพ การเรียนรู้จากกรณีศึกษาท่ีเป็น 
บทเรียนท่ีดีท่ีสุดท่ีช่วยสร้างความสามารถในการ คิดวิเคราะห์ช่วยพัฒนาทักษะการต้ังคําถาม และ 
การกล้าแสดงออกของผู้เรียนในการอภิปราย แลก เปลี่ยนความคิดเห็นผู้เรียนสามารถแก้ปัญหาหรือ 
สถานการณ์ท่ียุ่งยาก ซับซ้อน หรือไม่มีรูปแบบ ตายตัวได้โดยวิธีการแก้ปัญหาหรือทางออกของ ปัญหา
สถานการณ์นั้นผู้เรียนคิดค้นหาแนวทางด้วย ตนเอง นอกจากนี้ยังช่วยให้ผู้เรียนเกิดความเชื่อม่ัน ใน
ตนเอง เกิดความนับถือ และมีทักษะการโต้แย้ง ท่ีมีคุณภาพ และถือเป็นวิธีการเรียนท่ีมีการเตรียม 
ผู้เรียนให้เกิดทักษะการเรียนรู้ตลอดชีวิตและเป็น ประโยชน์ต่อองค์กรแห่งการเรียนรู้นอกจากผู้เรียน 
จะได้รับประโยชน์จากการเรียนด้วยกรณีศึกษาแล้ว ผู้สอนสามารถพบมุมมองใหม่ ๆ จากปัญหาเก่า ๆ 
ได้ เกิดการเรียนรู้ไปพร้อม ๆ กับผู้เรียนอีกด้วย 
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 จากท่ีกล่าวมาสามารถสรุปได้ว่า คุณค่า ความสําคัญและประโยชน์ของกรณีศึกษาประกอบ
ไปด้วย 1) กรณีศึกษาทําให้นักเรียนเกิดการระลึกได้ 2) กรณีศึกษาทําให้นักเรียนใช้ประสบการณ์จาก
การเรียนในการแก้ปัญหา 3) นักเรียนเกิดการคิดวิเคราะห์ สังเคราะห์ วินิจฉัยประเด็นต่าง ๆ เพ่ือ
แก้ไขปัญหาได้อย่างชัดเจน 4) นักเรียนได้เรียนรู้ในเรื่องท่ีเป็นจริงและกระตุ้นให้ได้คิดอยู่เสมอ 4) เป็น
การจําลองสภาพปัญหา เหตุการณ์เฉพาะท่ีอาจจะเกิดข้ึนจริงโดยมองภาพรวมของปัญหา 5) นักเรียน
เกิดการทํางานเป็นทีม 6) นักเรียนได้แลกเปลี่ยนเรียนรู้ซ่ึงกันและกันได้อย่างเป็นอิสระ และมอง
ปัญหาได้อย่างหลากหลาย 7) ครูผู้สอนจะอธิบายเรื่องท่ีจะเป็นวัตถุประสงค์ หลักการและทฤษฎี  
8) เสนอปัญหาท่ียากต่อการอธิบายได้มากกว่าวิธีปกติ 9) นักเรียนเรียนได้เร็วข้ึน และมากกว่าวิธีการ
เรียนแบบบรรยาย 
 

2.3 การคิดวิเคราะห์ 
 
 นักวิชาการ นักการศึกษาหลายคน ได้กล่าวถึงการคิดวิเคราะห์ไว้หลายลักษณะ ดังนี้  
 2.3.1 ความหมายของการคิดวิเคราะห์ 
 นักวิชาการ นักการศึกษาหลายคน ได้กล่าวถึงความหมายของการวิเคราะห์ไว้หลายลักษณะ ดังนี้ 
   เกรียงศักด์ิ เจริญวงศ์ศักด์ิ (2546, น. 24) กล่าวว่า การคิดวิเคราะห์ หมายถึง  
การจําแนกแจกแจงและแยกแยะองค์ประกอบต่างๆ สิ่งใดสิ่งหนึ่ง เรื่องใดเรื่องหนึ่ง อาจจะเป็นวัตถุ 
สิ่งของ เรื่องราวหรือเหตุการณ์ และหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผลระหว่างองค์ประกอบเหล่านั้น เพ่ือ
ค้นหาสาเหตุท่ีแท้จริงของสิ่งท่ีเกิดข้ึน 
   สุวิทย์ มูลคํา (2547, น. 9) กล่าวว่า การคิดวิเคราะห์ หมายถึง ความสามารถในการ
จําแนกแยกแยะองค์ประกอบต่างๆของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง อาจจะเป็นวัตถุสิ่งของ เรื่องราวหรือเหตุการณ์
และหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผลระหว่างองค์ประกอบเหล่านั้น เพ่ือค้นหาสภาพความเป็นจริงหรือสิ่งท่ี
สําคัญของสิ่งท่ีกําหนดให้ 
   สํานักงานคณะกรรมการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน (2548, น. 5) กล่าวว่า ไปแล้วการคิด
วิเคราะห์ หมายถึง การระบุเรื่องหรือปัญหาจําแนกแยกแยะ เปรียบเทียบข้อมูลเพ่ือจัดกลุ่มอย่างเป็น
ระบบระบุเหตุผล เชื่อมโยงความสัมพันธ์ของข้อมูล และการตรวจสอบข้อมูลเพ่ิมเติม เพ่ือให้เพียงพอ
ในการตัดสินใจ การแก้ไขปัญหาและการคิดสร้างสรรค์ 
   ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์ (2553, น. 68) กล่าวว่า การคิดวิเคราะห์ หมายถึง การคิดอย่าง
รอบคอบตามหลักของการประเมินและมีหลักฐานอ้างอิง เพ่ือหาข้อสรุปท่ีน่าจะเป็นไปได้พิจารณา
องค์ประกอบท่ีเก่ียวข้องท้ังหมด และใช้กระบวนการตรรกวิทยาได้อย่างถูกต้องสมเหตุสมผล 
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   ราชบัณฑิตยสถาน (2554, น. 764) กล่าวว่า การวิเคราะห์ หมายถึง ใคร่ครวญแยก
ออกเป็นส่วน ๆ 
 จากท่ีกล่าวมาสามารถสรุปได้ว่า การคิดวิเคราะห์ หมายถึง ความสามารถในการคิดท่ีมีความ
ซับซ้อน ทําให้รู้ข้อเท็จจริง รู้เหตุผลเบื้องหลังของสิ่งท่ีเกิดข้ึน เข้าใจความเป็นมาเป็นไปของเหตุการณ์
ต่างๆ รู้ว่าเรื่องนั้นมีองค์ประกอบอะไรบ้าง รู้ว่าอะไรเป็นอะไร ทําให้ได้ข้อเท็จจริงท่ีเป็นรากฐาน
ความรู้ในการนําไปใช้ในการตัดสินแก้ปัญหา การประเมินและการตัดสินใจเรื่องต่าง ๆ ได้อย่างถูกต้อง 
ดังนั้นการคิดวิเคราะห์จึงเป็นสิ่งสําคัญท่ีจะทําให้ผู้เรียนสามารถแยกแยะข้อเท็จจริงลําดับเหตุการณ์ 
องค์ประกอบสําคัญต่อสิ่งนั้น ๆ ได้ ซ่ึงจะทําให้ผู้เรียนไปปรับใช้ในการเรียนเพ่ือพัฒนาผลสัมฤทธิ์ได้ 
 2.3.2 ความสําคัญของการคิดวิเคราะห์ 
 นักวิชาการ นักการศึกษาหลายคน ได้กล่าวถึงความสําคัญของการคิดวิเคราะห์ไว้ ดังนี้ 
   เกรียงศักด์ิ เจริญวงศ์ศักด์ิ (2546, น. 3 2- 46) ได้อธิบายประโยชน์ของการคิด
วิเคราะห์ไว้ดังนี้ 

    1. ส่งเสริมความฉลาดทางสติปัญญา 
    2. ช่วยให้คํานึงความสมเหตุสมผลของขนาดกลุ่มตัวอย่าง 

 3. ช่วยลดการอ้างประสบการณ์ส่วนตัวเป็นข้อสรุปท่ัวไป 
 4. ช่วยขุดค้นสาระของความประทับใจในครั้งแรก 
 5. ตรวจสอบการคาดคะเนบนฐานความรู้เดิม 
 6. ช่วยวินิจฉัยข้อเท็จจริงจากประสบการณ์ส่วนบุคคล 
 7. เป็นพ้ืนฐานการคิดในมิติอ่ืน 
 8. ช่วยในการแก้ไขปัญหา 
 9. ช่วยในการประเมินและการตัดสินใจ 
 10.  ช่วยให้ความคิดสร้างสรรค์สมเหตุสมผล 
 11.  ช่วยให้เข้าใจแจ่มกระจ่าง 

   สุวิทย์ มูลคํา ( 2547, น. 39) กล่าวว่า การคิดวิเคราะห์เป็นการคิดในระดับพ้ืนฐาน
ของการคิดมิติอ่ืนๆ ท่ีจําเป็นสําหรับทุกคน มีประโยชน์ดังนี้ 
    1. การคิดวิเคราะห์เป็นหัวใจหลักของงานวิจัย เก่ียวข้องกับการหาความสัมพันธ์
การหาเหตุผลในการอธิบายเรื่องใดเรื่องหนึ่ง 
    2. ช่วยให้ทราบสาเหตุ ผลกระทบ และสิ่งท่ีจะเกิดข้ึนในอนาคตเพ่ือแก้ไขปัญหา
เรียมป้องกันกําหนดนโยบายและการวางแผนกลยุทธ์ 
    3. ช่วยให้ทราบเบื้องหน้า เบื้องหลังของเหตุการณ์ประจําวันจากการวิเคราะห์ข่าว
ว่าเกิดอะไรข้ึน เหตุใดจึงเกิดข้ึน ส่งผลกระทบอย่างไรต่อไป จะป้องกันหรือวางแผนอย่างไร 
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    4. ไม่ให้รู้จักคน ว่าทําไมถึงแสดงอาการออกเช่นนี้ อะไรเป็นสาเหตุแรงจูงใจจะ
ส่งผลกระทบอย่างไร ตนเองในอนาคต ถ้าข้อมูลเปลี่ยนพฤติกรรมเขาจะเปลี่ยนไปด้วยหรือไม่  
    5. การวิเคราะห์ เป็นพ้ืนฐานทําให้ทราบว่าสิ่งนั้นประกอบด้วยอะไร แต่ละ
ส่วนย่อยทํางานประสานเชื่อมโยงกันอย่างไร 
    6. ช่วยส่งเสริมความฉลาดทางปัญญา 
    7. ช่วยให้คํานึงถึงความสมเหตุสมผลของขนาดกลุ่มตัวอย่าง 
    8. ช่วยลดการอ้างประสบการณ์ส่วนตัวเป็นข้อมูลสรุปท่ัวไป 
    9. ช่วยสร้างความประทับใจในครั้งแรก 
    10.  ตรวจสอบการคาดคะเนบนฐานความรู้เดิม 
    11.  ช่วยวินิจฉัยข้อเท็จจริงจากประสบการณ์ส่วนบุคคล 
    12.  เป็นพ้ืนฐานการคิดในมิติอ่ืนๆ เช่น กระบวนการเชิงสร้างสรรค์ การคิด
เชิงกลยุทธ์ การคิดเชิงอนาคต การคิดเรื่องหนึ่ง จําเป็นต้องใช้การคิดวิเคราะห์เข้ามามีส่วนช่วย 
    13.  ช่วยในการแก้ปัญหา 
    14.  ช่วยในการประเมินและการตัดสินใจ 
    15.  ช่วยให้เข้าใจแจ่มแจ้งกระจ่าง  
   สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน (2548, น. 10 - 12) กล่าวว่า การคิด
วิเคราะห์เป็นกระบวนการเรียนรู้ในการจําแนกแยกแยะสิ่งท่ีเห็น สิ่งท่ีได้ยิน สิ่งท่ีสัมผัส สิ่งท่ีชิมรสหรือ
ดมกลิ่น แล้วแยกออกด้วยความคิดท่ีมาจากสิ่งต่างๆ ท่ีได้เรียนรู้ว่าคืออะไร มีองค์ประกอบอย่างไร 
เชื่อมโยงและสัมพันธ์กันอย่างไร กระบวนการเรียนรู้ท่ีทําให้ผู้เรียนเกิดการวิเคราะห์จะนําไปสู่การ
ค้นหาความเป็นจริงจากสิ่งท่ีพบและได้สัมผัสว่าประกอบด้วยอะไร เหมือนหรือแตกต่างกันอย่างไร 
การวิเคราะห์ เป็นกระบวนการคิดในเชิงลึกท่ีผู้เรียน จะต้องมีความสามารถและทักษะในการ
ต้ังสมมติฐาน การสังเกต การสืบค้น และการหาความสัมพันธ์ท่ีเชื่อมโยง จนเกิดการตีความข้ึนมาท่ีไป
ของสิ่งนั้นๆ อย่างมีเหตุผล เช่น เม่ือมีเหตุการณ์หนึ่งเกิดข้ึน เราต้องสร้างระบบความคิดเชิงวิเคราะห์
ว่าใครอยู่ในเหตุการณ์ น่าจะเก่ียวข้อง น่าจะทําให้เกิดสถานการณ์นี้ ได้หรือเสียประโยชน์อะไร ท่ี
เก่ียวกับสถานการณ์นี้ คือ หลักฐานสําคัญ เพราะเหตุใด ท่ีไหน สถานการณ์เกิดข้ึนเม่ือไหร่ เวลาท่ี
เกิดข้ึนบอกอะไรบ้าง เหตุใดต้องเกิดในช่วงเวลานี้ ทําไม สถานการณ์นี้เกิดท่ีนี่ เกิดกับคนนี้ หรือกลุ่มนี้
อย่างไร กับสถานการณ์เกิดข้ึนได้อย่างไร ผู้ทําทําอย่างไร สิ่งใดหรือคนใด เก่ียวข้องกับสถานการณ์นี้
อย่างไร 
 จากท่ีกล่าวมาสามารถสรุปได้ว่า การคิดเป็นทักษะสําคัญเพราะการท่ีบุคคลสามารถพูดหรือ
เขียนตลอดจนแสดงพฤติกรรมต่างๆ ออกมาได้นั้น ต้องเกิดจากการคิดก่อนท้ังสิ้นแต่การคิดเป็นอย่าง
เดียวอาจไม่เพียงพอ ต้องคิดอย่างมีวิจารณญาณด้วย เพราะถ้าคิดไม่เป็นหรือคิดอย่างไม่มี
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วิจารณญาณแล้ว ย่อมเกิดผลเสีย อาจส่งผลทําให้ไม่สามารถแก้ปัญหาได้ การคิดจึงมีส่วนสําคัญท่ีทํา
ให้ผู้เรียนเกิดความรอบคอบ และรู้จักพินิจพิจารณา ไตร่ตรองถึงสิ่งต่าง ๆ จะทําให้ผู้เรียนนําทักษะนี้
ไปใช้ในการเรียนรู้ของตนเองได้ 
 2.3.3 ลักษณะของการคิดวิเคราะห์ 
 นักวิชาการ และนักการศึกษา ได้กล่าวถึงลักษณะของการคิดวิเคราะห์ไว้ ดังนี้ 
   เกรียงศักด์ิ เจริญวงศ์ศักด์ิ (2546, น. 15-16) กล่าวว่า ลักษณะของการคิดวิเคราะห์
และกิจกรรมท่ีเก่ียวข้องกับการคิดวิเคราะห์ การจัดกิจกรรมต่างๆ ท่ีประกอบเป็นการคิดวิเคราะห์
แตกต่างไปตามทฤษฎีการเรียนรู้ โดยท่ัวไปสามารถแยกแยะกิจกรรมท่ีเก่ียวข้องกับการคิดวิเคราะห์
ดังนี้ 
    1. การสังเกต จากการสังเกตข้อมูลมากๆ สามารถสร้างเป็นข้อเท็จจริงได้ 
    2. ข้อเท็จจริง การรวบรวมข้อเท็จจริง และการเชื่อมโยงข้อเท็จจริง บางอย่างท่ี
ขาดหายไปสามารถทําให้มีการตีความได้ 
    3. การตีความ เป็นการทดสอบความเท่ียงตรงการอ้างอิง จึงทําให้เกิดการต้ัง
ข้อตกลงเบื้องต้น 
    4. การต้ังข้อตกลงเบื้องต้น ทําให้สามารถมีความคิดเห็น 
    5. ความคิดเห็นเป็นการแสดงความคิด ต้องมีหลักและเหตุผลเพ่ือพัฒนาข้อ
วิเคราะห์ นอกจากนั้นเป็นกระบวนการท่ีอาศัยองค์ประกอบเบื้องต้นทุกอย่างร่วมกัน โดยท่ัวไป
นักเรียนจะไม่เห็นความแตกต่างระหว่างการสังเกตและข้อเท็จจริง หากนักเรียนเข้าใจถึงความ
แตกต่างก็จะทําให้นักเรียนเริ่มทักษะการคิดวิเคราะห์ได้ 
   ชวาล แพรัตกุล (2546, น. 9-11) ได้แบ่ง ชนิดของการวิเคราะห์ และลักษณะคําถาม
การวิเคราะห์ดังนี้ 
    1. การวิเคราะห์ความสําคัญ เป็นคําถามท่ีค้นหาคุณลักษณะท่ีเด่นชัด เรื่องราวใน
แง่มุมต่างๆ ตามกฎเกณฑ์ท่ีกําหนดให้แบ่งออกเป็น 
     1.1  วิเคราะห์ชนิด เป็นความสามารถข้ันต้นของการวิเคราะห์ เป็นคําถามท่ี
ทําให้นักเรียนจําแนก แจกแจงบอกชนิด ลักษณะของบรรดาข้อความ เรื่องราว วัตถุสิ่งของ เหตุการณ์
และการกระทําต่างๆ ตามกฎเกณฑ์และหลักการใหม่ท่ีเรากําหนดให้ 
     1.2  วิเคราะห์สําคัญ เป็นคําถามให้นักเรียนค้นหาสิ่งท่ีมีความหมายนัยยะ
สําคัญ ของเรื่องราวในแง่มุมต่างๆ เช่น ให้จับความสําคัญท่ีเป็นเนื้อหาสาระและแก่นสาร ของเรื่องราว
ให้วิเคราะห์ผลลัพธ์ ผลสรุป ความเด่นท่ีมีคุณค่า ความด้อยท่ีไร้สาระ หรือสิ่งท่ีมีอิทธิพลท้ังโดยตรง
และทางอ้อมต่อเรื่องนั้นๆในทางใดทางหนึ่ง 
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    2. วิเคราะห์ความสัมพันธ์ คือ การค้นหาความเก่ียวข้องของคุณลักษณะสําคัญ
ใดๆ ของเรื่องราวและสิ่งต่างๆ เพ่ือให้รู้ว่าอะไรเก่ียวข้องกับสิ่งใดแบ่งออกเป็น 8 ลักษณะดังนี้ 
     2.1  สัมพันธ์ตามกัน ได้แก่ ของ 2 4 หรือหลายสิ่งท่ีเปลี่ยนแปลงไปตาม
ทิศทางเดียวกันข้ึนลงตามกันหรือเพ่ิมลดเป็นสัดส่วนทํานองเดียวกัน เช่น กินมากอ้วนมาก กินน้อย
อ้วนน้อย เป็นต้น 
     2.2  ความสัมพันธ์กลับกัน ได้แก่ สิ่งท่ีเปลี่ยนแปลงจํานวนและขนาดตรงกัน
ข้ามกัน ถ้าฝ่ายใดฝ่ายหนึ่งจะลดลง หรือเพ่ิมข้ึน อีกฝ่ายจะตรงข้ามกัน 
     2.3  ไม่มีความสัมพันธ์กัน คือ เป็นสิ่งท่ีไม่มีคุณลักษณะใดเก่ียวข้องกันและ
กันเลย เช่น ความสูงกับความฉลาด เป็นต้น 
     2.4  ความสัมพันธ์ระหว่างส่วนย่อย คือ ให้หาความเก่ียวข้องระหว่าง
ส่วนย่อยๆ ด้วยกันเองในแง่มุมต่างๆ 
     2.5  ความสัมพันธ์ระหว่างส่วนย่อยกับเรื่องท้ังหมด ได้แก่ การถาม
ความสัมพันธ์ระหว่างตอนใดตอนหนึ่งของเรื่องนั้นกับเนื้อหาท้ังหมด 
     2.6  ความสัมพันธ์ระหว่างหลายๆ ส่วนย่อยกับเรื่องท้ังหมด เป็นคําถามก็
ต้องให้ค้นหาว่ามีส่วนย่อยใดบ้างและก่ีสิ่งท่ีมีความสัมพันธ์เก่ียวข้องเรื่องนั้น 
     2.7  ความสัมพันธ์ระหว่างเรื่องกับเรื่อง ได้แก่ คําถามท่ีให้ค้นหาความ
เก่ียวข้องระหว่างเรื่องราวท้ังหมด 2 เรื่อง หรือมากกว่าโดยจะถามให้พิจารณาในแง่ความสอดคล้อง 
ขัดแย้ง หรือไม่เก่ียวข้องกันก็ได้ 
     2.8  ถามแบบกลับ เป็นคําถามท่ีให้บอกตําแหน่งของความสัมพันธ์ท้ัง 7 
ลักษณะข้างต้นว่าอยู่ตรงส่วนไหนของเรื่องนั้นๆ เช่น ตอนใดท่ีกล่าวถึงสาเหตุของเรื่องนี้ข้อความใด
สนับสนุนผลสรุปนี้ เป็นต้น 
    3. วิเคราะห์หลักการ คือ การค้นหาโครงสร้างและระบบวัตถุสิ่งของเรื่องราวและ
การกระทําต่างๆ ว่าการท่ีสิ่งเหล่านั้นคุมกันเป็นเอกรูปหรือสามารถรวมกันจนดํารงสภาพเช่นนั้นอยู่ได้ 
ก็เนื่องด้วยอะไร โดยยึดอะไรเป็นหลักแกนกลาง หรือมีสิ่งใดเป็นตัวเชื่อมโยงตัวคําตอบท่ีเราค้นได้ ก็
คือหลักการของเรื่องนั้นๆ แบ่งออกเป็น 2 ชนิด คือ 
     3.1  การวิเคราะห์โครงสร้าง นับเป็นวัตถุสิ่งของได้แก่ ถามถึงลักษณะของวิธี
รวมตัวของส่วนประกอบย่อยๆ เชื่อมโยงยึดเหนี่ยวเข้าเป็นเอกรูปเดียวกัน ถ้าเป็นเรื่องราวก็เก่ียวกับ
พฤติกรรมและเหตุการณ์ต่างๆ ก็ถามถึงโครงร่างของการจัดระบบงาน การลําดับข้ันตอนก่อนหลัง 
เป็นต่อ 
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     3.2  วิเคราะห์หลักการ คือ ความจริงแม่บทท่ีบรรดาเรื่องราวและการกระทํา
ต่าง ๆ ยึดถือเป็นพ้ืนฐานและเป็นแนวทางในการปฏิบัติ เช่น หลักการของเครื่องยนต์เบนซิน ก็คือการ
ระเบิด ลูกไหม้ของน้ํามันภายในกระบอกสูบ เป็นต้น  
   เสง่ียม โตรัตน์ (2546, น. 28) กล่าวว่า การคิดวิเคราะห์ประกอบด้วยองค์ประกอบ
หลัก 2 องค์ประกอบ คือ ทักษะในการจัดระบบข้อมูล ความเชื่อถือได้ของข้อมูล และการใช้ทักษะ
เหล่านั้นอย่างมีปัญญา เพ่ือการชี้นําพฤติกรรม ดังนั้นการคิดวิเคราะห์ จึงมีลักษณะดังนี้ 
    1. การคิดวิเคราะห์จะไม่เป็นเพียงการรู้หรือการจําข้อมูลเพียงอย่างเดียวเพราะ
การคิดวิเคราะห์จะเป็นการแสวงหาข้อมูลและการนําข้อมูลไปใช้  
    2. การคิดวิเคราะห์ไม่เพียงแต่การมีทักษะเท่านั้น แต่การคิดวิเคราะห์จะต้อง
เก่ียวกับการใช้ทักษะอย่างต่อเนื่อง 
    3. การคิดวิเคราะห์ไม่เพียงพอแต่การฝึกทักษะอย่างเดียวเท่านั้น แต่จะต้องมี
ทักษะท่ีจะต้องคํานึงผลท่ียอมรับได้ 
   สุวิทย์ มูลคํา (2547, น. 23- 24) ได้แบ่งการคิดวิเคราะห์ออกเป็น 3 ลักษณะดังนี้ 
    1. การวิเคราะห์ส่วนประกอบ เป็นความสามารถในการหาส่วนประกอบท่ีสําคัญ
ของสิ่งของหรือเรื่องราวต่างๆ เช่น การวิเคราะห์ส่วนประกอบของพืช สัตว์ ข่าว ข้อความหรือ
เหตุการณ์ เป็นต้น 
     ตัวอย่าง คําถามวิเคราะห์ส่วนประกอบ 
     1.1 ส่วนประกอบของพืช มีอะไรบ้าง 
     1.2 อะไรเป็นสาเหตุสําคัญของการระบาดของไข้หวัดนกในประเทศไทย 
     1.3 อะไรเป็นสาเหตุท่ีทําให้นักเรียนอาชีวะยกพวกตีกัน 
    2. การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ มีความสามารถในการหาความสัมพันธ์ของส่วน
สําคัญต่างๆ โดยการระบุความสัมพันธ์ระหว่างความคิด ความสัมพันธ์ในเชิงเหตุผล หรือความ
แตกต่างระหว่างข้อโต้แย้งท่ีเก่ียวข้องและไม่เก่ียวข้อง 
     ตัวอย่าง คําถามการวิเคราะห์สัมพันธ์ 
     2.1 การท่ีครอบครัวมีปัญหา ส่งผลต่อการเรียนของนักเรียนอย่างไร 
     2.2 การเกิดภัยธรรมชาติ มีส่วนสัมพันธ์กับระบบนิเวศอย่างไร 
     2.3 รัฐบาลประกาศชัยชนะสงครามยาบ้า ส่งผลดีต่อสังคมไทยอย่างไร 
    3. การวิเคราะห์หลักการ เป็นความสามารถในการหาหลักความสัมพันธ์ มัน
สําคัญในเรื่องนั้นๆ ความสัมพันธ์กันอยู่โดยอาศัยหลักการใด เช่น การให้ผู้เรียนค้นหาหลักการของ
เรื่องการระบุจุดประสงค์ของผู้เรียน ประเด็นสําคัญของเรื่อง เทคนิคท่ีใช้ในการจูงใจผู้อ่าน และ
รูปแบบของภาษาท่ีใช้ เป็นต้น  
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     ตัวอย่าง คําถามการวิเคราะห์หลักการ 
     3.1 หลักการสําคัญของศาสนาพุทธ ได้แก่อะไร 
     3.2 หลักการสําคัญของการบริหารงานแบบมุ่งผลสัมฤทธิ์ ได้แก่อะไร 
     3.3 การเรียนรู้ท่ีเน้นผู้เรียนเป็นสําคัญ ได้แก่อะไร 
     3.4 ความมุ่งหมายของการจัดการศึกษาตามพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ 
พ.ศ. 2542 ประกอบด้วยอะไรบ้าง 
  จากท่ีกล่าวมาสามารถสรุปได้ว่า การคิดวิเคราะห์มีอยู่ 3 ลักษณะคือ 
   1. การคิดวิเคราะห์ความสําคัญ หมายถึง ความสามารถในการหาส่วนสําคัญของ
เรื่องราวต่างๆ เช่น สามารถแยกแยะลําดับเหตุการณ์ เป็นต้น 
   2. การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ หมายถึง ความสามารถในการหาความสัมพันธ์ของ
ส่วนสําคัญต่าง ๆ โดยระบุความสัมพันธ์ระหว่างความคิด ความสัมพันธ์ในเชิงเหตุและผล หรือ
ความสัมพันธ์ระหว่างข้อโต้แย้งท่ีเก่ียวข้องและไม่เก่ียวข้อง 
   3. การวิเคราะห์หลักการ หมายถึง การค้นหาโครงเรื่อง เรื่องราวและการกระทําต่าง 
ๆ ว่าการทําสิ่งเหล่านั้นสามารถรวมกันจนดํารงอยู่ได้ เนื่องด้วยอะไร โดยยึดอะไรเป็นแกนกลาง หรือ
สิ่งใดมาเป็นตัวเชื่อมโยง  
  ลักษณะของการคิดวิเคราะห์ท้ัง 3 ลักษณะนี้ จึงเป็นสิ่งท่ีผู้วิจัยจะนํามายึดเป็นหลักการ
จัดการเรียนรู้เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดทักษะการคิดวิเคราะห์ในลักษณะต่าง ๆ 
 2.3.4 องค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ 
 นักวิชาการ นักการศึกษาหลายคน ได้กล่าวถึงองค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ไว้ดังนี้ 
   เกรียงศักด์ิ เจริญวงศ์ศักด์ิ (2546, น. 26 - 27) กล่าวว่า องค์ประกอบของการคิด
วิเคราะห์มีดังนี้ 
    1. ความสามารถในการตีความ (Interpretation) หมายถึง การพยายามทําความ
เข้าใจ และให้เหตุผลแก่สิ่งท่ีเราต้องการจะวิเคราะห์ เพ่ือแปลความหมายท่ีไม่ปรากฏโดยตรงของสิ่ง
นั้น เป็นการสร้างความเข้าใจต่อสิ่งท่ีต้องการวิเคราะห์ โดยสิ่งนั้นไม่ได้ปรากฏโดยตรงคือ ตัวข้อมูล
ไม่ได้บอกโดยตรงแต่เป็นการสร้างความเข้าใจเกินกว่าท่ีปรากฏ อันเป็นการสร้างความเข้าใจพ้ืนฐาน
ของสิ่งท่ีปรากฏในข้อมูลท่ีนํามาวิเคราะห์ 
    2. ความรู้ความเข้าใจในเรื่องท่ีจะวิเคราะห์ เราจะคิดวิเคราะห์ได้ดีนั้นจําเป็นต้องมี
ความรู้ ความเข้าใจพ้ืนฐานในเรื่องนั้น เพราะความรู้จะช่วยในการกําหนดขอบเขตของการวิเคราะห์
แจกแจงและจําแนกได้ว่า เม่ือเรื่องนั้นเก่ียวข้องกับอะไร มีองค์ประกอบย่อยย่อยอะไรบ้างมีก่ีหมวดหมู่ 
จัดลําดับความสําคัญอย่างไร และรู้ว่าอะไรเป็นสาเหตุก่อให้เกิดอะไร 
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    3. ความช่างสังเกต ช่างสงสัย และช่างถาม ขอบเขตของคําถามท่ีเก่ียวข้องกับการ
วิเคราะห์ การต้ังคําถามโดยใช้หลัก 5w1h คือ ใคร (Who) ทําอะไร (What) ท่ีไหน (Where) เม่ือไหร่ 
(When) เพราะเหตุใด (Why) อย่างไร (How)  
    4. ความสามารถในการหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผล นักคิดวิเคราะห์จะต้องมี
ความสามารถในการหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผล สามารถค้นหาคําตอบได้ว่า อะไรเป็นสาเหตุท่ีเกิดสิ่ง
นี้ เรื่องนั้นเชื่อมโยงกับเรื่องนี้ได้อย่างไร เรื่องนี้มีใครเก่ียวข้องบ้างเก่ียวข้องอย่างไร เป็นต้น 
   วินิช สุธารัตน์ (2547, น. 128-130) กล่าวว่า องค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์
ประกอบด้วยดังนี้ 
    1. ความชัดเจน (Clarity) ความชัดเจนของปัญหาเป็นจุดเริ่มต้นสําคัญของการคิด 
เช่น ตัวอย่างของปัญหาท่ีต้ังข้ึนมาเพ่ือตรวจสอบความชัดเจน เช่น ยังมีเรื่องอะไรอีกในส่วนนี้ท่ีเรายัง
ไม่รู้ สามารถยกตัวอย่างมาอ้างอิงได้หรือไม่ สามารถอธิบายขยายความส่วนนั้นให้มากข้ึนได้หรือไม่ 
    2. ความเท่ียง (Accuracy) เป็นคําถามท่ีบอกว่าทุกคนสามารถตรวจสอบได้อย่าง
ถูกต้องตรงกันหรือไม่ เช่น จริงหรือเป็นไปได้ หรือทําไมถึงเป็นไปได้ สามารถตรวจสอบได้หรือไม่ 
ตรวจสอบอย่างไร เราจะหาข้อมูลหลักฐานได้อย่างไร ถ้าตรงนั้นเป็นเรื่องจริงเราจะทดสอบวันได้
อย่างไร 
    3. ความกระชับพอดี (Precision) เป็นความกะทัดรัด ความเหมาะสม ความ
สมบูรณ์ของข้อมูล เช่น จําเป็นต้องหาข้อมูลเพ่ิมเติมในเรื่องนี้อีกหรือไม่ ทําให้ดูดีกว่านี้ได้อีกหรือไม่ 
ทําให้กระชับกว่านี้ได้อีกหรือไม่ 
    4. ความสัมพันธ์ท่ีเก่ียวข้อง (Relevance) เป็นการต้ังคําถามเพ่ือคิดเชื่อมโยงหา
ความสัมพันธ์ เช่น สิ่งนั้นเก่ียวข้องกับปัญหาได้อย่างไร มันเกิดสิ่งต่างๆข้ึนตรงนั้นได้อย่างไร ผลท่ี
เกิดข้ึนตรงนั้นมีท่ีมาอย่างไร ตรงส่วนนั้นช่วยให้เราเข้าใจอะไรได้บ้าง 
    5. ความลึก (Depth) หมายถึง ความหมายในระดับลึก ความคิดลึกซ้ึง การต้ัง
คําถามท่ีสามารถเชื่อมโยงไปยังการคิดหาคําตอบท่ีลึกซ้ึง ถือว่าคําถามนั้นมีคุณค่ายิ่ง เช่น     ตัว
ประกอบ อะไรบ้างท่ีทําให้ตรงนี้เป็นปัญหา เรื่องนี้มันซับซ้อน สิ่งใดบ้างท่ีเป็นความลําบากหรือความ
ยุ่งยากท่ีเราจะต้องพบ 
    6. ความกว้างของการมอง (Breadth) เป็นการทดลองเปลี่ยนมุมมอง โดยการให้
ผู้อ่ืนช่วย เช่น จําเป็นต้องมองสิ่งนี้จากด้านอ่ืน คนอ่ืน ด้วยหรือไม่ มองปัญหานี้โดยใช้วิถีทางอ่ืนๆ บ้าง
หรือไม่ ควรจะให้ความสําคัญของความคิดเห็นจากบุคคลอ่ืนหรือไม่ ยังมีข้อมูลอะไรในเรื่องนี้อีก
หรือไม่ท่ีไม่นํามากล่าวถึง 
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    7. หลักตรรกวิทยา (Logic) มองโลกในด้านของความคิดเห็นและการใช้เหตุผล 
เช่น ทุกเรื่องท่ีเรารู้ เราเข้าใจตรงกันหมดหรือไม่ สิ่งท่ีพูดมีหลักฐานอ้างอิงหรือไม่ สิ่งท่ีสรุปนั้นเป็น
เหตุผลท่ีสมบูรณ์หรือไม่ สิ่งท่ีกล่าวอ้างมีขอบข่ายครอบคลุมรายละเอียดท้ังหมดหรือไม่ 
    8. ความสําคัญ (Significance) หมายถึง การต้ังคําถามเพ่ือตรวจสอบว่า    สิ่ง
เหล่านั้นมีความสําคัญอย่างแท้จริงหรือไม่ ท้ังนี้เนื่องจากในบางครั้งพบว่า ความสําคัญเป็นสิ่งท่ีเรา
ต้องการจะให้เป็นมากกว่าความสําคัญจริงๆ เช่น ส่วนไหนของความจริงท่ีสําคัญท่ีสุดยังมีเรื่องอ่ืนๆ ไม่
มีความสําคัญอยู่อีกหรือไม่ นี่คือปัญหาท่ีสําคัญท่ีสุดในเรื่องนี้ใช้หรือไม่ตรงนี้จุดสําคัญท่ีควรให้ความ
สนใจหรือเปล่า 
   สุวิทย์ มูลคํา (2547, น. 17) กล่าวว่า การคิดวิเคราะห์มีองค์ประกอบ 3 ประการคือ 
    1. สิ่งท่ีกําหนดให้เป็นสิ่งท่ีสําเร็จรูปท่ีกําหนดให้วิเคราะห์เช่น วัตถุ สิ่งของ 
เรื่องราว เหตุการณ์ ปรากฏการณ์ต่างๆ เป็นต้น  
    2. หลักการหรือกฎเกณฑ์ เป็นข้อกําหนดสําหรับใช้แยกส่วนประกอบของสิ่งท่ี
กําหนดให้ เช่น เกณฑ์ท่ีมีการจําแนกสิ่งท่ีมีความเหมือนกัน หรือต่างกัน หลักเกณฑ์ในการหาลักษณะ
ความสัมพันธ์เชิงเหตุผล อาจจะเป็นลักษณะความสําคัญท่ีมีความคล้ายคลึงกันหรือขัดแย้งกัน 
    3. การค้นหาความจริงหรือความสําคัญ เป็นการพิจารณาส่วนประกอบของสิ่งท่ี
กําหนดให้ตามหลักการหรือเกณฑ์แล้วทําการรวบรวมประเด็นท่ีสําคัญเนื้อหาข้อสรุป 
    สํานักงานคณะการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน (2548, น. 52) กล่าวว่า องค์ประกอบของ
การคิดวิเคราะห์ประกอบด้วยดังนี้ 
    1. การตีความ ความเข้าใจและการใช้เหตุผลแก่สิ่งท่ีต้องการวิเคราะห์ เพ่ือแปล
ความของสิ่งนั้นข้ึนกับความรู้ประสบการณ์และค่านิยม 
    2. การมีความรู้ความเข้าใจในเรื่องท่ีจะวิเคราะห์ 
    3. การช่างสังเกต สงสัย ช่างถาม ขอบเขตของคําถามท่ีเก่ียวข้องกับการคิดเชิง
วิเคราะห์จะยึดหลัก 5w1h คือ ใคร (Who) ทําอะไร (What) ท่ีไหน (Where) เม่ือไหร่ (When) 
เพราะเหตุใด (Why) อย่างไร (How) 
    4. การหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผล (คําถาม) ค้นหาคําตอบได้ว่า อะไรเป็นสาเหตุ
ให้เรื่องนั้นเชื่อมกับสิ่งนี้ได้อย่างไร มีองค์ประกอบใดบ้างท่ีนําไปสู่สิ่งนั้น มีวิธีการ ข้ันตอนการทําให้เกิด
สิ่งนี้ได้อย่างไร มีแนวทางแก้ไขปัญหาอย่างไร ถ้าทําเช่นนี้จะเกิดอะไรข้ึนในอนาคต ลําดับเหตุการณ์นี้
ดูว่าเกิดข้ึนได้อย่างไร เขาทําสิ่งนี้ได้อย่างไร สิ่งนี้เก่ียวข้องกับสิ่งท่ีเกิดข้ึนได้อย่างไร 
 จากท่ีกล่าวมาสามารถสรุปได้ว่า การคิดวิเคราะห์ ต้องอาศัยความสามารถในการใช้เหตุผล
อย่างถูกต้องแล้ว เรื่องของเทคนิคการต้ังคําถามเพ่ือการวิเคราะห์ก็มีความสําคัญท่ีไม่ยิ่งหย่อนกว่ากัน 
โดยท่ีมีองค์ประกอบท้ังสองส่วนนี้จะทํางานประสานสัมพันธ์กันอย่างกลมกลืนในทุก ๆ ข้ันตอนของ
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กระบวนการคิดวิเคราะห์ ส่วนประกอบท้ังสองส่วนจะต้องไปด้วยกัน คุณค่า ความสวยงาม ความลง
ตัว รวมท้ังประโยชน์อย่างสมบูรณ์ ดังนั้นการจัดการเรียนรู้ในงานวิจัยนี้ จึงจําเป็นท่ีต้องคํานึงถึง
องค์ประกอบหลักของหลักการคิดวิเคราะห์เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจถึงลักษณะการคิดวิเคราะห์
ท้ัง 3 รูปแบบ 
 2.2.5 ตัวบ่งช้ีของการคิดวิเคราะห์ 
 นักวิชาการ นักการศึกษาหลายท่าน ได้ศึกษาเก่ียวกับพฤติกรรมของคนท่ีบ่งชี้ถึงคุณลักษณะ
การคิดวิเคราะห์ไว้ดังนี้  
   ดิลก ดิลกานนท์ (2543, น. 64 - 65) กล่าวว่า การฝึกหัดให้คนมีพฤติกรรมท่ีบ่งชี้
ทักษะการคิดวิเคราะห์ควรมีลักษณะท่ีรู้จัก คิดและตัดสินใจได้อย่างมีระบบ แนวทางการฝึกทําได้โดย
ให้พิจารณาจากเรื่องราวเหตุการณ์ต่างๆ ท้ังท่ีเป็นเรื่องจริงและสมมติให้ผู้เรียนได้มีโอกาสคิดวิเคราะห์
ตามลําดับข้ันตอนดังนี้ 
    1. วิเคราะห์ว่าอะไรคือปัญหา ข้ันนี้ผู้เรียนต้องรวบรวมปัญหา หาข้อมูลพร้อม
สาเหตุของปัญหาจากการคิด การถาม การอ่าน หรือพิจารณาจากข้อเท็จจริงนั้นๆ 
    2. กําหนดทางเลือก เพ่ือหาสาเหตุของปัญหานั้นได้แล้ว ผู้เรียนต้องหาทางเลือกท่ี
จะแก้ปัญหา โดยพิจารณาความเป็นไปได้และข้อจํากัดต่างๆ ทางเลือกท่ีจะแก้ปัญหานั้นไม่จําเป็นต้อง
มีทางเลือกเดียว อาจมีหลายๆ ทางเลือก 
    3. ทางเลือกท่ีเหมาะสมท่ีสุด เป็นทางเลือกท่ีจะแก้ไขปัญหานั้นโดยมีเกณฑ์
ตัดสินใจท่ีสําคัญ คือ ผลได้ ผลเสีย ท่ีจะเกิดข้ึนจากทางเลือกนั้นซ่ึงจะเกิดข้ึนในด้านส่วนตัวสังคมและ
ส่วนรวม 
    4. ตัดสินใจ เม่ือพิจารณาทางเลือกอย่างรอบคอบในข้ันท่ี 3 แล้วใจเลือกทางท่ีดี
ท่ีสุดหลังจากท่ีผู้เรียนได้รับการฝึกคิด วิเคราะห์และตัดสินใจ เลือกท่ีจะแก้ไขปัญหาในสถานการณ์
นั้นๆ แล้วผู้เรียนได้มีโอกาสเสนอความคิดและมีการอธิบายร่วมกันในกลุ่มยอมรับฟังความคิดเห็นของ
ผู้อ่ืน ซ่ึงบางครั้งจะมีความขัดแย้งข้ึนผู้ท่ีจะประสานความเข้าใจในกลุ่มช่วงแรกๆ ครูต้องแนะนําและ
สังเกตการณ์อยู่ห่างๆ จะพบว่าผู้เรียนมีพฤติกรรมท่ีมีการทํางานอย่างเป็นระบบและเป็นผู้ท่ีมีความ
รอบคอบ มีเหตุผล แก้ปัญหา ตัดสินใจกับปัญหาต่างๆได้อย่างม่ันใจ 
   ทิศนา แขมมณี (2544, น. 133) ได้กําหนดขอบเขตของทักษะการคิดวิเคราะห์ไว้ว่า 
ทักษะการคิดวิเคราะห์ ประกอบด้วยทักษะย่อย 6 ทักษะ ประกอบด้วยดังนี้  
    1. การรวบรวมข้อมูลท้ังหมดมาจัดระบบหรือเรียงให้ง่ายแก่การทําความเข้าใจ 
    2. การกําหนดมิติ หรือแง่มุมท่ีจะวิเคราะห์โดยอาศัยองค์ประกอบ ท่ีมาจาก
ความรู้หรือประสบการณ์เดิม และการค้นพบลักษณะหรือกลุ่มของข้อมูล 
    3. การกําหนดหมดหมู่ในมิติหรือแง่มุมท่ีจะวิเคราะห์ 
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    4. การแจกแจงข้อมูลท่ีมีอยู่ลงในแต่ละหมวดหมู่โดยคํานึงถึงความเป็นตัวอย่าง 
เหตุการณ์ การเป็นสมาชิก หรือความสัมพันธ์เก่ียวข้องโดยตรง 
    5. การนําเสนอข้อมูลท่ีแจกแจงเสร็จแล้วในแต่ละหมวดหมู่มาจัดลําดับ  
    6. การเปรียบเทียบข้อมูลระหว่างหรือแต่ละหมวดหมู่ในแง่ความมาก-น้อยความ
สอดคล้อง-ความขัดแย้ง ผลทางบวก-ผลทางลบ ความเป็นเหตุ-เป็นผล ลําดับความต่อเนื่อง 
   สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน (2548, น. 29) ได้กล่าวถึง เกณฑ์การ
พิจารณาเพ่ือประเมินภายนอกสถานศึกษาระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐานประถมศึกษาและมัธยมศึกษา 
มาตรฐานท่ี 4 ผู้เรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ คิดสังเคราะห์ วิจารณญาณ มีความคิด
สร้างสรรค์ ไตร่ตรอง และมีวิสัยทัศน์ ตัวบ่งชี้ 4.1 สามารถวิเคราะห์สังเคราะห์ สรุปความคิดรวบยอด 
คิดอย่างเป็นระบบและมีการคิดแบบองค์รวมมีเกณฑ์พิจารณาดังนี้ 
    1. ร้อยละของผู้เรียนท่ีสามารถจําแนกแจกแจงองค์ประกอบของสิ่งใดสิ่งหนึ่งหรือ
เรื่องใดเรื่องหนึ่งอย่างถูกต้อง 
    2. ร้อยละของผู้เรียนท่ีสามารถจัดลําดับข้อมูลได้อย่างถูกต้องและเหมาะสม 
    3. ร้อยละของผู้เรียนท่ีสามารถเปรียบเทียบข้อมูลระหว่างหมวดหมู่ได้อย่าง
ถูกต้อง 
    4. ร้อยละของผู้เรียนท่ีสามารถจัดกลุ่มความคิดตามวัตถุประสงค์ท่ีกําหนดได้อย่าง
ตรงประเด็น เช่น การตรวจคําบรรยายตามหลักเกณฑ์ท่ีกําหนดให้ เป็นต้น 
    5. ร้อยละของผู้เรียนท่ีสามารถ ตรวจสอบความถูกต้องตามหลักเกณฑ์ได้อย่าง
ตรงประเด็น เช่น การตรวจคําบรรยายตามหลักเกณฑ์ท่ีกําหนดให้ เป็นต้น 
    6. ร้อยละของผู้เรียนสามารถสรุปสาระและเชื่อมโยงเพ่ือนํามาวางแผนงาน
โครงการได้ เช่น การเขียนโครงการ หรือรายงาน เป็นต้น 
    7. ร้อยละของผู้เรียนท่ีสามารถสรุปเหตุผลเชิงตรรกะ และสร้างสิ่งใหม่ได้เช่น การ
เขียนเรียงความ เขียนเรื่องสั้น เป็นต้น 
   สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน (2548, น. 32 - 33) ได้กล่าวถึงเกณฑ์
การพิจารณาเพ่ือการประกันคุณภาพภายใน มาตรฐานท่ี 4 ผู้เรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
คิดสังเคราะห์ มีวิจารณญาณ มีความคิดสร้างสรรค์ ไต่ตรองและมีวิสัยทัศน์ ตัวบ่งชี้ท่ี    
    1. สามารถวิเคราะห์ สังเคราะห์ สรุปความคิดรวบยอด คิดอย่างเป็นระบบและมี
การคิดแบบองค์รวม มีเกณฑ์พิจารณาดังนี้ 

     1.1  ความสามารถในการคิดเชื่อมโยง 
     1.2  ความสามารถในการคิดเปรียบเทียบ 
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     1.3  ความสามารถในการคิดแยกแยะ 
     1.4  ความสามารถในการคิดทบทวน 

 จากท่ีกล่าวมาสามารถสรุปได้ว่า การคิดวิ เคราะห์  มีตัวบ่งชี้ ท่ีสําคัญประกอบด้วย 
ความสามารถในการพิจารณาไตร่ตรองแก้ปัญหาต่างๆ โดยการหาหลักฐานท่ีมีความสัมพันธ์เชื่อมโยง
หรือข้อมูลท่ีน่าเชื่อถือมันสนับสนุน ยืนยันเพ่ือพิจารณาอย่างรอบคอบก่อนตัดสินใจเชื่อหรือสรุป 
ดังนั้น ตัวบ่งชี้ในการคิดวิเคราะห์เรื่องมีส่วนสําคัญมากในการกําหนดรูปแบบการวิจัย  

 
2.4 แผนการจัดการเรียนรู้ 

 
ผู้วิจัยได้ศึกษาค้นคว้าเก่ียวกับความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้ สําคัญของแผนการ

จัดการเรียนรู้ ลักษณะของแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีดี รูปแบบของการจัดการเรียนรู้ ข้ันตอนการจัดทํา
แผนการจัดการเรียนรู้ ส่วนประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ การประเมินแผนการจัดการเรียนรู้ 
และประโยชน์ของแผนการจัดการเรียนรู้โดยมีนักการศึกษาหลายท่านได้รวบรวมไว้ ดังนี้ 
 2.4.1 ความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้ 
 นักวิชาการทางการศึกษาหลายท่าน ได้ศึกษาเก่ียวกับความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้
ไว้หลายลักษณะ ดังนี้ 
   นิคม ชมพูหลง (2545, น. 180) แผนการจัดการเรียนรู้ หมายถึง เหตุการณ์หรือ
โครงการท่ีจัดทําเป็นลายลักษณ์อักษร เพ่ือใช้ในการปฏิบัติการสอนในรายวิชาใดวิชาหนึ่งเป็นการ
เตรียมการสอนอย่างมีระบบและเป็นเครื่องมือท่ีช่วยให้ครูพัฒนาการจัดการเรียนรู้ไปสู่จุดประสงค์ของ
หลักสูตร ได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
   รุจิ ภู่สาระ (2545, น. 159)ได้ให้ความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้ คือ เป็นเครื่องมือ
แนวทางในการจัดประสบการณ์เรียนรู้ให้ผู้เรียนตามท่ีกําหนดไว้ในสาระการเรียนรู้ของแต่ละกลุ่ม 
   เอกรินทร์ สี่มหาศาล (2545, น. 409) กล่าวว่า แผนการจัดการเรียนรู้ (Lesson 
Plan) เป็นวัสดุหลักสูตรท่ีควรพัฒนามาจากหน่วยการเรียนรู้ (Unit Plan) ท่ีกําหนดไว้ เพ่ือให้การ
จัดการสอบบรรลุเป้าประสงค์จัดการเรียนรู้ของหลักสูตร หน่วยการเรียนรู้จึงเปรียบเสมือนโครงร่าง 
หรือพิมพ์เขียวท่ีกล่าวถึงประสบการณ์การเรียนรู้ตามหัวข้อการจัดการเรียนรู้ และกระบวนการวัดผล
ท่ีสอดคล้องสัมพันธ์กัน ส่วนแผนการจัดการเรียนรู้จะแสดงการจัดเรียงการจัดเรียนรู้ตามบทเรียน 
ตามบทเรียน (Lesson) และประสบการณ์การเรียนรู้เป็นรายวัน หรือรายสัปดาห์ ดังนั้น แผนการ
จัดการเรียนรู้จึงเป็นเครื่องมือหรือแนวทางในการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ให้แก่ผู้เรียนตามกําหนด
ไว้ในสาระการเรียนรู้ของแต่ละกลุ่ม 
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   ถวัลย์ มาศจรัส (2546, น. 33) กล่าวว่า แผนการจัดการเรียนรู้ หมายถึง การนํามวล
ประสบการณ์สําหรับการเรียนรู้ท่ีกําหนดไว้ในหลักสูตรมากําหนดเป็นสาระการเรียนรู้ท่ีสอดคล้องกับ
ระยะเวลาในการจัดการเรียนรู้ท่ีเป็นลายลักษณ์อักษรล่วงหน้าอย่างเป็นระบบ 
   อาภรณ์ ใจเท่ียง (2546, น. 213 ) กล่าวว่า แผนการจัดการเรียนรู้ แผนการเรียนรู้ 
เป็นคําใหม่ท่ีนํามาใช้ในหลักสูตรสถานศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 เหตุท่ีใช้คํา “แผนการ
จัดการเรียนรู้” แทนคํา “แผนการสอน” เพราะต้องการให้ผู้สอนมุ่งจัดกิจกรรมการเรียนการสอน โดย
เน้นผู้เรียนเป็นสําคัญ เพ่ือให้สอดคล้องกับเป้าหมายของการจัดการศึกษาท่ีบ่งไว้ในมาตรา 22 
พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พุทธศักราช 2554 ได้กล่าวไว้ว่า “การจัดการศึกษาต้องยึดหลักว่า
ผู้เรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้ และถือว่าผู้เรียนสําคัญท่ีสุด” 
   กระทรวงศึกษาธิการ (2547, น. 73) กล่าวว่า แผนการจัดการ คือ ผลของการ
เตรียมการแผนจัดการเรียนการสอนอย่างเป็นระบบ โดยนําสาระมาตรฐานการเรียนรู้ ผลการเรียนรู้ท่ี
คาดหวังรายปีหรือรายภาคมาสร้างหน่วยการเรียนรู้ กระบวนการเรียนรู้โดยเขียนเป็นแผนการจัดการ
เรียนรู้ตามศักยภาพของผู้เรียน 
   กระทรวงศึกษาธิการ (2549, น. 22) กล่าวว่า แผนการสอนหรือบันทึกการสอน 
หมายถึง การนําวิชาหรือฝึกประสบการณ์ท่ีต้องเตรียมไปล่วงหน้าเพ่ือนํามาทําการสอนตลอดภาค
เรียนมาสร้างแผนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน โดยมีองค์ประกอบหลัก คือ จุดประสงค์การเรียน
การสอน เนื้อหาสาระ กิจกรรมการเรียนการสอน การใช้สื่อการเรียนการสอนและวัดผลประเมินผล 
   วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์ (2549, น. 249) กล่าว ว่าแผนการจัดการเรียนรู้ หมายถึง 
แผนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน การใช้สื่อการสอน การวัดผลประเมินผลให้สอดคล้องกับ
เนื้อหา และจุดประสงค์ท่ีกําหนดไว้ในหลักสูตร หรือเป็นแผนท่ีผู้สอนจัดทําข้ึนจากคู่มือครู หรือแนว
การสอนของกรมวิชาการ ทําให้ผู้สอนทราบว่าจะสอนเนื้อหาใดเพ่ือจุดประสงค์ใด สอนอย่างไร สื่อ
อะไร และวัดผลประเมินผลโดยวิธีใด 
   สุวิทย์ มูลคําและอรทัย มูลคํา (2549, น. 58) กล่าวว่า แผนการจัดการเรียนรู้ คือ การ
กําหนดกิจกรรมการเรียนรู้ไว้ล่วงหน้าอย่างเป็นระบบและจัดทําไว้เป็นลายลักษณ์อักษร โดยมีการ
รวบรวมข้อมูลต่าง ๆ มากําหนดกิจกรรมการเรียนการสอน เพ่ือให้ผุ้เรียนบรรลุจุดมุ่งหมายท่ีกําหนด 
โดยเริ่มจากการกําหนดจุดประสงค์จะทําให้ผู้เรียนเกิดการเปลี่ยนแปลงด้านใด (สติปัญญา/เจตคติ/
ทักษะ) จะจัดกิจกรรมการเรียนการสอนวิธีใด ใช้สื่อการสอนหรือแหล่งเรียนรู้ใดและจะประเมินผล
อย่างไร 
   ระวิวรรณ ศรีคร้ามครัน (2552, น. 189) แผนการจัดการเรียนรู้ หมายถึง การกําหนด
กิจกรรมการเรียนรู้อย่างเป็นระบบและเขียนเป็นลายลักษณ์อักษรไว้ล่วงหน้าเพ่ือให้นักเรียนบรรลุ
จุดประสงค์การเรียนรู้ 
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   กนกกาญจน์ ศรีตะวัน (2554, น. 43) กล่าวว่า แผนการจัดการเรียนรู้ หมายถึง 
เครื่องมือท่ีเป็นลายลักษณ์อักษรท่ีผู้สอนวางแผนจัดเตรียมรายละเอียดของการสอนไว้ล่วงหน้า เพ่ือใช้
ในการปฏิบัติการสอนในรายวิชาใดวิชาหนึ่ง สามารถนําไปใช้สอนได้ทันทีและช่วยในการพัฒนา
กิจกรรมการเรียนรู้ให้บรรลุตามวัตถุประสงค์ได้เป็นอย่างดี  
 จากท่ีกล่าวมาสามารถสรุปได้ว่า แผนการจัดการเรียนรู้ หมายถึง แนวทางการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ท่ีเตรียมการไว้ล่วงหน้าอย่างมีข้ันตอนและจัดทําไว้เป็นลายลักษณ์อักษรสําหรับครู ใช้เป็น
เครื่องมือว่าจะสอนอย่างไร ใช้สื่ออะไรและวัดประเมินผลด้วยวิธีใดจึงจะสอดคล้องกับสาระการเรียนรู้
และบรรลุตามวัตถุประสงค์การเรียนรู้ท่ีตั้งไว้ ช่วยให้ครูผู้สอนสามารถดําเนินการจัดการเรียนการสอน
ให้เป็นไปตามหลักสูตรท้ังในด้านจุดประสงค์ และเนื้อหาสาระ 
 2.4.2 ความสําคัญของแผนการจัดการเรียนรู้ 
 แผนการจัดการเรียนรู้มีความสําคัญ คือ เพ่ือให้การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนบรรลุตาม
จุดมุ่งหมายของหลักสูตร การวางแผนการจัดการเรียนรู้ของครู เป็นหัวใจของการนําผู้เรียนไปสู่
จุดหมายปลายทางท่ีกําหนดว่าจะต้องเลือกใช้กิจกรรม กระบวนการเรียนการสอนลักษณะใดจึง
สามารถทําให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ตรงตามวัตถุประสงค์ของหลักสูตร แผนการจัดการเรียนรู้จึงมี
ความสําคัญ ดังต่อไปนี้ 
   สํานักงานคณะกรรมการประถมศึกษาแห่งชาติ (2543, น. 150) ได้ให้ความสําคัญของ
การจัดการเรียนรู้ หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีจะทําให้ผู้เรียนบรรลุเป้าหมายและ
วัตถุประสงค์การเรียนรู้ จะต้องคํานึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคลในเรื่องความถนัด ความรู้ เจตคติ 
บุคลิกภาพ รูปแบบการเรียนรู้  เ พ่ือท่ีจะได้จัดกิจกรรมการเรียนรู้ ให้ เหมาะสมเป็นไปอย่างมี
ประสิทธิภาพ จึงจําเป็นท่ีคุณจะต้องทําแผนการจัดการเรียนรู้ 
   เอกรินทร์ สี่มหาศาล (2545, น. 409) กล่าวถึงความสําคัญของแผนการจัดการเรียนรู้
ว่า การวางแผนการจัดการเรียนรู้จะช่วยให้ผู้สอนทราบว่า ในแต่ละสัปดาห์หรือแต่ละชั่วโมงผู้สอนควร
จะสอนรายวิชาใด ขอบข่ายสาระการเรียนรู้ครอบคลุมเรื่องราวอะไรบ้าง รวมท้ังการสํารวจสภาพ
ปัญหาต่าง ๆ ท่ีจะช่วยให้ผู้สอนเกิดความม่ันใจ ในการจัดการเรียนรู้และสามารถทําการประเมินผล
ผู้เรียนทําให้ผู้เรียนสามารถพัฒนาตนเองในด้านต่าง ๆ ได้ตามเป้าหมาย 
   แพรพรรณ สมทรัพย์ (2545, น. 5) ให้ความสําคัญของแผนการจัดการเรียนรู้ไว้ ดังนี้ 
     1. แผนการจัดการเรียนรู้ของครูจะช่วยให้ครูได้มีโอกาสศึกษาหลักสูตรการสอน 
    2. วิธีการวัดผลประเมินผล ศึกษาเอกสารตําราได้อย่างละเอียดทุกแง่มุม 
    3. แผนการจัดการเรียนรู้จะทําให้ผู้สอนสามารถจัดกิจกรรมการเรียนการสอนให้
สอดคล้องกับสภาพความเป็นจริง ท้ังในเรื่องทรัพยากรของโรงเรียน ทรัพยากรของท้องถ่ิน ค่านิยม 
ความเชื่อ และสภาพท่ีเป็นจริงของท้องถ่ิน 
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     4. แผนการจัดการเรียนรู้เป็นเครื่องมือท่ีมีคุณภาพของผู้สอน ในการนําไปใช้ใน
กิจกรรม 
     5. การเรียนรู้ให้สอดคล้องกับสภาพของผู้เรียน ระยะเวลาและสภาพการเรียนการ
สอนท่ีแท้จริงในแต่ละภาคเรียน ช่วยให้ผู้สอนปฏิบัติการสอนได้ครบถ้วนทันเวลา และช่วยให้มีความ
ม่ันใจในกิจกรรมการเรียนการสอนมากข้ึน 
    6. แผนการจัดการเรียนรู้จะช่วยให้ผู้สอนใช้เป็นข้อมูล หรือหลักฐานอ้างอิงได้
อย่างถูกต้องเท่ียงตรงศึกษานิเทศก์ ผู้บริหารและผู้เก่ียวข้อง ว่าผู้สอนทําการสอนอย่างไรใช้อุปกรณ์
และทรัพยากรอะไรอย่างไร 
    7. แผนการจัดการเรียนรู้จะให้เป็นคู่มือครูท่ีใช้สอนแทนได้  
    8. แผนการจัดการเรียนรู้เป็นเอกสารใช้สําหรับการพัฒนาการเรียนการสอน และ
พัฒนาคุณภาพการศึกษาได้เป็นอย่างดี 
    9. แผนการจัดการเรียนรู้  จะเป็นเอกสารท่ีแสดงถึงการพัฒนาวิชาชีพและ
มาตรฐานวิชาชีพครูท่ีแสดงว่างานสอนเป็นงานท่ีต้องได้รับการฝึกฝน โดยเฉพาะมีเครื่องมือและ
เทคนิคท่ีจําเป็นสําหรับประกอบวิชาชีพด้วย  
   สุวิทย์ มูลคําและคณะ (2551, น. 58) กล่าวว่าความสําคัญของแผนการจัดการเรียนรู้
มี ดังนี้ 
    1. ทําให้เกิดการวางแผนวิธีสอนท่ีดี วิธีเรียนท่ีดี ท่ีเกิดจากการผสมผสานความรู้
และจิตวิทยาทางการศึกษา 
    2. ช่วยให้ครูผู้สอนมีคู่มือการจัดการเรียนรู้ท่ีทําไปล่วงหน้าด้วยตนเอง และทําให้
ครูมีความม่ันใจในการจัดการเรียนรู้ได้ตามเป้าหมาย 
     3. ช่วยให้ครูผู้สอนทราบว่าการสอนของตนได้เดินไปในทิศทางใด หรือทราบว่าจะ
สอนอะไร ด้วยวิธีใด สอนทําไม สอนอย่างไร จะใช้สื่อแหล่งเรียนรู้อะไร และจะวัดและประเมินผล
อย่างไร  
    4. ส่งเสริมให้ครูผู้สอนใฝ่ศึกษาหาความรู้ ท้ังเรื่องหลักสูตร วิธีจัดการเรียนรู้  จะ
จัดหาและใช้สื่อแหล่งเรียนรู้ตลอดจนการวัดและประเมินผล 
    5. ใช้เป็นคู่มือสําหรับครูท่ีมาสอน (จัดการเรียนรู้) แทนได้ 
    6. แผนการจัดการเรียนรู้ท่ีนําไปใช้และพัฒนาแล้วจะเกิดประโยชน์ต่อการศึกษา 
    7. เป็นผลงานทางวิชาการ ท่ีแสดงถึงความชํานาญและความเชี่ยวชาญของ
ครูผู้สอนสําหรับประกอบการประเมินเพ่ือขอเลื่อนตําแหน่งและวิทยฐานะครูให้สูงข้ึน 
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  สุพล วังสินธุ์ (2536, น. 6) กล่าวว่า แผนการสอนเป็นกุญแจดอกสําคัญท่ีจะทําให้การเรียน
การสอนมีประสิทธิภาพยิ่งข้ึน สรุปใจความสําคัญได้ ดังนี้ 
   1. ทําให้เกิดการวางแผนวิธีสอนวิธีเรียนท่ีดี ท่ีเกิดจากการผสมผสานความรู้ และ
จิตวิทยาทางการศึกษา  
   2. ช่วยให้คุณมีคู่มือการสอนท่ีทําด้วยตนเองล่วงหน้าทําให้ครูมีความม่ันใจในการสอน
ตามเป้าหมาย 
   3. ส่งเสริมให้ครูไปหาความรู้ท้ังหลักสูตร และการจัดการเรียนการสอนตลอดจน          
การวัดผลประเมินผล 
   4. ใช้เป็นคู่มือสําหรับครูท่ีมาสอนแทน 
   5. เป็นหลักฐานแสดงข้อมูลท่ีถูกต้อง เท่ียงตรง เป็นประโยชน์ต่อวงการศึกษา 
    6. เป็นผลงานทางวิชาการแสดงความชํานาญการและเชี่ยวชาญของผู้จัดทํา  
 จากการศึกษาเรื่องความสําคัญของแผนการจัดการเรียนรู้สามารถสรุปได้ว่า แผนการจัดการ
เรียนรู้มีความสําคัญต่อการจัดการเรียนการสอน คือ เป็นสิ่งท่ีช่วยให้ผู้สอนได้วางแผนในการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้เพ่ือให้การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนบรรลุตามวัตถุประสงค์ของหลักสูตร 
เพราะแผนการจัดการเรียนรู้เป็นการวางแผนการจัดกิจกรรมท้ังหมดท่ีเอ้ือและตอบสนองต่อความ
ต้องการ ความรู้ความสามารถของนักเรียน ส่งผลให้นักเรียนมีคุณลักษณะตรงตามท่ีหลักสูตรได้ต้ังเป้า
เอาไว้ 
 2.4.3 ลักษณะของแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีดี 
 นักวิชาการ และนักการศึกษาหลายคนได้กล่าวถึงลักษณะของแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีดีไว้
หลายลักษณะ ดังนี้ 
   คณะกรรมการประถมศึกษาแห่งชาติ (2541, น. 18) กล่าวถึงลักษณะของแผนการ
สอนท่ีดี ไว้ดังนี้ 
     1. เป็นแผนการสอนท่ีมีกิจกรรมให้นักเรียนเป็นผู้ลงมือปฏิบัติมีมากท่ีสุด โดยครู
เป็นผู้คอยชี้นํา ส่งเสริม หรือกระตุ้นให้นักเรียน ดําเนินตามกิจกรรมในแผนการสอน 
     2. เป็นการสอนให้ผู้เรียนเป็นผู้ค้นหาคําตอบเอง หรือทําสําเร็จด้วยตนเองโดยครู
พยายามลดบทบาทจากการเป็นผู้สอน ถึงผู้บอกคําตอบมาเป็นผู้คอยกระตุ้นด้วยคําถามหรือปัญหาให้
นักเรียนเป็นคนหาคําตอบด้วยตนเอง 
     3. เป็นการสอนท่ีเน้นกระบวนการ มุ่งเน้นให้นักเรียนรับรู้และนําไปใช้ในชีวิตจริง 
    4. เป็นแผนการสอนท่ีส่งเสริมใช้วัสดุอุปกรณ์ท่ีสามารถจัดหาได้ในท้องถ่ิน 
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   รุจิร์ ภูสาระ (2545, น. 159) แผนการจัดการเรียนรู้ท่ีดีจะต้องสามารถตอบคําถามได้ 
ดังนี้ 
     1. จะให้ผู้เรียนมีคุณสมบัติท่ีพึงประสงค์อะไรบ้าง 
     2. จะเสริมสร้างกิจกรรมเพ่ือพัฒนาผู้เรียนอะไรบ้าง จึงจะทําให้ผู้เรียนบรรลุผล
ตามวัตถุประสงค์ 
     3. ครูจะต้องมีบทบาทอย่างไรในการจัดกิจกรรม ต้ังแต่ครูเป็นศูนย์กลางจนถึง
ผู้เรียนเป็นผู้จัดทําเอง 
     4. จะใช้สื่อ อุปกรณ์อะไรบ้างจึงจะช่วยให้ผู้เรียนบรรลุวัตถุประสงค์ 
     5. จะรู้ได้อย่างไรบ้างผู้เรียนเกิดคุณสมบัติตามท่ีคาดหวังไว้ 
   สมนึก ภัททิยธนี (2546, น. 5) ได้กล่าวถึงลักษณะท่ีดีของแผนต้องมีข้ันตอน ดังนี้ 
    1. เนื้อหาต้องเขียนเป็นรายคาบ หรือรายชั่วโมงตารางสอน โดยเขียนให้
สอดคล้องกับชื่อเรื่อง ให้อยู่ในโครงการสอน และเขียนเฉพาะเนื้อหาสาระสําคัญพอสังเขป (แผนการ
สอนละเอียดมากเกินไป เพราะจะทําให้เกิดความเบื่อหน่าย) 
    2. ความคิดรวบยอด (Concept) หรือหลักการสําคัญ ต้องเขียนให้ตรงกับเนื้อหา
ท่ีจะสอน ส่วนนี้ถือว่าเป็นหัวใจของเรื่อง คุณต้องทําความเข้าใจในเนื้อหาท่ีจะสอนคุณสามารถเขียน
ความคิดรวบยอดได้อย่างมีคุณภาพ 
    3. จุดประสงค์เชิงพฤติกรรม ต้องเขียนให้สอดคล้อง กลมกลืนกับความคิดรวบ
ยอด มิใช่เขียนตามอําเภอใจ หรือเขียนสอดคล้องเฉพาะเนื้อหาท่ีจะสอนเท่านั้น เพราะจะได้เฉพาะ
พฤติกรรมท่ีเก่ียวกับความรู้ความจํา สมองหรือการพัฒนาของนักเรียนจะไม่ได้รับการพัฒนาเท่าท่ีควร 
    4. กิจกรรมการเรียนการสอน โดยเทคนิคการสอนต่าง ๆ ท่ีจะช่วยให้นักเรียนเกิด
การเรียนรู้ 
     5. ท่ีใช้ควรเลือกให้สอดคล้องกับเนื้อหา สื่อดังกล่าวต้องช่วยให้นักเรียนเกิดความ
เข้าใจในหลักการได้ง่าย 
    6. วัดผลโดยคํานึงถึงเนื้อหา ความคิดรวบยอด จุดประสงค์เชิงพฤติกรรม และช่วง
ท่ีทําการวัด (ก่อนเรียน ระหว่างเรียน หลังเรียน) เพ่ือตรวจสอบว่าการสอนของครูบรรลุจุดมุ่งหมาย
ท่ีตั้งไว้หรือไม่  
   สุวิทย์ มูลคํา และคณะ (2551, น. 58 - 64) ได้กล่าวถึงลักษณะของการจัดการไว้ 
ดังนี้ 
    1. กําหนดจุดประสงค์ของการเรียนรู้ไว้ชัดเจน (ในการสอนเรื่องนั้น ๆ ต้องการให้
ผู้เรียนเกิดคุณสมบัติอะไร หรือด้านใด) 
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    2. กําหนดกิจกรรมการเรียนการสอนไว้ชัดเจนและนําไปสู่ศูนย์การเรียนรู้ตามหา
ประสงค์ได้จริง (ระบุบทบาทของครูผู้สอนและผู้เรียนไว้ชัดเจนว่าจะต้องทําอะไรจึงจะทําให้การเรียน
การสอนบรรลุผล) 
    3. กําหนดสื่ออุปกรณ์หรือแหล่งเรียนรู้ไว้ชัดเจน (จะใช้สื่อ อุปกรณ์หรืออะไรช่วย
บ้าง และใช้อย่างไร) 
    4. กําหนดวิธีวัดและประเมินผลไว้ชัดเจน (จะใช้วิธีการหรือเครื่องมือในการวัด
และประเมินผลใด เพ่ือให้บรรลุจุดประสงค์การเรียนรู้นั้น) 
    5. ยืดหยุ่นและปรับเปลี่ยนได้ (ในกรณีท่ีมีปัญหาเม่ือมีการนําไปใช้ ไม่สามารถ
กําหนดการจัดการเรียนรู้ตามแผนนั้นได้ก็สามารถปรับเปลี่ยนเป็นอย่างอ่ืนได้ โดยไม่กระทบต่อการ
เรียนการสอนและผลการเรียนรู้) 
    6. มีความทันสมัย ทันต่อเหตุการณ์ความเคลื่อนไหวต่าง ๆ และสอดคล้องกับ
สภาพท่ีเป็นจริงท่ีผู้เรียนดําเนินชีวิตอยู่  
     7. แปลความได้ตรงกัน แบบการจัดการเรียนรู้ท่ีเขียนข้ึนจะต้องสื่อความหมายได้
ตรงกัน เขียนให้อ่านเข้าใจง่าย กรณีมีการสอนแทนหรือเผยแพร่ ผู้นําไปใช้สามารถเข้าใจและใช้ได้ตรง
ตามจุดประสงค์ของผู้เขียนแผนการจัดการเรียนรู้ 
    8. การบูรณาการ แผนการจัดการเรียนรู้ท่ีดี จะสะท้อนให้เห็นการบูรณาการแบบ
องค์รวมของเนื้อหาสาระการเรียนรู้แผนการจัดการเรียนรู้เข้าด้วยกัน  
    9. มีการเชื่อมโยงความรู้ไปใช้อย่างต่อเนื่อง เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้นําความรู้และ
ประสบการณ์เดิมมาเชื่อมโยงกับความรู้และประสบการณ์ใหม่ และนําไปใช้ในชีวิตจริงของการเรียนใน
เรื่องต่อไป 
 จากท่ีกล่าวมาสามารถสรุปได้ว่า แผนการจัดการเรียนรู้ท่ีดีควรมีการวิเคราะห์หลักสูตร จัดทํา
ตารางวิเคราะห์คําอธิบายรายวิชาหรือวิเคราะห์สาระการเรียนรู้ จัดทําหน่วยการเรียนรู้ และจัดทํา
กําหนดการสอน หรือโครงการสอน และมีการวิเคราะห์ผู้เรียน โดยการจัดกลุ่มผู้เรียนตามความรู้
ความสามารถ ความสนใจและความถนัด แล้วนําไปเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ตามศักยภาพของ
ผู้เรียน เนื้อหาสาระและจุดประสงค์ ต้องสอดคล้องกับวัตถุประสงค์หรือจุดเน้นของหลักสูตร สภาพ
ผู้เรียน ความพร้อมของโรงเรียนในด้านวัสดุอุปกรณ์ และตรงกับสภาพจริงในท้องถ่ินนั้น ๆ ดังนั้น ใน
การจัดทําแผนการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา จึงได้กําหนดสาระและหน่วยการเรียนรู้ท่ีชัดเจนท่ีสามารถ
พัฒนาความสามารถการคิดวิเคราะห์ของผู้เรียนได้ 
 2.4.4 องค์ประกอบสําคัญของแผนการจัดการเรียนรู้ 
 นักวิชาการ นักการศึกษาหลายท่านได้กล่าวถึงองค์ประกอบสําคัญของแผนการจัดการเรียนรู้
ไว้หลายลักษณะ ดังนี้ 
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 กระทรวงศึกษาธิการ (2544, น. 49) กําหนดรูปแบบของแผนการจัดการเรียนรู้แต่ละ
แผนว่า ควรประกอบไปด้วยส่วนต่าง ๆ ดังนี้ 

  1. จุดประสงค์ 
   2. สาระการเรียนรู้ 
   3. กระบวนการจัดการเรียนรู้ 
  4. กระบวนการวัดผลประเมินผล 
การเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ ผู้สอนจําเป็นต้องรู้ถึงองค์ประกอบของแผนการเรียนรู้ 

รูปแบบของแผนการเรียนรู้ ข้ันตอนการเขียนแผนการเรียนรู้ซึ่ง สุวิทย์ มูลคํา และคณะ (2534, น. 63 - 64) 
ได้กล่าวถึงองค์ประกอบของแผนการเรียนรู้ ดังนี้ 

 ส่วนประกอบท่ีสําคัญของแผนการจัดการเรียนรู้ แผนการจัดการเรียนรู้มีหลายรูปแบบ 
อาจอยู่ในรูปของความเรียงหรือตาราง หรือท้ังความเรียงและตารางรวมกันก็ได้ ดังตัวอย่างท่ีกล่าวมา 
ซ่ึงผู้สอนสามารถเลือกรูปแบบได้ตามความเหมาะสม จะเห็นภาพเหมือนการจัดการเรียนรู้ควร
ประกอบด้วยส่วนสําคัญ 3 ส่วน คือ 

  ส่วนท่ี 1 ส่วนนําหรือหัวแผนการจัดการเรียนรู้เป็นส่วนประกอบท่ีแสดงให้เห็น
ภาพรวมของแผนการจัดการเรียนรู้ ว่าเป็นแผนการจัดการเรียนรู้ในกลุ่มสาระใด เรื่องอะไร    ใช้เวลา
ในการดําเนินกิจกรรมนานเท่าใด 

  ส่วนท่ี 2 ตัวแผนการจัดการเรียนรู้ (องค์ประกอบท่ีสําคัญ) 
    1. สาระ 
    2. มาตรฐานการเรียนรู้ 
   3. มาตรฐานการเรียนรู้ช่วงชั้น 
    4. จุดประสงค์การเรียนรู้ 
    5. สาระสําคัญ 
    6. จุดประสงค์การเรียนรู้ ประกอบด้วย 
    6.1 จุดประสงค์ปลายทาง 
    6.2 จุดประสงค์นําทาง  
    7. สาระการเรียนรู้/เนื้อหา 
    8. การเรียน/กระบวนการเรียนรู้ 
     9. สื่อ/นวัตกรรม/แหล่งเรียนรู้ 
     10. การวัดและประเมินผล ประกอบด้วย 

10.1 วิธีการประเมิน 
10.2 เครื่องมือท่ีใช้ในการประเมิน 
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10.3 เกณฑ์ท่ีใช้ในการประเมิน  
   11. เอกสารประกอบการจัดการเรียนรู้ 
   12. บันทึกผลหลังการจัดการเรียนรู้ 
  ส่วนท่ี 3 ส่วนท้ายแผนการจัดการเรียนรู้ ประกอบด้วยการบันทึกผลการใช้

แผนการจัดการเรียนรู้ ซ่ึงเป็นส่วนท่ีผู้สอนใช้บันทึกการสังเกตท่ีพบจากการนําแผนไปใช้ เช่นปัญหา
และแนวทางการแก้ไข กิจกรรมเสนอแนะ และข้อมูลอ่ืน ๆ เพ่ือเป็นประโยชน์ในการปรับปรุงแผนการ
จัดการเรียนรู้ในการนําไปใช้ต่อไป 
 2.4.5 หลักการเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ 
 นักวิชาการ นักการศึกษา และหน่วยงานท่ีเก่ียวข้องได้กล่าวถึงหลักการเขียนแผนการจัดการ
เรียนรู้ ดังนี้ 

 กรมวิชาการ (2545, น. 22 - 23) กล่าวว่า หลักการและข้ันตอนการจัดทําแผนการ
จัดการเรียนรู้มีดังนี้ 

  1. รูปแบบแผนการจัดการเรียนรู้ เบอร์นําหน่วยการเรียนรู้ท่ีกําหนดมาไว้พิจารณา
จัดทําแผนการจัดการเรียนรู้ 

   2. ต้ังชื่อแบบการจัดการเรียนรู้ตามสาระการเรียนรู้ 
   3. กําหนดจํานวนเวลา ระบุลําดับชั้น 
   4. วิเคราะห์จุดประสงค์การเรียนรู้จากมาตรฐานการเรียนรู้รายปี รายภาค ท่ีเลือก

ไว้เขียนเป็นจุดประสงค์การเรียนรู้รายวิชา โดยยึดหลักการเขียนจุดประสงค์การเรียนรู้ของ   Lynn 
Mager ท่ีว่าจุดประสงค์ของการเรียนรู้ต้องบรรยายจุดหมายปลายจุดหมายทางไม่ใช่วิธีการสะท้อนถึง
ระดับต่าง ๆ ของทักษะท่ีเกิดข้ึน ใช้คํากริยาท่ีเป็นรูปประธรรมและองค์ประกอบ 3 ส่วน ตามแนวของ 
Robert Mager คือ พฤติกรรม ข้อท่ี สถานการณ์หรือเง่ือนไขและเกณฑ์ 

   5. เลือกจุดประสงค์การเรียนรู้ท่ีวิเคราะห์ไว้แล้วเฉพาะข้อท่ีสัมพันธ์กันกับสาระ
การเรียนรู้ กําหนดจุดประสงค์การเรียนรู้ หรือจุดประสงค์ปลายทางตามธรรมชาติของวิชา 

   6. วิเคราะห์สาระการเรียนรู้ท่ีเป็นรายละเอียดสําหรับนําไปจัดการเรียนรู้ สาระ
การเรียนรู้เป็นเนื้อหาใหม่ของเนื้อหาท่ีกําหนดไว้ท่ีจําเป็นต้องสอน 

   7.  กําหนดจุดประสงค์นําทางลําดับความยากง่ายของเนื้อหานั้น 
  8. เลือกกิจกรรมและเทคนิคการสอนท่ีเหมาะสม 
  9. เลือกอุปกรณ์ท่ีใช้ประกอบการจัดการเรียนรู้ ให้เหมาะสมกับสาระการเรียนรู้ท่ี

เลือกมา เช่น รูปภาพ บัตรคํา วีดีทัศน์  
   10. จัดทําลําดับข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยคํานึงถึงธรรมชาติวิชาตาม

จุดประสงค์นําทาง 
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   11. กําหนดวัดผลประเมิน โดยระบุวิธีการประเมินผลการเรียนรู้ท้ังท่ีเกิดระหว่าง
เรียนตามจุดประสงค์นําทางและท่ีเกิดหลังการเรียนการสอนเม่ือจบแผนการจัดการเรียนรู้ โดยใช้การ
วัดหลายรูปแบบตามความเหมาะสม เช่น ปฏิบัติจริง ทดสอบความรู้ ทํางานกลุ่ม  
   วัฒนาพร ระงับทุกข์ (2543, น. 83 - 136) ได้กล่าวถึงข้ันตอนการเขียนแผนการ
จัดการเรียนรู้ไว้ ดังนี้ 
    ข้ันท่ี 1 การกําหนดจุดประสงค์การเรียนรู้ 
    เป็นการกําหนดสิ่งท่ีต้องการให้ผู้เรียนมีหรือบรรลุ ซ่ึงมีท้ังความรู้ ทักษะ และเจต
คติ จุดประสงค์การเรียนรู้จะได้มาจากจุดหมายของหลักสูตร จุดประสงค์ของวิชาหรือกลุ่ม
ประสบการณ์และจุดประสงค์ในคําอธิบายรายวิชา การเขียนจุดประสงค์การเรียนรู้จะต้องเขียนให้
ครอบคลุม พฤติกรรมท้ัง 3 ด้าน และเขียนในเชิงพฤติกรรม จุดประสงค์สามารถจําแนกได้ 3 ด้าน ดังนี้  
     1. พุทธพิสัย (Cognitive) คือ จุดประสงค์การเรียนรู้ท่ีเน้นความสามารถ
ทางด้านสมอง หรือความรอบรู้ในเนื้อหาวิชาหรือในทฤษฎี 
     2. ทักษะ (Skill) คือ จุดประสงค์การเรียนรู้ท่ีเน้นการฝึกปฏิบัติท่ีต้องลงมือทํา  
     3. จิตพิสัย (Affective) คือ จุดประสงค์การเรียนรู้ท่ีเน้นคุณธรรม เจตคติ หรือ
ความรู้สึกในจิตใจ  
    จุดประสงค์การเรียนรู้ แบ่งเป็น 2 ระดับ ดังนี้ 
     1. จุดประสงค์ปลายทาง คือ จุดประสงค์ท่ีเป็นเป้าหมายสําคัญท่ีมุ่งหวังให้เกิด
ข้ึนกับผู้เรียนในการเรียนแต่ละเรื่อง หรือแต่ละแผนการจัดการเรียนรู้นั้น 
     2. จุดประสงค์นําทาง คือ จุดประสงค์ท่ีวิเคราะห์แตกออกจากจุดประสงค์
ปลายทาง เป็นจุดประสงค์ย่อย โดยกําหนดพฤติกรรมสําคัญท่ีคาดหวังให้เกิดกับผู้เรียน เพ่ือให้เกิด
การเรียนรู้อย่างเป็นข้ันตอนจากจุดย่อยไปจนถึงจุดใหญ่ปลายทาง ในการสอนจึงควรจัดกิจกรรมการเรียน
การสอนให้บรรลุจุดประสงค์นําทางไปสู่จุดประสงค์ปลายทางนั้น ๆ  

    ข้ันท่ี 2 การกําหนดแนวการจัดการเรียนการสอน  
    การเรียนการสอนในแผนนั้นมีจุดเน้นหรือสาระสําคัญอะไรจะต้องสอนเนื้อหาใดจึง

จะครอบคลุมครบถ้วน จะเลือกใช้เทคนิคหรือวิธีสอนใดในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนจึงจะทําให้
ผู้เรียนบรรลุจุดประสงค์การเรียนรู้ และจะใช้สื่อการเรียนการสอนใดจึงจะสอดคล้องเหมาะสมกับ
กิจกรรมท่ีกําหนด การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนประกอบด้วย 
     1. การเขียนสาระสําคัญ สาระสําคัญหมายถึง ความคิดรวบยอดเก่ียวกับ
เนื้อหา หลักการวิธีการท่ีต้องการจะให้ผู้เรียนได้รับหลังจากเรียนเรื่องนั้น ๆ แล้ว ท้ังในด้านความรู้ 
ความสามารถ เจตคติ สาระสําคัญจะเป็นข้อความท่ีเขียนในลักษณะสรุปเนื้อหา เป้าหมายอย่างสั้น ๆ 
จะเขียนเป็นความเรียงหรือเป็นข้อ ๆ ก็ได้ 
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     2. เนื้อหา คือ รายละเอียดของเรื่องท่ีใช้จัดการเรียนการสอนให้บรรลุตาม
จุดประสงค์  การเรียนรู้ ประกอบด้วย ทฤษฎี หลักการ วิธีการและแนวปฏิบัติ การจะเขียนเนื้อหาสาระ
ในการสอนแต่ละจุดประสงค์หรือแต่ละเรื่องได้ดีนั้นครูผู้สอนจะต้องศึกษาหาความรู้จากเอกสารตํารา
เรียน หนังสือ คู่มือครูและแหล่งความรู้ต่าง ๆ นํามาพิจารณาใช้ประกอบให้เหมาะกับวัยและระดับ
ของ ผู้เรียนท้ังในด้านความยากง่ายและความถูกต้องเหมาะสม การเขียนเนื้อหาสาระในแผนการ
จัดการเรียนรู้ ครูจะเขียนเนื้อหาสาระรายละเอียด ท้ังหมดไว้ในแผนการจัดการเรียนรู้ ตามหัวข้อท่ีอยู่
ในแผนการจัดการเรียนรู้ก็ได้ แต่หากรายละเอียดของเนื้อหามีมากควรเขียนเฉพาะหัวข้อเรื่องเนื้อหา
นั้น ๆ ไว้ ส่วนรายละเอียดให้นําไปไว้ในส่วนท้ายแผนการจัดการเรียนรู้ หรือนําส่วนท่ีเป็นเนื้อหาสาระ
ของทุกแผนการจัดการเรียนรู้ แยกไว้อีกเล่มหนึ่งต่างหากเป็นเอกสารประกอบการสอนก็ได้ 
     3. กิจกรรมการเรียนการสอน คือ สภาพการเรียนรู้ท่ีกําหนดข้ึนเพ่ือนําผู้เรียน
ไปสู่เป้าหมายหรือจุดประสงค์การเรียนท่ีกําหนด การออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีเหมาะสม
และสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ เนื้อหา และสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ด้าน  ต่าง ๆ จึงเป็น
ความสามารถและทักษะของครูมืออาชีพในการจัดการเรียนการสอนท่ีมีประสิทธิผล กิจกรรมการ
เรียนการสอนควรมีลักษณะ ดังนี้ 
         3.1  สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้และเนื้อหา 
         3.2  ฝึกกระบวนการท่ีสําคัญให้กับผู้เรียน 
         3.3  เหมาะสมกับธรรมชาติ และวัยของผู้เรียน 
        3.4  เหมาะสมกับสภาพแวดล้อมในโรงเรียนและชีวิตจริง 
        3.5  มุ่งเน้นผู้เรียนเป็นสําคัญ 
     4. สื่อการเรียนการสอนหมายถึง สิ่งท่ีเป็นพาหนะ หรือสื่อท่ีช่วยให้ผู้เรียน
สามารถพัฒนาความรู้ ความสามารถ ทักษะ และเจตคติให้บรรลุผลตามจุดประสงค์การเรียนการสอน
และตามจุดหมายของหลักสูตรได้ดียิ่งข้ึนหรือเร็วยิ่งข้ึน จากการศึกษาวิจัยพบว่า สื่อประเภทต่าง ๆ มี
ประสิทธิผลช่วยให้ผู้เรียนสามารถเรียนรู้เรื่องต่าง ๆ ในระดับท่ีแตกต่างกัน 
    ข้ันท่ี 3 การกําหนดวิธีวัดและประเมินผล  
    การวัดและการประเมิน จัดเป็นกิจกรรมสําคัญท่ีสอดแทรกอยู่ในทุกข้ันตอนของ 
กระบวนการจัดการเรียนการสอน เริ่มต้ังแต่ก่อนการเรียนการสอนจะเป็นการประเมินเพ่ือตรวจสอบ
ความรู้พ้ืนฐานของผู้เรียน ระหว่างการเรียนการสอน จะเป็นการประเมินเพ่ือปรับปรุงผลการเรียนและ
เพ่ือให้ผู้เรียนทราบผลการเรียนของตนเป็นระยะ ๆ และเม่ือสิ้นสุดการเรียนการสอนในแต่ละรายวิชา/
ภาคเรียน จะเป็นการประเมินเพ่ือตัดสินผลการเรียนเพ่ือตรวจสอบให้แน่ชัดว่าผู้เรียนบรรลุจุดประสงค์
การเรียนท่ีกําหนดไว้ 
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   วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์ (2550, น. 121) กล่าวถึง ข้ันตอนการจัดทําแผนการจัดการ
เรียนรู้ ดังนี้ 

   1. ศึกษาและวิเคราะห์สาระการเรียนรู้ 
 1.1  จุดประสงค์ประจําวิชา 
 1.2  ผลการเรียนรู้ท่ีคาดหวัง (ตัวชี้วัด) 
 1.3  คําอธิบายรายวิชา 
 1.4  โครงสร้างของหลักสูตรสถานศึกษา 
 1.5  การวิเคราะห์หน่วยการเรียนรู้ 
 1.6  แผนการจัดการเรียนรู้ 

  2. ศึกษาแนวการจัดการเรียนรู้ของกรมวิชาการเพ่ือ 
 2.1  ศึกษารายละเอียดสาระการเรียนรู้ กับตัวชี้วัดว่ามีความสัมพันธ์กัน

หรือไม่ 
 2.2  วิเคราะห์ตัวชี้วัดว่าสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้หรือไม่ 
 2.3  นํามาเป็นแนวการจัดการเรียนรู้มาพิจารณาประกอบการจัดกิจกรรมใน

การเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ต่อไป 
  3.  ข้ันเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ 

 3.1  กําหนดจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 
 3.2  กําหนดเนื้อหาให้เหมาะสมกับเวลา 
 3.3  สื่อการเรียนรู้และการวัดผลสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 
 3.4  กิจกรรมสอดคล้องกับจุดเน้นของหลักสูตร 
 3.5  จัดกิจกรรมการเรียนรู้อย่างเป็นกระบวนการ เช่น กระบวนการกลุ่ม

กระบวนการแก้ปัญหา 9 ประการ เพ่ือให้นักเรียนเกิดทักษะกระบวนการ สามารถนําไปใช้ใน
ชีวิตประจําวันได้ 
   สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2552, น. 82) ได้กําหนดข้ันตอนการจัดทํา
แผนการจัดการเรียนรู้ไว้ ดังนี้ 

 1. จัดทําหน่วยการเรียนรู้ 
 2. แบ่งเนื้อหาสาระ เวลาให้ครอบคลุมหน่วยการเรียนรู้ 
 3. จัดทําแผนการจัดการเรียนรู้ 
 4. กําหนดเป้าหมายสําหรับผู้เรียนในการจัดการเรียนรู้ 
 5. ระบุมาตรฐานการเรียนรู้/ตัวชี้วัด 
 6. กําหนดสมรรถนะของผู้เรียน 



65 
 

 7. ระบุคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
 8. กําหนดกิจกรรมการเรียนรู้เพ่ือให้ผู้เรียนบรรลุเป้าหมาย 
 9. เลือกกระบวนการเรียนรู้ท่ีจะพัฒนาให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ 
 10.  เลือกใช้สื่อ/แหล่งเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถ่ินมาใช้ในการจัดกิจกรรม 
 11.  กําหนดชิ้นงาน/ภาระงาน 
12. การวัดและประเมินผลควรเลือกใช้เครื่องมือท่ีเหมาะสมกับลักษณะของ

กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีจัดให้แก่ผู้เรียน 
 จากท่ีกล่าวมาสามารถสรุปได้ว่า การจัดทําแผนการจัดการเรียนรู้ครูจะต้องศึกษาหลักสูตร 
เพ่ือให้เข้าใจสาระ มาตรฐานการเรียนรู้ ตัวชี้วัด โครงสร้างรายวิชา คําอธิบายรายวิชา หน่วยการ
เรียนรู้ ตลอดจนศึกษารูปแบบการเขียนแผนรวมไปถึงแนวทางการวัดและประเมินผลอีกด้วย  
 2.4.5 องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ 
 องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้เป็นส่วนสําคัญ ควรจะต้องจัดทํารายละเอียดอย่าง
ชัดเจน นักการศึกษาหลายท่านได้กล่าวถึงองค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ไว้ ดังนี้  
    อาภรณ์ ใจเท่ียง (2546, น. 213 - 216) กล่าวถึง องค์ประกอบของแผนการจัดการ
เรียนรู้ ดังนี้  
    ส่วนนํา : รายวิชา/กลุ่ม ชั้น ชื่อหน่วยการเรียนรู้ หรือชื่อแผนการจัดการเรียนรู้ 
จํานวนคาบ 

1. จุดประสงค์การเรียนรู้ 
2. สระการเรียนรู้ 
3. กระบวนการจัดการเรียนรู้ 
4. การวัดผลและประเมินผล 
5. แหล่งเรียนรู้ 
6. บันทึกผลการจัดการเรียนรู้ 

  สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน (2548, น. 8) กล่าวถึงองค์ประกอบ
ของแผนการจัดการเรียนรู้ ดังนี้ 
    ส่วนนํา : แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี วิชา ชั้น เรื่อง จํานวนคาบ 

1.  สาระสําคัญ 
2. จุดประสงค์การเรียนรู้ 
3. ชนิดของสมรรถภาพ 
4. ประสบการณ์เดิม 
5. สาระการเรียนรู้ 
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6. ลําดับข้ันการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
7. สื่อการเรียนรู้ 
8. การวัดผลและประเมินผล 
9. กิจกรรมสืบเนื่อง/กิจกรรมเสนอแนะ 

   รวีวัฒร์ สิริบาล (2551, น. 213 - 1) กล่าวถึง แผนการจัดการเรียนรู้ว่าเป็นเครื่องมือ 
ท่ีครูสร้างข้ึนเพ่ือความพร้อมในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้จากการเตรียมการล่วงหน้า ช่วยให้ครูมี
แนวทางชัดเจนในการดําเนินการช่วยเหลือแนะนํานักเรียน ควบคุมดูแลกระบวนการเรียนรู้ท้ังในสาระ
การเรียนรู้ ระยะเวลา จุดประสงค์การเรียนรู้ พฤติกรรมนักเรียน เทคนิควิธี สื่อการเรียนรู้ การวัดและ
ประเมินผล แผนการจัดการท่ีดีย่อมส่งผลให้ครูสามารถจัดการเรียนรู้ได้อย่างเป็นระบบ ตามข้ันตอน
และวิธีการท่ีกําหนดไว้ โดยองค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้มีดังนี้ 

1.  สาระสําคัญ 
2. จุดประสงค์การเรียนรู้ 
3. เนื้อหาสาระ 
4. กิจกรรมการเรียนรู้ 
5. สื่อและแหล่งเรียนรู้ 
6. การวัดและประเมินผล 

 จากท่ีกล่าวมาสามารถสรุปได้ว่า องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้เป็นส่วนสําคัญ 
จะต้องจัดทํา รายละเอียดอย่างชัดเจน การวิจัยในครั้งนี้ ผู้วิจัยจัดทําแผนการจัดการเรียนรู้โดยมีส่วน
สําคัญอยู่ 3 ส่วน ได้แก่ 1) หัวเรื่องหรือชื่อเรื่อง 2) มาตรฐานการเรียนรู้ ตัวชี้วัด สาระสําคัญ 
จุดประสงค์การเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยแบบกรณีศึกษา สื่อและแหล่ง
เรียนรู้ การวัดและประเมินผล กิจกรรมเสนอแนะ 3) บันทึกผลหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
 2.4.6 รูปแบบของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
   วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์ (2551, น. 282-285) แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ไม่มี
รูปแบบท่ีแน่นอนข้ึนอยู่กับหน่วยงานหรือสถานศึกษาแต่ละแห่งจะกําหนด ส่วนใหญ่แผนการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้จะคล้ายกัน มี 3 รูปแบบดังนี้  
    1.  แบบเรียงหัวข้อ รูปแบบนี้จะเรียงลําดับก่อนหลังโดยไม่ต้องตีตารางรูปแบบนี้
สะดวกในการเขียน เพราะไม่ต้องตีตาราง 
    2.  แบบก่ึงตาราง รูปแบบนี้จะเขียนเป็นช่องๆ ตามหัวข้อท่ีกําหนด แม้ว่าจะต้องใช้
เวลาในการตีตารางแต่สะดวกต่อการอ่าน ทําให้เห็นความสัมพันธ์ของแต่ละข้ออย่างชัดเจน 
    3.  แบบตาราง รูปแบบนี้จะเขียนเป็นช่องๆ คล้ายก่ึงตาราง แม้จะเสียเวลาในการตี
ตารางแต่ก็สะดวกต่อการอ่าน 
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ตัวอย่างแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้
แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ี....... 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย        ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
เรื่อง.......................................................................................      จํานวน............ช่ัวโมง 
 
สาระสําคัญ 
 ........................................................................................................................................ 
..................................................................................................................................................... 
มาตรฐานการเรียนรู้ 
 ........................................................................................................................................ 
..................................................................................................................................................... 
ตัวช้ีวัด 
 ........................................................................................................................................ 
..................................................................................................................................................... 
จุดประสงค์การเรียนรู้ 
 ........................................................................................................................................ 
..................................................................................................................................................... 
สาระการเรียนรู้ 
 ........................................................................................................................................ 
..................................................................................................................................................... 
ส่ือและแหล่งเรียนรู้ 
 ........................................................................................................................................ 
..................................................................................................................................................... 
คุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
 ........................................................................................................................................ 
..................................................................................................................................................... 
ช้ินงานและภาระงาน 
 ........................................................................................................................................ 
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การวัดประเมินผล 

วิธีการ เครื่องมือ การประเมิน 

   

กิจกรรมการเรียนรู้ 
 1. ข้ันนําเข้าสู่บทเรียน 
 2. ข้ันสอน 
 3. ข้ันสรุป 
บันทึกหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
 1. ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
 ........................................................................................................................................ 
 2. ปัญหา/ อุปสรรค 
 ........................................................................................................................................ 
 3. แนวทางแก้ไข/ ข้อเสนอแนะ 
 ........................................................................................................................................ 
 

ลงชื่อ............................................ผู้สอน 
(.........................................................) 

ตําแหน่ง............................................................... 
วัน........เดือน............................พ.ศ. ............... 

 
ความคิดเห็นของผู้บริหารสถานศึกษา/หรือผู้ท่ีได้รับมอบหมาย 
 ........................................................................................................................................... 
 

ลงชื่อ............................................................. 
(...................................................................) 

ตําแหน่ง............................................................... 
วัน........เดือน............................พ.ศ. ............... 
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 จากแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้สามารถสรุปได้ว่า แผนการสอนหรือแผนการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้จะแสดงรายละเอียดของกิจกรรมการเรียนรู้ ซ่ึงครูจะต้องเตรียมเนื้อหาหรือสาระการเรียนรู้ 
สื่อการเรียนแหล่งเรียนรู้ กิจกรรมการเรียนรู้ การวัดประเมินผล ซ่ึงการเขียนแผนการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ ครูจะต้องศึกษาและทําความเข้าใจเก่ียวกับการเขียนแผน ศึกษาความรู้ต่าง ๆ ท่ีเก่ียวกับแผน 
ส่วนรูปแบบแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ข้ึนอยู่กับครูหรือสถานศึกษาท่ีจะเลือกใช้ในรูปแบบใด 
 

2.5 การหาประสิทธิภาพ 

 
 การหาประสิทธิภาพของเครื่องมือในการวิจัย มีนักวิชาการได้กล่าวถึงวิธีการหาประสิทธิภาพ
ของเครื่องมือ ไว้ดังนี้ 
 2.5.1 วิธีการหาประสิทธิภาพ 
 การหาประสิทธิภาพของเครื่องมือในการวิจัย มีนักวิชาการและนักการศึกษา    ได้กล่าวถึง
วิธีการหาประสิทธิภาพของเครื่องมือไว้ ดังนี้ 
   เผชิญ กิจระการ (2544, น. 44 - 46) กล่าวว่า สื่อหรือเทคโนโลยีการศึกษา ได้รับการ
ผลิตข้ึนมาแล้วต้องมีการทดสอบเพ่ือหาประสิทธิภาพของสื่อหรือเทคโนโลยีการศึกษานั้นก่อนนําไปใช้
ประกอบการเรียนการสอน ถ้าหากใช้สื่อการสอนใด ๆ ท่ียังไม่ได้ผ่านการทดสอบหาประสิทธิภาพ
ภายนอก นอกจากจะไม่มีความม่ันใจในประสิทธิภาพและประสิทธิผล ซ่ึงหมายถึงคุณภาพของสื่อ
เทคโนโลยีการศึกษาท่ียั่งยืน ในเชิงปริมาณหรือตัวเลขแล้วยังอาจก่อให้เกิดผลข้างเคียงอันเกิดแก่
ผู้เรียนในด้านของคุณธรรมและจริยธรรมท่ีไม่พึงประสงค์ของสังคมอีกด้วย นอกจากนั้น ครูผู้สอน
จํานวนมากท่ีใช้สื่อและเทคโนโลยีการสอน โดยไม่มีหลักการหรือทฤษฎีท่ีถูกต้อง ทําให้การสื่อการ
สอนเหล่านั้นมีค่าเท่ากับการนําเอาเครื่องมือมาประกอบการสอนเท่านั้น โดยไม่ทราบว่าสื่อเข้าไปมี
บทบาทหรือคุณภาพมากน้อยเพียงใด จากคําดังกล่าวแสดงให้เห็นว่าสื่อและเทคโนโลยีท่ีได้รับการ
ผลิต เพ่ือท่ีจะนํามาใช้ในกิจกรรมการเรียนการสอนจะต้องผ่านกระบวนการหาประสิทธิภาพของสื่อ
เสียก่อน 
   หลังจากการผ่านกระบวนการและข้ันตอนของการสร้างสื่อท้ังหลายตามหลักวิชาการ
แล้วข้ันตอนต่อไปท่ีสําคัญ คือ การหาประสิทธิภาพของสื่อท่ีสร้างข้ึน กล่าวคือ ในการหาประสิทธิภาพ
ของสื่อการสอนใดๆ มีกระบวนการสําคัญอยู่ 2 ข้ันตอน ได้แก่ การหาประสิทธิภาพตามวิธีการหา
ประสิทธิภาพทางเหตุผล (Rational Approach) และเป็นข้ันตอนการหาประสิทธิภาพเชิงประจักษ์ 
(Empirical Approach) ท้ัง 2 วิธีควรทําควบคู่กันไปจึงจะได้ม่ันใจว่าสื่อและเทคโนโลยีการสอนท่ีผ่าน
กระบวนการหาประสิทธิภาพและเป็นท่ียอมรับได้มีรายละเอียดดังนี้ 
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   กระบวนการนี้เป็นการหาประสิทธิภาพโดยใช้หลักความรู้และเหตุผลในการตัดสิน
คุณค่าของสื่อการเรียนการสอน โดยอาศัยผู้เชียวชาญ (Panel Of Expert) เป็นผู้พิจารณาตัดสิน
คุณค่า ซ่ึงเป็นการหาความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) ด้านความเหมาะสมในด้านความ
ถูกต้องของการนําไปใช้ (Suability) ผลจากการประเมินของผู้เชียวชาญ แต่ละคนจะนํามาหา
ประสิทธิภาพ โดยใช้สูตรดังนี้ 

 

      Cvr = 1
2

−
−

N

N
e     

    (2-1) 
 

   เม่ือ  Crv  แทน  ประสิทธิภาพเชิง 

         Ne  แทน   จํานวนผู้เชียวชาญท่ียอมรับ 

          N    แทน  จํานวนผู้เชียวชาญท้ังหมด 
 
  ผู้เชียวชาญแบบประเมินสื่อการเรียนการสอนตามแบบประเมินท่ีสร้างข้ึนในลักษณะของ
แบบสอบถามมาตราส่วนประมาณค่า (นิยมใช้มาตราส่วนประมาณ 5 ระดับ) นําค่าเฉลี่ยท่ีได้จากการ
ประเมินของแต่ละคนไปแทนค่าในสูตร ค่าเฉลี่ยต้ังแต่ 3.50 - 5.00 ค่าท่ีได้ต้องสูงกว่าค่าท่ีปรากฏใน
ตารางตามจํานวนของผู้เชียวชาญ จึงยอมรับว่ามีประสิทธิภาพ ถ้าได้ค่าเกณฑ์ท่ีตํ่ากว่ากําหนดจะต้อง
ปรับปรุงแก้ไขสื่อและนําไปให้ผู้เชียวชาญพิจารณาใหม่ 
 2.5.2 วิธีการหาประสิทธิภาพเชิงประจักษ์ 
   เผชิญ กิจระการ (2554, น. 49) กล่าวว่า วิธีนี้จะนําไปสู่การทดลองใช้กับกลุ่มนักเรียน
เป้าหมาย การหาประสิทธิภาพของสื่อ ส่วนมากใช้วิธีการหาประสิทธิภาพด้วยวิธีนี้ ประสิทธิภาพส่วน
ใหญ่ท่ีวัดจะพิจารณาจากเปอร์เซ็น การทําแบบฝึกหัดหรือกระบวนการเรียนหรือแบบทดสอบย่อย 
โดยแสดงเป็นค่าตัวเลข 2 ตัว 
   เกณฑ์ประสิทธิภาพ (E1/E2) มีความหมายแตกต่างกันในหลายลักษณะ ในท่ีนี้จะ
ยกตัวอย่าง E1/E2 = 80/ 80 ดังนี้ 
    1. เกณฑ์ 80/80 ในความหมายท่ี 1 ตัวเลข 80 ตัวแรก (E1) คืนนักเรียนท้ังหมด
ทําแบบฝึกหัดหรือแบบสอบย่อยได้คะแนนเฉลี่ยร้อยละ 80 ถือเป็นประสิทธิภาพของกระบวนการ 
ส่วนตัวเลข 80 (E2) คืนนักเรียนท้ังหมดท่ีทําแบบทดสอบหลังเรียน ได้คะแนนเฉลี่ยร้อยละ 80 ส่วน
การหาค่า E1 / E2 ใช้สูตร ดังนี้ 
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        = 100×
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      (2-2) 

  

  เม่ือ     แทน   ประสิทธิภาพของกระบวนการ 
       แทน   ผลรวมแบบคะแนนทดสอบย่อย 
     A   แทน   คะแนนเต็มของแบบทดสอบย่อย  
     N    แทน   จํานวนนักเรียนท้ังหมด 
         

           = 100×

∑

A

N

x

      (2-3) 

 

 เม่ือ     แทน   ประสิทธิภาพของกระบวนการ 
       แทน   ผลรวมแบบคะแนนทดสอบย่อย 
     A   แทน   คะแนนเต็มของแบบทดสอบย่อย  
     N    แทน    จํานวนนักเรียนท้ังหมด 
 
   2. เกณฑ์ 80/80 ในความหมายท่ี 2 ตัวเลข (E2 ) คือจํานวนร้อยละ 80 ทํา
แบบทดสอบก่อนเรียน ได้คะแนนร้อยละ 80 ทุกคน ส่วนตัวเลข 80 ตัวหลัง (E2) คืนนักเรียนท่ีทํา
แบบทดสอบย้อนหลังครั้งนั้นได้คะแนนเฉลี่ยท้ังหมดคือ 32 คน แต่ละคนได้คะแนนจาก ก่อนเรียนถึง
ร้อยละ 80 คือผลการทดสอบของหลังเรียนของนักเรียนท้ังหมด 40 คน ได้คะแนนเฉลี่ยร้อยละ 80 
   3. เกณฑ์ 80/80 ในความหมายท่ี 3 ตัวเลข 80 ตัวแรก คือจํานวนนักเรียนท้ังหมดท่ี
ทําแบบทดสอบก่อนเรียน ได้คะแนนเฉลี่ยร้อยละ 80 ส่วนตัวเลข 80 ตัวหลัง คือค่าคะแนนเฉลี่ยร้อย
ละ 80 ท่ีนักเรียนทําเพ่ิมข้ึนจากแบบทดสอบหลังเรียน โดยเทียบกับคะแนนท่ีทําได้ก่อนเรียน 
   4. เกณฑ์ 80/80 ในความหมายท่ี 4 ตัวเลข 80 ตัวแรก คืนนักเรียนท้ังหมดท่ีทํา
แบบทดสอบก่อนเรียน ได้คะแนนเฉลี่ยร้อยละ 80 ส่วนตัวเลข 80 ตัวหลัง หมายถึงนักเรียนท้ังหมดท่ี
ทําแบบทดสอบ 
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2.6 การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 
 นักวิชาการ และนักการศึกษา ได้กล่าวถึงลักษณะของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว้ ดังนี้ 
  2.6.1  ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเป็นสมรรถภาพในด้านต่าง ๆ ท่ีนักเรียนได้จากประสบการณ์ท้ัง
ทางตรงและทางอ้อมจากครูผู้สอน สําหรับความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีนักการศึกษาได้ให้
ความหมายไว้หลายท่าน สรุปได้ดังนี้ 
    พวงแก้ว โคจรานนท์ (2530, น. 25) ได้กล่าวไว้ว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง 
ความรู้ ความเข้าใจ ความสามารถ และทักษะทางด้านวิชาการ รวมท้ังสมรรถภาพทางสมองด้าน ต่าง ๆ 
เช่น ระดับสติปัญญา การคิด การแก้ปัญหาต่าง ๆ ของเด็ก ซ่ึงแสดงให้เห็นด้วยคะแนนท่ีได้จาก
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หรือการรายงานท้ังเรียนและพูด การทํางานท่ีได้รับมอบหมาย 
    Good (1973, pp. 6 – 7) กล่าวว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง (Knowledge 
Attained) หรือการพัฒนาทักษะการเรียน ซ่ึงโดยปกติพิจารณาจากคะแนนสอบท่ีกําหนด คะแนนท่ีได้
จากงานท่ีครูผู้สอนมอบหมายให้หรือท้ังสองอย่าง  
    จํานง พรายแย้มแข (2531, น. 19) ได้กล่าวไว้ว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง 
ผลสําเร็จในเชิงวิชาการท่ีเด็กสามารถจดจําเนื้อหาเรื่องราวต่าง ๆ ได้มากน้อยเพียงใด สามารถนําความรู้
ไปใช้อย่างถูกต้องหรือไม่ และรวมถึงสมรรถภาพทางสติปัญญาตามจุดมุ่งหมายของหลักสูตรท่ีกําหนดไว้ 
    สุธรรม อ่อนคํา (2534, น. 7) ได้กล่าวว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง 
ความสามารถในการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ซ่ึงวัดได้จากแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
วิทยาศาสตร์ 
    ภพ เลาหไพบูลย์ (2537, น. 93) ได้กล่าวว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง 
พฤติกรรมท่ีแสดงออกถึงความสามารถในการกระทําสิ่งหนึ่งสิ่งใดท่ีได้จากท่ีไม่เคยกระทําได้ หรือกระทํา
ได้น้อยก่อนท่ีจะมีการเรียนการสอนซ่ึงเป็นพฤติกรรมท่ีวัดได้ 
    พิมพันธ์ เดชะคุปต์ (2545, น. 109) ได้กล่าวว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง
ขนาดของความสําเร็จท่ีได้จากกระบวนการเรียนการสอน 
    เยาวดี วิบูลย์ศรี (2549, น. 16) ได้ทําการสรุปเก่ียวกับแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ไว้
ว่า แบบสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนส่วนใหญ่ท่ีสร้างข้ึนมักจะมีความมุ่งหมายท่ีสําคัญ คือ เพ่ือใช้
วัดผลการเรียนรู้ด้านเนื้อหาวิชาและทักษะต่าง ๆ ของแต่ละวิชา โดยเฉพาะอย่างยิ่ง สาขาวิชาท้ังหลายที
ได้จัดสอนในระดับชั้นเรียนต่าง ๆ ของแต่ละโรงเรียน ลักษณะของแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ มีท้ังท่ีเป็น
ข้อเขียนและภาคปฏิบัติจริง 
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   การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเป็นการวัดดูว่านักเรียนมีพฤติกรรมต่าง ๆ ตามท่ี
กําหนดไว้ในจุดมุ่งหมายของการเรียนการสอนมากน้อยเพียงใด เป็นการตรวจสอบการเปลี่ยนแปลงใน
ด้านต่างๆ ของสมรรถภาพทางสมอง ซ่ึงผลจากการฝึกอบรมในช่วงท่ีผ่านมา (วารี ว่องพินัยรัตน์, 
2530, น. 1) และไพศาล หวังพานิช (2526, น. 89 ) ได้กล่าวไว้ว่า การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
สามารถวัดได้ 2 แบบ ตามจุดมุ่งหมายและลักษณะวิชาท่ีสอนคือ 
    1. การวัดด้านปฏิบัติเป็นการตรวจสอบระดับความสามารถในการปฏิบัติทักษะ
ของผู้เรียน โดยเน้นให้นักเรียนได้แสดงความสามารถดังกล่าวในรูปแบบของการกระทําจริงให้
ออกเป็นผลงาน เช่น วิชาศิลปศึกษา พลศึกษา การช่าง เป็นต้น การวัดแบบนี้ ต้องใช้ ข้อสอบ
ภาคปฏิบัติ (Performance Test)  
    2. การวัดเนื้อหาเป็นการตรวจสอบเป็นการตรวจสอบความสามารถเนื้อหาวิชาอัน
เป็นประสบการณ์การเรียนรู้ของผู้เรียน รวมถึงพฤติกรรมความสามารถในด้านต่างๆ สามารถวัดได้
โดยใช้ ข้อสอบวัดผลสัมฤทธิ์ (Achievement Test) 
   บุญชม ศรีสะอาด (2545, น. 56-57) กล่าวว่า แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ (Achievement Test) 
หมายถึง แบบทดสอบท่ีวัดความรู้ความสามารถของบุคคลในด้านวิชาการ ซ่ึงเป็นผลจากการเรียนรู้ใน
เนื้อหาสาระ และตามจุดประสงค์ของวิชาหรือเนื้อหาท่ีสอนนั้น โดยท่ัวไปวัดผลสัมฤทธิ์ในวิชาต่างๆ ท่ี
เรียนในโรงเรียน วิทยาลัย มหาวิทยาลัย หรือสถาบันการศึกษาต่างๆอาจจําแนกออกเป็น 2 ประเภทคือ 
    1. ทดสอบอิงเกณฑ์ (Criterion Reference Test) หมายถึง แบบทดสอบท่ีสร้าง
ข้ึนตามจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม คะแนนจุดตัดหรือคะแนนเกณฑ์ สําหรับใช้ตัดสินว่ามีความรู้ตาม
เกณฑ์ท่ีกําหนดไว้หรือไม่ การวัดตรงตามจุดประสงค์เป็นหัวใจสําคัญของข้อสอบในแบบทดสอบ
ประเภทนี้ 
    2. แบบทดสอบอิงกลุ่ม (Normreference Test) หมายถึง แบบทดสอบท่ีมุ่งสร้าง
เพ่ือวัดให้ครอบคลุมหลักสูตร สร้างตามตารางวิเคราะห์หลักสูตรความสามารถในการจําแนกผู้สอบ
ตามความเก่งอ่อนได้ดี เป็นหัวใจของข้อสอบในแบบทดสอบประเภทนี้ การรายงานผลการจําแนก
อาศัยคะแนนมาตรฐาน ซ่ึงเป็นคะแนนท่ีสามารถให้ความหมายแสดงถึงสถานภาพ ความสามารถของ
บุคคลนั้น เพ่ือเปรียบเทียบกับบุคคลอ่ืนท่ีใช้กลุ่มเปรียบเทียบ 
   พิชิต ฤทธิ์จรูญ (2548, น. 95 ) กล่าวว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ถือว่าเป็น
เครื่องมือสําคัญสําหรับครูท่ีจะใช้ในการตรวจสอบพฤติกรรมหรือผลการเรียนรู้ของผู้ เรียนอัน
เนื่องมาจากการจัดการเรียนการสอนของครูว่าผู้เรียนมีความรู้ความสามารถหรือมีสัมฤทธิ์ผลในแต่ละ
รายวิชามากน้อยเพียงใด ผลการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ จะเป็นประโยชน์ต่อการพัฒนาผู้เรียนให้มี
คุณภาพตามจุดประสงค์การเรียนรู้ซ้ือตามมาตรฐานผลการเรียนรู้ท่ีกําหนดไว้และเป็นประโยชน์ต่อ
การปรับปรุงและพัฒนาการสอนของครูให้มีคุณภาพและประสิทธิภาพยิ่งข้ึน 
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 จากท่ีกล่าวมาสามารถสรุปได้ว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ความสามารถในการ
เรียนรู้ด้านเนื้อหาวิชาท่ีวัดได้จากคะแนนในการทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในการ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในแต่ละวิชานั้นสามารถวัดได้ 2 แบบคือ การวัดด้านปฏิบัติและการวัดด้าน
เนื้อหาตามจุดมุ่งหมาย และลักษณะวิชาท่ีสอน ซ่ึงในวิจัยครั้งนี้ใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบ
กรณีศึกษา โดยวัดจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบบปรนัย 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ข้อ 
ท่ีผู้วิจัยสร้างข้ึน 
 2.6.2 จุดประสงค์ของการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 ในการจัดการเรียนการสอนมีจุดประสงค์ในการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนผู้วิจัยของนําเสนอ
การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ดังต่อไปนี้  
   6.2.1 การจัดการเรียนการสอนจะเน้นการพัฒนาผู้เรียน ให้เกิดการเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรมใน 3 ด้าน ซ่ึงแต่ละด้านมีรายละเอียด ดังนี้ (ภัทรา นิคมานนท์, 2543, น. 67-83)       
     6.2.1.1 พฤติกรรมด้านพุทธพิสัย เป็นพฤติกรรมด้านความสามารถทาง
สติปัญญาของบุคคลจําแนกได้ ดังนี้  
        1) ความรู้-ความจํา (Know -Ledge) คือ ความสามารถในการระลึก
ได้ถึงเรื่องราวต่าง ๆ ท่ีเคยมีประสบการณ์มาก่อนจะโดยวิธีใดก็ตาม ซ่ึงพฤติกรรมด้านนี้ยังจําแนก
ออกเป็น 3 ลักษณะใหญ่ คือความรู้เฉพาะเรื่องความรู้ในวิธีดําเนินการและความรู้รวบยอดในเนื้อเรื่อง  
        2) ความเข้าใจ (Comprehension) เป็นผลจากการเอาความรู้จาก
ประสบการณ์ในข้ันความรู้ความจํามาผสมผสาน จนกลายเป็นสมรรถภาพสมองชนิดใหม่ ซ่ึงความเข้าใจมี 
3 ลักษณะ คือ การแปลความการตีความและการขยายความ  
        3) การนําไปใช้ (Application) เป็นความสามารถนําความรู้ความ
เข้าใจในเรื่องท่ีเรียนรู้มาแล้วไปแก้ปัญหาท่ีแปลกใหม่หรือสถานการณ์ใหม่ ท่ีไม่เคยพบมาก่อนแต่อาจ
ใกล้เคียง หรือคล้ายคลึงกับเรื่องท่ีเคยพบเห็นมาก่อนก็ได้  
        4) การวิเคราะห์ (Analysis) เป็นความสามารถแยกแยะเรื่องราวสิ่ง
ต่าง ๆ ออกเป็นส่วนย่อย ๆ ได้ทําให้สามารถมองเห็นความสัมพันธ์กันได้อย่างชัดเจน สามารถค้นหา
ความจริงต่าง ๆ ท่ีแอบแฝงอยู่ในเนื้อเรื่องนั้น ๆ ซ่ึงได้ทําการวิเคราะห์มี 3 ลักษณะ ได้แก่ การวิเคราะห์
ความสําคัญ การวิเคราะห์ความสัมพันธ์และการวิเคราะห์หลักการ  
        5) การสังเคราะห์ (Synthesis) เป็นการนําเอาองค์ประกอบย่อยต่าง 
ๆ ต้ังแต่ 2 สิ่งข้ึนไปมารวมกันเข้าเป็นเรื่องราวเดียวกัน เพ่ือให้เห็นโครงสร้างท่ีชัดเจนแปลกใหม่ไปจาก
เดิม มีลักษณะคล้ายความคิดสร้างสรรค์ ซ่ึงก่อให้เกิดผลลัพธ์ท่ีแปลกใหม่ มีคุณค่าและเป็นประโยชน์ต่อ
การสังเคราะห์ โดยมี 3 ประเภท ได้แก่ 1) สังเคราะห์ข้อความสังเคราะห์แผนงานและสังเคราะห์
ความสัมพันธ์  
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     6.2.1.2 พฤติกรรมทางด้านจิตพิสัย ซ่ึงเป็นพฤติกรรมท่ีเก่ียวข้องกับความรู้สึก
นึกคิดทางด้านจิตใจอารมณ์และคุณธรรมของบุคคลสามารถจําแนกเป็น 5 ระดับ คือ   
        1) การรับรู้ (Receiving Of Attending) มีลักษณะการตอบสนอง 3 
ลักษณะ คือ การยอมรับการต้ังใจท่ีจะรับรู้และการเลือกสิ่งเร้าท่ีต้องการรับรู้  
        2) การตอบสนอง (Responding) จะเป็นพฤติกรรมท่ีต่อเนื่องจาก
ความต้ังใจท่ีจะรับรู้โดยไม่เพียงแต่จะต้ังใจรับรู้เท่านั้นแต่มีความปรารถนา หรือปฏิกิริยาท่ีจะตอบโต้ต่อ
สิ่งเร้านั้นอย่างเต็มใจและเกิดความพึงพอใจจากการตอบสนองพฤติกรรมข้ันนี้ จําแนกเป็น 3 ลักษณะ 
คือ การยินยอมท่ีจะตอบสนองความเต็มใจท่ีจะตอบสนองและความพอใจในการตอบสนอง  
        3) การสร้างคุณค่า (Valuing) เป็นข้ันท่ีบุคคลจะเห็นคุณค่าของการ
ตอบสนองต่อสิ่งเร้าหรือประสบการณ์ท่ีได้ข้ันนี้มีพฤติกรรมการแสดง 3 ลักษณะ ซ่ึงได้แก่ การยอมรับใน
คุณค่าการนิยมชมชอบในคุณค่าและการสร้างคุณค่า  
        4) การจัดระบบคุณค่า (Organization) หลังจากท่ีบุคคลนั้นได้สร้าง
ค่านิยมของตนข้ึนมาแล้ว ก็พยายามนําค่านิยมนั้น มาจัดระบบให้เกิดเป็นระบบระเบียบข้ึน ลักษณะการ
จัดระบบคุณค่า จะมี 2 ลักษณะ คือ การสร้างความคิดรวบยอดของคุณค่าและการจัดระบบของคุณค่า  
        5) การสร้างลักษณะนิสัย (Characterization By A Value 
Complex) อาจจะเป็นการจัดระบบคุณค่าท่ีมีอยู่ในตัวเข้าเป็นระบบท่ีถาวรซ่ึงจะทําหน้าท่ีควบคุม
พฤติกรรมการแสดงของบุคคลไม่ว่าจะอยู่ในสถานการณ์ใดๆ ก็จะแสดงพฤติกรรมตามค่านิยมท่ียึดถือ
ตลอดไป การสร้างลักษณะนิสัย จะมีอยู่ 2 ลักษณะ คือ การสร้างลักษณะนิสัยชั่วคราวและการสร้าง
ลักษณะนิสัยถาวร  
     6.2.1.3 พฤติกรรมด้านทักษะพิสัย จะเป็นพฤติกรรมท่ีอาจเก่ียวกับ
ความสามารถเชิงปฏิบัติการพฤติกรรมเรียนรู้ด้านทักษะพิสัยจําแนกเป็น 5 ระดับ คือ  
        1) การรับรู้ (Perception) เป็นข้ันตอนท่ีแสดงอาการรับรู้ท่ีจะ
เคลื่อนไหว โดยจะอาศัยประสาทสัมผัสท้ัง 5 คือ หูตาจมูกลิ้นและสัมผัสทางกาย แม้จะมีสิ่งเร้าเข้ามา
กระตุ้น โดยผ่านทางประสาทสัมผัสพร้อม ๆ กันก็อาจเลือกท่ีจะรับรู้มีการแปลความหมายสิ่งเร้าเพ่ือ
ตอบสนอง  
        2) การเตรียมพร้อม (Set) เป็นสภาพของบุคคลท่ีพร้อมท่ีจะแสดง
พฤติกรรมออกมาสภาพความพร้อมมี 3 ด้าน คือ ความพร้อม ด้านร่างกาย ด้านสมอง และด้านอารมณ์  
        3) การตอบสนองตามแนวทางท่ีกําหนดให้ (Guided  Response) 
เป็นการแสดงออกในลักษณะของการเลียนแบบ และการลองผิดลองถูก    
        4) ความสามารถด้านกลไก (Mechanism) นั้นอาจจะเป็นข้ันท่ีด้าน
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ของผู้เรียนนั้น ได้กระทําตามท่ีเรียนมา และพัฒนาข้ึนมาจนมีผลสัมฤทธิผลสามารถสร้างเทคนิควิธีสา
หรับตนเองข้ึนมาเพ่ือปฏิบัติต่อไป  
        5) การตอบสนองท่ีซับซ้อน (Complex Overt Response) เป็น
ความสามารถในการปฏิบัติในสิ่งท่ียุ่งยากซับซ้อนมากข้ึน และสามารถกระทําได้อย่างม่ันใจไม่ลังเลและ
ทําได้ดีจนเป็นอัตโนมัติ 
 2.6.3 แนวคิดและทฤษฏีท่ีเป็นแนวในการสร้างแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิด
วิเคราะห์ 
 การสร้างแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ได้แก่ การเขียนข้อสอบวัดตามการจัด
ประเภทจุดมุ่งหมายของการศึกษาด้านพุทธิพิสัย (Cognitive) ของ Bloom (1956, pp. 219 ; อ้างอิง
ใน วารี ถิระจิตร, 2534, น. 220-221) ซ้ึงจําแนกจุดมุ่งหมายทางการศึกษาด้านพุทธิพิสัยออกเป็น 6 
ประเภท ได้แก่  
   2.6.3.1 ความรู้ (Knowledge) เป็นเรื่องท่ีต้องการรู้ ว่าผู้เรียนระลึกได้จําข้อมูลท่ี
จําเป็นข้อเท็จจริงได้เพราะข้อเท็จจริงบางอย่างมีคุณค่าต่อการเรียนรู้ 
   2.6.3.2 ความเข้าใจ (Compreh Ension) แสดงถึงระดับความสามารถการแปล
ความ การตีความ และขยายความในเรื่องราวและเหตุการณ์ต่างๆ ได้ เช่น การจับใจความได้ อธิบาย
ความหมายและเนื้อหาได้ 
   2.6.3.3 การนําไปใช้ (Application) ต้องอาศัยความเข้าใจเป็นพ้ืนฐานในการช่วย
ตีความของข้อมูล เม่ือต้องการทราบว่าข้อมูลนั้นมีประเด็นสําคัญอะไรบ้างต้องอาศัยความรู้จาก
เปรียบเทียบแยกแยะ ความแตกต่างพิจารณานําข้อมูลไปใช้โดยให้เหตุผลได้ 
   2.6.3.4 การวิเคราะห์ (Analysis) เป็นทักษะทางปัญญาในระดับท่ีสูง จะเน้นการ
แยกแยะข้อมูลออกเป็นส่วนย่อย ๆ และพยายามมองหาส่วนประกอบว่ามีความสัมพันธ์และการจัด
รวบรวม Bloom ได้แยกจุดมุ่งหมายของการวิเคราะห์ออกเป็น 3 ระดับ คือ การพิจารณาหรือการจัด
ประเภทองค์ประกอบต่าง ๆ การสร้างความสัมพันธ์เก่ียวข้องกันระหว่างองค์ประกอบเหล่านั้นและ
ควรคํานึงถึงหลักการท่ีได้รวบรวมไว้แล้ว 
   2.6.3.5 การสังเคราะห์ (Synthesis) การนําเอาองค์ประกอบต่างๆ ท่ีแยกแยะกัน
อยู่มารวมเข้าด้วยกัน ในรูปแบบใหม่ ถ้าสามารถสังเคราะห์ได้ก็สามารถประเมินได้ด้วย 
   2.6.3.6 การประเมินค่า (Evaluation) หมายถึง การใช้เกณฑ์หรือมาตรฐานเพ่ือ
พิจารณาจุดมุ่งหมายท่ีต้องการ นั้นบรรลุหรือไม่ การท่ีให้นักเรียนสามารถประเมินค่าได้ต้องอาศัย
เกณฑ์หรือมาตรฐานเป็นแนวทางในการตัดสินคุณค่าการตัดสินใดๆ ท่ีไม่ได้อาศัยเกณฑ์ น่าจะเป็น
ลักษณะความคิดเห็นมากกว่าการประเมิน 
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   ชวลิต ชูกําแพง (2553, น. 91 ) กล่าวว่า การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนนิยมวัดตามจุดมุ่งหมายทางการศึกษาด้านพุทธิพิสัย (Cognitive) ของ Bloom ท่ีปรับปรุงใหม่
โดย เดวิทแครทโวลท์ จําแนกเป็น 6 ข้ันดังนี้ 
    1. จํา (Remembering) หมายถึง ความสามารถในการระลึกได้ แสดงข้อความ
ระบุได้ บอกความรู้ท่ีตนได้ศึกษามาด้วยวิธีการต่าง ๆ ได้ เช่น นักเรียนบอกได้ว่าพยัญชนะตัวใดเป็น
อักษรกลางอักษรสูงหรืออักษรตํ่า 
    2. เข้าใจ (Under Standing) หมายถึง ความสามารถในการแปลความหมาย 
ตีความหมาย หรือขยายความข้อมูล เช่น การอธิบายความหมายของสํานวนสุภาษิตต่าง ๆ  
    3. ประยุกต์ใช้ (Applying) หมายถึง ความสามารถในการนําความรู้ความเข้าใจท่ี
ตนมีไปใช้ในสถานการณ์ท่ีแตกต่างไปจากเดิมได้ เช่น เลือกปุ๋ยท่ีใช้ในการปลูกผักท่ีบ้านได้เหมาะสม 
    4. วิเคราะห์ (Analyzing) หมายถึง ความสามารถในการเปรียบเทียบ อธิบายบอก
จุดเด่นจุดด้อย เช่น เรียนบอกความแตกต่างของพืช 2 ชนิดได้ 
    5. ประเมิน ( Evaluating) หมายถึง ความสามารถในการตรวจสอบ วิจารณ์
ตัดสิน เช่น บอกได้ว่าอาหารจานนั้นมีคุณค่าอย่างไร เพราะเหตุใด 
    6. คิดสร้างสรรค์ (Creating) หมายถึง ความสามารถในการออกแบบ (Desing) 
วางแผนการผลิต เช่น นักเรียนสร้างชิ้นงานท่ีแปลกใหม่ 
 จากท่ีกล่าวมาสามารถสรุปได้ว่า การสร้างแบบทดสอบวัดความสามารถการคิดวิเคราะห์ตาม
จุดมุ่งหมายทางการศึกษาด้านพุทธิพิสัย (Cognitive) ของ Bloom จะสามารถวัดทักษะด้านการอ่าน
ได้อย่างครอบคลุม ซ่ึงการวิจัยในครั้งนี้ผู้วิจัยได้สร้างแบบทดสอบเป็นแบบปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก ตาม
แนวคิดของบลูม (Bloom) จํานวน 30 ข้อ 
 2.6.4 การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในครั้งนี้เป็นแบบทดสอบอิงเกณฑ์ ดังต่อไปนี้ 
   บุญชม ศรีสะอาด (2545, น. 68-73 ) กล่าวว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนแบบอิงเกณฑ์ดําเนินตามข้ันตอนต่อไปนี้ 
     1. การวิเคราะห์จุดประสงค์เนื้อหา ข้ันแรกจะต้องทําการวิเคราะห์ดูมีหัวข้อ
เนื้อหาใดบ้างท่ีต้องการให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ และท่ีต้องการวัดแต่ละหัวข้อเหล่านั้นต้องการให้
ผู้เรียนเกิดพฤติกรรมหรือสมรรถภาพอะไรกําหนดออกมาให้ชัดเจน 
    2. กําหนดพฤติกรรมย่อยท่ีออกข้อสอบ จากข้ันแรกพิจารณาต่อไปว่าจะวัด
พฤติกรรมย่อยอะไรบ้าง อย่างละก่ีข้อ พฤติกรรมย่อยดังกล่าว คือจุดประสงค์ เชิงพฤติกรรมนั่นเอง 
เม่ือกําหนดจํานวนข้อท่ีต้องการจริงเสร็จแล้วต่อมาพิจารณาว่าจะต้องออกข้อสอบเกินไว้หัวข้อละก่ีข้อ 



78 
 

ควรออกเกินไว้ไม่ต่ํากว่า 25% ท้ังนี้หลังจากท่ีนําไปทดสอบและวิเคราะห์หาคุณภาพของข้อสอบหลาย
ข้อแล้ว จะตัดข้อท่ีมีคุณภาพไม่เข้าเกณฑ์ออก ข้อสอบท่ีเหลือจะได้ไม่น้อยกว่าข้อท่ีต้องการจริง 
    3. กําหนดรูปแบบของข้อคําถามและศึกษาวิธีการเขียนข้อสอบ ข้ันตอนนี้จะต้อง
เหมือนกับข้ันตอนท่ี 2 ของการวางแผนสร้างข้อสอบแบบอิงกลุ่ม ทุกประการ คือตัดสินใจว่าจะใช้ข้อ
คําถามรูปแบบใด นักศึกษาวิธีการเขียนข้อสอบ เช่น การศึกษาหลักการเขียนคําถามแบบนั้นนั้นๆ 
ศึกษาวิธีเขียนข้อสอบเพ่ือวัตถุประสงค์ประเภทต่างๆ ศึกษาเทคโนโลยีในการเขียนข้อสอบของตน 
    4. เขียนข้อสอบลงมือเขียนข้อสอบตามจุดประสงค์ ชื่อพฤติกรรมตามตารางท่ี
กําหนดจํานวนข้อสอบของแต่ละจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม และรูปแบบเทคนิคการเขียนตามท่ีศึกษา
ในข้ันตอนท่ี 3 
    5. ตรวจทานข้อสอบ นําข้อสอบท่ีได้เขียนไว้แล้วในข้ันตอนท่ี 4 มาพิจารณา
ทบทวนอีกครั้งโดยพิจารณาความถูกต้องตามหลักวิชาการแต่ละข้อวัดพฤติกรรมย่อยหรือจุดประสงค์
เชิงพฤติกรรมท่ีต้องการหรือไม่ตัวถูกตัวลวงเหมาะสมเข้าเกณฑ์หรือไม่ ทําการปรับปรุงให้เหมาะสม
ยิ่งข้ึน 
    6. นําเสนออาจารย์ท่ีปรึกษาควรตรวจสอบความถูกต้อง 
    7. ให้ผู้เชียวชาญพิจารณาความเท่ียงตรงตามเนื้อหานําจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม
และข้อสอบท่ีวัดแต่ละจุดประสงค์ไปให้ผู้เชียวชาญด้านการวัดผลและเนื้อหาจํานวนไม่ตํ่ากว่า3คน
พิจารณาว่าข้อสอบแต่ละข้อวัดตามจุดประสงค์ท่ีระบุไว้หรือไม่ถ้ามีข้อท่ีไม่เข้าเกณฑ์ควรพิจารณา
ปรับปรุงให้เหมาะสมเว้นแต่จะสามารถปรับปรุงให้ดีข้ึนอย่างชัดเจน 
    8. แบบทดสอบฉบับจําลอง นําข้อสอบท้ังหมดท่ีผ่านการพิจารณาว่าเหมาะสม
เข้าเกณฑ์ในข้ันท่ี 7 มาพิมพ์เป็นแบบทดสอบมีคําชี้แจงเก่ียวกับแบบทดสอบ วิธีตอบ จัดวางรูปแบบ
การพิมพ์ให้เหมาะสม 
    9. ทดลองใช้วิเคราะห์คุณภาพและปรับปรุง 
    10.  พิมพ์แบบทดสอบฉบับจริง นําข้อสอบท่ีค่าอํานาจจําแนกเข้าเกณฑ์ จากผล
การวิเคราะห์ในข้ันตอนท่ี 9 มาพิมพ์เป็นแบบทดสอบฉบับจริงต่อไป โดยเน้นการพิมพ์ท่ีประณีตมี
ความถูกต้อง คําชี้แจงท่ีละเอียดแจ่มชัด อ่านเข้าใจง่าย เนื่องจากข้อสอบปรนัยแบบเลือกตอบเป็นท่ี
นิยมใช้กันมากท่ีสุด จึงมีผู้เสนอแนะหลักการสร้างไว้หลายท่าน 
 จากท่ีกล่าวมาสามารถสรุปได้ว่า การสร้างแบบทดสอบแบบเลือกตอบเป็นแบบทดสอบท่ีใช้
ผู้สอบเลือกคําตอบท่ีถูกต้อง หรือคําตอบท่ีดีท่ีสุดเหมาะสมท่ีสุดหรือถูกท่ีสุดจากตัวเลือกต่าง ๆ ท่ี
กําหนดให้ 
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 2.6.5 ลักษณะของแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 นักวิชาการหลายคนได้กล่าวถึง ลักษณะของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ท่ีดีไว้หลายลักษณะ ดังนี้  
   สิริพร ทิพย์คง (2545, น. 195) กล่าวว่า ลักษณะของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ท่ีดี 
ได้แก่   
    1. ความเท่ียงตรง เป็นแบบทดสอบท่ีเรานั้นสามารถท่ีจะนําไปวัดในสิ่งท่ีเราต้องการ
ท่ีจะใช้วัดได้อย่างถูกต้องครบถ้วน ตรงตามจุดประสงค์ท่ีต้องการวัด  
    2. ความเชื่อม่ัน แบบทดสอบท่ีมีความเชื่อม่ัน คือ สามารถท่ีจะวัดได้คงท่ีไม่ว่าจะวัด
ก่ีครั้งก็ตาม เช่น ถ้านําแบบทดสอบไปวัดกับนักเรียนคนเดิมคะแนนจากการสอบท้ังสองครั้งควรมี
ความสัมพันธ์กันดี เม่ือสอบได้คะแนนสูงในครั้งแรกก็ควรได้คะแนนสูงในการสอบครั้งท่ีสอง  
    3. ความเป็นปรนัย เป็นแบบทดสอบท่ีมีคําถามชัดเจน เฉพาะเจาะจง ความถูกต้อง
ตรงตามหลักวิชา และเข้าใจตรงกัน เม่ือนักเรียนอ่านคําถามจะเข้าใจตรงกัน ข้อคําถามต้องชัดเจนอ่าน
แล้วเข้าใจตรงกัน  
    4. การถามลึก หมายถึง เป็นการท่ีจะไม่ถามเพียงพฤติกรรมข้ันความรู้ ความจํา โดย
จะทําการถามตามตําราหรือถามตามท่ีครูสอน แต่พยายามถามพฤติกรรมข้ันสูงกว่าข้ันความรู้ความจํา 
ได้แก่ ความเข้าใจการนําไปใช้ การวิเคราะห์ การสังเคราะห์และการประเมินค่า  
    5. ความยากง่ายพอเหมาะ หมายถึง ข้อสอบท่ีจะบอกให้ทราบได้ว่า ข้อสอบข้อสอบ
นั้นๆ มีคนท่ีจะตอบถูกมากหรือตอบถูกน้อย ถ้ามีคนตอบถูกมากข้อสอบข้อนั้นก็ง่ายและถ้ามีคนตอบถูก
น้อยข้อสอบข้อนั้นก็ยากข้อสอบท่ียากเกินความสามารถของนักเรียนจะตอบได้นั้นก็ไม่มีความหมาย 
เพราะไม่สามารถจําแนกนักเรียนได้ว่าใครเก่งใครอ่อน ในทางตรงกันข้ามถ้าข้อสอบง่ายเกินไปนักเรียน
ตอบได้หมด ก็ไม่สามารถจําแนกได้เช่นกัน ฉะนั้นข้อสอบท่ีดีควรมีความยากง่ายพอเหมาะ ไม่ยากเกินไป
ไม่ง่ายเกินไป  
    6. อํานาจจําแนก หมายถึง แบบทดสอบนี้สามารถแยกนักเรียนได้ว่าใครเก่งใครอ่อน
โดยสามารถจําแนกนักเรียนออกเป็นประเภท ๆ ได้ทุกระดับอย่างละเอียดต่ังแต่อ่อนสุดจนถึงเก่งสุด 
     7. ความยุติธรรม คําถามของแบบทดสอบต้องไม่มีช่องทางชี้แนะให้นักเรียนท่ีฉลาด
ใช้ไหวพริบในการเดาได้ถูกต้องและไม่เปิดโอกาสให้นักเรียนท่ีเกียจคร้านซ่ึงดูตําราอย่างคร่าวๆ ตอบได้ 
และต้องเป็นแบบทดสอบท่ีไม่ลําเอียงต่อกลุ่มใดกลุ่มหนึ่ง 
   พวงรัตน์ ทวีรัตน์ (2530, น. 41 - 45) ได้กล่าวถึงลักษณะของแบบทดสอบท่ีดี ดังนี้  
    1. มีคุณภาพด้านความเท่ียงตรง (Validity) หมายถึง แบบทดสอบท่ีสามารถท่ีจะวัด
ได้ตรงตามจุดประสงค์ท่ีต้องการ ความเท่ียงตรงแบ่งเป็น 4 ลักษณะ คือ  
     1.1  ความเท่ียงตรงตามเนื้อหา (Content Validity) หมายถึง แบบทดสอบท่ี
สามารถจะท่ีสามารถวัดได้สอดคล้องและครอบคลุมเนื้อหาท่ีต้องการจะวัด ข้อสอบท่ีมีความเท่ียงตรง
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ตามเนื้อหา หมายความว่าข้อสอบนั้นประกอบด้วยข้อคําถามท่ีถามเนื้อหาได้ตรงตามท่ีระบุไว้ในตาราง
วิเคราะห์หลักสูตรอย่างครบถ้วน  
     1.2  ความเท่ียงตรงตามโครงสร้าง (Construct Validity) หมายถึง ด้านของ
คุณสมบัติของแบบทดสอบท่ีสามารถวัดได้สอดคล้องตรงตามท่ีกําหนดไว้ในทฤษฎี ในกรณีท่ีเป็นข้อสอบ 
หมายถึงข้อสอบท่ีสร้างได้ครอบคลุมพฤติกรรม ตามท่ีวิเคราะห์ได้ในตารางวิเคราะห์หลักสูตรของรายวิชา
นั้น ๆ ถ้าพิจารณาจากจุดมุ่งหมายเชิงพฤติกรรมก็ คือ ดูจากพฤติกรรมท่ีคาดหวังและเกณฑ์  
     1.3  ความเท่ียงตรงตามสภาพ (Concurrent Validity) หมายถึง ด้านของ
คุณสมบัติของแบบทดสอบท่ีให้ผลการวัดสอดคล้องกับสภาพท่ีเป็นจริงในขณะนั้นของผู้สอบ ซ่ึงดูได้จาก
การสังเกตหรือการสอบภาคปฏิบัติ  
     1.4  ความเท่ียงตรงเชิงพยากรณ์ (Predictive Validity) หมายถึง ด้านของ
คุณสมบัติท่ีดีของแบบทดสอบท่ีให้ช่วยให้สามารถทํานายผลในอนาคตได้ถูกต้อง แบทดสอบท่ีมีความ
เท่ียงตรงเชิงพยากรณ์สูงคือ มีคะแนนจากแบบทดสอบท้ังฉบับนั้นสอดคล้องกับคะแนนผลการเรียนใน
อนาคตการท่ีจะสร้างแบบทดสอบให้มีความเท่ียงตรงคือ แบบทดสอบท่ีจะถูกต้องนั้นจะต้องคําถามให้
ครอบคลุม (Comprehensive) หลักสูตรท่ีกําหนดไว้ ซ่ึงมีลักษณะ ดังนี้ 1.4.1) ถามทุกเรื่อง ทุกเนื้อหาท่ี
มีในหลักสูตร  1.4.2) ถามพฤติกรรมการเรียนรู้ครบถ้วนตามจุดมุ่งหมายของหลักสูตร 1.4.3) ถามแต่ละ
เนื้อหาและพฤติกรรมอย่างได้สัดส่วนกัน ซ่ึงพฤติกรรมใดท่ีมีความสําคัญมากเน้นมาก ก็ควรถามมากข้อ 
ถ้าสําคัญน้อยก็ถามข้อน้อย  
    2. มีคุณภาพด้านความเชื่อม่ัน (Reliability) หมายถึง แบบทดสอบท่ีสามารถให้ผล
การวัดได้คงท่ี ไม่ว่าจะนําเครื่องมือนั้นไปสอบวัดก่ีครั้งก็ตาม แบบทดสอบท่ีมีความเชื่อม่ัน หมายถึง
แบบทดสอบท่ีให้ผลการวัดในแต่ละครั้งสอดคล้องกัน เช่น ในการสอบวัด 2 ครั้ง คนท่ีได้คะแนนสูงในครั้ง
แรกจะได้คะแนนสูงในครั้งท่ีสอง คนท่ีได้คะแนนตํ่าในครั้งแรกก็จะได้คะแนนตํ่าในครั้งท่ีสองเช่นกันการ
สร้างแบบทดสอบให้มีความเชื่อม่ันสูงก็คือ ข้อคําถามของแบบทดสอบนั้นจะต้องถามในสิ่งท่ีควรถาม คือ 
ถามพฤติกรรมข้ันสูงและมีจํานวนมากพอท่ีจะครอบคลุมเนื้อหาในวิชานั้น ๆ  
    3. มีความเป็นปรนัย (Objectivity) คือมีลักษณะ 3 ประการ ได้แก่ 3.1) คําถามมี
ความแจ่มแจ้งชัดเจน 3.2) การตรวจให้คะแนนชัดเจนทําให้ผู้ตรวจไม่ว่าใครก็ตามตรวจให้คะแนนได้
ตรงกัน 3.3) การแปลความหมายของคะแนนให้ตรงกันนั้น ได้กล่าว คือ คะแนนท่ีได้จะบ่งบอกสถานภาพ
ของผู้สอบได้ตรงกันแบบทดสอบปรนัย หรืออัตนัย อาทิเช่น ข้อสอบความเรียงสามารถท่ีจะสร้างให้มี
คุณลักษณะ ท้ัง 3 ประการดังกล่าว แบบทดสอบนั้นก็จะมีความเป็นปรนัยได้เท่าเทียมกัน  
    4. มีการถามลึก (Searching) หมายถึง ไม่ถามเพียงแค่พฤติกรรมข้ันความรู้ความจํา 
ถามตามตํารา หรือถามตามท่ีครูสอน แต่ต้องพยายามถามพฤติกรรมข้ันสูงกว่าความรู้ความจํา ซ่ึงได้แก่ 
การถามพฤติกรรมความเข้าใจ การนําไปใช้ การวิเคราะห์ การสังเคราะห์ และการประเมินค่า แต่ถ้า
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จําเป็นต้องถามความรู้ความจํา ก็ควรถามสิ่งท่ีเป็นความคิดรวบยอด ถ้าข้อคําถามสามารถวัดพฤติกรรม
ข้ันสูงได้มากเท่าใดแบบทดสอบนั้นก็จะมีคุณค่ามากข้ึนเท่านั้น เพราะสามารถนําผลการสอบมาใช้ในการ
พัฒนาสมรรถภาพทางสมองของผู้เรียนให้ก้าวหน้ากว่าเดิมได้ดี  
    5. มีความยุติธรรม (Fair) หมายถึง ข้อคําถามของแบบทดสอบนั้นจะต้องไม่มี
ช่องทางแนะให้เด็กฉลาดใช้ไหวพริบในการเดาได้ถูก ไม่เปิดโอกาสให้คนเกียจคร้านท่ีดูตําราลวก ๆ ตอบ
ได้ คือ ต้องเป็นแบบทดสอบท่ีไม่ลําเอียงติดกลุ่มหนึ่งกลุ่มใดโดยเฉพาะ การท่ีจะให้แบบทดสอบมีความ
ยุติธรรมหรือความเสมอภาคได้ ข้อสอบนั้นจะต้องถามให้ครอบคลุมเนื้อหาและพฤติกรรมทุกประเภทของ
วิชานั้น ๆ  
    6. มีลักษณะยั่วยุท่ีเป็นเยี่ยงอย่างในทางท่ีดี (Examplary) หมายถึง แบบทดสอบนั้น 
ๆ จะต้องประกอบด้วยคําถามท่ีจะสร้างแบบอย่างท่ีดีให้แก่ผู้เรียน ไม่ควรถามสิ่งท่ีเป็นตัวอย่างท่ีไม่
เหมาะสมไม่ควรปฏิบัติตาม เพราะในช่วงเวลาของการสอบนั้น ผู้สอบมีโอกาสท่ีจะเรียนรู้จากข้อสอบได้
จึงควรถามแต่สิ่งท่ีจะนําไปเป็นแบบอย่างท่ีดีงามจึงจะเป็นการดี เช่น คําถาม 1 “สิ่งใดท่ีสูบได้โดยไม่ผิด
กฎหมาย” (บุหรี่ กัญชา ฝิ่น) คําถาม 2 “การสูบบุหรี่ให้โทษอย่างไร” คําถาม 1 เป็นคําถามท่ีไม่ควรถาม 
ควรเลี่ยงไปถามคําถาม 2 จะเหมาะสมกว่า เป็นต้น  
    7. มีอํานาจจําแนก (Discrimination) หมายถึง แบบทดสอบนั้นจะต้อง
ประกอบด้วยคําถามท่ีสามารถจําแนกผู้สอบออกเป็นประเภท ๆ ได้ทุกระดับอย่างถ่ีถ้วน ต้ังแต่อ่อนสุด
จนถึงเก่งสุด  
    8. มีความยากพอเหมาะ (Difficulty) หมายถึงแบบทดสอบนั้นจะต้องไม่ยากเกินไป
และง่ายเกินไป ผลการสอบโดยเฉลี่ยควรเท่ากับหรือสูงกว่า 50 % ของคะแนนเต็มเล็กน้อย นั่นคือ 
ข้อสอบท่ียากมากถือว่าไม่มีประโยชน์ เพราะไม่สามารถเร้าผู้สอบให้แสดงคุณลักษณะท่ีต้องการวัด
ออกมาได้ เพราะคนเก่งก็ยังไม่สามารถทําได้ ในทํานองเดียวกันแบบสอบท่ีง่ายมากก็ถือว่าไม่มีประโยชน์ 
เพราะท้ังคนเก่งคนอ่อนสามารถทําได้เหมือนกันหมด ทําให้ไม่มีอํานาจจําแนก ดังนั้น แบบทดสอบจึง
ควรมีความยากพอเหมาะในแต่ละข้อคําถามและโดยส่วนรวมท้ังฉบับ  
    9. มีความเฉพาะเจาะจง (Difinite) หมายถึง แบบทดสอบนั้นจะต้องประกอบด้วย
คําถามท่ีมีความชัดเจน ไม่คลุมเครือจนผู้สอบตีความหมายไปคนละอย่าง คําถามประเภทวกวนสองแง่
สองมุมไม่ควรใช้คําถามนั้น แต่จะต้องให้ผู้สอบเข้าใจอย่างแจ่มแจ้งว่า ต้องการถามในแง่มุมใดเพ่ือผู้สอบ
ท่ีมีความสามารถในเรื่องนั้นอย่างแท้จริงจะต้องตอบได้ถูก  
    10.  มีประสิทธิภาพ (Efficiency) หมายถึง แบบทดสอบนั้นจะต้องให้ผลการวัดท่ี
เท่ียงตรงและเชื่อถือได้มากท่ีสุดในขณะท่ีใช้เวลา แรงงาน และเงินทุนในการสร้างอย่างประหยัดท่ีสุดการ
สร้างข้อสอบให้มีประสิทธิภาพควรคํานึงถึงในเรื่องต่อไปนี้ 
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      10.1 ลักษณะคําถาม ควรเป็นคําถามท่ีถามพฤติกรรมข้ันสูงให้มากข้อ 
ตลอดจนถามแต่สิ่งท่ีมีความสําคัญท่ีจะเป็นตัวแทนของมวลความรู้ในวิชานั้น ๆ  
      10.2 ความเหมาะสมของจํานวนข้อกับเวลา แบบทดสอบนั้น ไม่ควรให้มี
จํานวนข้อมากไปควรมีจํานวนข้อพอเหมาะแต่มีความครอบคลุมในเนื้อหาของวิชานั้นๆ และเวลาท่ีให้ทํา
ก็เหมาะสมไม่มากจนเกินไป  
      10.3 ความถูกต้องเรียบร้อยของตัวข้อสอบ คือ เป็นแบบทดสอบท่ีพิมพ์
ถูกต้องชัดเจนไม่มีหน้าว่าง ซ่ึงสิ่งเหล่านี้ถ้ามีความบกพร่องจะมีผลทําให้แบบทดสอบขาดประสิทธิภาพได้
  จากท่ีกล่าวมาสามารถสรุปได้ว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ท่ีดี ต้องเป็นแบบทดสอบท่ีมี
ความเท่ียงตรงความเชื่อม่ันความเป็นปรนัย ถามลึก มีความยากง่ายพอเหมาะ มีค่าอํานาจจําแนก มี
ความเฉพาะเจาะจง และมีความยุติธรรม 
  จากการศึกษาการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ผู้วิจัยได้ศึกษาการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
ตามแนวคิดของ Bloom (1976, p. 45) ว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก็อยู่ภายใต้กรอบแนวคิดดังกล่าว ซ่ึง
ผลการวัดจะเป็นประโยชน์ในลักษณะทราบและประเมินระดับความรู้ ทักษะและเจตคติของนักเรียน ไล
แมน (1991, p. 10) แนวคิดของไลแมน สอดรับการวัดผลตามจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมซ่ึงประกอบด้วย
องค์ความรู้ในเนื้อหาท่ีต้องการวัด (Skills) คุณลักษณะของพฤติกรรม (Traits) และองค์ประกอบ 
(Components) ซ่ึงจําแนกตัวองค์ความรู้ในเนื้อหาท่ีต้องการวัดและคุณลักษณะของพฤติกรรมตามความ
เชื่อ เช่น ระดับความรู้ความสามารถตามแนวคิดของ บลูม มี 6 ระดับ ดังนี้ 1) ความจํา คือ สามารถจํา
เรื่องต่าง ๆ ได้เช่น คําจํากัดความ สูตรต่าง ๆ วิธีการต่าง ๆ 2) ความเข้าใจ คือ สามารถแปลความ ขยาย
ความ และสรุปใจความสําคัญได้ 3) การนําไปใช้ คือ สามารถนําความรู้ ซ่ึงเป็นหลักการ ทฤษฎี ฯลฯ ไป
ใช้ในสภาพการณ์ท่ีต่างออกไปได้ 4) การวิเคราะห์ คือ สามารถแยกแยะข้อมูลและปัญหาต่าง ๆ ออกเป็น
ส่วนย่อย เช่น วิเคราะห์องค์ประกอบ ความสัมพันธ์ หลักการดําเนินการ 5) การสังเคราะห์ คือ สามารถ
นําองค์ประกอบ หรือส่วนต่าง ๆ เข้ามารวมกันเป็นหมวดหมู่อย่างมีความหมาย 6) การประเมินค่า คือ 
สามารถพิจารณาและตัดสินจากข้อมูล คุณค่าของหลักการโดยใช้มาตรการท่ีผู้อ่ืนกําหนดไว้หรือตัวเอง
กําหนดข้ึน  
  จากท่ีกล่าวมาสามารถสรุปได้ว่า การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจําต้องมีกรอบในการวัดท่ี
ชัดเจน ต้ังจุดประสงค์ในการวัดซ่ึงผู้วิจัยเห็นว่าการวัดตามทฤษฎีของบลูม ท้ัง 6 ระดับ ได้แก่ ความจํา 
ความเข้าใจ การนําไปใช้ การวิเคราะห์ การสังเคราะห์ และการประเมินค่า เป็นกรอบในการวัดผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีสามารถประเมินความรู้ได้ 
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2.7 ความพึงพอใจ 
 
 ความพึงพอใจเป็นความรู้สึกในทางบวกซ่ึงเมือเกิดข้ึนแล้วทําให้เกิดความสุข เป็นความสุขท่ี
แตกต่างจากความรู้สึกทางบวกอ่ืนๆกล่าวคือ เป็นความรู้สึกท่ีระบบย้อนกลับหลังจากการปฏิบัติแล้ว
เกิดความชอบใจ พึงพอใจ มีนักวิชาการและนักศึกษา ได้กล่าวถึงความพึงพอใจ ดังนี ้
 2.7.1 ความหมายของความพึงพอใจ 
 มีผู้ให้ความหมายของการพึงพอใจไว้หลายลักษณะดังนี้ 
   Good (1993, p. 320) กล่าวว่า ความพึงพอใจ หมายถึง สภาพคุณภาพหรือระดับ
ความพอใจ ซ่ึงเป็นผลจากความสนใจต่างๆ และทัศนคติท่ีบุคคลต่อสิ่งท่ีอยู่ 
   ทรงสมร คชเลิศ (2543, น. 12) กล่าวว่า ความพึงพอใจเป็นเรื่องท่ีเก่ียวข้องกับ
อารมณ์ความรู้สึกและทัศนคติของบุคคลอันเนื่องมาจากสิ่งเร้าและจูงใจซ่ึงปรากฏออกมาทาง
พฤติกรรมและเป็นองค์ประกอบท่ีสําคัญในการทํากิจกรรมต่างๆของบุคคล 
   อุบลลักษณ์ ไชยนะ (2543, น. 36) กล่าวว่า ความพึงพอใจ หมายถึง ความรู้สึก
ทัศนคติท่ีเป็นไปตามความคาดหวัง ท่ีทําให้เกิดความสามารถในการเรียนรู้ได้ยิ่งข้ึน 
   วาสนา จันทรอุไร (2546, น. 15) กล่าวว่า ความพึงพอใจ คือความรู้สึกหรือทัศนคติท่ี
ดีท่ีเกิดจากการสัมผัส การรับรู้  ทําให้เกิดความรู้  ยอมรับ เป็นไปตามท่ีคาดหวังท่ีทําให้เกิด
ความสามารถในการเรียนรู้ได้ดียิ่งข้ึน 
   พัลลภ คงนุรัตน์ (2547, น. 34) กล่าวว่า ความพึงพอใจ หมายถึง ความสึก ความนึก
คิด ความเชื่อ ท่ีมีแนวโน้มท่ีแสดงอกของพฤติกรรม ต่อการปฎิบัติกิจกรรมท่ีทําให้เกิดความเจริญงอก
งามในทุกด้านของแต่ละบุคคลอาจเป็นทางด้านบวกหรือด้านลบของฤติกรรมนั้นๆ 
   วิไล รัตพลที (2548, น. 34) กล่าวว่าความพึงพอใจ หมายถึง ความรู้สึกชอบ พอใจ 
ประทับใจ จากการได้รับการตอบสนองตามความต้องการและมีความสุขเม่ือได้รับผลสําเร็จ ซ่ึงจะ
แสดงออกทางพฤติกรรม โดยสังเกตได้จากสายตา คําพูด และการแสดงออกทางพฤติกรรม 
 จากท่ีกล่าวมาสามารถสรุปได้ว่า ความพึงพอใจ หมายถึง สภาพความรู้สึกท่ีดีทางจิตใจของ
แต่ละบุคคลท่ีมีต่อสิ่งใดสิ่งหนึ่ง และความพึงพอใจจะเกิดข้ึนได้ก็ต่อเม่ือได้รับการตอบสนองต่อความ
ต้องการตามจุดมุ่งหมาย ดังนั้นความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนการสอนจึงหมายถึง 
ความรู้สึกท่ีดี มีความรู้สึกนิยมชมชอบและทัศนคติท่ีดีในทางบวก   จนทําให้นักเรียนเกิดความพึง
พอใจ ความพึงพอใจเป็นส่วนสําคัญในการทํางานวิจัยเรื่องนี้ เพราะเนื่องด้วยว่าการจัดการเรียนรู้ท่ีดี 
จําเป็นต้องทําให้ผู้เรียนมีความพึงพอใจ หรือมีทัศนคติท่ีดีต่อวิธีการจัดการเรียนรู้ด้วย 
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 2.7.2 ทฤษฎีเก่ียวกับความพึงพอใจ 
   พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (2542, น. 577 - 588) ความหมายคํา พอใจ ว่า 

“สนใจ ชอบใจ” และความหมายของคําว่า พึงใจ ว่า “พอใจ ชอบใจ” 
 ศลใจ วิบูลย์กิจ (2544, น. 42) กล่าวว่า ความพึงพอใจ หมายถึง สภาพของอารมณ์

บุคคลท่ีมีต่อองค์ประกอบของงาน และสภาพแวดล้อมในการทํางาน ท่ีสามารถตอบสนองต่อความ
ต้องการของบุคคลนั้น ๆ  

 ศุภสิริ โสมาเกตุ (2544, น. 53) ได้ให้แนวคิดเก่ียวกับความพึงพอใจว่าการดําเนิน
กิจกรรมการเรียนการสอนความพึงพอใจเป็นสิ่งท่ีสําคัญ ท่ีจะกระตุ้นให้ผู้เรียนทํางานท่ีได้รับ
มอบหมายท่ีต้องการปฏิบัติให้บรรลุผลตามจุดประสงค์ ครูผู้สอนจึงต้องคํานึงถึงความพอใจในการ
เรียนรู้ของผู้เรียน การทําให้ผู้เรียนเกิดความพึงพอใจในการเรียนรู้ หรือการปฏิบัติตามมีแนวคิด
พ้ืนฐานต่างกัน ดังนี้ 

     1. ความพึงพอใจ นําไปสู่การปฏิบัติงาน การตอบสนองความต้องการของ
ผู้ปฏิบัติงาน จึงเกิดความพึงพอ จะทําให้เกิดแรงจูงใจในการเพ่ิมประสิทธิภาพในการทํางานท่ีสูงกว่า
ผู้ท่ีไม่ได้รับการตอบสนอง 

    2. ผลการปฏิบัติงาน นําไปสู่ความพึงพอใจ ความสัมพันธ์ระหว่างความพึงพอใจ
และผลการปฏิบัติงาน จะถูกเชื่อมโยงด้วยปัจจัยอ่ืน ๆ ผลการปฏิบัติงานท่ีดีจะนําไปสู่ผลตอบแทนท่ี
เหมาะสม ซ่ึงในท่ีสุดจะนําไปสู่การตอบสนองความพึงพอใจ ผลการปฏิบัติงานได้รับการตอบสนองใน
รูปของรางวัล หรือผลตอบแทน ซ่ึงแบ่งออกเป็นผลตอบแทนภายใน และผลตอบแทนภายนอก 
แนวคิดพ้ืนฐานดังกล่าว เม่ือนํามาปรับใช้ในกิจกรรมการเรียนการสอน ครูผู้สอนจึงต้องมีบทบาท
สําคัญในการจัดกิจกรรม วิธีการ สื่ออุปกรณ์ ท่ีเอ้ือต่อการเรียนรู้ เพ่ือตอบสนองความพึงพอใจให้
ผู้เรียนมีแรงจูงใจในการเรียน จนบรรลุวัตถุประสงค์ในการเรียนการสอนในแต่ละครั้ง โดยให้ผู้เรียน
ได้รับผลตอบแทนจากการเรียนรู้ในแต่ละครั้ง โดยเฉพาะผลตอบแทนภายใน หรือรางวัลภายในท่ีเป็น
ความรู้สึกของผู้เรียน เช่น ความรู้สึกสําเร็จเม่ือตนสามารถเอาชนะความยุ่งยากต่าง ๆ ได้ทําให้เกิด
ความภาคภูมิใจ ความม่ันใจ โดยครูอาจให้ผลตอบแทนภายนอก เช่น คําชมเชย หรือการให้คะแนน
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ในระดับท่ีน่าพึงพอใจ ความพึงพอใจในการเรียนรู้ และผลการเรียนรู้ มี
ความสัมพันธ์กันในทางบวก คือ เกิดความพึงพอใจจะเกิดผลท่ีดีต่อการเรียนรู้ และผลการเรียนรู้ท่ีดี
หรือท่ีน่าพอใจ ทําให้เกิดความพึงพอใจ กิจกรรมท่ีจัดจึงควรคํานึงถึงองค์ประกอบท่ีทําให้เกิด
แรงจูงใจจนเกิดเป็นความพึงพอใจในการเรียนรู้ 

   ทฤษฎีสําหรับการสร้างความพอใจมีหลายทฤษฎี ซ่ึงมีทฤษฎีท่ีสําคัญได้แก่ทฤษฎีลําดับ
ข้ันความต้องการ (Maslow) (สุรางค์ โค้วตระกูล, 2541, น. 111 - 118 ; อ้างถึงใน สุจิรา แก้วจินดา, 
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2554, น. 55) กล่าวว่า ทฤษฎีการจูงใจของมาสโลว์ มีข้อสมมุติฐานเก่ียวกับพฤติกรรมของมนุษย์ 3 
ประการ ดังนี้  

    1. บุคคลย่อมมีความต้องการอยู่เสมอและไม่สิ้นสุด ขณะท่ีความต้องการใดได้รับ
การตอบสนองแล้ว ความต้องการอย่างอ่ืนก็จะเกิดข้ึนอีกไม่สิ้นสุด 
    2. ความต้องการท่ีได้รับการตอบสนองแล้วจะไม่เป็นสิ่งจูงใจของพฤติกรรมอ่ืนๆ
ต่อไป ความต้องการท่ียังไม่ได้รับการตอบสนองจึงเป็นสิ่งจูงใจกับพฤติกรรมของคนนั้นๆ 
    3. ความต้องการของบุคคลจะเรียงลําดับข้ันตอนความสําคัญ เม่ือความต้องการ
ระดับตํ่าได้รับการตอบสนองแล้วบุคคลก็จะให้ความสนใจกับความต้องการระดับสูงต่อไป ความ
ต้องการของบุคคลมี 5 ตามลําดับดังนี้ 
      3.1  ความต้องการทางร่างกาย (Physiological Needs) เป็นความต้องการ
เบื้องต้นเพ่ือการอยู่รอดของชีวิต เช่น ความต้องการในเรื่องของ อาหาร น้ํา อากาศ เครื่องนุ่งห่ม ยา
รักษาโรค ท่ีอยู่อาศัย ความต้องการทางเพศ ความต้องการทางร่างกายจะมีอิทธิพลต่อพฤติกรรมของ
ตนก็ต่อเม่ือความต้องการของคนยังไม่ได้รับการตอบสนอง 
      3.2  ความต้องการปลอดภัยหรือความม่ันคง (Security Of Safety Needs) 
ถ้าหากความต้องการด้านร่างกายไดรับการตอบสนองเหมาะสมแล้วมนุษย์ก็จะต้องการในข้ันสูงต่อไป 
คือ ความรู้สึกท่ีต้องการการปลอดภัยหรือม่ันคงในปัจจุบันและอนาคต ซ่ึงรวมถึงความก้าวหน้าและ
ความอบอุ่น 
      3.3  ความต้องการทางสังคม (Social Or Belonging Needs) ภายหลังจาก
คนได้รับการตอบสนองจากสองข้ันดังกล่าวแล้ว ก็จะมีความต้องการท่ีสูงข้ึน คือความต้องการทาง
สังคม เป็นความต้องการท่ีจะเข้าร่วมและการยอมรับในสังคม ความเป็นมิตรและความรักจากเพ่ือน 
      3.4  ความต้องการท่ีจะได้รับความยกย่องนับถือ (Esteem System Needs) 
เป็นความต้องการให้ผู้อ่ืนยกย่องให้เกียรติ และเห็นความสําคัญของตน อยากเด่นในสังคม รวมถึง
ความสําเร็จ ความรู้ ความสามารถ ความเป็นอิสระและเสรีภาพ 
      3.5  ความต้องการความสําเร็จในชีวิต (Self-Actualization Needs) เป็น
ความต้องการระดับสูงสุดของมนุษย์ ส่วนมากจะเป็นการอยากเป็น อยากได้ ตามความคิดของตนหรือ
ต้องการจะเป็นมากกว่าท่ีตนเป็นอยู่ขณะนี้ 
 จากท่ีกล่าวมาสามารถสรุปได้ว่า ความพึงพอใจ เป็นการแสดงความรู้สึกดีใจยินดีของเฉพาะ
บุคคลในการตอบสนองความต้องการในส่วนท่ีขาดหายไป ซ่ึงเป็นผลมาจากปัจจัยต่าง ๆ ท่ีเก่ียวข้อง 
โดยปัจจัยเหล่านั้นสามารถสนองความต้องการของบุคคลท้ังร่างกายและจิตใจได้อย่างเหมาะสมและ
เป็นการแสดงออกพฤติกรรมของบุคคลท่ีจะเลือกปฏิบัติในกิจกรรมนั้น 
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 2.7.3 การวัดความพึงพอใจ 
 การวัดความพึงพอใจ เป็นการวัดความรู้สึกท่ีพึงพอใจต่อสิ่งท่ีทําให้เกิดความชอบความสบาย
ใจ และเป็นความรู้สึกท่ีบรรลุถึงความต้องการ การวัดความพึงพอใจมีขอบเขตท่ีจํากัดมีความ
คลาดเคลื่อนเกิดข้ึนได้ถ้าหากบุคคลเหล่านั้นแสดงความคิดเห็นไม่ตรงกับความรู้สึกท่ีแท้จริง ได้มี
นักวิชาการและนักศึกษาหลายท่าน ได้ศึกษาเก่ียวกับการวัดความพึงพอใจไว้หลายลักษณะดังนี้ 
   Stromberg (1984, pp. 88 - 91) กล่าวว่า การวัดความพึงพอใจวัดได้หลายวิธี ดังนี้ 
    1. การสัมภาษณ์ วิธีนี้นี้ผู้ศึกษาจะมีแบบสัมภาษณ์ท่ีมีคําถาม ซ่ึงได้รับการทดสอบ
หาความเท่ียงตรงและความเชื่อม่ันแล้ว ทําการสัมภาษณ์กลุ่มตัวอย่าง ข้อดีของวิธีการนี้คือ    ผู้
สัมภาษณ์อธิบายคําถามให้ผู้ตอบเข้าใจได้ สามารถใช้กับกลุ่มตัวอย่างท่ีไม่สามารถอ่านหนังสือได้ แต่มี
ข้อเสียคือการสัมภาษณ์ต้องใช้เวลามากและอาจผิดพลาดในการสื่อความหมาย 
    2. การใช้แบบสอบถาม เป็นวิธีท่ีมีการใช้มากท่ีสุด มีลักษณะคําถามท่ีได้ทดสอบ
ความเท่ียงตรงและความเชื่อม่ันแล้ว กลุ่มตัวอย่างเลือกตอบคําถามหรือเติมคํา ข้อดีของวิธีนี้ คือได้
ตอบคําถามท่ีมีความหมายแน่นอนมีความสะดวกรวดเร็วในการสํารวจ สามารถใช้กับกลุ่มตัวอย่างท่ีมี
ขนาดใหญ่ ข้อเสีย ผู้ตอบต้องสมารถอ่านออกเขียนได้และมีความสมารถในการคิดเป็นความพึงพอใจ
เป็นสภาวะท่ีมีความต่อเนื่องไม่สามารถบอกจุดเริ่มต้นหรือสิ้นสุดของความพึงพอใจ แบบสอบถามถึง
นิยมสร้างเป็นแบบมาตรอันดับ 
  จากท่ีกล่าวมาสามารถสรุปได้ว่า การวัดระดับความพึงพอใจสามารถทําได้หลายวิธี ได้แก่ 
การใช้แบบสอบถาม ซ่ึงเป็นท่ีนิยมใช้กันอย่างแพร่หลาย โดยการขอความร่วมมือจากกลุ่มบุคคลท่ี
ต้องการวัดแสดงความคิดเห็นลงในแบบฟอร์มท่ีกําหนด หรือการสัมภาษณ์ วิธีต้องอาศัยเทคนิคและ
ความชํานาญพิเศษของผู้สัมภาษณ์ท่ีจะจูงใจให้คําตอบตามข้อเท็จจริง และการสังเกต เป็นการสังเกต
พฤติกรรมท้ังก่อนการรับบริการ ขณะรับบริการ และหลังรับบริการ ดังนั้น จากการศึกษาเบื้องต้น
ผู้วิจัยจึงนําความรู้ท่ีได้ไปสร้างแบบสอบถามความพึงพอใจในด้านต่าง ๆ  
 

2.8 บริบทของโรงเรียนขวัญฤทัยพัฒนวิชช์ 
 
 ผู้วิจัยได้ศึกษาข้อมูลบริบทในด้านสภาพแวดล้อม การบริหารงานด้านบุคคล ของโรงเรียน
ขวัญฤทัยพัฒนวิชช์ ดังนี้ 
 2.8.1 ท่ีตั้ง และ ความเป็นมา 
 โรงเรียนขวัญฤทัยพัฒนวิชช์จัดต้ังข้ึนโดย นางอดทน พานิชดี (นางเบญจพร พานิจดี)        
เม่ือวันท่ี 1 พฤศจิกายน พ.ศ. 2542 ได้รับอนุญาตวันท่ี 12 มีนาคม พ.ศ. 2543 บนพ้ืนท่ี 2 งาน เป็น
อาคารเช่าประกอบการ เปิดสอนระดับชั้นอนุบาล 1-3  
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   ปี พ.ศ. 2547 ได้สร้างอาคารเรียนบนเนื้อท่ี 1 ไร่ เป็นเอกเทศจํานวน 5 ห้องเรียน 
และย้ายเข้าห้องเรียนในวันท่ี 1 พฤศจิกายน พ.ศ. 2547  
   ปี พ.ศ. 2550 ได้สร้างอาคารเรียนชั้นเดียว 3 ห้องเรียน และขอเปิดสอนระดับ
ประถมศึกษา มีนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 จํานวน 12 คน และประถมศึกษาปีท่ี 2 จํานวน 7 คน  
   ปี พ.ศ. 2552 ซ้ือท่ีดินเพ่ิมจํานวน 2 ไร่ 3 งาน 33 ตารางวา รวมเป็น 4 ไร่ 3 งาน 33 
ตารางวา สร้างอาคารเรียนชั้นเดียว 5 ห้อง 1 หลัง และอาคารอเนกประสงค์ 3 ห้อง 1 หลัง และ
อาคารอเนกประสงค์ 3 ห้อง 1 หลัง ในปี พ.ศ. 2553 
   ปี พ.ศ. 2555 เดือนกันยายน สร้างอาคารอเนกประสงค์ 1 หลัง กว้าง 8 เมตร ยาว 
30 เมตร เพ่ือใช้จัดกิจกรรมต่าง ๆ ของโรงเรียนรวมท้ังเป็นท่ีรับประทานอาหารของนักเรียน 
   ปัจจุบันมีอาคาร 4 หลัง 25 ห้อง อาคารอเนกประสงค์ 1 หลัง ห้องพักครู 2 ห้อง ห้อง
คอมพิวเตอร์ 1 ห้อง ห้องพยาบาล 1 ห้อง ห้องสมุด 1 ห้อง  
   ปัจจุบันมีครู 27 คน ชาย 2 คน หญิง 25 คน แม่บ้าน 1 คน นักการภารโรง 1 คน ทํา
การสอนชั้นเตรียมอนุบาล – ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3  
   โรงเรียนขวัญฤทัยพัฒนวิชช์ ต้ังอยู่ห่างจากท่ีว่าการอําเภอนามนไปทางทิศตะวันตก 1 
กิโลเมตร ห่างจากจังหวัดกาฬสินธุ์ 40 กิโลเมตร ห่างจากสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษา
กาฬสินธุ์ เขต 3 26 กิโลเมตร การคมนาคมสะดวก  
   สีประจําโรงเรียน คือ สีฟ้า - สีชมพู  
   ปรัชญาประจําโรงเรียน คือ “การศึกษา คือ ชีวิต” 
   วิสัยทัศน์ “เป็นสถานศึกษา สร้างคนดี มีคุณธรรม นําชุมชนพัฒนา” 
   อัตลักษณ์  “ยิ้ม ไหว้ ทักทาย” 
   เอกลักษณ์ “สามัคคี มีวินัย ใส่ใจสิ่งแวดล้อม” 
 2.8.2 บุคลากร 
 โรงเรียนขวัญฤทัยพัฒนวิชช์ มีบุคลากรท้ังหมด 25 คน ดังนี้ 
   1. ผู้บริหาร  1  คน 
   2. ครู    23 คน 
   3. ครูพ่ีเลี้ยง  2 คน 
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บุคลากรโรงเรียนขวัญฤทัยพัฒนวิชช์ 

สํานักงานศึกษาธิการจังหวัดกาฬสินธุ์ 
ตารางท่ี 2.3  
จํานวนบุคลากรโรงเรียนขวัญฤทัยพัฒนวิชช์ 

ลําดับ ชื่อบุคลากร ตําแหน่ง วุฒิการศึกษา 

1 นางเบญจพร พานิชด ี ครู ปริญญามหาบัณฑิต การบริหารการศึกษา 

2 นางสาวนันทญิา นาธงชัย ครู ปริญญาวิทยาศาสตรบัณฑิต (วิทยาศาสตร์ทั่วไป) 
3 นางสาวอรัญญา แพงแสน ครู ปริญญาครุศาสตรบัณฑิต(วิทยาศาสตร์) 
4 นางสาวจฑุารัตน ์ใจสะอาดซ่ือตรง ครู ปริญญาวิทยาศาสตรบัณฑิต (วิทยาการคอมพิวเตอร์) 

5 นางสาววไิล อินทํามา ครู ปริญญาวิทยาศาสตรบัณฑิต(วิทยาการคอมพิวเตอร์) 

6 นายอดิศักดิ ์กิจชําน ิ ครู ปริญญาวิทยาศาสตรบัณฑิต (วิทยาการคอมพิวเตอร์) 

7 นางสาวทัศนีย ์โพนพิสยั ครู ปริญญาศิลปศาสตรบัณฑิต (ภาษาอังกฤษ) 
8 นางสาวจิราภรณ์ เสริฐผาด ครู ปริญญาศิลปศาสตรบัณฑิต (ภาษาอังกฤษ) 
9 นางนิภาวรรณ บรรจง ครู ปริญญาครุศาสตรบัณฑิต (การศึกษาประถมวัย) 
10 นางสาววารุณ ีเขจรเนตร ครู ปริญญาครุศาสตรบัณฑิต (การศึกษาประถมวัย) 
11 นางสาวมัสยา โลหะพรม ครู ปริญญาครุศาสตรบัณฑิต (การศึกษาประถมวัย) 
12 นางสาวกมลทิพย ์คนซ่ือ ครู ปริญญาครุศาสตรบัณฑิต (การศึกษาประถมวัย) 
13 นางสาวกชภัท มณีรัตน์ ครู ปริญญาบริหารธุรกิจบัณฑิต (การบัญช)ี 
14 นางสาวขวัญฤทัย พานชิด ี ครู ปริญญาบริหารธุรกิจบัณฑิต (การบัญช)ี 
15 นางสาววราภรณ์ หันสา ครู ปริญญาศิลปศาสตรบัณฑิต (ภาษาไทย) 
16 นางสาวกมลนิตย์ ศรีมาตรา ครู ปริญญาศิลปศาสตรบัณฑิต(ภาษาไทย) 
17 นางสาวสมศรี กมลอิง ครู ปริญญาศิลปศาสตรบัณฑิต (การวัดและประเมินผล) 
18 นายกิจตชิัย ศรีฉัตรอุดมสุข ครู ปริญญาครุศาสตรบัณฑิต(พละศึกษา) 
19 นางสาววิภาพร เหลี่ยมสิงขร ครู ปริญญาครุศาสตรบัณฑิต(ฟิสิกส์) 
20 นางมนฤทัย ศิริรักษ์ ครู ปริญญาศึกษาศาสตรบณัฑิต (สงัคมศาสตร์) 
21 นางสาวไวยพร ขีดหนองคู ครู ปริญญารัฐศาสตรบัณฑติ (การเมืองการปกครอง) 
22 นางสาวนิตยา สุขเกษม ครูพี่เลี้ยง อนุปริญญาการบัญช ี

23 นางมณีจนัทร์ ทรงคะรักษ์ ครูพี่เลี้ยง อนุปริญญาการบัญช ี

 หมายเหตุ  ครูกําลังศึกษาต่อในระดับปริญญาโท จํานวน 3 คน 
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 2.8.3 นักเรียน 
 จํานวนนักเรียนท้ังสิ้น 405 คน เป็นนักเรียนระดับชั้นอนุบาล 1 - 3 จํานวน 109 คน 
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 - 6 จํานวน 248 คน ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 1-3 จํานวน 48 คน 
(ข้อมูล ณ วันท่ี 10 กันยายน 2561) 
 2.8.4 จุดเน้นในการพัฒนาสถานศึกษา 
 สถานศึกษาควรจัดกิจกรรม/โครงการท่ีส่งเสริมสนับสนุนให้ผู้เรียน มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
เพ่ิมข้ึน  
   1. ยกระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
   2. อัตราส่วนครูต่อผู้เรียนควรเป็นไปตามเกณฑ์ท่ีกําหนด 
   3. ส่งเสริมให้นักเรียนเรียนรู้ด้วยตนเอง และนําไปใช้ในชีวิตจริง 
   4. สถานศึกษาควรสร้างความตระหนัก และผลท่ีได้รับจากการทดสอบการศึกษา
ระดับชาติ (O-Net) 
   5. ส่งเสริมให้นักเรียนอ่านคล่อง เขียนได้  
 2.8.5 แนวทางพัฒนาการพัฒนาการจัดการศึกษา 
   2.8.5.1 การบริหารจัดการสถานศึกษาบริหารจัดการด้วยรูปแบบคณะกรรมการท้ัง
ภาครัฐและภาคเอกชนชุมชนมีส่วนร่วมในการพัฒนาการศึกษา 
   2.8.5.2 การพัฒนาผู้เรียน ผู้ เรียนได้รับความรู้ ด้านวิชาการและทักษะวิชาชีพ 
สามารถนําไปใช้ในชีวิตจริง นําไปเป็นแนวทางในการเลือกประกอบอาชีพ หรือศึกษาต่อได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ ตามแนวทางปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงและมีคุณธรรม จริยธรรม ค่านิยมท่ีพึง
ประสงค์ เช่น มีความรับผิดชอบ มีวินัย มีมนุษย์สัมพันธ์ มีสัมมาคารวะ และรู้จักหน้าท่ีของตนเอง 
   2.8.5.3 การพัฒนาหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอนพัฒนาหลักสูตรตามความ
ต้องการของท้องถ่ินและเพ่ิมประสิทธิภาพกระบวนการเรียนการสอนเชิงประจักษ์โดยเชิญวิทยากร ผู้มี
ความรู้ความเชี่ยวชาญและภูมิปัญญาท้องถ่ินร่วมจัดการศึกษา เพ่ือให้มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงข้ึน
ทุกรายวิชา นิเทศ ติดตาม และประเมินผลการเรียน 
   2.8.5.4 การพัฒนาครูและบุคลากรทางการศึกษาส่งเสริมและสนับสนุน และ
บุคลากรทางการศึกษาได้รับการพัฒนา การฝึกอบรม ศึกษาดูงาน และส่งเสริมสนับสนุนให้ศึกษาต่อ
ตรงตามสาขางานและสาขาวิชาชีพและดําเนินวิถีชีวิตตามแนวทางปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
   2.8.5.5 การสร้างเครือข่ายความร่วมมือในการจัดการศึกษาร่วมมือกับสถาน
ประกอบการและภูมิปัญญาท้องถ่ินให้มีส่วนร่วมในการจัดการเรียนการสอน 
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ตารางท่ี 2.4  
รายงานผลการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติข้ันพ้ืนฐาน (O-Net) ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ปีการศึกษา 
2560 ค่าสถิติแยกตามมาตรฐานการเรียนรู้ โรงเรียนขวัญฤทัยพัฒนวิชช์ 

สาระและมาตรฐาน
การเรียนรู้ 

คะแนนเต็ม 

ค่าสถิติจําแนกตามระดับ 

โรงเรียน ประเทศ 

Meam S.D. Meam S.D. 

ท 1.1 
ท 2.1 
ท 3.1 
ท 4.1 
ท 5.1 

100.00 
100.00 
100.00 
100.00 
100.00 

43.86 
42.76 
42.11 
39.12 
41.35 

17.28 
20.00 
16.33 
10.64 
19.61 

52.55 
49.04 
48.73 
44.22 
48.36 

19.42 
20.20 
20.93 
13.76 
23.14 

  

 รายงานผลการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติข้ันพื้นฐาน (O-Net) ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ปีการศึกษา 
2560 ค่าสถิติแยกตามมาตรฐานการเรียนรู้สําหรับโรงเรียน, ปรับปรุงจาก สถาบันทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติ 
(องค์การมหาชน)  

 ปัจจุบันสภาพการเรียนการสอนในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยในภาพรวม ปรากฏว่า 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตํ่ากว่าเกณฑ์ท่ีสถานศึกษาได้กําหนดไว้ คือ ร้อยละ 80 เห็นได้จากผลการ
ทดสอบระดับชาติข้ันพ้ืนฐาน (Ordinary National Educational Test : O-Net) ในระดับชั้น
มัธยมศึกษาปีท่ี 3 สาระท่ีควรปรับปรุงอย่างเร่งด่วน คือ สาระการอ่าน เนื่องจากนักเรียนคิดวิเคราะห์ 
ตีความและสรุปความจากเรื่องท่ีอ่านได้ ส่งผลกระทบต่อการเรียนรู้ในรายวิชาอ่ืน ผู้วิจัยจึงได้ศึกษา
เรื่อง การพัฒนาความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ โดยใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา กลุ่มสาระการ
เรียนรู้ภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 เพ่ือพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางเรียนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
และความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ของผู้เรียนให้มีประสิทธิภาพมากยิ่งข้ึน  
 

2.9 งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 
 2.9.1 งานวิจัยในประเทศ 
   นิตยา โสรีกุล (2547, น. 101). ได้ศึกษา การศึกษาผลการใช้การสอนแนะในการ
เรียนรู้ด้วยกรณีศึกษาบนเว็บท่ีมีต่อการแก้ปัญหาของนักเรียนศึกษาปีท่ี 1 ท่ีมีรูปแบบการคิดต่างกัน มี
วัตถุประสงค์เพ่ือศึกษา 1) ผลการใช้การสอนแนะในการเรียนรู้ด้วยกรณีศึกษาบนเว็บท่ีมีต่อการ
แก้ปัญหานักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 1 โรงเรียนบดินทรเดชา (สิงห์สิงหเสนี) จํานวน 160 คน จึงได้
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จากกลุ่มตัวอย่างอย่างง่าย ประกอบด้วย นักเรียนท่ีมีรูปแบบการคิดแบบฟิลด์ ดิเพนเดนซ์ (Field 
Dependent : Fd) และฟิลด์ อินดิเพน เดนซ์ (Field Independent : Fi) ตามแนวคิดของ Witkin 
ประเภทละ 80 คน โดยแต่ละกลุ่มรูปบบการคิดแบ่งออกเป็น 2 กลุ่มย่อย ซ่ึงได้บทเรียนกรณีศึกษาบน
เว็บมีการสอนแนะจํานวน 40 คน และบทเรียนกรณีศึกษาบนเว็บท่ีไม่มีการสอนแนะ จํานวน 40 คน 
ผลการวิจัยพบว่า 1) นักเรียนท่ีเรียนจากบทเรียนกรณีศึกษาบนเว็บท่ีมีการสอนแนะและ บทเรียน
กรณีศึกษาบนเว็บท่ีไม่มีการสอนแนะมีคะแนนการแก้ปัญหา อย่างมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 2) 
นักเรียนท่ีมีรูปแบบการคิดแบบฟิลด์ อินดิเพนเดนซ์ (Fi)   เม่ือเรียนด้วยกรณีศึกษาบนเว็บมีการ
แก้ปัญหาสูงกว่าคะแนนการแก้ปัญหาของนักเรียนท่ีมีรูปแบบการคิดแบบ ฟิลด์ ดิเพนเดนซ์ (Fd) 
อย่างมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 3) นักเรียนท่ีมีรูปแบบการคิดต่างกันเม่ือเรียนด้วยบทเรียน
กรณีศึกษาบนเว็บท่ีมีการสอนแนะต่างกันมีคะแนนแก้ปัญหาต่างกัน อย่างมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 
.05 โดยท่ีนักเรียนมีรูปแบบการคิดแบบ  ฟิลด์ ดิเพนเดนซ์ (Fd) เม่ือเรียนด้วยบทเรียนกรณีศึกษาบน
เว็บท่ีมีการสอนแนะมีคะแนนการแก้ปัญหาสูงกว่านักเรียนท่ีเรียนด้วยบทเรียนกรณีศึกษาบนเว็บท่ีไม่มี
การสอนแนะ และนักเรียนท่ีมีรูปแบบการคิดแบบฟิลด์ อินดิเพนเดนซ์ (Fi) เม่ือเรียนด้วยบทเรียน
กรณีศึกษาบนเว็บท่ีไม่มีการสอนแนะมีคะแนนการแก้ปัญหาสูงกว่านักเรียนท่ีเรียนด้วยบทเรียนท่ีมี
การสอนแนะ 
   ประทีป ยอดเกตุ (2550, น. 73). ได้ศึกษา การพัฒนาชุดกิจกรรมการเรียนรู้วิชา
ภาษาไทยเพ่ือส่งเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห์สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 
โรงเรียนวัดบ้านดง สํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาพิษณุโลก เขต 1 ผลการวิจัยพบว่า ความสามารถใน
การคิดวิเคราะห์ของนักเรียนจากการทําแบบทดสอบ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสําคัญทาง
สถิติท่ีระดับ .05 
   รัศมี ประทุมมา (2550, น. 81). ได้ศึกษา การฝึกทักษะการคิดวิเคราะห์กลุ่มสาระการ
เรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนดํารงสินอุทิศ สํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษา
อุบลราชธานี เขต 5 โดยใช้แบบฝึกทักษะการคิดวิเคราะห์ด้านองค์ประกอบของสิ่งท่ีกําหนดให้ความ
เหมือนกันของสิ่งท่ีกําหนดให้ ความแตกต่างของสิ่งท่ีกําหนดให้ ความสัมพันธ์เชิงเหตุผล พบว่าแบบ
ฝึกท่ีสร้างข้ึนมีประสิทธิภาพในการส่งเสริมการคิดวิเคราะห์สูงข้ึน กล่าวคือ นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ด้าน
การคิดวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
   ดรัมภพ เพียรจัด (2551, น. 98). ได้ศึกษาการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนบนเว็บ
ภาษาไทยด้วยวิธีการเรียนรู้ร่วมกันและการเรียนรู้ด้วยกรณีศึกษาเพ่ือสร้างค่านิยมด้านการมีเหตุผล
ตามปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ผลการวิจัยพบว่า กลุ่ม
ตัวอย่างท่ีเรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนบนเว็บภาษาไทยด้วยวิธีการเรียนรู้ร่วมกันและการเรียนรู้
ด้วยกรณีศึกษา เพ่ือสร้างค่านิยมด้านการมีเหตุผลตามปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสําหรับนักเรียน
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ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 1 มีคะแนนค่านิยมด้านการมีเหตุผลตามปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียงหลังเรียนสูงกว่า
ก่อนเรียน อย่างมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

  นุชนาถ ชูกลิ่น (2552, น. 102). ได้ศึกษา ผลของการใช้กิจกรรมการอภิปรายแบบ
ผสมผสานและกระดานสนทนา ในการเรียนรู้ด้วยกรณีศึกษาท่ีมีต่อการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ของ
นักเรียนมัธยมศึกษาปีท่ี 5. มีวัตถุประสงค์เพ่ือ 1) เพ่ือเปรียบเทียบการคิดอย่างมีวิจารณญาณของ
นักเรียน ท่ีเรียนด้วยกรณีศึกษาท่ีใช้กิจกรรมการอภิปรายแบบผสมผสานกับบนกระดานสนทนา 
ผลการวิจัยพบว่า 1. นักเรียนท่ีเรียนด้วยกรณีศึกษาโดยใช้กิจกรรมการอภิปรายท่ีต่างกัน มีคะแนน
การคิดอย่างมีวิจารณญาณก่อนเรียนและหลังเรียนแตกต่างกัน อย่างมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
2. นักเรียนท่ีเรียนด้วยกรณีศึกษาโดยใช้กิจกรรมการอภิปรายแบบผสมผสาน กับนักเรียนท่ีเรียนด้วย
กรณีศึกษาโดยใช้กิจกรรมการอภิปรายบนกระดานสนทนา มีคะแนนการคิดอย่างมีวิจารณญาณไม่
แตกต่างกัน อย่างมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ.05 
   เกษศิริ การะเกษ (2553, น. 118). ได้ศึกษาการพัฒนาบทเรียนผ่านเครือข่าย
คอมพิวเตอร์ แบบเรียนรู้โดยใช้กรณีศึกษาท่ีมีต่อความสามารถในการแก้ปัญหาวิชาวิทยาศาสตร์ 
สําหรับนักเรียนระดับประถมศึกษาปีท่ี 6 มีวัตถุประสงค์เพ่ือ 1) เพ่ือพัฒนาบทเรียนผ่านเครือข่าย
คอมพิวเตอร์ แบบเรียนรู้โดยใช้กรณีศึกษา ท่ีมีต่อความสามารถในการปัญหา 2) เพ่ือประเมินคุณภาพ
บทเรียนผ่านเครือข่ายคอมพิวเตอร์ แบบเรียนรู้โดยใช้กรณีศึกษา 3) เพ่ือประเมินประสิทธิภาพของ
บทเรียนผ่านเครือข่ายคอมพิวเตอร์ แบบเรียนรู้โดยใช้กรณีศึกษา 4) เพ่ือประเมินความสามารถในการ
แก้ปัญหาของนักเรียนท่ีเรียนผ่านเครือข่ายคอมพิวเตอร์ท่ีสร้างข้ึน และ 5) เพ่ือประเมินความพึงพอใจ
ของผู้เรียนท่ีเรียนด้วยบทเรียนผ่านเครือข่ายคอมพิวเตอร์ท่ีสร้างข้ึน ผลการวิจัย พบว่า ผลการ
ประเมินคุณภาพด้านเนื้อหาโดยผู้เชี่ยวชาญ 3 ท่าน ปรากฏว่ามีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.73 อยู่ใน ระดับดี
มาก ผลการประเมินคุณภาพของบทเรียน ด้านสื่อและการนําเสนอโดยผู้เชี่ยวชาญ 3 ท่าน ปรากฏว่า
มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.26 อยู่ในระดับดี ผลการประเมินประสิทธิภาพของบทเรียน ปรากฏว่ามี 
ประสิทธิภาพโดยรวมเป็น 87.60/83.44 ซ่ึงสูงกว่าเกณฑ์ท่ีใช้คือ 80/80 ผลการประเมินความสามารถ 
ในการแก้ไขปัญหาการเรียนรู้ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสําคัญ 0.05 และผลการประเมิน 
ความพึงพอใจของกลุ่มตัวอย่างท่ีมีต่อบทเรียนผ่านเครือข่ายมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.52 อยู่ในระดับพึง
พอใจ มากท่ีสุด แสดงว่า บทเรียนผ่านเครือข่ายคอมพิวเตอร์ แบบเรียนรู้โดยใช้กรณีศึกษา สามารถ
นําไปใช้ประกอบการเรียนการสอนได้ 
   จรัญ เจิมแหล่ (2553, น. 91). เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้วิชาการศึกษา
วงจรและซ่อมบํารุงไมโครคอมพิวเตอร์ ด้วยเทคนิคการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา (Case Study) กับการ
สอนแบบปกติ โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือ 1) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาการศึกษาวงจรและ
ซ่อมบํารุงไมโครคอมพิวเตอร์ ด้วยเทคนิคการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา (Case Study) กับการสอนแบบ
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ปกติ 2) เพ่ือศึกษาความพึงพอใจของผู้เรียนท่ีเรียนในรายวิชา การศึกษาวงจรและซ่อมบํารุง
ไมโครคอมพิวเตอร์ สาขาคอมพิวเตอร์ศึกษา มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม ผลการวิจัยพบว่า 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษาในกลุ่มทดลองมีผลการเรียนสูงกว่ากลุ่มควบคุม อย่างมีนัยสําคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .05 ผู้เรียนมีความพึงพอใจในทุก ๆ ข้ออยู่ในระดับมากถึงมากท่ีสุด โดยมีค่าเฉลี่ยอยู่
ในช่วง 4.12 - 40.90 และค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานอยู่ระหว่าง 0.30 - 0.76 เม่ือพิจารณาค่าเฉลี่ย
รวมพบว่าอยู่ในระดับมาก โดยค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.48 และค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานมีค่าเท่ากับ 0.59 
   สูติเทพ ศิริพิพัฒนกุล (2553, น. 89). ได้ศึกษา การพัฒนาความสามารถในการ
แก้ปัญหาและการเรียนรู้เป็นทีมของนิสิตปริญญาบัณฑิตด้วยรูปแบบการเรียนแบบผสมผสานท่ีใช้
เทคนิคการเรียนร่วมกันด้วยกรณีศึกษา และเทคโนโลยีการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ท่ีต่างกันมีวัตถุประสงค์
เพ่ือพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาและการเรียนรู้เป็นทีมของนิสิตระดับปริญญาตรีด้วยรูปแบบ
การเรียนแบบผสมผสานท่ีใช้เทคนิคการเรียนร่วมกันด้วยกรณีศึกษาและเทคโนโลยีการแลกเปลี่ยน
เรียนรู้ท่ีต่างกัน ผลการวิจัยพบว่า 1) นิสิตปริญญาบัณฑิตท่ีเรียนด้วยรูปแบบการเรียนแบบผสมผสาน
ท่ีใช้เทคนิคการเรียนร่วมกันด้วยกรณีศึกษาและเทคโนโลยีการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ท่ีต่างกัน พบว่าท้ัง 4 
กลุ่ม มีคะแนนความสามารถในการแก้ปัญหาหลังการทดลองสูงกว่าก่อนทดลองอย่างมีนัยสําคัญทาง
สถิติท่ีระดับ .05 แต่ท้ัง 4 กลุ่มมีคะแนนความสามารถในการแก้ปัญหาไม่แตกต่างกัน อย่างมีนัยสําคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .05 2) ผลของการพัฒนาการเรียนรู้เป็นทีมของนิสิตปริญญาบัณฑิตด้วยรูปแบบการ
เรียนแบบผสมผสานท่ีใช้เทคนิคการเรียนร่วมกันด้วยกรณีศึกษาและเทคโนโลยีการแลกเปลี่ยนเรียนรู้
ท่ีต่างกัน พบว่า ค่าเฉลี่ยของความสามารถในการเรียนรู้เป็นทีม ท้ัง 4 กลุ่ม ไม่แตกต่างกัน อย่างมี
นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 3) รูปแบบการเรียนแบบผสมผสานท่ีใช้เทคนิคการเรียนร่วมกันด้วย
กรณีศึกษาและเทคโนโลยีการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ท่ีต่างกัน มี 6 องค์ประกอบ ได้แก่ 1) บุคคล 2) 
เนื้อหา 3) กรณีศึกษา 4) สภาพแวดล้อมท่ีเอ้ือต่อการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ 5) เทคโนโลยีการแลกเปลี่ยน
เรียนรู้ และ 6) การประเมินผล รูปแบบ มี 3 ข้ันตอน ได้แก่ 1) ข้ันเตรียมความพร้อม 2) ข้ันดําเนิน
กิจกรรมการเรียนร่วมกันด้วยกรณีศึกษาและเทคโนโลยีการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ ได้แก่ 2.1) ข้ันทําความ
เข้าใจและระบุปัญหาร่วมกัน 2.2) ข้ันวิเคราะห์สาเหตุของปัญหาร่วมกัน 2.3) ข้ันเสนอวิธีการ
แก้ปัญหาร่วมกัน 2.4) ข้ันตัดสินใจเลือกวิธีการแก้ปัญหาร่วมกัน 2.5) ข้ันสรุปผลร่วมกัน และ 3) ข้ัน
ประเมินผล 4) ไม่มีปฏิสัมพันธ์ระหว่างกรณีศึกษาต่างกันท่ีใช้เทคโนโลยีการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ต่างกัน
ท่ีส่งผลต่อการพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหา และการเรียนรู้เป็นทีม อย่างมีนัยสําคัญทางสถิติ
ท่ีระดับ .05 5) กลุ่มทดลองมีความพึงพอใจโดยรวมต่อรูปแบบการเรียนแบบผสมผสานท่ีใช้เทคนิค
การเรียนร่วมกันด้วยกรณีศึกษาและเทคโนโลยีการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ท่ีมีต่อการพัฒนาความสามารถ
ในการแก้ปัญหาและการเรียนรู้เป็นทีมในระดับมาก 
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   ดนุชา สลีวงศ์ (2555, น. 132) ได้ศึกษา การพัฒนาการคิดวิจารณญาณด้วยการเรียน
แบบกรณีศึกษาบนเว็บท่ีใช้เทคนิคการต้ังคําถามและการคิดสะท้อน วัตถุประสงค์เพ่ือศึกษาผลของ
การเรียนด้วยกรณีศึกษาบนเว็บท่ีใช้ เทคนิคการต้ังคําถามและการคิดสะท้อนท่ีมีต่อการคิด
วิจารณญาณของนักศึกษาระดับปริญญาตรี ผลการวิจัยพบว่า 1) นักศึกษาท่ีเรียนด้วยกรณีศึกษา            
บนเว็บท่ีใช้เทคนิคการต้ังคําถามต่างกัน มีการคิดวิจารณญาณไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติ
ท่ีระดับ .05 2) นักศึกษาท่ีเรียนด้วยกรณีศึกษาบนเว็บท่ีใช้วิธีการคิดสะท้อนต่างกัน มีการคิด
วิจารณญาณแตกต่างกันอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
   หนึ่งนุช จิตครบุรี (2555, น. 92) ได้ศึกษาผลของการสอนโดยใช้สถานการณ์จําลอง    
ท่ีมีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทนในการเรียนรู้วิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 2 โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือ 1) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ
ด้วยการสอนโดยใช้สถานการณ์จําลองของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 2 ระหว่างก่อนเรียนและหลัง
เรียน 2) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษกับการสอนโดยใช้สถานการณ์จําลอง
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 2 ระหว่างก่อนเรียนกับเกณฑ์ 3) ศึกษาความคงทนในการเรียนรู้วิชา
ภาษาอังกฤษด้วยวิธีการสอนโดยใช้สถานการณ์จําลองของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 2 ผลการวิจัย
พบว่า 1) เรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีได้รับการสอนวิชาภาษาอังกฤษด้วยการสอนโดยใช้
สถานการณ์จําลอง มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมี
นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 2) นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีได้รับการสอนวิชาภาษาอังกฤษ
ด้วยการสอนโดยใช้สถานการณ์จําลอง มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษหลังเรียนสูงกว่า
เกณฑ์ท่ีต้ังไว้ นักอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05   3) เปรียบชั้นประถมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีได้รับการ
สอนวิชาภาษาอังกฤษด้วยการสอนโดยใช้สถานการณ์จําลองมีความคงทนในการเรียนวิชา
ภาษาอังกฤษ 
   ทองใส อุทัยคํา (2556, น. 110) ได้ศึกษา การพัฒนาแบบฝึกทักษะการคิดวิเคราะห์
ประกอบนิทานพ้ืนบ้าน กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 โดยการวิจัยครั้งนี้มี
วัตถุประสงค์เพ่ือพัฒนาการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนโดยใช้นิทานพ้ืนบ้านประกอบ ผลการวิจัยพบว่า
แผนการจัดการเรียนรู้และแบบฝึกทักษะการคิดวิเคราะห์ประกอบนิทานพ้ืนบ้าน สามารถพัฒนา
กิจกรรมการเรียนการสอน ส่งผลให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงข้ึน นักเรียนมีความสุขสนุกสนานกับ
การอ่าน นักเรียนมีความกระตือรือร้นท่ีจะเรียน ทําให้คะแนนจากการทํากิจกรรม การทํา
แบบทดสอบหลังเรียน รักแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนเพ่ิมข้ึน 
   มานพ ห่างภัย (2556, น. 106) ได้ศึกษา การพัฒนาชุดการสอนการควบคุมอัจฉริยะ
ด้วยวิธีการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา มีวัตถุประสงค์เพ่ือ 1) เพ่ือพัฒนาและทดสอบประสิทธิภาพของชุด
การสอนการควบคุมอัจฉริยะด้วยวิธีการเรียนรู้แบบปกติ 2) เพ่ือพัฒนาและทดสอบประสิทธิภาพของ
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ชุดการสอนการควบคุมอัจฉริยะด้วยวิธีการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา 3) เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของผู้เรียนท่ีเรียนด้วยวิธีการเรียนรู้แบบกรณีศึกษากับวิธีการเรียนรู้แบบวิธีปกติ 4) เพ่ือ
เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและหลังเรียนของผู้เรียนท่ีเรียนแบบกรณีศึกษา 5) ศึกษา
ความพึงพอใจของผู้เรียนท่ีเรียนด้วยวิธีการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัย คือ 
นักศึกษาระดับปริญญาตรี ภาควิชาครุศาสตร์ไฟฟ้า คณะครุศาสตร์อุตสาหกรรม มหาวิทยาลัย
เทคโนโลยีพระจอมเกล้าพระนครเหนือ ท่ีลงทะเบียนเรียนเก่ียวข้องกับวิชาการควบคุมอัตโนมัติ ภาค
เรียนท่ี 1/2556 จํานวน 48 คน ผลการวิจัยพบว่า 1) ประสิทธิภาพของชุดการสอนการควบคุม
อัจฉริยะด้วยวิธีการเรียนรู้แบบปกติมีค่าประสิทธิภาพ 73.48/70.98 ซ่ึงตํ่ากว่าเกณฑ์ท่ีกําหนด สาเหตุ
อาจมาจากพ้ืนฐานของผู้เรียน ความยากของเนื้อหา ปริมาณเนื้อหาท่ีมาก และเวลาน้อยเกินไป 2) ชุด
การสอนการควบคุมอัจฉริยะด้วยวิธีการเรียนรู้แบบกรณีศึกษามีค่าประสิทธิภาพ 64.84/62.90 ซ่ึงมี
ค่าตํ่ากว่าเกณฑ์ท่ีกําหนด สาเหตุอาจมาจากความชํานาญในการใช้ชุดการสอนของผู้สอน ความรู้
พ้ืนฐานของผู้เรียน ความยากของเนื้อหา ปริมาณเนื้อหาท่ีมาก เวลาน้อยเกินไป ภาระงานของผู้เรียน 
ความไม่คุ้นเคยกับรูปแบบ การเรียนของผู้เรียน และความยากของกรณีศึกษา 3) ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนระหว่างผู้เรียนท่ีเรียนด้วยวิธีการเรียนรู้แบบกรณีศึกษาตํ่ากว่ากลุ่มผู้เรียนด้วยวิธีการเรียนรู้แบบ
ปกติอย่างมีนัยสําคัญ ทางสถิติท่ีระดับ .05 สาเหตุอาจมาจาก ภาระงานท่ีต่างกัน พ้ืนฐานความรู้ไม่
เท่ากัน ความชํานาญ ในการสอนต่างกัน และรูปแบบการเรียนท่ีต่างกัน 4) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
โดยเปรียบเทียบคะแนนสอบก่อนและหลังเรียนของผู้เรียนท่ีเรียนด้วยวิธีการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา
พบว่าแตกต่างกันอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 5) ความพึงพอใจของผู้เรียนท่ีเรียนด้วยวิธีการ
เรียนรู้แบบกรณีศึกษาอยู่ในระดับพึงพอใจมาก  
   ปรียา สมพืช (2556, น. 99) ได้ศึกษา การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนแบบ
ผสมผสานโดยใช้กรณีศึกษาตามแนวโยนิโสมนสิการเพ่ือพัฒนาการคิดไตร่ตรองและการตัดสินใจเชิง
จริยธรรมวิชาชีพสื่อมวลชนสําหรับนักศึกษาปริญญาบัณฑิต มหาวิทยาลัยราชภัฏมีวัตถุประสงค์เพ่ือ 
1) สร้างรูปแบบการเรียนการสอนบนเว็บแบบผสมผสานด้วยกรณีศึกษาตามแนวโยนิโสมนสิการ เพ่ือ
พัฒนาการคิดไตร่ตรองและการตัดสินใจเชิงจริยธรรมวิชาชีพสื่อมวลชน 3) เปรียบเทียบความสามารถ
ในการคิดไตร่ตรองและการตัดสินใจเชิงจริยธรรมวิชาชีพสื่อมวลชน ก่อนและหลังเรียน 4) ศึกษา
พฤติกรรมการเรียนของกลุ่มตัวอย่าง และ 5) เพ่ือนําเสนอรูปแบบการเรียนการสอนบนเว็บแบบ
ผสมผสานด้วยกรณีศึกษาตามแนว โยนิโสมนสิการ เพ่ือพัฒนาการคิดไตร่ตรองและการตัดสินใจเชิง
จริยธรรมวิชาชีพสื่อมวลชน สําหรับนักศึกษาปริญญาบัณฑิต มหาวิทยาลัยราชภัฏ ผลการวิจัย พบว่า 
1) ข้ันตอนของรูปแบบการเรียนการสอนฯ ประกอบด้วย 3 ข้ันตอนหลัก ได้แก่ 1 ข้ันเตรียมความ
พร้อม 2) ข้ันดําเนินการกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช้กรณีศึกษาตามแนวโยนิโสมนสิการมีข้ันตอน
ย่อย ดังนี้ 2.1) ข้ันทําความเข้าใจและระบุปัญหาเชิงจริยธรรม 2.2) ข้ันวิเคราะห์สาเหตุของปัญหาเชิง
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จริยธรรม 2.3) ข้ันเสนอวิธีการแก้ปัญหาเชิงจริยธรรม 2.4) ข้ันตัดสินใจเชิงจริยธรรมในการแก้ปัญหา 
2.5) ข้ันไตร่ตรองสะท้อนคิด 2.6) ข้ันนําเสนอและประเมินผล และ 3) ข้ันการประเมินผล 3) ผลการ
ทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอน พบว่า กลุ่มตัวอย่างมีคะแนนการคิดไตร่ตรองและการตัดสินใจ
เชิงจริยธรรมวิชาชีพสื่อมวลชนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี .05 
   วีนัส แก้วประเสริฐ (2556, น. 103) ได้ศึกษา การศึกษาผลการวิเคราะห์และ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนด้วยการเรียนแบบอีเลิร์นนิ่ง โดยใช้การเรียนการสอนแบบกรณีศึกษา ของ
นักศึกษาระดับปริญญาตรี โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือ 1) เปรียบเทียบคะแนนความสามารถในการคิด
วิเคราะห์ก่อนและหลังเรียนของนักศึกษากลุ่มเก่ง ปานกลาง และอ่อน ท่ีจัดการเรียนการสอนด้วยอี
เลิร์นนิ่ง โดยการสอนแบบกรณีศึกษา 2) เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและหลังเรียน
ของนักศึกษากลุ่มเก่ง ปานกลาง และอ่อน ท่ีจัดการเรียนการสอนด้วยอีเลิร์นนิ่ง โดยการสอนแบบ
กรณีศึกษา 3) เพ่ือศึกษาพฤติกรรมการเรียนของนักศึกษาท่ีจัดการเรียนการสอนด้วยอีเลิร์นนิ่ง โดย
การสอนแบบกรณีศึกษา 4) เพ่ือศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีต่อการเรียนการสอนด้วยอีเลิร์นนิ่ง 
โดยการสอนแบบกรณีศึกษา ผลการวิจัยพบว่า คะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน
กลุ่มเก่งท่ีจัดการเรียนการสอนด้วยอีเลิร์นนิ่ง โดยการสอนแบบกรณีศึกษา ก่อนเรียนสูงกว่าหลังเรียน 
คะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักศึกษากลุ่มปานกลางและกลุ่มอ่อนท่ีจัดการเรียนการ
สอนด้วยอีเลิร์นนิ่ง โดยการสอนแบบกรณีศึกษา หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสําคัญทางสถิติ
ท่ีระดับ .05 2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสื่อการศึกษา แหล่งเรียนรู้และสิ่งแวดล้อมเพ่ือการเรียนรู้
ของนักศึกษากลุ่มเก่งท่ีจัดการเรียนรู้ด้วยอีเลิร์นนิ่ง โดยการสอนแบบกรณีศึกษา ก่อนเรียนสูงกว่าหลัง
เรียน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสื่อการศึกษา แหล่งเรียนรู้และสิ่งแวดล้อมเพ่ือการเรียนรู้ ของ
นักศึกษากลุ่มปานกลางและกลุ่มอ่อนท่ีจัดการเรียนการสอนด้วยอีเลิร์นนิ่ง โดยการสอนแบบ
กรณีศึกษา หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 การเรียนของนักศึกษาท่ี
จัดการเรียนการสอนด้วยอีเลิร์นนิ่ง โดยการสอนแบบกรณีศึกษา อยู่ในระดับดี (S.D. = 1.24) 4) 
ความคิดเห็นต่อการเรียนการสอนด้วยอีเลิร์นนิ่ง โดยการสอนแบบกรณีศึกษาอยู่ในระดับปานกลาง 
(S.D. = 0.85) 
   วรุตม์ อินทฤทธิ์ (2558, น. 115) ได้ศึกษาผลของการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้
วิธีกรณีศึกษาท่ีมีต่อมโนทัศน์ประชาธิปไตยและความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย มีวัตถุประสงค์เพ่ือ 1) เพ่ือเปรียบเทียบคะแนนมโนทัศน์
ประชาธิปไตยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาสูง ปาน
กลาง และตํ่า ระหว่างก่อนและหลังการจัดการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษา 2) เพ่ือ
เปรียบเทียบความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายท่ีมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาสูง ปานกลาง และตํ่า ระหว่างก่อนและหลังการจัดการเรียนการ
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สอน ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายท่ีได้รับการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้
วิธีกรณีศึกษาท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาสูง ปานกลาง และตํ่า มีมโนทัศน์ประชาธิปไตย
หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 2) นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย
ท่ีได้รับการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษาท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาสูง 
ปานกลาง และตํ่า มีความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสําคัญทาง
สถิติท่ีระดับ .05  
   อุษรีย์ เส็งพานิช (2558, น. 101) ได้ศึกษาการใช้กรณีศึกษาในการสอนเพ่ือเพ่ิม
ความรู้ในการประยุกต์ใช้ข้อมูลทางบัญชีในการการบริหารจัดการและการปฏิบัติงาน มีวัตถุประสงค์ 
1) เพ่ือเปรียบเทียบคะแนนทดสอบก่อนและหลังการใช้กรณีศึกษาในการสอนของนักศึกษาท่ีได้รับการ
จัดการสอนโดยใช้กรณีศึกษากับนักศึกษาท่ีได้รับการจัดการเรียนการสอนแบบไม่ใช้กรณีศึกษา 2) 
เพ่ือเปรียบเทียบคะแนนก่อนและหลังการจัดการเรียนการสอนโดยใช้กรณีศึกษาของนักศึกษาท่ีได้รับ
การจัดการเรียนการสอนโดยใช้กรณีศึกษา ผลการวิจัยพบว่า 1) ก่อนมีการจัดการเรียนการสอนโดย
การใช้กรณีศึกษาให้แก่กลุ่มทดลองมีคะแนนทดสอบเฉลี่ยท่ี 13.54 คะแนน และกลุ่มควบคุมมีคะแนน
ทดสอบเฉลี่ย 13.46 คะแนน จากคะแนนเต็ม 30 คะแนน  ซ่ึงแสดงให้เห็นว่า ก่อนการทดลอง
นักศึกษาท้ัง 2 กลุ่ม มีความรู้ในการประยุกต์ใช้ข้อมูลทางบัญชีเพ่ือการบริหารจัดการและปฏิบัติงาน
ในระดับใกล้เคียงกัน 2) คะแนนทดสอบและส่วยเบี่ยงเบนมาตรฐานของนักศึกษากลุ่มทดลองก่อน
และหลังการจัดการเรียนการสอนโดยใช้กรณีศึกษาเท่ากับ 13.54 (S.D. 3.04) และ 18.78 (S.D. 
2.31) ตามลําดับ และค่าเฉลี่ยคะแนนทดสอบของนักศึกษากลุ่มทดลองก่อนการทดลองและหลังการ
ทดลองแตกต่างกันอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
 จฤณญา จินาศรีพูล (2558, น. 96) ได้ศึกษาการเสริมสร้างความซ่ือสัตย์โดยการเรียนรู้ผ่าน
กรณีศึกษาของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือศึกษาผลการเสริมสร้างความ
ซ่ือสัตย์โดยการเรียนรู้ผ่านกรณีศึกษาของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 ผลการวิจัยพบว่า 1) 
หลังการทดลองและระยะติดตามผลนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 กลุ่มทดลองท่ีได้เข้าร่วม
กิจกรรมการเรียนรู้ผ่านกรณีศึกษาสําหรับการเสริมสร้างความซ่ือสัตย์มีค่าเฉลี่ยคะแนนความซ่ือสัตย์
สูงกว่าก่อนทดลองอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 2) หลังการทดลองและระยะติดตามผล
นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 กลุ่มทดลองท่ีได้เข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ผ่านกรณีศึกษา
สําหรับการเสริมสร้างความซ่ือสัตย์สูงกว่ากลุ่มควบคุมท่ีเข้าร่วมกิจกรรมตามหลักสูตรของโรงเรียน
ตามปกติอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
 กุลวิทย์ เพ่ิมศรี (2559, น. 86-90) ได้ศึกษา การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการคิด
วิเคราะห์ โดยใช้วิธีการจัดการเรียนรู้แบบ Sq4R กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย นักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 5 จํานวน 34 คน พบว่าหลังจากท่ีนักเรียนได้เรียนด้วยวิธีการจัดการเรียนรู้แบบ 
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Sq4R มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนแตกต่างกันอย่างมีนัยสําคัญทาง
สถิติท่ีระดับ .01 และนักเรียนมีความพึงพอใจต่อวิธีการจัดการเรียนรู้แบบ Sq4R โดยรวมอยู่ในระดับมาก 
   ชนัญธิดา เท่ียงราช (2559, น. 74-78) การทําการวิจัย เรื่องการพัฒนาความสามารถ
ด้านการคิดวิเคราะห์ โดยใช้เทคนิคแผนผังความคิด ประกอบแบบฝึกทักษะ กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 พบว่า แผนการจัดการเรียนรู้ โดยใช้เทคนิคความคิด ประกอบ
แบบฝึกทักษะ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โดยให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 
82.98/84.88 ค่าดัชนีประสิทธิผลของ โดยใช้เทคนิคแผนผังความคิด แบบฝึกทักษะ ประกอบแบบฝึก
ทักษะ ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 มีค่าเท่ากับ 0.5779 ของนักเรียนหลังเรียนด้วยแผนการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ โดยใช้แผนผังความคิด ประกอบแบบฝึกทักษะสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี 
0.10 นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยรวมอยู่ในระดับมากถึงมากท่ีสุด 
   เจนจิรา ประภาสะวัต (2559, น. 96) ได้ศึกษา ผลการใช้กรณีศึกษาเรื่องภัยธรรมชาติ
ท่ีมีต่อการตัดสินใจและการแก้ปัญหานักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 มีวัตถุประสงค์เพ่ือ 1) ศึกษาผล
การใช้กรณีศึกษา เรื่องภัยธรรมชาติท่ีมีต่อการตัดสินใจและการแก้ปัญหาของนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปีท่ี 6 ผลการวิจัยพบว่า 1) ค่าเฉลี่ยของคะแนนการตัดสินใจ และการแก้ปัญหาของนักเรียนกลุ่ม
ทดลองหลังการทดลองสูงกว่าก่อนการทดลอง อย่างมีนัยสําคัญทางสถิติระดับ .05 2) ค่าเฉลี่ยของ
คะแนนการตัดสินใจและการแก้ปัญหาหลังการทดลองของนักเรียนกลุ่มควบคุมไม่แตกต่างจากก่อน
การทดลอง อย่างมีนัยสําคัญทางสถิติระดับ .05 3) ค่าเฉลี่ยของคะแนนการตัดสินใจและการแก้ปัญหา
หลังการทดลองของนักเรียนกลุ่มทดลองสูงกว่านักเรียนกลุ่มควบคุม อย่างมีนัยสําคัญทางสถิติระดับ .05  
   วิภู มูลวงค์ (2559, น. 74) ได้ศึกษาการพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
คณิตศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีจัดการเรียนรู้โดยใช้กรณีศึกษา วัตถุประสงค์เพ่ือ 1) 
เพ่ือศึกษาความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ระหว่าง
การจัดการเรียนรู้โดยใช้กรณีศึกษา 2) เพ่ือศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีมี
ต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้กรณีศึกษา หลังการจัดการเรียนรู้โดยใช้ กรณีศึกษา ผลการวิจัยพบว่า 1) 
ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ระหว่างการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้กรณีศึกษา โดยภาพรวมอยู่ในระดับดี ซ่ึงนักเรียนมีความสามารถด้านการกําหนดปัญหา
จากโจทย์สูงท่ีสุด และมีความสามารถด้านการแสดงข้ันตอนการแก้ปัญหาตํ่าท่ีสุด 2) ความคิดเห็นของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้กรณีศึกษา หลังการจัดการเรียนรู้โดยใช้
กรณีศึกษา โดยภาพรวมอยู่ในระดับเห็นด้วยมาก และนักเรียนมีความคิดเห็นว่าได้ทํางานร่วมกันเป็น
กลุ่ม และควรนําการจัดการเรียนรู้โดยใช้กรณีศึกษาไปใช้ในการจัดการเรียนรู้ในเนื้อหาอ่ืนต่อไป 

  ชนัต อินทะกนก (2559, น. 73) ได้ศึกษา ผลของการเรียนรู้โดยใช้กรณีตัวอย่างเป็น
ฐานร่วมกับการใช้คําถามแบบสืบสอบท่ีมีต่อความสามารถในการแก้ปัญหาเชิงวิทยาศาสตร์และเจตคติ
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ต่อวิทยาศาสตร์ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น มีวัตถุประสงค์เพ่ือเปรียบเทียบ 1) ความสามารถใน
การแก้ปัญหาเชิงวิทยาศาสตร์ ระหว่างนักเรียนกลุ่มท่ีเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้กรณีตัวอย่าง
เป็นฐานร่วมกับการใช้คําถามแบบสืบสอบ และกลุ่มท่ีเรียนด้วยการเรียนการสอนท่ัวไป 2) เจตคติต่อ
วิทยาศาสตร์ ของนักเรียนกลุ่มท่ีเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้กรณีตัวอย่างเป็นฐานร่วมกับการใช้
คําถามแบบสืบสอบก่อนและหลังเรียน 3) เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ ระหว่างนักเรียนกลุ่มท่ีเรียนด้วย
การจัดการเรียนรู้โดยใช้กรณีตัวอย่างเป็นฐานร่วมกับการใช้คําถามแบบสืบสอบ กับนักเรียนกลุ่มท่ี
เรียนด้วยการเรียนการสอนท่ัวไป ผลการวิจัยพบว่า 1) นักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นท่ีเรียนด้วยการ
เรียนรู้ โดยใช้กรณีตัวอย่างเป็นฐานร่วมกับการใช้คําถามแบบสืบสอบมีค่าเฉลี่ยของคะแนน
ความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่านักเรียนกลุ่มท่ีเรียนด้วยการเรียนการ
สอนแบบท่ัวไปอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 2) นักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นท่ีเรียนด้วยการ
เรียนรู้โดยใช้กรณีตัวอย่างเป็นฐานร่วมกับการใช้คําถามแบบสืบสอบมีค่าเฉลี่ยเจตคติต่อวิทยาศาสตร์
หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 3) นักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นท่ีเรียน
ด้วยการเรียนรู้โดยใช้กรณีตัวอย่างเป็นฐานร่วมกับการใช้คําถามแบบสืบสอบมีค่าเฉลี่ยเจตคติต่อ
วิทยาศาสตร์หลังเรียนไม่แตกต่างกับนักเรียนกลุ่มท่ีเรียนด้วยการเรียนการสอนแบบท่ัวไป 
   อัญญาพร สุคนธพันธ์ (2559, น. 84) ได้ศึกษา ผลของการเรียนรู้โดยใช้กรณีตัวอย่าง
เป็นฐานท่ีมีต่อความสามารถในการแก้ปัญหาและการประยุกต์ความรู้ชีววิทยาของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาตอนปลาย มีวัตถุประสงค์ คือ 1) เพ่ือศึกษาความสามารถในการแก้ปัญหาหลังเรียนของ
นักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้กรณีตัวอย่างเป็นฐาน 2) เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการ
แก้ปัญหาของนักเรียนกลุ่มท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้กรณีตัวอย่างเป็นฐานกับนักเรียนท่ีได้รับการ
จัดการเรียนรู้โดยวิธีสอนแบบท่ัวไป 3) เพ่ือศึกษาความสามารถในการประยุกต์ความรู้ชีววิทยาหลัง
เรียนของนักเรียนกลุ่มท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้กรณีตัวอย่างเป็นฐาน 4) เพ่ือเปรียบเทียบ
ความสามารถในการประยุกต์ความรู้ชีววิทยาของนักเรียนกลุ่มท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้กรณี
ตัวอย่างเป็นฐานกับนักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้โดยวิธีสอนแบบท่ัวไป ผลการวิจัยพบว่า 1) 
นักเรียนกลุ่มทดลองมีคะแนนเฉลี่ยความสามารถในการแก้ปัญหาเท่ากับ 25.92 คะแนน คิดเป็นร้อย
ละ 81 สูงกว่าเกณฑ์ท่ีกําหนดไว้ คือ ร้อยละ 60 และสูงกว่านักเรียนกลุ่มควบคุมอย่างมีนัยสําคัญทาง
สถิติท่ีระดับ .05 2) นักเรียนกลุ่มทดลองมีคะแนนเฉลี่ยการประยุกต์ความรู้ชีววิทยาเท่ากับ 14.74 
คะแนน คิดเป็นร้อยละ 70.19 สูงกว่าเกณฑ์ท่ีกําหนดไว้ คือ ร้อยละ 70 และสูงกว่านักเรียน 
กลุ่มควบคุมอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
 จากการศึกษางานวิจัยในประเทศท่ีเก่ียวข้อง พบว่า เป็นงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องกับทักษะการคิด
วิเคราะห์เป็นส่วนใหญ่ แต่ละวิธีการและสื่อท่ีนํามาแก้ไขปัญหานั้นมีความแตกต่างกัน ข้ึนอยู่กับกรณี 
และสภาพของปัญหา งานวิจัยท่ีศึกษาส่วนใหญ่มีวัตถุประสงค์มุ่งศึกษาและพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทาง 
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การเรียนของนักเรียน และการจัดการเรียนรู้โดยใช้กรณีศึกษา เหมาะสําหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาไปจนถึงระดับอุดมศึกษา เนื่องจากเป็นช่วงวัยท่ีสามารถคิดวิเคราะห์ได้อย่างมีเหตุผล
มากกว่าระดับชั้นประถมศึกษา การสอนในรูปแบบกรณีศึกษาเหมาะสมต่อการนํามาใช้ในการนํามา
พัฒนากิจกรรมการเรียนรู้การคิดวิเคราะห์ และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปี
ท่ี 3 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ผลการวิจัยจากการสอนโดยใช้กรณีศึกษาสามารถพัฒนา
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนได้สูงข้ึนและยังช่วยพัฒนาทักษะการตัดสินใจ พัฒนาทักษะการคิดแก้ปัญหา
ได้อย่างมีประสิทธิภาพ และยังช่วยส่งเสริมให้นักเรียนได้มีอิสระในการคิดได้อย่างหลากหลาย 
 2.9.2 งานวิจัยต่างประเทศ 
   Lumpkin (1991, pp. 3694-A) การศึกษาผลการสอนทักษะการคิดวิเคราะห์
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทนเนื้อหาวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนระดับ 5 และ 6 
ผลการวิจัยพบว่า เม่ือได้สอนทักษะการคิดวิเคราะห์แล้วนักเรียนระดับ 5 และ 6 มีความสามารถด้าน
การคิดวิเคราะห์แตกต่างกัน นักเรียนระดับ 5 ท้ัง 5 ท้ังกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน ความ คงทนในเนื้อหาวิชาสังคมมันแตกต่างกันสําหรับนักเรียนระดับ 6 ท่ีเป็นสิ่งทดลอง
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความทรงจําในเนื้อหาวิชาสังคมศึกษาสูงกว่ากลุ่มควบคุม  
 Ward (1998, p. 54). ได้ศึกษา ความกระตือรือร้น ความร่วมมือในการเรียนแบบกรณีศึกษา
ผ่านเว็บท่ีมีรูปแบบของประเด็นการศึกษาผ่านเว็บ แบบตัวอักษร และแบบกราฟิก โดยมีเนื้อหาเป็น
เรื่องเก่ียวกับด้านธุรกิจ มีวัตถุประสงค์เพ่ือพัฒนาทักษะของผู้เรียนโดยใช้ภาพสถานการณ์ใน
กรณีศึกษา สร้างประเด็นเพ่ือทําให้ผู้เรียนเกิดความกระตือรือร้นในการเรียน และทําให้ผู้เรียนมีการ
เรียนแบบร่วมมือ กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้คือ นักศึกษาจํานวน 40 คน ผลการศึกษาพบว่า กลุ่มท่ีเรียนโดยใช้
ประเด็นจากสถานการณ์ในกรณีศึกษาแบบรู้ลึกเกิดความกระตือรือร้นในการเรียน และมีการเรียน
แบบร่วมมือทําให้ผู้เรียนมีความสามารถทางการเรียนสูงกว่ากลุ่มควบคุมทุกรายวิชา 
   Lewin (2000) ได้ศึกษาเพ่ือเปรียบเทียบการสอนโดยใช้กระบวนการสืบเสาะและ
แสวงหาความรู้เป็นกลุ่ม ซ่ึงเป็นแนวคิดหนึ่งของการเรียนรู้ร่วมกัน กับการสอนโดยครูเป็นผู้ควบคุมท่ีมี
ต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาท่ีสองของนักศึกษาระดับวิทยาลัย ผลการวิจัยไม่พบความแตกต่าง
ของความสามารถทางภาษาของนักเรียนท้ังสองกลุ่ม แต่พบว่านักเรียนในกลุ่มท่ีเรียนโดยใช้
กระบวนการสืบสอบและแสวงหาความรู้เป็นกลุ่มมีทักษะในการทํางานร่วมกันนักเรียนมีทัศนคติท่ีดี
ต่อเนื้อหาวิชาท่ีเรียน 
   Stepich et al (2001) ได้ศึกษา การใช้กลยุทธ์การสอนแนะเพ่ือสนับสนุนให้นักเรียน
มีความสามารถในการแก้ปัญหาในขณะท่ีพวกเขากําลังดีครับและแก้ปัญหาการออกแบบการเรียนการ
สอนด้วยกรณีศึกษาบนเว็บ โดยมีแนวทางในการสอนแนะ (Coaching Guidelines) ให้นักเรียนเข้าใจ
ความคิดรวบยอดของกรณีศึกษาและสอนแนะให้นักเรียนพิจารณาสภาวะท่ีเก่ียวข้องกับการแก้ปัญหา 
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โดยกลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนจากมหาวิทยาลัย คนจํานวน 37 คน ได้เรียนรู้ด้วยกรณีศึกษา 6 -10 
กรณี มีการอภิปรายท้ังในห้องเรียนและแบบออนไลน์ ผลการสํารวจข้อมูลพบว่า นักเรียนสามารถ
แก้ปัญหาได้อย่างดีเพียงชั่วเวลาหนึ่งเท่านั้น แต่งไม่สามารถแก้ปัญหาได้ตลอดการเรียน จากผลการ
เปรียบเทียบการแก้ปัญหาก่อนและหลังเรียนพบว่า อิทธิพลท่ีทําให้นักเรียนแก้ปัญหาได้มาจากอิทธิพล
ภายนอกมากกว่าภายในของนักเรียน ซ่ึงอิทธิพลนั้นก็คือคุณลักษณะของผู้เชี่ยวชาญการสอนแนะ 
(Coached Expertise) นั่นเอง 
   Sams (2003, pp. 57-65) ได้ศึกษาวิธีสอนไวยากรณ์เพ่ือให้นักเรียนคิดวิเคราะห์และ
เขียนอธิบายได้ โดยให้นักเรียนคิดวิเคราะห์ประโยคผ่านกระบวนการต้ังคําถามเพ่ือแสดงให้เห็นถึง
ความสัมพันธ์ระหว่างส่วนต่าง ๆ ของประโยคได้ชัดเจน ผลการทดลองพบว่า การสอนด้วยวิธีนี้ทําให้
นักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์เพ่ิมข้ึน และนักเรียนสามารถเขียนอธิบายเป็นข้ันตอน ใน
รูปของแผนภาพได้ ซ่ึงแผนภาพจะมีส่วนช่วยให้นักเรียนเข้าใจเนื้อหาได้ดีข้ึนเพราะแผนภาพจะช่วยให้
มองเห็นความสัมพันธ์ระหว่างประเด็นหลักและประเด็นย่อยต่าง ๆ ในประโยคได้ชัดเจนข้ึนอีกท้ังยัง
ช่วยให้นักเรียนขยายประโยคและเชื่อมโยงความคิดในประโยคหลักให้เข้ากับประโยคย่อยต่าง ๆ ได้ 
   Randall (2004, pp. 4301-A) ได้วิจัยเปรียบเทียบกันกันระหว่างการสอนแบบ
ควบคุมกับการสอนแบบฝึกฝน การวิจัยนี้เพ่ือแยกแยะผลกระทบต่อการเรียนฝึกการอ่านในโรงเรียน
ในเมือง จํานวน 2 โรงเรียน คือ โรงเรียนรัฐและโรงเรียนเอกชน วิธีการเก็บรวบรวมข้อมูล คือ การ
สัมภาษณ์ การสังเกตการณ์เรียนการสอนในห้องเรียนโดยตรงของเกรด 2 และ เกรด 4 การเขียน
บันทึกเพ่ือทําความเข้าใจให้ดีกว่าการใช้กลยุทธ์และเทคนิคในการสอนอย่างไร จุดประสงค์ของการ
วิจัย เลือกโรงเรียน 2 โรงเรียน แต่ละโรงเรียนมีจํานวนประชากรเท่ากัน จากการทดลองแสดงให้เห็น
ว่าเทคนิคและกลยุทธ์ท่ีหลากหลายมีผลกระทบต่อคะแนนการสอนอ่าน ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้ง
ต่อไป คือ การจัดการเรียนการสอนควรใช้กลยุทธ์ท่ีหลากหลาย 
   Hays (2008, pp. 283) ได้ศึกษา การใช้กรณีศึกษา (Case – Based Learning) เป็น 
รูปแบบการสอนเพ่ือการออกแบบสู่การนําไปใช้โดยเฉพาะการสอนในสาขาวิชาทางการแพทย์ 
รูปแบบดังกล่าวจะช่วยให้นักเรียนเชื่อมโยงความคิดของตนเองสร้างเป็นภาพอนาคตเพ่ือสนองการ 
เรียนรู้แบบมีผู้สอนเป็นผู้ชี้นําและการเรียนโดยเน้นการปฏิบัติเป็นหลัก กล่าวโดยสรุปกรณีศึกษา 
ค่อนข้างคล้ายกับ Pbl แต่อาจจะมีรายละเอียดบางส่วนต่างกันในช่วงสรุป กรณีศึกษาจะเน้นการ 
แสดงบทบาทและการแก้ปัญหาของผู้เรียน โดยเน้นความร่วมมือแบบทีมมากกว่า และยังเน้นการ
สืบค้นความรู้ท่ีมากกว่า 
   Chen and others (2013, p. 129) ได้ศึกษา การใช้กรณีศึกษาในการศึกษาทาง
การแพทย์แผนโบราณมุมมองเชิงระบบสัมพันธ์ กรณีศึกษาถูกนํามาใช้ในวงการศึกษาแพทย์แผน
โบราณมาอย่างช้านาน ในขณะท่ีการทบทวนวรรณกรรมในงานวิจัยชิ้นนี้พบว่า การออกแบบทาง
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การศึกษา เนื้อหา และการประเมินผลท่ีมีความหลากหลายตามแต่ละบุคคลจะใช้การตรวจสอบความ
ถูกต้องของด้าน ความรู้โดยการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ในแบบทดสอบก่อนเรียน ซ่ึงได้ผลสัมฤทธิ์ท่ีพึง
พอใจ ระหว่างกลุ่มนักเรียนท่ีใช้กรณีศึกษาและกลุ่มนักเรียนท่ีเป็นกลุ่มควบคุม โดยมีเพียงนักเรียน
สอง กลุ่มท่ีแสดงให้เห็นว่า กลุ่มนักเรียนท่ีใช้กรณีศึกษาได้ผลดีพอ ๆ ดับกลุ่มเด็กท่ีใช้วิธีการด้ังเดิม 
ดังนั้น วิธีกรณีศึกษาจึงถูกนํามาพิจารณาเพ่ือใช้พัฒนาเจตคติของผู้เรียนให้ดีข้ึน ดังนั้นวิธีดังกล่าวจึง
เป็นวิธีท่ีจะพัฒนาการวิเคราะห์ศักยภาพด้านทักษะและความสามารถทางการเรียนรู้ในตัวนักศึกษา 
ให้เกิดข้ึนในลักษณะการเรียนรู้ด้วยตนเอง หรืออาจใช้เป็นนวัตกรรม หรือการคิดแบบมี วิจารณญาณ
และเป็นการพัฒนาการเรียนระดับคลินิกของนักศึกษาให้มีประสิทธิภาพยิ่งข้ึน 
   Ching (2014) ได้ศึกษา ความสําคัญของการใช้บทบาทสมมติท่ีมีต่อคุณภาพของ  
การตอบสนองกลับของผู้สอน และการรับรู้ของผู้เรียนในกิจกรรมกรณีศึกษา ด้วยการออกเสียงใน 
บทเรียนออนไลน์ พบว่า ได้ผลสะท้อนท่ีเต็มประสิทธิภาพต่อผู้เรียนเม่ือนําบทบาทสมมติมาใช้และ 
ได้ผลสะท้อนกลับท่ีสัมพันธ์กับการกําหนดปัญหาของครูผู้สอนในระดับท่ีสูง โดย 60% ของผู้เรียน ท่ี
ใช้วิธีบทบาทสมมติโดยให้พวกเขาแสดงและจัดหาการตอบสนองกลับอย่างมีนัยสําคัญ การใช้วิธี 
กระตุ้นท่ีมีความหลากหลายจะช่วยให้ผู้เรียนเค้นศักยภาพในการตัดสินใจและมีการตอบสนองต่อ 
ผู้สอนเพ่ิมสูงข้ึน และ 90% ของผู้เรียนจะมีการตอบสนองกลับกับผู้สอนอย่างมีนัยสําคัญท้ังนี้งานวิจัย
ดังกล่าวได้มีการอภิปรายถึงความสําคัญในการออกแบบการสอนในวงการศึกษาและช่วย กําหนด
ทิศทางของการศึกษาท่ีใช้บทบาทสมมติร่วมเพ่ือให้สามารถพัฒนาศักยภาพของผู้สอนต่อไป 
   Colgrove, Walton, and Vanhoose (2015, p. 132) ได้ศึกษา ผลของการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้แบบกรณีศึกษาแบบร่วมมือภายในองค์กร : การศึกษาผลตามพฤติกรรมของ
นัก ศึกษากายภาพบํ าบัดและผู้ ช่ วยนักกายภาพบํ าบัด  ตามการรับรู้ บทบาทของผู้ ช่ ว ย 
นักกายภาพบําบัด ผลการวิจัยพบว่า รูปแบบการสอนแบบกรณีศึกษานั้นมีประสิทธิภาพในการสอนท้ัง
การศึกษาท้ังทางการศึกษาพฤติกรรมของนักศึกษาเก่ียวกับบทบาทของผู้ช่วยนักกายภาพบําบัด 
ความรู้จากการศึกษานั้นส่งผลดีต่อนักศึกษากายภาพบําบัดมากกว่า แต่กลับช่วยลดความสงสัยในการ
เรียนรู้ของนักศึกษาผู้ช่วยนักกายภาพบําบัดลง ผลกระทบของบรรยากาศการเรียนรู้ทางคลินิกควรจะ
ได้รับการสํารวจเพ่ือตรวจสอบผลกระทบทางการรับรู้ของนักศึกษาท่ีมีต่อภาพรวมของบทบาทผู้ช่วย
นักกายภาพบําบัดตามหลักสูตรการเรียนการสอน 
   Cheron, et al. (2016, p. 109) ได้ศึกษาการเรียนรู้รูปแบบกรณีศึกษากับการสร้าง
ข้อคําถามแบบหลายตัวเลือกโดยนักศึกษา ผลการวิจัยพบว่า การประเมินระดับข้อคําถามแบบ
กรณีศึกษาตรงกับระดับข้อคําถามการสอบเพ่ือให้ได้ใบประกอบโรคศิลป์ในการทํางานประเทศ
สหรัฐอเมริการะดับ 1 นักศึกษามีความม่ันใจเพ่ิมข้ึนกับตัวเลือกท่ีใช้ในการวิเคราะห์ ไม่ปฏิเสธข้อสรุป
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ท่ีผิดพลาดและมีแนวโน้มท่ีจะจัดการกับเนื้อหาท่ีถูกต้องมากว่า ขณะท่ีเลือกเก็บเนื้อหาท่ีผิดพลาดไว้
น้อยท่ีสุด 
 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องสามารถสรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้
กรณีศึกษา เป็นวิธีการสอนท่ีเน้นผู้เรียนเป็นสําคัญ ช่วยพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์คิดวิเคราะห์ คิด
อย่างมีวิจารณญาณ การคิดแก้ปัญหา ความสามารถทางการเรียนรู้ในลักษณะการเรียนรู้ด้วยตนเอง
และการทํางานเป็นกลุ่ม แลกเปลี่ยนเรียนรู้ร่วมกันท้ังภายในกลุ่มและระหว่างกลุ่ม ซ่ึงเป็นวิธีการสอน
ท่ี เหมาะจะนํามาใช้ในการพัฒนาความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
กลุ่มสาระภาษาไทย โรงเรียนขวัญฤทัยพัฒนวิชช์ ซ่ึงจะช่วยให้นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ภาษาไทยสูงข้ึน และช่วยให้นักเรียนสามารถสื่อสารได้ครบท้ัง 4 ด้าน คือ การฟัง การพูด การอ่าน 
และการเขียน โดยสามารถจับประเด็น สรุป วิเคราะห์ วิจารณ์และแสดงความคิดเห็นได้อย่างมี
ศักยภาพ    
  

2.10 กรอบแนวคิดการวิจัย 
 
 ผู้วิจัยได้กําหนดกรอบแนวคิดในการพัฒนาความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ โดยใช้การ
เรียนรู้แบบกรณีศึกษา กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ตามแนวคิดของ
สุคนธ์ สินธพานนท์ และคณะ (2545, น. 60) ดังนี้ 
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ภาพท่ี 2.4  กรอบแนวคิดในการวิจัย เรื่อง การพัฒนาความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์โดยใช้ 
  การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
 
 

ตัวแปรตาม 

1.  ความสามารถด้านการ       
  คิดวิเคราะห์ 
2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
3. ความพึงพอใจ 
 

ตัวแปรต้น 

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
กรณีศึกษา มีข้ันตอน ดังนี้  

1. ข้ันนําเข้าสู่บทเรียน 
2. ข้ันเสนอกรณีศึกษา 
3. ข้ันวิเคราะห์ 
4. ข้ันสรุป 
5. ข้ันประเมิน 
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บทท่ี 3 

วิธีดําเนินการวิจัย 

 
 การวิจัย เรื่อง การพัฒนาความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ โดยใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา 
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ได้ดําเนินการตามลําดับ ดังนี้ 

1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
2. เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย 
3. การสร้างและการหาคุณภาพเครื่องมือ 
4. วิธีดําเนินการวิจัยและการเก็บรวบรวม 
5. การวิเคราะห์ข้อมูล 
6. สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 

 

3.1 ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง  

 
 3.1.1 ประชากรท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 จํานวน 5 ห้องเรียน 
จํานวน 138 คน ในเขตอําเภอนามน จังหวัดกาฬสินธุ์ สังกัดสํานักงานศึกษาธิการจังหวัดกาฬสินธุ์ 
ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2561 ซ่ึงจัดห้องเรียนแบบคละความสามารถ 

 3.1.2 กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 จํานวน 1 
ห้องเรียน จํานวน 20 คน โรงเรียนขวัญฤทัยพัฒนวิชช์ ตําบลนามน อําเภอนามน จังหวัดกาฬสินธุ์ 
สังกัดสํานักงานศึกษาธิการจังหวัดกาฬสินธุ์ ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2561 โดยวิธีการเลือกสุ่มแบบกลุ่ม 
(Cluster Random Sampling) 

 

3.2 เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 
 
 เครื่องมือท่ีใช้ในการดําเนินงานวิจัยการพัฒนาความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ โดยใช้     
การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 มีดังนี้ 
  3.2.1 แผนการจัดการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา โดยเนื้อหาท่ีใช้ในการศึกษาแบ่งออกเป็น           
6 เรื่อง จํานวน 6 แผน ดังนี้  

  3.2.1.1 การคิดวิเคราะห์จากนิทาน 
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  3.2.1.2 การคิดวิเคราะห์จากบทร้อยกรอง 
  3.2.1.3 การคิดวิเคราะห์จากบทเพลงพ้ืนบ้าน 
  3.2.1.4 การคิดวิเคราะห์จากเรื่องสั้น 
  3.2.1.5 การคิดวิเคราะห์จากจากบทความ 
  3.2.1.6 การคิดวิเคราะห์จากข่าว 

  3.2.2 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เป็นแบบปรนัย 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ข้อ 
  3.2.3 แบบวัดความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ เพ่ือใช้ในการทดสอบก่อนเรียนและ
หลังเรียน เป็นแบบปรนัย 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ข้อ 
  3.2.4 แบบสอบถามความพึงพอใจ โดยการใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษาเป็นแบบมาตรา
ส่วนประเมินค่า 5 ระดับ จํานวน 20 ข้อ  

  
3.3 การสร้างและการหาคุณภาพเคร่ืองมือ 

 
 3.3.1 แผนการจัดการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา  
 การสร้างแผนการจัดการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
ผู้วิจัยได้ดําเนินตามข้ันตอน ดังนี้ 
   3.3.1.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 สาระการ
เรียนรู้ภาษาไทย คู่มือการจัดการเรียนรู้ ตัวชี้วัด คุณภาพของผู้เรียน และโครงสร้างเวลาเรียน 
   3.3.1.2 ศึกษาหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนขวัญฤทัยพัฒนวิชช์ พุทธศักราช 2551  
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีที 3 เก่ียวกับวิสัยทัศน์ คุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
โครงสร้างรายวิชา คําอธิบายรายวิชา การจัดหน่วยการเรียนรู้ การวัดผลประเมินผล  
    3.3.1.3 ศึกษาจากเนื้ อหาจากหนั งสือแบบเรียน หนั งสือนิทาน บทความ 
วรรณกรรม บทร้อยกรอง นิทาน เพลงพ้ืนบ้าน และงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องเพ่ือรวบรวมเนื้อหาสาระท่ี
เก่ียวข้อง 
    3.3.1.4 กําหนดรูปแบบการเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ โดยยึดองค์ประกอบของ
แผนการเรียนรู้ ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ดังนี้  
       1) สาระสําคัญ 
       2) มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด 
       3) จุดประสงค์การเรียนรู้ 
       4) สาระการเรียนรู้ 
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       5) กระบวนการเรียนรู้ มี 5 ข้ันตอน คือ 1) ข้ันนําเข้าสู่บทเรียน 2) ข้ัน
เสนอกรณีศึกษา 3) ข้ันวิเคราะห์ 4) ข้ันสรุป และ 5) ข้ันประเมิน 
       6) สื่อและแหล่งการเรียนรู้ 
       7) การวัดผลและประเมินผลการเรียนรู้ 
       8) บันทึกผลการเรียนรู้  
   3.1.5 วิเคราะห์และแบ่งเนื้อหาออกเป็นแผนการจัดการเรียนรู้ย่อย เพ่ือให้สอดคล้อง
กับเวลาท่ีใช้ในการสอน ผู้วิจัยได้แบ่งเป็น 6 แผนการจัดการเรียนรู้ แผนการเรียนรู้ละ 2 ชั่วโมงรวม 
12 ชั่วโมง โดยไม่รวมเวลาทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน ดังตารางท่ี 3.1 
 
ตารางท่ี 3.1 
เนื้อหาและเวลาของแผนการจัดการเรียนรู้ 

แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี เนื้อหา เวลา/ชั่วโมง 

1 
2 
3 
4 
5 
6 

การคิดวิเคราะห์จากข่าว 
การคิดวิเคราะห์จากนิทาน 
การคิดวิเคราะห์จากบทร้อยกรอง 
การคิดวิเคราะห์จากบทเพลงพ้ืนบ้าน   
การคิดวิเคราะห์จากเรื่องสั้น 
การคิดวิเคราะห์จากจากบทความ 

2 
2 
2 
2 
2 
2 

 รวม 12 

 
    3.1.6 นําเสนอแผนการจัดการเรียนรู้ต่ออาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ ตรวจสอบ
ความถูกต้องของรูปแบบการเขียนแผน ความสัมพันธ์ระหว่างจุดประสงค์ สาระการเรียนรู้กิจกรรม สื่อ
และแหล่งเรียนรู้ การวัดและประเมินผล เครื่องมือท่ีใช้วัดและประเมินผล รวมท้ังเกณฑ์ท่ีใช้วัดและ
ประเมินผล 
    3.1.7 นําแผนการจัดการเรียนรู้กลับมาปรับปรุงตามข้อเสนอแนะของอาจารย์ท่ี
ปรึกษาวิทยานิพนธ์ 
    3.1.8 นําแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีปรับปรุงแล้วเสนอต่อผู้เชี่ยวชาญ เพ่ือประเมินความ
เหมาะสมของเครื่องมือท่ีใช้ในการทดสอบ และนําไปปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญ
จํานวน 5 ท่าน ประกอบด้วย 
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     3.1.8.1 ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร. ภูษิต บุญทองเถิง วุฒิการศึกษา ศษ.ด. 
(หลักสูตรและการเรียนการสอน) ตําแหน่ง ผู้ช่วยศาสตราจารย์ คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏ
มหาสารคาม ตรวจสอบความถูกต้องด้านการวัดและประเมินผล 
     3.1.8.2 ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.เชษฐา จักรไชย วุฒิการศึกษา กศ.ด. 
(ภาษาไทย) ตําแหน่ง ประธานหลักสูตรสาขาวิชาภาษาไทย คณะมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม ตรวจสอบความถูกต้องด้านเนื้อหาและภาษา 
     3.1.8.3 ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร. อริยานุวัตน์ สมาธยกุล วุฒิการศึกษา 
ศษ.ด. (ภาษาไทย) ตําแหน่ง อาจารย์ประจําหลักสูตรสาขาวิชาภาษาไทย คณะมนุษยศาสตร์และ
สังคมศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม ตรวจสอบความถูกต้องด้านเนื้อหาและภาษา 
     3.1.8.4 ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร. สุรกานต์ จังหาร คุณวุฒิ ค.อ.ด. (หลักสูตร
และการเรียนการสอน) อาจารย์ประจําสาขาหลักสูตรและการเรียนการสอน คณะครุศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม ตรวจสอบความถูกต้องด้านการวัดและประเมินผล 
     3.1.8.5 ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ไพศาล เอกะกุล วุฒิการศึกษา ศษ.ม. (วิจัยและ
ประเมินผล) ตําแหน่ง อาจารย์สาขาวิจัยและประเมินผลการศึกษา คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัย 
ราชภัฏมหาสารคาม ตรวจสอบความถูกต้องด้านสถิติ การวิจัย 
   3.1.9 นําแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบแล้วมาหาค่าเฉลี่ยโดยใช้
เกณฑ์การให้คะแนนตามแบบประเมินของลิเคอร์ท (Likert) เป็นมาตราส่วนประมาณค่า (Rating 
Scales) 5 ระดับ (บุญชม ศรีสะอาด, 2553, น. 70-71) ดังนี้ 
     คะแนน 5 หมายถึง   เหมาะสมมากท่ีสุด  
     คะแนน 4 หมายถึง   เหมาะสมมาก 
     คะแนน 3 หมายถึง   เหมาะสมปานกลาง 
     คะแนน 2 หมายถึง   เหมาะสมน้อย 
     คะแนน 1 หมายถึง   เหมาะสมน้อยท่ีสุด 
   นําคะแนนจากการประเมินของแผนการสอนของผู้เชี่ยวชาญท้ัง 5 ท่าน มาหาค่าเฉลี่ย
แล้วนําไปเทียบกับเกณฑ์การประเมิน (บุญชม ศรีสะอาด, 2553, น. 70-71) ดังนี้ 
     ค่าเฉลี่ย   ระดับความคิดเห็น 

 4.51 - 5.00  เหมาะสมมากท่ีสุด 
 3.51 - 4.50  เหมาะสมมาก 
 2.51 - 3.50  เหมาะสมปานกลาง 
 1.51 - 2.50  เหมาะสมน้อย 
 1.00 - 1.50  เหมาะสมน้อยท่ีสุด 
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    3.1.10  นําแผนการจัดการเรียนรู้มาปรับปรุงตามข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญ คือ  
ปรับกิจกรรมการเรียนการสอนให้สอดคล้องกับเนื้อหาในจุดประสงค์การเรียนรู้  เพ่ือพัฒนา
ความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ โดยใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา สาระการเรียนรู้ภาษาไทย ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ซ่ึงผู้เชี่ยวชาญได้ตรวจสอบแล้วได้คุณภาพความเหมาะสมมากท่ีสุด  
(X  = 5.00 , S.D. = 0.00)  
   3.1.11  จัดพิมพ์แผนการจัดการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา เพ่ือนําไปใช้จริงกับ 
กลุ่มตัวอย่างต่อไป 
 3.3.2 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
 การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  
ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ผู้วิจัยได้ดําเนินการสร้างและหาประสิทธิภาพตามข้ันตอน 

   3.2.1 ศึกษาวิธีสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจากหนังสือตําราและ
เอกสารท่ีเก่ียวข้อง 
     3.2.2 วิเคราะห์เนื้อหาสาระ ตัวชี้วัด จุดประสงค์การเรียนรู้  เ พ่ือสร้างตาราง 
การวิเคราะห์ข้อสอบโดยจําแนกพฤติกรรมเป็น 6 ด้าน คือ ความรู้ความจํา ความเข้าใจ การนําไปใช้
ใน การวิเคราะห์ การสังเคราะห์ และประเมินค่า และกําหนดสัดส่วนของข้อสอบท่ีจะวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน ให้เหมาะสมกับเนื้อหาวิชาท่ีจะใช้ในการทดลองสอน ดังตารางท่ี 3.2 
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ตารางท่ี 3.2 
การวิเคราะห์ข้อสอบโดยจําแนกพฤติกรรมเป็น 6 ด้าน 

ท่ี เรื่อง จุดประสงค์ 

คว
าม

รู้ ค
วา

มจ
าํ 

คว
าม

เข้
าใ

จ 

กา
รนํ

าไ
ปใ

ช้ 

กา
รวิ

เค
รา

ะห
 ์

กา
รส

ังเค
รา

ะห
 ์

กา
รป

ระ
เม

ินค่
า 

จํานวน
ข้อสอบ 

ทั้ง
หม

ด 

ที่ใ
ช้จ

ริง
 

1 การคิด
วิเคราะห์
ข่าว 

1. นักเรียนสามารถระบุประเภทของข่าวได้ 
2. นักเรียนสามารถวิเคราะห์ผลกระทบใน

ข่าวได ้
3. นักเรียนสามารถแยกแยะลาํดับ

เหตุการณไ์ด ้
4. นักเรียนสามารถบอกข้อคิดจากเรื่องท่ี

อ่านได ้

1 1 1 2 1 1 7 5 

2 การคิด
วิเคราะห์
นิทาน 

1. นักเรียนสามารถตอบคําถามจากเรื่องท่ี
อ่านได ้

2. นักเรียนสามารถบอกคุณค่าเรื่องท่ีอ่าน
ได ้

3.นักเรียนสามารถวิเคราะห์สถานการณ์
จากเรื่องท่ีอ่านได ้

4. นักเรียนสามารถแยกแยะลาํดับ
เหตุการณ์จากเรื่องท่ีอ่านได ้

1 1 1 1 1 1 6 4 

3 การคิด
วิเคราะห์
บทร้อย
กรอง 

1. นักเรียนสามารถระบุลักษณะของบท
ร้อยกรองได ้

2. นักเรียนสามารถบอกข้อคิดในบทร้อย
กรองได ้

3. นักเรียนสามารถวิเคราะห์ความหมาย
โดยตรงและความหมายโดยนัยได ้

4. นักเรียนสามารถแยกแยะคุณค่าท่ีได้จาก
บทร้อยกรอง 

5. นักเรียนสามารถระบุข้อคิดท่ีไดจ้ากบท
ร้อยกรอง 

1 1 1 1 1 1 6 5 

 

(ต่อ) 
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ท่ี เรื่อง จุดประสงค์ 

คว
าม

รู้ ค
วา

มจ
าํ 

คว
าม

เข้
าใ

จ 

กา
รนํ

าไ
ปใ

ช้ 

กา
รวิ

เค
รา

ะห
 ์

กา
รส

ังเค
รา

ะห
 ์

กา
รป

ระ
เม

ินค่
า 

จํานวน
ข้อสอบ 

ทั้ง
หม

ด 

ที่ใ
ช้จ

ริง
 

4 การคิด
วิเคราะห์
บทเพลง
พ้ืนบ้าน 

1. นักเรียนสามารถบอกจดุมุ่งหมายท่ี
ผู้เขียนนําเสนอได ้

3. นักเรียนสามารถบอกคุณค่าท่ีได้จากบท
เพลงพ้ืนบ้าน 

1 1 1 2 - 1 6 4 

5 การคิด
วิเคราะห์
เรื่องสั้น 

1. นักเรียนสามารถระบุงานเขียนได้ 
2. นักเรียนสามารถวิเคราะห์สถานการณไ์ด ้
3. นักเรียนสามารถบอกคุณค่าท่ีได้จาก

เรื่องท่ีอ่านได ้

1 1 1 2 1 1 7 6 

6 การคิด
วิเคราะห์
บทความ 

1. นักเรียนสามารถบอกจดุมุ่งหมายท่ี
ผู้เขียนนําเสนอได ้

2. นักเรียนสามารถวิเคราะห์ผลกระทบใน
บทความได ้

3. นักเรียนสามารถระบุข้อคิดจากเรื่องท่ี
อ่านได ้

1 1 1 2 2 1 8 6 

รวม 6 6 6 10 6 6 40 30 

 

   3.2.3 สร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
แบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก ให้ครอบคลุมเนื้อหาสาระและมาตรฐานตัวชี้วัด จํานวน 40 ข้อ
และคัดเลือกใช้จริง จํานวน 30 ข้อ 

  3.2.4 นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  
ท่ีสร้างข้ึนไปให้อาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ทําการตรวจสอบแก้ไขแล้วให้ผู้เชี่ยวชาญชุดเดิม ซ่ึงเป็น
ผู้เชี่ยวชาญด้านการสอนวิชาภาษาไทย ด้านหลักสูตรและการสอน และการวัดผลประเมินผล 
ตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาโดยให้ผู้เชี่ยวชาญชุดเดิมพิจารณาลงความเห็นและให้คะแนนเป็น 
+1 0 และ -1 ดังนี้ 

  ให้คะแนนเป็น +1  เม่ือแน่ใจว่าข้อสอบเหมาะสม และสอดคล้องกับตัวชี้วัด 
  ให้คะแนนเป็น  0  เม่ือไม่แน่ใจว่าข้อสอบเหมาะสม และสอดคล้องกับตัวชี้วัด 
  ให้คะแนนเป็น  -1  เม่ือแน่ใจว่าข้อสอบไม่เหมาะสม และสอดคล้องกับตัวชี้วัด 
 



112 
 

  3.2.5 นําคะแนนท่ีได้มาวิเคราะห์ ได้ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) อยู่ระหว่าง 0.80-
1.00 (ทรงศักด์ิ ภูสีอ่อน, 2551, น. 50) แล้วนํามาปรับปรุงแก้ไขให้ถูกต้องและเหมาะสมตาม
ข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญ และผู้เชี่ยวชาญได้ตรวจสอบให้ค่า IOC ท่ีมีความสอดคล้องกับ
วัตถุประสงค์ เท่ากับ 1.00 และใช้ได้ท้ัง 40 ข้อ  

     3.2.6 นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ไปทดลองใช้ (try-out) กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 
โรงเรียนนามนพิทยาคม อําเภอนามน จังหวัดกาฬสินธุ์ท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างจํานวน 30 คน เพ่ือหาค่า
ความยากง่ายและค่าอํานาจจําแนกเป็นรายข้อ  

     3.2.7 คัดเลือกข้อสอบท่ีมีค่าอํานาจจําแนก (B) ต้ังแต่ 0.21 – 0.79 มาวิเคราะห์หา
ความเชื่อม่ันของแบบทดสอบท้ังฉบับ  

     3.2.8 นําแบบทดสอบท่ีได้ไปวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
โรงเรียนขวัญฤทัยพัฒนวิชช์ อําเภอนามน จังหวัดกาฬสินธุ์ สํานักงานศึกษาธิการจังหวัดกาฬสินธุ์ 
จํานวน 20 คน ท่ีเป็นกลุ่มตัวอย่างต่อไป 
 3.3.3 แบบวัดความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์  
 การสร้างแบบวัดความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3  
ท่ีเรียนโดยใช้แบบกรณีศึกษา มีดังนี้ 
   3.3.3.1 ศึกษาแนวคิดทฤษฎีท่ีเก่ียวข้องกับการพัฒนาการคิดวิเคราะห์ 
    3.3.3.2 ศึกษาวิธีการสร้างแบบวัดความสามารถการคิดวิเคราะห์ เป็นแบบปรนัย 4 
ตัวเลือก จํานวน 40 ข้อ เพ่ือจะเลือกแล้วใช้จริง 30 ข้อ 
   3.3.3.3 วิเคราะห์การสร้างแบบทดสอบการคิดวิเคราะห์ จํานวน 40 ข้อเพ่ือจะ
เลือกแล้วใช้จริง 30 ข้อ ดังตารางท่ี 3.3 
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ตารางท่ี 3.3  
การวิเคราะห์การสร้างแบบวัดความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ 

ท่ี เรื่อง จุดประสงค์การเรียนรู้ 
จํานวนข้อสอบ 

ท้ังหมด ใช้ได้จริง 

1 การคิดวิเคราะห์ข่าว 1) การคิดวิเคราะห์ความสําคัญ  2 1 
2) การวิเคราะห์ความสัมพันธ์  2 2 

3) การวิเคราะห์หลักการ 2 1 
2 การคิดวิเคราะห์นิทาน 1) การคิดวิเคราะห์ความสําคัญ  2 2 

2) การวิเคราะห์ความสัมพันธ์  3 3 

3) การวิเคราะห์หลักการ 2 1 

3 การคิดวิเคราะห์เพลง
พ้ืนบ้าน 

1) การคิดวิเคราะห์ความสําคัญ  2 2 
2) การวิเคราะห์ความสัมพันธ์  1 1 
3) การวิเคราะห์หลักการ 2 1 

4 การคิดวิเคราะห์
บทความ 

1) การคิดวิเคราะห์ความสําคัญ  2 1 
2) การวิเคราะห์ความสัมพันธ์  3 3 
3) การวิเคราะห์หลักการ 3 1 

5 การคิดวิเคราะห์เรื่องสั้น 1) การคิดวิเคราะห์ความสําคัญ  2 1 

2) การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ 3 3 
3) การวิเคราะห์หลักการ 2 1 

6 การคิดวิเคราะห์บทร้อย
กรอง 

1) การคิดวิเคราะห์ความสําคัญ  2 2 

2) การวิเคราะห์ความสัมพันธ์  3 3 
3) การวิเคราะห์หลักการ 2 1 

รวม 40 30 

 
    3.3.3.4 นําแบบวัดความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ท่ีสร้างข้ึน 40 ข้อ เสนอต่อ
อาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์เพ่ือขอคําแนะนําในส่วนท่ีบกพร่อง และนํามาปรับปรุง 
    3.3.3.5 นําแบบวัดความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ท่ีปรับปรุงแล้วเสนอต่อ
ผู้เชี่ยวชาญชุดเดิม เพ่ือประเมินความสอดคล้องระหว่างข้อสอบแต่ละข้อจัดสาระการเรียนรู้กับตัวชี้วัด
ซ่ึงมีเกณฑ์การให้คะแนน ดังนี้ 
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ให้  +1 เม่ือแน่ใจว่าข้อสอบนี้วัดตามตัวชี้วัด 
ให้   0 เม่ือไม่แน่ใจว่าข้อสอบนี้วัดตามตัวชี้วัด 
ให้  -1 เม่ือแน่ใจว่าข้อสอบนี้ไม่วัดตามตัวชี้วัด 

 

   3.3.3.6 วิ เคราะห์หาค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อคําถามกับแบบวัด
ความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ กับตัวชี้วัด โดยใช้สูตร IOC (Index Item of Objective) เกณฑ์ท่ี
ใช้ได้ คือ ต้ังแต่ 0.80 - 1.00 (ทรงศักด์ิ ภูสีอ่อน, 2551, น. 50) และในการวิจัยครั้งนี้ได้ค่า IOC 1.00 
และใช้ได้ท้ัง 40 ข้อ  
   3.3.3.7 นําไปทดลองใช้ (Try - Out) กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียน
โรงเรียนนามนพิทยาคม อําเภอนามน จังหวัดกาฬสินธุ์ จํานวน 30 คน ซ่ึงไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง  
    3.3.3.8 นํากระดาษคําตอบ มาตรวจให้คะแนน ดังนี้ 

    ผู้ตอบถูกให้ 1 คะแนน 
    ผู้ท่ีตอบผิดหรือตอบเกิน 1 ข้อให้ 0 คะแนน 

    3.3.3.9 นําแบบวัดความสามารถท่ีได้มาวิเคราะห์หาค่าอํานาจจําแนก โดยวิธีของ 
Brannan (ทรงศักด์ิ ภูสีอ่อน, 2551, น. 63) โดยคัดไว้เฉพาะข้อท่ีมีค่าอํานาจจําแนกต้ังแต่ 0.20 - 
1.00 จํานวน 30 ข้อ เป็นแบบวัดความสามารถการคิดวิเคราะห์ไว้ใช้จริง  
    3.3.3.10 นําแบบวัดความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ท้ัง 40 ข้อมาวิเคราะห์หาค่า
ความเชื่อม่ันท้ังฉบับโดยวิธีการของ KR-20 Reliability (สมนึก ภัททิยธนี, 2553, น. 223) ผลปรากฏว่ามี
ค่าความเชื่อม่ันท้ังฉบับ เท่ากับ 0.9809  
   3.3.3.11 จัดทําแบบวัดความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ท่ีผ่านการตรวจสอบ
คุณภาพแล้ว 30 ข้อ เป็นฉบับจริงเพ่ือนําไปใช้ทดสอบคุณภาพ 
 3.3.4 แบบสอบถามความพึงพอใจ 
 การสร้างแบบสอบถามวัดความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการเรียนรู้ โดยใช้แบบกรณีศึกษา 
ผู้วิจัยดําเนินการสร้างและหาคุณภาพตามลําดับ ดังนี้ 
   3.3.4.1 ศึกษาเอกสาร และงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องกับการสร้างแบบสอบถามวัดความ
พึงพอใจต่อการเรียน  
   3.3.4.2 นําข้อมูลจากการศึกษามาสร้างแบบสอบถามวัดความพึงพอใจต่อการเรียน 
โดยกําหนดน้ําหนักและเลือกใช้ข้อความแสดงความรู้สึกใน 5 ด้าน ได้แก่ ด้านเนื้อหา ด้านสาระการ
เรียนรู้ ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้และสื่อการเรียนรู้ และด้านการวัดและประเมินผล รวมท้ังสิ้น 
จํานวน 20 ข้อ การให้คะแนนตามแบบประเมินของลิเคอร์ท (Likert) เป็นมาตราส่วนประมาณค่า 
(Rating Scale) 5 ระดับ (บุญชม ศรีสะอาด, 2553, น. 70-71) ดังนี้ 
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    คะแนน  5   หมายถึง  มากท่ีสุด  
    คะแนน  4   หมายถึง     มาก 
    คะแนน  3   หมายถึง     ปานกลาง 
    คะแนน  2   หมายถึง    น้อย 
    คะแนน  1   หมายถึง    น้อยท่ีสุด 

   นําคะแนนจากการประเมินมาหาค่าเฉลี่ยแล้วนําไปเทียบเกณฑ์การประเมิน 
(บุญชม ศรีสะอาด, 2553, น. 70-71) ดังนี้ 

     ค่าเฉลี่ย   ระดับความคิดเห็น 
 4.51 - 5.00  เหมาะสมมากท่ีสุด 
 3.51 - 4.50  เหมาะสมมาก 
 2.51 - 3.50  เหมาะสมปานกลาง 
 1.51 - 2.50  เหมาะสมน้อย 
   1.00 - 1.50  เหมาะสมน้อยท่ีสุด 

  3.3.4.3 นําแบบสอบถามวัดความพึงพอใจต่อการเรียนรู้ ท่ีผู้วิจัยสร้างข้ึน เสนอ
ต่ออาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ เพ่ือตรวจสอบคํานิยามศัพท์เฉพาะของข้อคําถาม 
    3.3.4.4 นําแบบสอบถามวัดความพึงพอใจต่อการเรียนรู้ ท่ีปรับปรุงแล้วเสนอ
ผู้เชี่ยวชาญชุดเดิม เพ่ือพิจารณาตรวจสอบความถูกต้องเหมาะสมของข้อคําถาม แล้วนํามาปรับปรุง
แก้ไขตามข้อเสนอแนะ ได้ค่า IOC ท้ังฉบับ 1.00  
    3.3.4.5 จัดพิมพ์แบบสอบถามความพึงพอใจเป็นฉบับสมบูรณ์เพ่ือนําไปใช้กับ                   
กลุ่มตัวอย่างต่อไป 

 

3.4 แบบแผนการวิจัย 
 
 การวิจัยในครั้งนี้เป็นการวิจัยเชิงทดลอง (Experimnental Research) โดยใช้แผนการ
ทดลองแบบ The Single Group, Pre - Test Post - Test Desing (ภาควิชาวิจัยและพัฒนา
การศึกษา, 2551, น. 39) โดยมีลักษณะการทดลองดังตารางท่ี 2 ดังนี้ 
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ตารางท่ี 3.4  
แบบแผนการทดลองแบบ The Single Group, Pre - Test Post - Test Desing 

กลุ่ม Pre - Test  Treatment Post-Test 
ทดลอง 

1
T  X 

2
T  

หมายเหตุ 
สัญลักษณ์ท่ีใช้ในแบบแผนการทดลอง 

  X  แทน  การพัฒนาความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์โดยใช้การเรียนรู้แบบ 
      กรณีศึกษา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3  

  1
T   แทน  การทดสอบก่อนเรียน                 

    2
T   แทน การทดสอบหลังเรียน  

 

3.5 วิธีดําเนินการวิจัยและการเก็บรวบรวม  
 
 การวิจัยในครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ดําเนินการทดลองกับกลุ่มตัวอย่าง ซ่ึงเป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
โรงเรียนขวัญฤทัยพัฒนวิชช์ อําเภอนามน จังหวัดกาฬสินธุ์ สํานักงานศึกษาธิการจังหวัดกาฬสินธุ์ 
ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2561 จํานวน 20 คน โดยใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา การวิจัยครั้งนี่ใช้
กระบวนการแบบ one Group Pretest – Posttest Design  มีข้ันตอน ในการทดลอง ดังนี้ 
  3.5.1 ชี้แจงรายละเอียด และวิธีปฏิบั ติในการเรียนการสอนด้วยการจัดกิจกรรม 
การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา ให้กับนักเรียนกลุ่มตัวอย่างได้เข้าใจ 
   3.5.2 ทดสอบก่อนเรียน (Pre-test) นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและแบบ
วัดความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ไปทดสอบก่อนเรียน (Pre-test) กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
ตรวจคะแนนและบันทึกคะแนนไว้  
  3.5.3 ดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้แผนการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา กลุ่มสาระ
การเรียนรู้ภาษาไทย ด้านความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 เก็บคะแนนระหว่าง
เรียน ได้แก่ แบบทดสอบย่อยหลังเรียน ท่ีผู้วิจัยสร้างข้ึน จํานวน 6 แผน แผนละ 2 ชั่วโมง และบันทึก
คะแนนจนครบทุกแผน  
  3.5.4 ทดสอบหลังเรียน (Post-test) นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ
แบบวัดความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ ชุดเดียวกันกับทดสอบก่อนเรียน ไปทดสอบหลังเรียน 
(Pre-test) กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ตรวจคะแนน และบันทึกคะแนนไว้ 
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  3.5.4 สอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการพัฒนาความสามารถด้านการคิด
วิเคราะห์  โดยใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ของนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3  
  3.5.5 วิเคราะห์ข้อมูล นําข้อมูลท่ีได้จากการเก็บรวบรวมข้อมูลไปทําการวิเคราะห์ข้อมูล
ด้วยวิธีการทางสถิติ 

  

3.6 การวิเคราะห์ข้อมูล 

 
 3.6.1 วิเคราะห์ประสิทธิภาพของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ภาษาไทย ของนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โดยใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา ตามเกณฑ์ 75/75 
 3.6.2 วิเคราะห์เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3  
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย โดยใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา ระหว่างคะแนนก่อนเรียนและหลัง
เรียนโดยใช้สถิติ t - test (Dependent Sample) 
 3.6.3 วิเคราะห์เปรียบเทียบความสามารถด้านคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย โดยใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา กับเกณฑ์ร้อยละ 75 
 3.6.4 วิเคราะห์ความพึงพอใจของนักเรียน ท่ีมีต่อการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนคิด
วิเคราะห์ โดยใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา  
 

3.7 สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 

 
 3.7.1 สถิติพ้ืนฐาน ได้แก่ ร้อยละ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

  3.7.1.1 ค่าร้อยละ (Percentage) มีสูตรการคํานวณ ดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 
2545, น. 104) 
 

     P  =   100x
N

f          (3-1) 

 
        P    แทน ค่าร้อยละ 
                  f     แทน ความถ่ีท่ีต้องการแปลงให้เป็นค่าร้อยละ    
                  N    แทน จํานวนความถ่ีท้ังหมด 
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  3.7.1.2 ค่าเฉลี่ย (Mean) มีสูตรท่ีใช้คํานวณ ดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 2545, น. 105) 
 

        X   =  
N

X∑
      

(3-2) 

 
  เม่ือ    X   แทน  ค่าเฉลี่ย 
    ∑X   แทน  ผลรวมของคะแนนท้ังหมดในกลุ่ม 
       N  แทน  จํานวนคะแนนในกลุ่ม 
 

   3.7.1.3 ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) (บุญชม ศรีสะอาด, 2545, น. 105) 
  

       S.D. = 
)1(

)(
22

−

− ∑∑
NN

XXN
   (3-3) 

 
  เม่ือ S.D.  แทน  ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
    ∑X   แทน  ผลรวมท้ังหมดของคะแนน 
    (∑X )2 แทน  ผลรวมของคะแนนยกกําลังสอง ท้ังหมด 
    N   แทน  จํานวนท้ังหมด 
 3.7.2 สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ตรวจสอบหาคุณภาพของแบบทดสอบ (แบบอิงกลุ่ม) 
ได้แก่ ทดสอบหาความเท่ียงตรง การหาค่าความยากง่าย การหาค่าอํานาจจําแนก หาค่าความเชื่อม่ัน
ของแบบทดสอบ การหาประสิทธิภาพของกิจกรรมการจัดการเรียนรู้ และการหาค่าดัชนีประสิทธิผล 

  3.7.2.1 ค่าความเท่ียงตรง (IOC) (ทรงศักด์ิ ภูสีอ่อน, 2551, น. 50) 
 

       IOC = 
n

R∑         (3-4) 

 
    

 เม่ือ   IOC    แทน ดัชนีความสอดคล้องของข้อสอบกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 
           กับเนื้อหาหรือระหว่าข้อสอบกับจุดประสงค์ 

            ΣX  แทน ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญท้ังหมด 
                N    แทน จํานวนผู้เชี่ยวชาญท้ังหมด 
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   3.7.2.2 การหาค่าความยาก (P) โดยใช้สูตร ดังนี้ (สมนึก ภัททิยธนี, 2546, น. 212) 
 

     
                  (3-5) 
 
   เม่ือ P      แทน   ค่าความยากของแบบทดสอบ 

            R    แทน จํานวนคนตอบถูก 
           N    แทน จํานวนคนท้ังหมด 
              
   3.7.2.3 การหาค่าอํานาจจําแนก (บุญชม ศรีสะอาด, 2545, น. 90) 
 

                  (3-6) 
 
 

    เม่ือ   B    แทน ค่าอํานาจจําแนกของข้อสอบ 

                      แทน จํานวนคนรอบรู้ หรือสอบผ่านเกณฑ์       
               N2   แทน จํานวนคนไม่รอบรู้ หรือสอบไม่ผ่านเกณฑ์  
            U  แทน จํานวนคนรอบรู้ หรือสอบผ่านเกณฑ์ ท่ีตอบถูก 
              L   แทน จํานวนคนไม่รอบรู้ หรือสอบไม่ผ่านเกณฑ์ ท่ีตอบถูก 
 

   3.7.2.4 การหาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ โดยใช้สูตร Lovett ดังนี้       
(บุญชม ศรีสะอาด 2553 : 90) 
 

       rcc  =  1-  ( ) ( )∑
∑ ∑

−−

−
2

2

1 cx

x

i

i

κ

χκ
    (3-7) 

 

    เม่ือ rcc  แทน  ความเชื่อม่ันของแบบทดสอบแบบอิงเกณฑ์ 
      Xi แทน คะแนนสอบของนักเรียนแต่ละคน 
      K แทน จํานวนข้อสอบของแบบทดสอบท้ังฉบับ 
      C แทน คะแนนเกณฑ์หรือคะแนนจุดตัด 
 

   

N

R
P =

21
N

L

N

U
B −=
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   3.7.2.5 การหาค่าความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ โดยใช้สูตร  
KR-20 ของ Kuder-Richardson ดังนี้ (สมนึก ภัททิยธนี, 2553, น. 223) 
 

      

    (3-8) 
   
   เม่ือ rtt  แทน  ความเชื่อม่ันของแบบทดสอบท้ังฉบับ 
     n แทน จํานวนข้อสอบของแบบทดสอบท้ังฉบับ 
     p แทน อัตราส่วนของผู้ตอบถูกในข้อนั้น 
     q แทน อัตราส่วนของผู้ตอบผิดในข้อนั้น 
     s แทน ความแปรปรวนของคะแนนท้ังฉบับ 
 
   3.7.2.6 การหาประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้ภาษาไทย ของนักเรียน           
ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โดยใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา ตามเกณฑ์ 75/75 วิเคราะห์โดยการหา
ประสิทธิภาพของกระบวนการ (

1
E ) และประสิทธิภาพของผลลัพธ์ (

2
E ) ใช้สูตร ดังนี้   

(เผชิญ กิจระการ, 2546, น. 44-51) 

        E1 = 100×

∑

A

N

x

        (3-9) 

  

  เม่ือ   แทน    ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ 
     แทน   ผลรวมแบบคะแนนทดสอบหลังเรียน 
    A  แทน   คะแนนเต็มของแบบทดสอบหลังเรียน  
    N   แทน    จํานวนนักเรียนท้ังหมด 
 

           = 100×

∑

A

N

x

     (3-10) 

  

  เม่ือ  แทน    ประสิทธิภาพของกระบวนการ 
     แทน   ผลรวมแบบคะแนนทดสอบย่อย 
    A   แทน   คะแนนเต็มของแบบทดสอบย่อย  
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    N    แทน    จํานวนนักเรียนท้ังหมด 
   3.7.2.7 การหาค่าดัชนีประสิทธิผล (E.I) ใช้สูตรดังนี้ (สํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน, 2550, น. 161) 
 

   
     ดัชนีประสิทธิผล =                                                (3-11) 
 

 
 3.7.3 สถิติท่ีใช้ในการทดสอบสมมติฐาน 
 การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาชั้นปีท่ี 3 ก่อนเรียนและหลังเรียนใช้สูตร t – test (Dependent Samples) 
ดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 2553, น. 109-155)  
 

         

)1(

)(
22

−

−∑ ∑
∑

n

DDn

D
           (3-12) 

 

  เม่ือ    t    แทน ค่าสถิติท่ีจะใช้เปรียบเทียบกับค่าวิกฤตเพ่ือทราบความมีนัยสําคัญ 
    D     แทน  ผลต่างคะแนนก่อนและหลังเรียน 
    D  แทน  ผลรวมของผลต่างของคะแนนก่อนและหลังเรียน 
    D2  แทน  ผลรวมยกกําลังสองของผลต่างของคะแนนก่อนและหลังเรียน 
    N    แทน  จํานวนกลุ่มตัวอย่างหรือจํานวนคะแนนแต่ละคู่ 

            คะแนนเฉลี่ยหลังเรียน –  คะแนนเฉลี่ยก่อนเรียน

             คะแนนเต็มหลังเรียน –  คะแนนเฉลี่ยก่อนเรียน 
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บทท่ี 4 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 
 รายงานผลการพัฒนาความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ โดยใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา 
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ผู้วิจัยได้ดําเนินการวิเคราะห์ข้อมูล และ
นําเสนอผลการวอเคราะห์ข้อมูลตามลําดับ ดังนี้ 
  1. สัญลักษณ์ท่ีใช้ในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
  2. ลําดับข้ันตอนในการนอเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
  3. ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 

4.1 สัญลักษณ์ที่ใช้ในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 เพ่ือให้เกิดความเข้าใจในการแปลความหมาย และการนําเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลได้
ถูกต้องผู้วิจัยได้กําหนดความหมายสัญลักษณ์ท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ดังนี้ 

 
 N      แทน จํานวนนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง 
    X   แทน คะแนนเฉลี่ย 
    S.D. แทน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

     แทน ประสิทธิภาพของกระบวนการของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

  แทน ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

   *  แทน นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 

4.2 ลําดับข้ันตอนในการนําเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ผู้วิจัยได้ดําเนินการวิเคราะห์ข้อมูล และแปลความหมายโดยแบ่งเป็น 4 ข้ันตอน ดังนี้ 
  ตอนท่ี  1  ผลการหาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้กรณีศึกษาของ 
ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 กลุ่มการเรียนรู้ภาษาไทย ให้มีประสิทธิภาพ (E1/E2) ตามเกณฑ์ 75/75  
  ตอนท่ี 2  ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา 
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 กลุ่มการเรียนรู้ภาษาไทย ก่อนเรียนกับหลังเรียน 
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  ตอนท่ี 3  ผลการเปรียบเทียบความสามารถด้านการคิดวิ เคราะห์ของนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โดยใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา กับเกณฑ์ร้อยละ 75 
  ตอนท่ี 4  ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีมีต่อการเรียนรู้ 
โดยใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา  
 

4.3 ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ตอนท่ี 1  ผลการหาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้กรณีศึกษา ของชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
กลุ่มการเรียนรู้ภาษาไทย ให้มีประสิทธิภาพ (E1/E2) ตามเกณฑ์ 75/75 ผู้วิจัยได้ศึกษาประสิทธิภาพของ
แผนการจัดการเรียนรู้  โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา กลุ่มการเรียนรู้ภาษาไทย ให้มี
ประสิทธิภาพ (E1/E2) ตามเกณฑ์ 75/75 จากคะแนนทดสอบท้ายแผนการจัดการเรียนรู้ ซ่ึงปรากฏผลดัง
ตารางท่ี 4.1  
 
ตารางท่ี 4.1  
ประสิทธิภาพของกระบวนการ (E1) และประสิทธิภาพของผลลัพธ์ (E2) ของแผนการจัดการเรียนรู้
แบบกรณีศึกษา กลุ่มการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3  

นักเรียน ทดสอบก่อนเรียน ทดสอบหลังเรียน 

คะแนนเต็ม (ระบุ) 30 30 

คนท่ี 1 8 19 

คนท่ี 2 12 26 

คนท่ี 3 20 21 

คนท่ี 4 13 26 

คนท่ี 5 11 24 

คนท่ี 6 14 28 

คนท่ี 7 10 27 

คนท่ี 8 12 26 

คนท่ี 9 11 24 

คนท่ี 10 12 23 

(ต่อ) 
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ตารางท่ี 4.1 (ต่อ) 

นักเรียน ทดสอบก่อนเรียน ทดสอบหลังเรียน 

คนท่ี 11 15 25 

คนท่ี 12 13 26 

คนท่ี 13 8 19 

คนท่ี 14 13 24 

คนท่ี 15 12 28 

คนท่ี 16 11 26 

คนท่ี 17 12 28 

คนท่ี 18 10 27 

คนท่ี 19 14 25 

คนท่ี 20 11 24 

รวม 242 1580 
เฉลี่ย 12.95 25.05 
S.D. 4.65 2.84 

ร้อยละ 43.17 83.49 

 
 จากตารางท่ี 4.1 พบว่า นักเรียนจํานวน 20 คน ได้คะแนนเฉลี่ยจากการทําแบบทดสอบย่อย
หลังเรียน แต่ละชุด จํานวน 6 ชุด คะแนนเต็ม 60 คะแนน เฉลี่ยเท่ากับ 46.86 คะแนน ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน เท่ากับ 3.32 คิดเป็นร้อยละ 78.10 ของคะแนนเต็ม นั่นคือ ประสิทธิภาพกระบวนการ (E1) 
เท่ากับ 78.10 และพบว่าคะแนนเฉลี่ยของการทําแบบทดสอบหลังเรียนกับ 25.05 คะแนน ส่วน
เบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 2.84  คิดเป็นร้อยละ  83.49 ของคะแนนเต็ม นั่นคือ ประสิทธิภาพของ
ผลลัพธ์ (E2) เท่ากับ 83.49 ดังนั้นการพัฒนาความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ โดยการเรียนรู้แบบ
กรณีศึกษา ของชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 กลุ่มการเรียนรู้ภาษาไทยมีประสิทธิภาพ (E1/E2) เท่ากับ 
78.10/83.49 ซ่ึงเป็นไปตามเกณฑ์ ท่ีกําหนดไว้  (75/75) 
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 ตอนท่ี 2  ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 กลุ่มการเรียนรู้ภาษาไทย ก่อนเรียนกับหลังเรียน ซ่ึงผู้วิจัยได้เก็บ
รวบรวมข้อมูล โดยให้ผู้ เรียนทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยการเรียนรู้แบบ
กรณีศึกษา เพ่ือวัดผลสัมฤทธิ์ก่อนเรียนและหลังเรียน แล้วนํามาวิเคราะห์โดยใช้สถิติ  t–test ดังกล่าว 
ปรากฏผลดังตารางท่ี 4.2 
 
ตารางท่ี 4.2 
ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ก่อนเรียนกับหลังเรียน 

ทดสอบ X  S.D. S.D. t 
Sig.  

(1-tailed) 

ก่อนเรียน 11.70 2.52 
2.95 19.31  0.0000* 

หลังเรียน 24.45 2.48 

*มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
 

 จากตารางท่ี 4.2 พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา ของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย มีคะแนนเฉลี่ย เท่ากับ 11.70 คะแนน และ 
24.45 คะแนน ตามลําดับ และเม่ือเปรียบเทียบระหว่างคะแนนก่อนและหลังเรียน พบว่า คะแนนสอบ
หลังเรียนของนักเรียน สูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  
 

 ตอนท่ี 3  ผลการเปรียบเทียบความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปีท่ี 3 กับเกณฑ์ร้อยละ 75 โดยใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา ซ่ึงผู้วิจัยได้เก็บรวบรวมข้อมูล โดยให้
ผู้เรียนทําแบบทดสอบวัดความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ โดยการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา เพ่ือ
เปรียบเทียบกับเกณฑ์ร้อยละ 75 แล้วนํามาวิเคราะห์ ปรากฏผลดังตารางท่ี 4.3 
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ตารางท่ี 4.3 
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 มีความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ โดยใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา
สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 75 จํานวน  

คนท่ี คะแนนเต็ม คะแนนท่ีได้ ร้อยละ 
เกณฑ์การพิจารณา 

ผ่าน ไม่ผ่าน 

1 30 25 83.3 ผ่าน - 
2 30 21 70.0 - ไม่ผ่าน 
3 30 26 86.7 ผ่าน - 
4 30 28 93.3 ผ่าน - 
5 30 23 76.7 ผ่าน - 
6 30 20 66.7 - ไม่ผ่าน 
7 30 27 90.0 ผ่าน - 
8 30 24 80.0 ผ่าน - 
9 30 26 86.7 ผ่าน - 
10 30 22 73.3 ผ่าน - 
11 30 18 60.0 - ไม่ผ่าน 
12 30 27 90.0 ผ่าน - 
13 30 24 80.0 ผ่าน - 
14 30 23 76.7 ผ่าน - 
15 30 24 80.0 ผ่าน - 
16 30 23 76.7 ผ่าน - 
17 30 22 73.3 - ไม่ผ่าน 
18 30 23 76.7 ผ่าน - 
19 30 20 66.7 - ไม่ผ่าน 
20 30 26 86.7 ผ่าน - 

เฉลี่ยรวม ร้อยละ 75 ร้อยละ  25 
 

 จากตารางท่ี 4.3 พบว่า นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 มีความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์
โดยใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษาสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 75 จํานวน 15 คน คิดเป็นร้อยละ 75 ของ
นักเรียนท้ังหมด 20 คน 
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 ตอนท่ี 4  ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีมีต่อการเรียนรู้
แบบกรณีศึกษา ซ่ึงผู้วิจัยได้วิเคราะห์ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา  
ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 หลังการเรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้กรณีศึกษามาวิเคราะห์หาค่าเฉลี่ย 
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ปรากฏผลดังตารางท่ี 4.4  
 

ตารางท่ี 4.4   
ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักเรียน ท่ีมีต่อการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา 
ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

รายการประเมิน 

ผลการวิเคราะห์ 

X  S.D 
ระดับความพึง

พอใจ 

ด้านเนื้อหา 
 1. นักเรียนเข้าใจเนื้อหาได้จากการคิดวิเคราะห์และ

สามารถตอบข้อคําถามได้ 
 2. นักเรียนชอบเนื้อหาการเรียนรู้แบบกรณีศึกษาด้าน

การคิดวิเคราะห์ข่าว นิทาน บทเพลงพ้ืนบ้าน 
บทความ เรื่องสั้น และบทร้อยกรอง 

 3. นักเรียนได้เรียนรู้เนื้อหาแบบกรณีศึกษาท่ีมีความ
น่าสนใจ และเร้าใจ 

 4. นักเรียนมีความสนุกสนานเม่ือได้เรียนรู้กรณีศึกษา
จากข่าว นิทาน บทเพลงพ้ืนบ้าน บทความ เรื่องสั้น 
และบทร้อยกรอง 

5. นักเรียนสามารถนําความรู้ท่ีได้จากเนื้อหากรณี
ตัวอย่างไปประยุกต์ใช้ในชีวิตจริงได้ 

 
4.75 

 
 

4.60 
 
 

4.30 
 
 

4.40 
 

4.20 

 
0.44 

 
 

0.68 
 
 

0.92 
 
 

0.75 
 

0.83 

 
มากท่ีสุด 

 
 

มากท่ีสุด 
 
 

มาก 
 
 

มาก 
 

มาก 
รวม 4.45 0.49 มาก 

 

 

 

 

(ต่อ) 
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ตารางท่ี 4.4 (ต่อ) 

รายการประเมิน 
ผลการวิเคราะห์ 

X  S.D ระดับความพึงพอใจ 

 ด้านสาระการเรียนรู้ 
6. นักเรียนชอบการเรียนรู้แบบคิดวิเคราะห์โดยการ

จัดการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา 
7. นักเรียนมีความสนใจในการทํากิจกรรมแบบฝึกคิด

วิเคราะห์ 
8. นักเรียนได้ตอบคําถามแสดงความคิดเห็นอย่าง

สนุกสนาน 
9. นักเรียนได้ทํากิจกรรมแลกเปลี่ยนเรียนรู้กับเพ่ือนมาก

ยิ่งข้ึน 
10. นักเรียนสามารถนําทักษะการคิดวิเคราะห์ไปใช้

แก้ปัญหาไปในชีวิตจริงได้ 

 
 

4.70 
 

4.95 
 

4.95 
 

4.95 
 

4.80 

 
 

0.47 
 

0.22 
 

0.22 
 

0.22 
 

0.52 

 
 

มากท่ีสุด 
 

มากท่ีสุด 
 

มากท่ีสุด 
 

มากท่ีสุด 
 

มากท่ีสุด 
ด้านการจัดกระบวนการเรียนและสื่อการเรียนรู้ 
  11. นักเรียนมีทักษะกระบวนการทํางานกลุ่มมากยิ่งข้ึน 
  12. นักเรียนมีความรู้ความเข้าใจในข้ันตอนการสอนโดย

การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา 
 13. นักเรียนมีความรู้สึกภูมิใจเม่ือตอบคําถามในบทเรียนได้ 
 14. นักเรียนได้ฝึกทักษะการแสดงความคิดเห็นอย่างมี

เหตุผล 
15. นักเรียนเข้าใจในการจัดกระบวนการเรียนและสื่อ 

การเรียนรู้ 

 
4.70 

 
4.60 
4.65 

 
4.65 

 
4.60 

 
0.22 

 
0.49 
0.31 

 
0.45 

 
0.37 

 
มากท่ีสุด 

 
มากท่ีสุด 
มากท่ีสุด 

 
มากท่ีสุด 

 
มากท่ีสุด 

16. นักเรียนมีความกล้าแสดงออกในการแสดงความ
คิดเห็นและการนําเสนอผลงาน 

17. นักเรียนได้ฝึกคิดวิเคราะห์และแสดงความคิดเห็น
อย่างสร้างสรรค์ 

 18. นักเรียนได้ทํากิจกรรมกลุ่มร่วมกับเพ่ือนอย่าง
สนุกสนาน 

4.75 
 

4.65 
 

4.65 

0.22 
 

0.31 
 

0.31 

มากท่ีสุด 
 

มากท่ีสุด 
 

มากท่ีสุด 

รวม 4.66 0.10 มากท่ีสุด 

(ต่อ) 
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ตารางท่ี 4.4 (ต่อ) 

รายการประเมิน 
ผลการวิเคราะห์ 

X  S.D ระดับความพึงพอใจ 
ด้านการวัดและประเมินผล 
19. นักเรียนได้ทําแบบทดสอบย่อยทุกหน่วยการเรียนรู้ทํา

ให้รู้ว่าต้องเรียนรู้อะไรเพ่ิมเติม 
20. นักเรียนได้ทราบความก้าวหน้าผลสัมฤทธิ์หลังเรียน

ของตนเอง 

 
 

4.55 
 

4.60 

 
 

0.52 
 

0.37 

 
 

มากท่ีสุด 
 

มากท่ีสุด 
รวม 4.58 0.29 มากท่ีสุด 

เฉลี่ยรวม 4.65 0.21 มากท่ีสุด 
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บทท่ี 5 

สรุปผล อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 
 การวิจัยครั้งนี้เป็นผลการพัฒนาความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ โดยใช้การเรียนรู้แบบ
กรณีศึกษา กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 มีข้อสรุปในการทําวิจัย ดังนี้ 
  1. สรุปผลการวิจัย 
  2. อภิปรายผลการวิจัย 
  3. ข้อเสนอแนะ 
 

5.1 สรุปผลการวิจัย 
  
 5.1.1 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้การคิดวิ เคราะห์  โดยการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา        
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 กลุ่มการเรียนรู้ภาษาไทย มีประสิทธิภาพ (E1/E2) เท่ากับ 78.10/83.49 
ซ่ึงเป็นไปตามเกณฑ์ท่ีกําหนด 
 5.1.2 นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดยใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา กลุ่มการเรียนรู้
ภาษาไทย มีผลสัมฤทธิ์ทางการ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
 5.1.3 นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 เรียนโดยใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา กลุ่มการเรียนรู้
ภาษาไทย มีความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 75 จํานวน 15 คน คิดเป็นร้อย
ละ 75 ของนักเรียนท้ังหมด 20 คน 
 5.1.4 นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 มีความพึงพอใจต่อการเรียนรู้โดยใช้การเรียนรู้แบบ
กรณีศึกษา โดยรวมอยู่ในระดับความพึงพอใจมากท่ีสุด (X = 4.65, S.D. = 0.21) 

 

5.2 อภิปรายผลการวิจัย 
 

 การพัฒนาความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ โดยใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา กลุ่มสาระ
การเรียนรู้ภาษาไทย นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 สามารถอภิปรายผลได้  ดังนี้ 
  5.2.1 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้านการคิดวิเคราะห์ โดยการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา      
ของชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 กลุ่มการเรียนรู้ภาษาไทย โดยเนื้อหาท่ีใช้ในการศึกษาแบ่งออกเป็น 6 เรื่อง 
จํานวน 6 แผน ได้แก่ 1) การคิดวิเคราะห์จากข่าว 2) การคิดวิเคราะห์จากนิทาน 3) การคิดวิเคราะห์
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จากบทร้อยกรอง 4) การคิดวิเคราะห์จากบทเพลงพ้ืนบ้าน 5) การคิดวิเคราะห์จากเรื่องสั้น และ 6) 
การคิดวิเคราะห์จากจากบทความ เม่ือนําไปใช้จัดกิจกรรมการสอนทําให้นักเรียน ได้ร่วมมือทํา
กิจกรรมซ่ึงมี 5 ข้ันตอน คือ 1) ข้ันนําเข้าสู่บทเรียน 2) ข้ันเสนอกรณีศึกษา 3) ข้ันวิเคราะห์  
4) ข้ันสรุป 5) ข้ันประเมินมีประสิทธิภาพ (E1/E2) เท่ากับ 78.10/83.49 ซ่ึงสูงกว่าเกณฑ์ หมายความ
ว่า นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยจากการทําแบบทดสอบย่อยของในแต่ละแผน คิดเป็นร้อยละ 78.10 ของ
คะแนนเต็ม นั่นคือ ประสิทธิภาพของกระบวนการ (E1) เท่ากับ 78.10 และนักเรียนได้ค่าเฉลี่ยจาก
การทําแบบวัดความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ คิดเป็นร้อยละ 83.49 ของคะแนนเต็ม นั่นคือ 
ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ (E2) เท่ากับ 83.49 แสดงว่า การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกรณีศึกษาเพ่ือ
พัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้ กลุ่มการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีผู้วิจัย
พัฒนาข้ึนมีประสิทธิภาพเป็นไปตามเกณฑ์ 75/75  ท้ังนี้ผู้วิจัยได้พัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้แบบ
กรณีศึกษา โดยคํานึงถึงหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 2551 การจัดเรียงเนื้อหาสาระการ
เรียนรู้ให้มีความเหมาะสมกับผู้เรียน การจัดกิจกรรมให้ผู้เรียนได้ทํากิจกรรมเป็นกลุ่มส่งผลให้ผู้เรียนมี
ความกระตือรือร้น ได้แลกเปลี่ยนความรู้ ความคิดเห็นร่วมกัน รวมถึงการฝึกคิดวิเคราะห์ เพ่ือแก้ไข
ปัญหาต่าง ๆ สอดคล้องกับวัตถุประสงค์การจัดการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา Bandura, (1977) ว่าการ
เรียนรู้ผ่านกรณีศึกษา เป็นการจัดกระบวนการเรียนรู้ท่ีมีฐานแนวคิดสอดคล้องกับทฤษฎีการเรียนรู้
ทางสังคมเชิงพุทธิปัญญาของ พัฒนาการทางสติปัญญาของเพียเจต์ Piaget และทฤษฎีพัฒนาการทาง
จริยธรรมของ Kohlber ผู้วิจัยพบว่า ค่าเฉลี่ยของนักเรียนจากการทําแบบวัดความสามารถด้านการ
คิดวิเคราะห์ คิดเป็นร้อยละ 83.49  (E2) เท่ากับ 83.49 ซ่ึงสูงกว่า ประสิทธิภาพของกระบวนการ (E1) 
เท่ากับ 78.10 นั้น เนื่องจากกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบกรณีศึกษาในครั้งนี้เป็นการจัดการเรียนรู้
ท่ีเน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง มีการทํากิจกรรมกลุ่ม ระดมพลังสองมองคิดวิเคราะห์ แก้ปัญหาร่วมกัน 
ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติ ส่งผลให้นักเรียนทําคะแนนแบบทดสอบวัดความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์
ได้ สอดคล้องกับสอดคล้องกับแนวคิดของ Ward (1998,      อ้างถึงใน ปรียา สมพืช, 2559, น. 262) 
ว่าผู้เรียนมีการศึกษาค้นคว้าหาข้อมูลจากสถานการณ์ท่ีได้รับ นําข้อมูลท่ีได้มาวิเคราะห์ สังเคราะห์ 
ประกอบการตัดสินใจหาคําตอบเพ่ือแก้ปัญหาให้กับกรณีศึกษาอย่างมีเหตุมีผล  การเรียนการสอน
แบบกรณีศึกษานับเป็นรูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีเน้นผู้เรียนเป็นสําคัญ (Learner-
centered) ต้องการปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนกับผู้สอน และระหว่างผู้เรียนกับผู้เรียน เพ่ือ
แลกเปลี่ยนความคิดเห็น และเปิดมุมมองท่ีกว้างข้ึนตลอดจนการหาแนวทางในการแก้ปัญหาท่ี
หลากหลาย ทําให้ผู้เรียนมีความคิดท่ีละเอียดรอบคอบ รู้จักวางแผนปฏิบัติ สามารถส่งเสริมให้ผู้เรียน
พัฒนาตามธรรมชาติได้อย่างเต็มศักยภาพ สอดคล้องกับ Hays. (2008, p. 283). ได้ศึกษา การใช้
กรณีศึกษา (Case – Based Learning) พบว่ากรณีศึกษาจะเน้นการแสดงบทบาทและการแก้ปัญหา
ของผู้เรียน โดยเน้นความร่วมมือแบบทีมมากกว่า และยังเน้นการสืบค้นความรู้ ท่ีมากกว่า ท้ังนี้
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เนื่องจาก กรณีศึกษาท่ีจะเตรียมมาเพ่ือนําเสนอ ถือเป็นตัวแบบซ่ึงใกล้เคียงกับสถานการณ์ในชีวิตจริง
ให้ผู้เรียนได้ศึกษา สังเกต และเกิดการเก็บจํา นอกจากนี้ การเรียนรู้ผ่านกรณีศึกษาจะเน้นให้ผู้เรียนได้
ฝึกการคิดวิเคราะห์ คาดการณ์สาเหตุ และผลท่ีเกิดข้ึนจากการกระทําของตัวอย่างท่ีนํามาเสนอด้วย
ตนเอง รวมท้ังกระบวนการในการอภิปรายมาประกอบซ่ึงกระบวนการดังกล่าว เป็นการจัดให้ผู้เรียนมี
ปฏิสัมพันธ์กับกลุ่มเพ่ือนและผู้สอนได้เรียนรู้เหตุผลของผู้อ่ืน จึงส่งผลต่อประสิทธิภาพของการจัดการ
เรียนรู้แบบกรณีศึกษา กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 สอดคล้องกับ ชนัต อิน
ทะกนก (2559, น. 73) ท่ีได้ศึกษา ผลของการเรียนรู้โดยใช้กรณีตัวอย่างเป็นฐานร่วมกับการใช้คําถาม
แบบสืบสอบท่ีมีต่อความสามารถในการแก้ปัญหาเชิงวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ของ
นักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นท่ีเรียนด้วยการเรียนรู้โดย
ใช้กรณีตัวอย่างเป็นฐานร่วมกับการใช้คําถามแบบสืบสอบมีค่าเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการ
แก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่านักเรียนกลุ่มท่ีเรียนด้วยการเรียนการสอนแบบท่ัวไปอย่าง
มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และ อัญญาพร สุคนธพันธ์. (2559, น. 84). ได้ศึกษา ผลของการ
เรียนรู้โดยใช้กรณีตัวอย่างเป็นฐานท่ีมีต่อความสามารถในการแก้ปัญหาและการประยุกต์ความรู้
ชีววิทยาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ผลการวิจัยพบว่า 1) นักเรียนกลุ่มทดลองมีคะแนน
เฉลี่ยความสามารถในการแก้ปัญหาเท่ากับ 25.92 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 81 สูงกว่าเกณฑ์ท่ีกําหนด
ไว้ คือ ร้อยละ 60 และสูงกว่านักเรียนกลุ่มควบคุมอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
 สรุปได้ว่า ปัจจัยท่ีทําให้ประสิทธิภาพ (E1/E2) ของกิจกรรมการเรียนรู้ด้านการคิดวิเคราะห์  
โดยการเรียนรู้แบบกรณีศึกษาของชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 กลุ่มการเรียนรู้ภาษาไทย มีประสิทธิภาพ
เป็นไปตามเกณฑ์ท่ีตั้งไว้ท้ังนี้เนื่องมาจาก 
   5.2.1.1 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ผู้วิจัยได้จัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยยึดผู้เรียนเป็น
สําคัญคํานึงถึงถึงพ้ืนฐานและความแตกต่างของผู้เรียน เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้สร้างองค์ความรู้ด้วย
ตนเองด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา เพ่ือพัฒนาความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ เรียน
แบบเป็นกันเอง และมีการวิเคราะห์ผู้เรียน โดยการจัดกลุ่มผู้เรียนตามความรู้ความสามารถผู้เรียนมี
เพ่ือนช่วยกันคิดและตอบคําถาม ผู้เรียนได้ระดมพลังสมอง วิเคราะห์หาแนวทางแก้ปัญหา แสดงความ
คิดเห็นอย่างสร้างสรรค์ในการตัดสินใจและแก้ไขปัญหาอย่างมีเหตุผล ผู้เรียนสามารถปฏิบัติกิจกรรม
การเรียนรู้อย่างมีความสุขและประสบผลสําเร็จ ซ่ึงมีกรณีศึกษาท่ีเสมือนจริงทําให้ผู้เรียนเกิดความ
สนใจกระตือรือร้นและต่ืนตัวต่อการเรียนรู้ ไม่เกิดความเบื่อหน่าย ผู้เรียนมีความความรู้สึกพอใจ ท้ัง
ยังสามารถส่งเสริมให้ผู้เรียนพัฒนาตามธรรมชาติได้อย่างเต็มศักยภาพ สอดคล้องกับปรียา สมพืช 
(2559 : 268) ท่ีได้กล่าวถึงประโยชน์ของการเรียนการสอนด้วยกรณีศึกษา ว่าการเรียนการสอนด้วย
กรณีศึกษาเป็นการจัดการเรียนรู้เชิงรุกท่ีผู้เรียนได้เรียนรู้ปัญหาจาก กรณีศึกษาด้วยตนเอง  ซ่ึงเป็น
กุญแจสําคัญท่ีทําให้ เกิดประสิทธิภาพ การเรียนรู้จากกรณีศึกษาท่ีเป็นบทเรียนท่ีดีท่ีสุดท่ีช่วยสร้าง
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ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ช่วยพัฒนาทักษะการต้ังคําถาม และ การกล้าแสดงออกของผู้เรียน
ในการอภิปราย แลกเปลี่ยนความคิดเห็นผู้เรียนสามารถแก้ปัญหาหรือ สถานการณ์ท่ียุ่งยาก ซับซ้อน 
หรือไม่มีรูปแบบตายตัวได้โดยวิธีการแก้ปัญหาหรือทางออกของ ปัญหาสถานการณ์นั้นผู้เรียนคิดค้น
หาแนวทางด้วยตนเอง  

   ท้ังนี้การสอนโดยใช้กรณีศึกษามีข้อดี คือ ผู้เรียนได้เกิดความคิดท่ีกว้างขวางมาก
ข้ึนคิดแก้ปัญหา คิดวิเคราะห์ ส่งเสริมการมีส่วนร่วมระหว่างผู้เรียนด้วยกัน เป็นการจัดการเรียนการ
สอนโดยยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง นักเรียนได้ฝึกการคิดวิเคราะห์สถานการณ์ การเรียนรู้เกิดจากการ
ฝึกวิเคราะห์สถานการณ์ด้วยตนเอง นักเรียนได้ฝึกการตัดสินใจและแก้ปัญหาด้วยตนเอง ผู้เรียนจะมี
ส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนรู้ และมีความรับผิดชอบมากข้ึนในการเรียนรู้ของตนและในการทํา
กิจกรรมต่าง ๆ ด้วยตนเอง  และจากการกิจกรรมในกระบวนการเรียนการสอนแบบกรณีศึกษา 5 
ข้ันตอน ได้แก่ 1) ข้ันนําเข้าสู่บทเรียน 2) ข้ันเสนอกรณีศึกษา 3) ข้ันวิเคราะห์ 4) ข้ันสรุป 5) ข้ัน
ประเมินเป็นการเรียนรู้ด้วยการกระทํา (Learning by Doing) ซ่ึงสอดคล้องกับการเรียนรู้ท่ีควรมีใน
ศตวรรษท่ี 21 ท่ีเน้นผู้เรียนเป็นสําคัญ และจากการวิจัยพบว่าการจัดการเรียนรู้โดยใช้กรณีศึกษา 
เหมาะสําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาไปจนถึงระดับอุดมศึกษา เนื่องจากเป็นช่วงวัยท่ีสามารถคิด
วิเคราะห์ได้อย่างมีเหตุผลมากกว่าระดับชั้นประถมศึกษา การสอนในรูปแบบกรณีศึกษาเหมาะสมต่อ
การนํามาใช้ในการนํามาพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้การคิดวิเคราะห์  
   5.2.1.2 แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา กลุ่มสาระการ
เรียนรู้ภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีผู้วิจัยสร้างข้ึนได้ดําเนินการตามข้ันตอนในการสร้างเริ่มจาก
การศึกษาปัญหา เอกสารท่ีเก่ียวข้อง เช่น หนังสือเรียน หนังสือการวัดผลและประเมินผล การ
วิเคราะห์เนื้อหา และผลการเรียนรู้ เพ่ือให้สอดคล้องกับแผนการจัดการเรียนรู้ สอดคล้องกับ
วัตถุประสงค์ และสภาพผู้เรียน โดยเน้นผู้เรียนเป็นสําคัญ 
  5.2.2 นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดยใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา กลุ่มการ
เรียนรู้ภาษาไทย มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 
.05 หมายความว่า จัดการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา ช่วยพัฒนาความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ให้แก่
ผู้เรียน จึงส่งผลให้ผู้เรียนสามารถทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ มีค่าคะแนนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 
ท้ังนี้ผลเนื่องมาจากแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีผู้วิจัยสร้างข้ึนได้ผ่านข้ันตอนการสร้างอย่างเป็นระบบและ
มีวิธีการท่ีเหมาะสม และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ตามแนวคิดของ Bloom (1976, p. 45) ท้ัง 6 
ระดับ ได้แก่ ความจํา ความเข้าใจ การนําไปใช้การวิเคราะห์ การสังเคราะห์ และการประเมินค่า  โดย
ได้ศึกษาหลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันฐานพุทธศักราช 
2551 แล้วดําเนินการจัดกิจกรรมโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา เพ่ือพัฒนาผลสัมฤทธิ์ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 สอดคล้องกับงานวิจัยของ จรัญ เจิมแหล่ (2553, น. 91) เทียบ
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ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้วิชาการศึกษาวงจรและซ่อมบํารุงไมโครคอมพิวเตอร์ ด้วยเทคนิคการเรียนรู้
แบบกรณีศึกษา (Case Study) กับการสอนแบบปกติ ผลการวิจัยพบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
นักศึกษาในกลุ่มทดลองมีผลการเรียนสูงกว่ากลุ่มควบคุม อย่างมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
นอกจากนั้น หนึ่งนุช จิตครบุรี. (2555, น. 92) ได้ศึกษาผลของการสอนโดยใช้สถานการณ์จําลองท่ีมี
ต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทนในการเรียนรู้วิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 2 ผลการวิจัยพบว่า เรียนท่ีได้รับการสอนวิชาภาษาอังกฤษด้วยการสอนโดยใช้
สถานการณ์จําลอง มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมี
นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และจากการวิจัยพบว่าการจัดการเรียนรู้แบบกรณีศึกษาสามารถพัฒนา
และยกระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ได้ เห็นได้จาก
ผลการประเมินคุณภาพการศึกษาระดับชาติ (Ordinary National Educational Test : O-NET) 
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนขวัญฤทัยพัฒนวิชช์ ปีการศึกษา 2560  มีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนในสาระการเรียนรู้ภาษาไทยด้านการอ่านมีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 43.86 (รายงานผลการ
ทดสอบระดับชาติข้ันพ้ืนฐาน O-NET ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ปีการศึกษา 2560 โรงเรียนขวัญ
ฤทัยพัฒนวิชช์, 2560, น. 8) หลังจากจัดกิจกรรมการเรียนโดยใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา สามารถ
พัฒนาผลสัมฤทธิ์ด้านการคิดวิเคราะห์คะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 71.30  (รายงานผลการทดสอบระดับชาติ
ข้ันพ้ืนฐาน O-NET ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ปีการศึกษา 2561 โรงเรียนขวัญฤทัยพัฒนวิชช์, 2561, น. 
11) 
  5.2.3 นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 เรียนโดยใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา กลุ่มการ
เรียนรู้ภาษาไทย มีความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 75 จํานวน 15 คน คิด
เป็นร้อยละ 75 ของนักเรียนท้ังหมด 20 คน  แสดงว่าการจัดการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา เพ่ือพัฒนา
ความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
ทําให้นักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์สูงข้ึน นักเรียนสามารถระบุความหมายของคําศัพท์
ในเนื้อเรื่องได้ ตีความจากเรื่อง สรุปใจความสําคัญ  แสดงข้อคิดเห็น อธิบายและประเมินค่าเรื่องท่ี
อ่าน ท้ังนี้เนื่องจากนักเรียนส่วนใหญ่มีการเรียนเป็นกลุ่มขนาดเล็ก ทําให้มีการแลกเปลี่ยนการคิด มี
การโต้แย้งระหว่างสมาชิกในกลุ่ม และท้ายท่ีสุดจะได้ข้อสรุป นักเรียนสามารถวิเคราะห์เรื่องราวและ
เหตุการณ์ต่าง ๆ ได้อย่างถูกต้อง (ทิศนา  แขมมณี, 2534, น. 19) ดังนั้น นักเรียนท่ีเรียนรู้แบบ
กรณีศึกษาจึงมีผลการสร้างความรู้ การคิดวิเคราะห์ การโต้แย้งได้ดี จึงสามารถพัฒนาความสามารถ
ด้านการคิดวิเคราะห์ได้ดีกว่านักเรียนท่ีเรียนแบบปกติสอดคล้องกับหนึ่งนุช  จิตครบุรี (2555, น. 92). 
ได้ศึกษาผลของการสอนโดยใช้สถานการณ์จําลองท่ีมีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทนใน
การเรียนรู้วิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีได้รับการสอนวิชาภาษาอังกฤษด้วย
การสอนโดยใช้สถานการณ์จําลองมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษหลังเรียนสูงกว่าเกณฑ์
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ท่ีตั้งไว้ อย่างมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และเปรียบเทียบชั้นประถมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีได้รับการสอน
วิชาภาษาอังกฤษด้วยการสอนโดยใช้สถานการณ์จําลองมีความคงทนในการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ   

 5.2.4 นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 มีความพึงพอใจต่อการเรียนรู้โดยใช้การเรียนรู้แบบ
กรณีศึกษา โดยรวมอยู่ในระดับความพึงพอใจมากท่ีสุด ( X  = 4.65, S.D. = 0.21) กล่าวคือ นักเรียน
มีความพึงพอใจต่อการเรียนรู้โดยใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา เพ่ือพัฒนาความสามารถด้านการคิด

วิเคราะห์ โดยรวมอยู่ในระดับความพึงพอใจมากท่ีสุด (  = 4.65 , S.D = 0.21) โดยมีรายละเอียด 
ดังนี้ 1) นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 มีความพึงพอใจต่อการเรียนรู้โดยใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา 

ด้านเนื้อหาในระดับมาก (  = 4.45, S.D = 0.49) 2) นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 มีความพึงพอใจ

ต่อการเรียนรู้โดยใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา ด้านสาระการเรียนรู้ ในระดับมากท่ีสุด (  = 4.48, 
S.D = 0.20) 3) นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 มีความพึงพอใจต่อการเรียนรู้โดยใช้การเรียนรู้แบบ

กรณีศึกษา ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้และสื่อการเรียนรู้ ในระดับมากท่ีสุด (  = 4.66, S.D = 
0.10) 4) นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 มีความพึงพอใจต่อการเรียนรู้โดยใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา 

ด้านการวัดและประเมินผล ในระดับมากท่ีสุด (  = 4.58, S.D = 0.29) หมายความว่า ผู้เรียนมีความ
พึงพอใจต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกรณีศึกษาเพ่ือพัฒนาความสารถด้านการคิดวิเคราะห์มี
ความสมเหมาะสมและสอดคล้องกับความต้องการและส่งเสริมกระบวนการเรียนรู้ของผู้เรียนได้เป็น
อย่างดีทําให้ผู้เรียนรู้สึกพึงพอใจมากท่ีสุด ท้ังนี้เพราะกิจกรรมการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา เพ่ือพัฒนา
ความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ เรียนแบบเป็นกับเอง ผู้เรียนมีเพ่ือนช่วยกันคิดและตอบคําถาม 
นักเรียนสามารถปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู้อย่างมีความสุขและประสบผลสําเร็จซ่ึงมีกรณีศึกษาท่ี
เสมือนจริงทําให้นักเรียนเกิดความสนใจและต่ืนเต้นในเนื้อหา ไม่เกิดความเบื่อหน่าย ผู้เรียนมีความ
ความรู้สึกพอใจหรือทัศนคติท่ีท่ีดีของต่อการจัดการเรียนรู้ท่ีหลากหลาย ทําให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ 
และส่งผลก้าวหน้าในการเรียน ผู้เรียนเกิดความชอบความพึงพอใจในกิจกรรมการเรียน ผู้เรียนได้
เรียนรู้ผ่านกิจกรรมท่ีหลากหลาย ส่งผลให้นักเรียนสามารถปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู้อย่างมีความสุข 
ซ่ึงสอดคล้องกับพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ  พุทธศักราช 2542 มาตรา 22 ความว่า การ
จัดการศึกษาต้องยึดหลักว่าผู้เรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรู้ และพัฒนาตนเองได้ และถือว่าผู้เรียน
มีความสําคัญท่ีสุด กระบวนการจัดการศึกษา ต้องส่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติและ
เต็มตามศักยภาพและสอดคล้องกับ เกษศิริ การะเกษ. (2553) ได้ศึกษาการพัฒนาบทเรียนผ่าน
เครือข่ายคอมพิวเตอร์ แบบเรียนรู้โดยใช้กรณีศึกษาท่ีมีต่อความสามารถในการแก้ปัญหาวิชา
วิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับประถมศึกษาปีท่ี 6 ผลการประเมิน ความพึงพอใจของ 
กลุ่มตัวอย่างท่ีมีต่อบทเรียนผ่านเครือข่ายมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.52 อยู่ในระดับพึงพอใจ มากท่ีสุด และ 
จรัญ  เจิมแหล่. (2553) ได้เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้วิชาการศึกษาวงจรและซ่อมบํารุง
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ไมโครคอมพิวเตอร์ ด้วยเทคนิคการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา (Case Study) กับการสอนแบบปกติ 
พบว่า ผู้เรียนมีความพึงพอใจในทุก ๆ ข้ออยู่ในระดับมากถึงมากท่ีสุด โดยมีค่าเฉลี่ยอยู่ในช่วง 4.12 - 
40.90 นอกจากนี้ กุลวิทย์  เพ่ิมศรี (2559, น. 86-90) ได้ศึกษาการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
และการคิดวิเคราะห์ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 พบว่านักเรียนมี
ความพึงพอใจโดยรวมอยู่ในระดับมาก และชนัญธิดา เท่ียงราช (2559, น. 74-78) การทําการวิจัย 
เรื่องการพัฒนาความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ ประกอบแบบฝึกทักษะ กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยรวม
อยู่ในระดับมากถึงมากท่ีสุด  
 จากการวิจัยทําให้ทราบว่า การพัฒนาความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ โดยใช้การเรียนรู้
แบบกรณีศึกษา กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 มีประสิทธิภาพสูงกว่าเกณฑ์ 
ผู้เรียนมีค่าคะแนนเฉลี่ยจากการทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้หลังเรียนสูงกว่าก่อน
เรียนอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติ  .05 ความสามารถด้านการคิดวิ เคราะห์โดยใช้การเรียนรู้ 
แบบกรณีศึกษา สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 75 ผู้เรียนมีความพึงพอใจในระดับมากท่ีสุด ซ่ึงปัจจัยเหล่านี้ 
ล้วนเป็นตัวบ่งชี้ว่า การพัฒนาความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ โดยใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษาท่ี
พัฒนาข้ึนมีประสิทธิภาพ สามารถนําไปใช้ในการจักกิจกรรมการาเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาผู้เรียนได้
จริง 
 

5.3 ข้อเสนอแนะ 
 
 จากการสรุปและอภิปรายผลมีข้อเสนอแนะ ดังนี้ 
  5.3.1 ข้อเสนอในการนําการจัดการเรียนรู้แบบกรณีศึกษาไปใช้ 
    5.3.1.1 การพัฒนาความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ โดยใช้การเรียนรู้แบบ
กรณีศึกษาเป็นวิธีการสอนท่ีสร้างความพึงพอใจแก่ผู้เรียนอย่างมาก แต่มีข้อจํากัดด้านระยะเวลาใน
การสอนคิดวิเคราะห์แต่ละครั้ง ท้ังนี้เนื่องจากการเรียนรู้แบบกรณีศึกษาประกอบด้วยกระบวนการ 4 
ข้ันตอน คือ 1) ข้ันนําเข้าสู่บทเรียน 2) ข้ันเสนอกรณีศึกษา 3) ข้ันวิเคราะห์ 4) ข้ันสรุป และ 5) ข้ัน
ประเมิน ต้องทําการฝึกวิเคราะห์เนื้อเรื่องกรณีศึกษาทํากิจกรรมร่วมกับสมาชิกในกลุ่มและนําเสนอ
ชิ้นงาน จึงต้องใช้เวลาค่อนข้างมาก ดังนั้นครูผู้สอนจึงควรกําหนดเวลาในการจัดกิจกรรมในแต่ละ
ข้ันตอน เพ่ือให้ผู้เรียนมีความสุขในการเรียน เกิดความต่ืนเต้นเร้าใจ และมีความสนุกสนาน ใน 
การเรียนรู้แบบกรณีศึกษาและส่งผลสัมฤทธิ์ในการพัฒนาความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์มาก
ยิ่งข้ึน  
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    5.3.1.2 การพัฒนาความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ โดยใช้การเรียนรู้ 
แบบกรณีศึกษา ครูผู้สอนควรมีการแบ่งกลุ่มศึกษาค้นคว้าเพ่ิมเติมในหัวข้อท่ีนักเรียนสนใจ ท้ังนี้เพ่ือ
ทําให้กิจกรรมการเรียนการสอนให้น่าสนใจมากยิ่งข้ึน 
    5.3.1.3 การพัฒนาความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ โดยใช้การเรียนรู้แบบ
กรณีศึกษา เป็นการส่งเสริมการทํางานเป็นกลุ่ม ผู้เรียนต้องกล้าแสดงความคิดเห็นเปลี่ยนเรียนรู้ 
ทํางานร่วมกันและแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง สมาชิกในกลุ่มคนท่ีเก่งอาจทํางานคนเดียว ครูผู้สอน
ต้องกระตุ้นให้สมาชิกในกลุ่มช่วยกันคิด ช่วยกันทํากิจกรรมท่ีได้รับหมอบหมาย เพ่ือให้งานหรือ
กิจกรรมบรรลุวัตถุประสงค์ท่ีตั้งไว้ 
 5.3.2 ข้อเสนอแนะเพ่ือการทําวิจัยครั้งต่อไป 
 ควรทําการวิจัยเพ่ือพัฒนาความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์โดยใช้สื่อประกอบท่ีเป็นแหล่ง
เรียนรู้ หรือใช้เนื้อหาอ่ืน ๆ ท่ีอิงมาตรฐานการเรียนรู้ในแต่ละระดับ 
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รายช่ือผู้เช่ียวชาญ 

 
1. ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ไพศาล เอกะกุล  

2. ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร. สรุกานต์  จังหาร  

3 ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร. ภษิูต  บุญทองเถิง   

4. ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.เชษฐา จักรไชย 

5. ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร. อริยานุวัตน์ สมาธยกุล 
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หนังสือขอความอนุเคราะห์ผู้เช่ียวชาญ
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เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย
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แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ 1 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย           ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
หน่วยการเรียนรู้ท่ี 1 : ความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์                เวลา     12  ช่ัวโมง 
เรื่อง  การคิดวิเคราะห์จากข่าว                จํานวน   2   ช่ัวโมง 
ครูผู้สอน นางสาววราภรณ์  หันสา   สอนวันท่ี....../................./.......... 

            
 

สาระสําคัญ 
 การคิดวิเคราะห์ เป็นทักษะท่ีสําคัญในชีวิตประจําวัน เพราะเป็นทักษะท่ีต้องใช้เพ่ือ
นําไปสู่การตัดสินใจ เปรียบเทียบลําดับเรื่องราว เหตุการณ์ ตลอดจนการประเมินในเรื่องต่าง ๆ    
ท่ีเกิดข้ึนในชีวิตประจําวัน ทําให้สามารถตัดสินใจได้อย่างถูกต้องและเหมาะสม 
 

มาตรฐานการเรียนรู้  
 มาตรฐาน ท  1.1  ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดไปใช้ในการตัดสิน 
      แก้ปัญหาและสร้างวิสัยทัศน์ในการดําเนินชีวิตและมีนิสัยรักการอ่าน 
  
ตัวช้ีวัด 
 ม.  3/3  ระบุใจความสําคัญและรายละเอียดของข้อมูลท่ีสนับสนุนจากเรื่องท่ีอ่าน 
  ม. 3/4 อ่านเรื่องต่าง ๆ แล้วเขียนกรอบแนวคิด ผังความคิด บันทึก ย่อความ             
และรายงาน  
 ม.  3/5  วิเคราะห์ วิจารณ์ และประเมินเรื่องท่ีอ่านโดยใช้กลวิธีการเปรียบเทียบเพ่ือให้
ผู้อ่านเข้าใจได้ดีข้ึน 
 ม.  3/8  วิเคราะห์เพ่ือแสดงความคิดเห็นโต้แย้งเก่ียวกับเรื่องท่ีอ่าน   
 ม.  3/9  ตีความ และประเมินคุณค่า และแนวคิดท่ีได้จากงานเขียนอย่างหลากหลายเพ่ือ
นําไปใช้แก้ปัญหาในชีวิต   
 
จุดประสงค์การเรียนรู้ 
 1. นักเรียนสามารถสรุปใจความสําคัญจากเรื่องท่ีอ่านได้ (K) 
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 2. นักเรียนสามารถวิเคราะห์ข่าว และแสดงความคิดเห็นจากเรื่องท่ีอ่านได้อย่าง
สมเหตุสมผล  (P) 
 3. นักเรียนสามารถทํางานร่วมกับผู้อ่ืนอย่างสร้างสรรค์ มีวินัยรับผิดชอบ ใฝ่เรียนรู้                   
มุ่งม่ันในการทํางาน และมีจิตสาธารณะ (A) 
 

สาระการเรียนรู้ (Content ประกอบด้วย 3 ด้าน)  
 1. ด้านความรู้ 
  1.1 ความรู้ความเข้าใจลักษณะของข่าว 
  1.2 ความสําคัญ และใจความสําคัญของข่าว 
  1.3 การสรุปประเด็นสําคัญ การตอบคําถามและการแสดงความคิดเห็นของข่าว 
 2. ด้านทักษะ/กระบวนการ 
  2.1 การแก้ปัญหา 
  2.2 การให้เหตุผล 
  2.3 การเชื่อมโยง 
  2. 4 การสื่อสารและการนําเสนอ 
  2.5 ความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ 
 3. ด้านเจตคติ/คุณลักษณะ 
  3.1 สามารถทํางานอย่างเป็นระบบ 
  3.2 มีระเบียบวินัย 
  3.3 รอบคอบ 
  3.4 มีความรับผิดชอบ 
  3.5 มีวิจารณญาณ 
  3.6 มีความเชื่อม่ันในตนเอง 
 

สมรรถนะสําคัญของผู้เรียน 
 1. ความสามารถในการสื่อสาร 
 2. ความสามารถในการคิด 
 3. ความสามารถในการแก้ปัญหา 
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คุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
 1. ใฝ่เรียน 
 2. มุ่งม่ันในการทํางาน 
    
ส่ือและแหล่งการเรียนรู้ 
 1. ใบความรู้ เรื่อง การคิดวิเคราะห์ข่าว 
 2. ใบกิจกรรม ตัวอย่างสถานการณ์ข่าวจากหนังสือพิมพ์ 
 3.  ใบงาน เรื่อง สถานการณ์ข่าว 
 4. แบบทดสอบหลังเรียนเรื่อง การคิดวิเคราะห์ข่าว 
 5. แผ่นป้ายหัวข้อสถานการณ์ข่าว 
 
การวัดและประเมินผลการเรียนรู ้

จุดประสงค์การเรียนรู้ ช้ินงาน/ภาระงาน วิธีการวัด เครื่องมือวัด 

ด้านพุทธพิสัย (K) 
       1. นักเรียนสามารถ
สรุปใจความสําคัญจาก
เรื่องท่ีอ่านได้  
ด้านพุทธพิสัย (P) 
      2. นักเรียนสามารถ
วิเคราะห์ข่าว และแสดง
ความคิดเห็นจากเรื่องท่ี
อ่านได้อย่างสมเหตุสมผล   
ด้านจิตพิสัย (A) 
       3. นักเรียนสามารถ
ทํางานร่วมกับผู้ อ่ืนอย่าง
ส ร้ า ง ส ร ร ค์  มี วิ นั ย
รั บ ผิ ด ช อ บ  ใ ฝ่ เ รี ย น รู้                   
มุ่งม่ันในการทํางาน และมี
จิตสาธารณะ  

 
- เขียนสรุปความรู้    
(งานเด่ียว) 
-  การทําแบบทดสอบ
หลังเรียน(งานเด่ียว) 
 
- แผนผังมโนทัศน์  
(งานกลุ่ม) 
 

 

 

- แผนผังมโนทัศน์  
(งานกลุ่ม)  
 

 
- การประเมิน
ชิ้นงาน 
- การตรวจ
แบบทดสอบหลัง
เรียน 
- การสังเกต 
 
 
 
 
 
- การสังเกต 

 
-  แบบการประเมิน
การเขียนสรุปความ 
-  เกณฑ์การตรวจ
แบบทดสอบหลังเรียน 
 
- แบบสังเกตพฤติกรรม
การทํางานกลุ่ม 
 
 
 
 
- แบบสังเกตพฤติกรรม
การทํางานกลุ่ม 
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ทักษะ/กระบวนการ การทํางานกลุ่ม การสังเกต แบบสังเกตพฤติกรรม

การทํางานกลุ่ม 

คุณลักษณะอันพึง
ประสงค์ 

การทํางานกลุ่ม การสังเกต แบบสังเกตพฤติกรรม

การทํางานกลุ่ม 

 
กิจกรรมการเรียนรู้ 
 ข้ันนําเข้าสู่บทเรียน โดยการจัดกิจกรรมดังนี้ 
 1. ครูพูดสนทนาเปิดประเด็นกับนักเรียนเก่ียวกับสถานการณ์ข่าวในชีวิตประจําวันจาก
ช่องทางต่าง ๆ เช่น จากหนังสือพิมพ์ ข่าวจากโทรทัศน์ ข่าวจากสื่ออินเทอร์เน็ต เป็นต้น 
 

 ข้ันเสนอกรณีศึกษา โดยการจัดกิจกรรมดังนี้ 
 2. นักเรียนศึกษาใบความรู้ เรื่อง การคิดวิเคราะห์ข่าว ท่ีครูแจก 
 3. ครูเสนอแผ่นป้ายหัวข้อสถานการณ์ข่าวดังต่อไปนี้แก่นักเรียน 
 
 
  
  
 
 
 4. ให้นักเรียนร่วมกันบอกถึงปัญหาท่ีพบจากการแก้สถานการณ์ข่าวท่ีกําหนดให้ 
(นักเรียนจะมีคําตอบท่ีแตกต่างกัน โดยครูยังไม่เฉลย) 
 

 ข้ันข้ันวิเคราะห์ โดยการจัดกิจกรรมดังนี้ 
 5. นักเรียนแบ่งกลุ่ม ๆ ละ 5 คน   โดยคละความสามารถ  เก่ง 1 คน   ปานกลาง 3 คน 
และอ่อน 1 คน  เลือกประธาน  รองประธาน  และเลขานุการ และส่งตัวแทนจับสลากหัวข้อข่าว 
ดังนี้ 
 
 
 

1) แก๊งขน ‘ยานรก’ แสบ! ใช้เมีย-ลูก 8 ด.บังหน้า ยึด 9 แสนเม็ด ไอซ์ 3 โล 
2) ทลายซ่องนรกช่วย 53 หญิงลาวกลางเมืองนราธิวาส ฟันเจ้าของค้ามนุษย์ 
3) ‘คลินิกเสริมเต้า’ หลอกทํานมเน่ารวบ 2 สาว – 1 หมอ ไม่ใช่ศัลยแพทย์ 
4) ป. โทสู้ตีนแมว! ล็อกคอดับคาแขน 
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 6. ครูกําหนดประเด็นปัญหาบนกระดาน ดังนี้ 
  - ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันสรุปใจความสําคัญของข่าวตาม 5W1H   
  - ตีความและสรุปปัญหาจากสถานการณ์ข่าว 
  - แนวทางในการแก้ปัญหา 
  - บอกประโยชน์/ข้อคิดท่ีสามมารถนําไปประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 
 

 7. นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันทําความเข้าใจข่าว ระดมพลังสมอง และรวบรวมข้อมูล 
แสดงความคิดเห็น ตัดสินใจ หาแนวทางแก้ปัญหาการคิดวิเคราะห์เหตุการณ์ในข้ันท่ี 2          
เป็นแผนผังมโนทัศน์ และสรุปผลการอภิปรายของสมาชิกกลุ่ม และเตรียมพร้อมเพ่ือนําเสนอหน้า
ชั้นเรียน  
 ข้ันสรุป โดยการจัดกิจกรรมดังนี้ 
 8. ให้แต่นักเรียนแต่ละกลุ่มนําเสนอประเด็นหัวข้อข่าวท่ีศึกษา โดยนักเรียนและครูผู้สอน
ร่วมกันอภิปรายหาข้อสรุป แสดงความคิดเห็นร่วมกันอย่างสร้างสรรค์ หาแนวทางในการตัดสินใจ
แก้ปัญหาจากกรณีศึกษา และสรุปการคิดวิเคราะห์เหตุการณ์ 
 9. นักเรียนทุกคนร่วมกันสรุปองค์ความรู้ การคิดวิเคราะห์ข่าว 
   
 ข้ันประเมินผล โดยการจัดกิจกรรมดังนี้ 
 10. ให้นักเรียนแต่ละคนนําความรู้ท่ีได้ไปใช้ในการทําแบบแบบทดสอบหลังเรียนเรื่อง
การคิดวิเคราะห์จากข่าว  
 11. เม่ือนักเรียนทําแบบทดสอบหลังเรียนเสร็จแล้ว ให้นักเรียนแต่ละคนเปลี่ยนกันตรวจ 
โดยครูและนักเรียนร่วมกันเฉลย แล้วนําคะแนนของแต่ละคนบันทึกลงในแบบบันทึกคะแนนเก็บ
คะแนนของนักเรียนแต่ละคนเป็นผลการทดสอบหลังเรียน (ทดสอบย่อย) ไว้เป็นคะแนนเก็บ     
ระหว่างเรียน 
  

1) แก๊งขน ‘ยานรก’ แสบ! ใช้เมีย-ลูก 8 ด.บังหน้า ยึด 9 แสนเม็ด ไอซ์ 3 โล 
2) ทลายซ่องนรกช่วย 53 หญิงลาวกลางเมืองนราธิวาส ฟันเจ้าของค้ามนุษย์ 
3) ‘คลินิกเสริมเต้า’ หลอกทํานมเน่ารวบ 2 สาว – 1 หมอ ไม่ใช่ศัลยแพทย์ 
4) ป. โทสู้ตีนแมว! ล็อกคอดับคาแขน 
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บันทึกหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
 1. ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
 ........................................................................................................................................ 
.................................................................................................................................................. 
 

 2. ปัญหา/ อุปสรรค 
 ........................................................................................................................................ 
.................................................................................................................................................. 
 

 3. แนวทางแก้ไข/ ข้อเสนอแนะ 
 ........................................................................................................................................ 
.................................................................................................................................................. 
 
 
       ลงชื่อ............................................ผู้สอน 

(นางสาววราภรณ์  หันสา) 
นักศึกษาปริญญาโท สาขาหลักสูตรและการเรียนการสอน 

 
 
ข้อเสนอแนะและความคิดเห็นเพ่ิมเติม 
           
           
           
            
 
 

ลงชื่อ..............................................ผู้เชี่ยวชาญ 
    (...............................................) 
 วันท่ี........เดือน.................. พ.ศ. ......... 
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1.1 ความหมายของการคิดวิเคราะห์ 

 สุวิทย์ มูลคํา (๒๕๔๗ , ๑๒๓) ได้ให้ความหมายของการคิดวิเคราะห์ไว้ว่าการคิดวิเคราะห์ 

หมายถึง ความสามารถในการจําเเนกแยกเเยะองค์ประกอบต่าง ๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง ซ่ึงอาจจะ

เป็นวัตถุสิ่งของเรื่องราวหรือเหตุการณ์เเละหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผลระหว่างองค์ประกอบ

เหล่านั้น เพ่ือค้นหาสภาพความเป็นจริงหรือสิ่งสําคัญของ 

สิ่งท่ีกําหนดให้ 
 

1.2 ทฤษฎีการคิด 

ทฤษฎีการติดของบลูม (Blom taxonomy) สุวัฒน์ วิวัฒนานนท์.(2550 : 51)ได้กําหนด

จุดมุ่งหมายทางการศึกษา (Bloom taxonomy of Education! Objectives) เป็น 3 ด้าน  

ได้แก่ ด้านการรู้ความคิด  ด้านจิตพิสัยและด้านทักษะพิสัยของผู้เรียน ส่งผลต่อความสามารถ

ทางการคิดท่ีบลูมจําแนกไว้เป็น 6 ระดับคําถาม ในแต่ละระดับมีความซับซ้อนแตกต่างกัน ได้แก่  

 ระดับท่ี 1  

 ระดับท่ี 2 ระดับความเข้าใจ แยกเป็นการแปลความการตีความและการขยายความ 

 ระดับท่ี 3 ระดับการนําเอาไปใช้ แยกเป็นการประยุกต์ 

 ระดับท่ี 4 ระลันการวิเคราะห์ แยกเป็นการวิเคราะห์ส่วนประกอบ การวิเคราะห์

ความสัมพันธ์และการวิเคราะห์หลักการ 

 ระดับท่ี 5 ระดับการสังเคราะห์แยกเป็นการสังเคราะห์ การสื่อความหมาย การ

สังเคราะห์แผนงานเเละสังเคราะห์ความสัมพันธ์ 

ใบความรู้ 
เรื่อง การคิดวิเคราะห์ข่าว 

1. การคิดวิเคราะห์ 
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 ระดับท่ี 6 ระดับการประเมินค่า แยกเป็นการประเมินค่าโดยอาศัยข้อเท็จจริงภายใน

และการประเมินค่า โดยอาศัยข้อเท็จจริงภายนอก การท่ีผู้เรียนจะมีทักษะในการแก้ปัญหา และ

การตัดสินใจ ผู้เรียนจะต้องสามารถวิเคราะห์และเข้าใจสถานการณ์ใหม่หรือข้อความจริงใหม่ได้ 

1.3 คุณสมบัติของบุคคลท่ีเอ้ือต่อการคิดวิเคราะห์ (การอ่านคิดวิเคราะห์เบ้ืองต้น)  

 1. มีความรู้ความจําใจเรื่องพ่ีจะคิดวิเคราะห์ การคิดวิเคราะห์ท่ีดีผู้คิดต้องมีความรู้

พ้ืนฐานในในเรื่องนั้น ๆ  เพราะจะช่วยให้กําหนดขอบเขตของการวิเคราะห์ จําแนกแขกแจง

องค์ประกอบ จัดหมวดหมู่ ลําดับ ความสําคัญหรือสาเหตุของเรื่องราวเหตุการณ์ได้ซัดเจน 

 2. ช่างสังเกต ช่างสงสัย ช่างชักถาม เป็นคนชอบต้ังคําถามเก่ียวกับสิ่งท่ีเกิดข้ึนอย่าง

เสมอเพ่ือไป ขบติดหรือค้นหาความจริงในเรื่องนั้น คําถามท่ีใช้กับความคิดวิเคราะห์ คือ 5W1H 

ประกอบด้วย  

  What (อะไร) 

Where (ท่ีไหน) 

When (เม่ือไหร่) 

Why  (ทําไม) 

Who  (ใคร) 

How  (อย่างไร) 

 3. ความสามารถในการดีความ การดีความเกิดจากการรับข้อมูลเข้ามาทางประสัมผัส 

สมองจะทําการตีข้อมูล โดยวิเคราะห์เทียบเคียงกับความทรงจําหรือความรู้เดิมท่ีเก่ียวกับเรื่อง   

นั้น ๆ 
 

1.4 กระบวนการคิดวิเคราะห์ 

  กระบวนการคิดวิเคราะห์ประกอบด้วย ๕ ข้ันตอน (สุวิทย์ มูลคํา (2547: 9-19)  

 ข้ันท่ี 1  กําหนดส่ิงท่ีต้องการวิเคราะห์  

 เป็นการกําหนดวัตถุสิ่งของ เรื่องราวหรือเหตุการณ์ต่าง ๆ ข้ึนมาเพ่ือเป็นต้นเรื่องท่ีจะใช้

วิเคราะห์ เช่น พืช สัตว์ หิน ดิน รูปภาพ บทความ เรื่องราว เหตุการณ์หรือสถานการณ์ข่าว ของ

จริงหรือสื่อเทคโนโลยีต่าง ๆ เป็นตัน  

 ข้ันท่ี 2 กําหนดปัญหาหรือวัตถุประสงค์ 



168 
 

 เป็นการกําหนดประเด็นข้อสงสัยจากปัญหาของสิ่งท่ีต้องการวิเคราะห์ ซ่ึงกาจจะกําหนด

เป็นคําถามหรือเป็นการกําหนดวัตถุประสงค์ของการวิเคราะห์เพ่ือค้นหาความจริง สาเหตุสําคัญ 

เช่น บทความนี้ต้องการสื่อหรือบอกอะไรท่ีสําคัญท่ีสุด 

  ข้ันท่ี 3 กําหนดหลักการหรือกฎเกณฑ์ 

 เป็นการกําหนดข้อกําหนดสําหรับใช้แยกส่วนประกอบของสิ่งท่ีกําหนดให้ เช่น เกณฑ์ใน

การจําแนกสิ่งของท่ีมีความหมายเหมือนกัน หรือแตกต่างกัน หลักเกณฑ์ในการหาลักษณะ

ความสัมพันธ์เชิงเหตุผล อาจเป็นลักษณะความสัมพันธ์ท่ีมีความคล้ายคลึงกันหรือขัดแย้งกัน 

 ข้ันท่ี 4 พิจารณาแยกแยะ 

 เป็นการรวบรวมประเด็นท่ีสําคัญหรือหาข้อสรุป เป็นคําตอบปัญหาของสิ่งท่ีกําหนดให้ 
 

ตัวอย่างการอ่านวิเคราะห์เบ้ืองต้น 

ตัวอย่างท่ี 1 

 การรดน้ําดับไม่ หรือสนามหญ้า ควรจะรดช่วงเช้าหรือช่วงเย็นมากกว่าตอนเท่ียงหรือ

ช่วงแดดจ้า จะทําให้น้ําร้อยละ 50  ระเหยไปไนอากาศ หรือให้ต้นไม้ได้ใช้เพียงครึ่งเดียวเท่านั้น 

 ใคร/อะไร  : การรดน้ําต้นไม้หรือสนามหญ้า  

 อย่างไร   : การรดช่วงเช้าหรือช่วงเย็น  

 เพราะอะไร : การรดน้ําต้นไม้หรือ สนามหญ้า ควรรดช่วงเช้าหรือช่วงเย็น 

 ใจความสําคัญ  : เพราะเวลาตอนเท่ียงหรือแดดจ้า  ต้นไม้จะได้น้ําเพียงครึ่งเดียว 

 

ตัวอย่างท่ี 2 

 บ้านในชนบท มักปลูกต้นไผ่ทําเป็นรั้วบ้านเพราะไม้ไผ่มีหนาม ป้องกันขโมยได้ดี เมืองใน

สมัยโบราณนั้นยังไม่มีกําแพงสูง เขาก็ปลูกตันไผ่ทําเป็นรั้วไว้ก็มี 

 ใคร/อะไร : บ้านในชนบท  

 ทําอะไร  : ปลูกต้นไม้  

 ทําไม  : เป็นรั้วบ้าน กันขโมยได้  

 เพราะอะไร : ต้นไผ่มีหนาม 

 ใจความสําคัญ  : บ้านในชนบท ปลูกต้นไม้ไผ่เป็นรั้วบ้านกันขโมยได้เพราะตันไผ่มี

หนาม 
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2.1 ความหมายของข่าว 

  ข่าว หมายถึง เหตุการณ์คนในสังคมให้กําลังใจ ความสามารถ และตีพิมพ์เผยแพร่ทาง 

หนังสือพิมพ์หรือนิตยสาร เหตุการณ์ท่ีนํามาเขียนเป็นข่าวจะต้องเป็นเรื่องทันเหตุการณ์          

และส่งผลกระทบต่อบุคคลในสังคม 

2.2  องค์ประกอบของข่าว 

 องค์ประกอบของข่าวมีอยู่ 4 ส่วน คือ  ส่วนพาดหัวข่าว ความนํา ส่วนเชื่อม และเนื้อหา

ข่าว ดังนี้ 

  1. ส่วนพาดหัวข่าว เป็นส่วนท่ีสร้างความสนใจ โดยใช้คําท่ีสะดุดตา และ

ตัวอักษรขนาดใหญ่กว่าเนื้อข่าว 

  2. ความนํา คือ เนื้อหา เรื่องย่อของข่าว เป็นการเขียนอธิบายให้ผู้อ่านทราบ

โดยสรุปว่า เหตุการณ์ท่ีนํามาเขียนข่าวมีเนื้อความอย่างไร ความนําท่ีดีต้องชัดเจน และทําให้

ผู้อ่านเข้าใจเรื่องราว อาจมาจําเป็นต้องอ่านส่วนต่อไป  

  3. ส่วนเช่ือม คือส่วนท่ีอยู่ระหว่างความนํากับเนื้อเรื่อง ทําหน้าท่ีขยายความให้

รายละเอียดเพ่ิมเติมจากความนํา องค์ประกอบส่วนท่ีไม่มีความจําเป็นมากนัก บางข่าวอาจมีส่วน

นี้ และบางข่าวอาจไม่มีก็ได้ จากการสํารวจข่าวส่วนใหญ่ในปัจจุบันพบว่าไม่มีส่วนเชื่อม 

  4. เนื้อข่าว รายละเอียดของข่าว ส่วนใหญ่นิยมเขียนเป็นย่อหน้าสั้น ๆ หากมี

รายละเอียดมาก ก็จะเขียนแยกออกเป็นหลายย่อหน้า โดยเรียงลําดับเหตุการณ์ท่ีเกิดข้ึน หรือ

เรียงลําดับความสําคัญจากมากไปหาน้อย อย่างไรก็ตามนักเรียนคงเคยพบว่า ข่าวบางเรื่องมี

ข้อบกพร่องในการเรียงลําดับ เนื้อข่าว ทําให้อ่านไม่เข้าใจว่าเหตุการณ์ของเรื่องเป็นอย่างไร     

ใคร ทําอะไร ท่ีไหน เม่ือไหร่ กับใคร ทําไม อย่างไร    

 2.3 ประเภทของข่าว  

 ข่าวแบ่งออกเป็น 2 ประเภท ดังนี้ 

  1. ข่าวหนัก  หมายถึงข่าวท่ีมีเนื้อหาในเชิงสาระ และมีอิทธิพลต่อคนส่วนใหญ่

ในสังคม เช่น ข่าวการเมือง ข่าวเศรษฐกิจ ข่าวธุรกิจ ข่าวการศึกษา 

  2. ข่าวเบา หมายถึง ข่าวท่ีเกิดข้ึนในกลุ่มคนกลุ่มย่อย ๆ ท่ีมีอิทธิพลต่อคนส่วน

ใหญ่ในสังคม เช่น ข่าวชาวบ้าน ข่าวสังคม ข่าวบันเทิง ข่าวกีฬา ข่าวอาชญากรรม เป็นต้น 

2. หลักการอ่านข่าวและพิจารณาข่าว 
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 2.4 หลักการอ่านและพิจารณาข่าว  

 พรทิพย์ ศิริสมบูรณ์เวช และคณะ. (2558 : 62-65) กล่าวว่า ในการอ่านข่าวควร

พิจารณาตามองค์ประกอบของข่าว ดังนี้   

  1. พิจารณาพาดหัวข่าว การพิจารณาพาดหัวข่าวในหนังสือพิมพ์ เป็นการ

จัดลําดับความสําคัญของข่าว หากสังเกตการพาดหัวข่าวในหนังสือพิมพ์ จะพบว่าส่วนสําคัญท่ีสุด

ของข่าวจะพาดหัวด้วยตัวอักษรขนาดใหญ่ ส่วนท่ีสําคัญรองลงมาจะใช้ตัวอักษรขนาดเล็กลงมา

ตามลําดับ ดังนั้น ในการอ่านและพิจารณาข่าว ควรอ่านพาดหัวข่าวใหญ่ก่อน แล้วจึงอ่านพาดหัว 

ข่าวย่อย 

  2. พิจารณาความนํา เม่ืออานและพิจารณาพาดหัวข่าวและทราบเรื่องราวสั้น ๆ 

ของข่าวนั้นแล้ว ต่อมาคือการอ่านและพิจารณาความนําซ่ึงสรุปเรื่องราวของข่าว โดยขยายความ

หรือเพ่ิมเติมรายละเอียดของพาดหัวข้าว หากผู้เขียนสามารถเขียนความนําได้ชัดเจน และผู้อ่านมี

เวลาในการอ่านน้อยหรือต้องประหยัดเวลาในการอ่านก็อาจไม่จําเป็นต้องอ่านส่วนเนื้อข่าวต่อไป 

  3. พิจารณาเนื้อข่าว เนื้อข่าวเป็นส่วนท่ีผู้อ่านจะอ่านหรือไม่อ่านก็ได้หากทราบ

เรื่องย่อของข่าวจาก ความนําแล้ว เนื้อข่าวเป็นรายละเอียดเก่ียวกับเหตุการณ์ท่ีเป็นข่าว ซ่ึงอาจ

พบว่าหนังสือพิมพ์แต่ละฉบับให้ข้อมูลข่าวเตกต่างกัน เพราะผู้เขียนต้องนําเสนอให้ทันเวลา หาก

เราสนใจข่าวใดเป็นพิเศษก็ควรติดตามอ่านเนื้อข่าวจากหนังสือพิมพ์หลายฉบับเพ่ือเปรียบเทียบ

ความถูกต้องของข่าว และคิดใครควรไตร่ตรองอย่างรอบคอบ 

   4. พิจารณาการใช้สํานวนภาษา เม่ือพิจารณาการใช้สํานวนภาษาในการเขียน

ข่าวจะพบว่ามีข้อบกพร่องหลายประการ ท้ัง ในการเขียนสะกดคํา การใช้ลําย่อ การใช้คําผิด

ระดับ การใช้คําแสลง การวางส่วนขยายไม่ถูกต้อง ท้ังนี้เพราะการจัดทําหนังสือพิมพ์เป็น

กระบวนการเร่งด่วนท่ีต้องดําเนินการอย่างรวดเร็ว เพ่ือให้ทันเวลาขาย เพราะหนังสือพิมพ์จะมีค่า

เฉพาะวันนี้ เ ท่านั้น พอวันรุ่ง ข้ึนก็จะไม่มีใครสนใจอ่านข่าว จึงเป็นวรรณกรรมท่ีเร่งรีบ 

เพราะฉะนั้นในการอ่านข่าวจึงต้องพิจารณาการใช้ภาษาตามลักษณะของภาษาข่าวท่ีไม่ถูกต้อง 

ของหลักการใช้ภาษา 
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คําช้ีแจง 

1. แบบทดสอบฉบับนี้มีข้อสอบท้ังหมด 10 ข้อ ใช้เวลา 10 นาที 
2. แบบทดสอบฉบับนี้เป็นแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก ให้นักเรียนเลือกคําตอบท่ี 

ถูกต้องท่ีสุด โดยกากบาท (X) ลงในช่อง ก ข ค และ ง ในกระดาษคําตอบ  
 

1. ข้อใดกล่าวถึงความหมายของการคิดวิเคราะห์ได้อย่างถูกต้อง 

ก. ความสามารถในการจําแนกองค์ประกอบต่าง ๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง 

ข.การค้นหาความสัมพันธ์ขององค์ประกอบของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง 

ค. การหาสภาพความจริงหรือสิ่งสําคัญของสิ่งท่ีกําหนดให้ 

ง. ถูกทุกข้อท่ีกล่าวมา 

2. การแปลความ ตีความ และขยายความ เป็นทฤษฎีการคิดของบลูมในระดับใด 

ก. ระดับท่ี 1  ระดับความรู้ความจํา 

ข. ระดับท่ี 2  ระดับความเข้าใจ 

ค. ระดับท่ี 3  ระดับการนําเอาไปใช้ 

ง. ระดับท่ี 4 ระดับการคิดวิเคราะห์ 

3. ทฤษฎีการคิดระดับใดท่ีผู้เรียนจะต้องมีทักษะในการแก้ปัญหา ตัดสินใจ และเข้าใจสถานการณ์ 

ก. ระดับท่ี 2  ระดับความเข้าใจ 

ข. ระดับท่ี 3  ระดับการนําเอาไปใช้ 

ค. ระดับท่ี 5  ระดับการสังเคราะห์ 

ง. ระดับท่ี 6 ระดับการประเมินค่า 

4.บุคคลใดไม่มีคุณสมบัติท่ีเอ้ือต่อการคิดวิเคราะห์ 

ก. เจษฎาชอบเรียงลําดับประเด็นความสําคัญของหัวข้อเรื่องเวลาจดบันทึกในชั้นเรียน 

ข. พรรณิภาไม่ชอบต้ังตําถามในสิ่งท่ีสงสัยเพราะข้ีเกียจค้นคว้าหาคําตอบ  

ค. ทิวาพรชอบค้นคว้าหาคําตอบจากสื่อต่าง ๆ ท่ีตนสงสัย มาเล่าให้เพ่ือนฟัง 

ง. สุขสันต์ชอบหาข้อสรุปความรู้ความเข้าใจมาอธิบายให้เพ่ือน ๆ ฟังอย่างสมเหตุสมผล 

แบบทดสอบหลังเรียน 

 เรื่อง การคิดวิเคราะห์ข่าว ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3  
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5. คําถามท่ีใช้กับความคิดวิเคราะห์  ๕ WS1H   ข้อใดกล่าวไม่ถูกต้อง  

 ก. ต้ังคําถาม What (อะไร) 

 ข. ต้ังคําถาม  Where (ท่ีไหน) 

ค. ต้ังคําถาม  When (เม่ือไหร่) 

ง. ไม่จําเป็นต้องต้ังคําถาม  Why (ทําไม) 

6. ข้อใดไม่ใช่องค์ประกอบของข่าว 

ก. ส่วนพาดหัวข่าว  

ข. ความนํา  

ค. ส่วนสรุปข่าว 

ง. เนื้อข่าว 

7. องค์ประกอบของข่าวส่วนใดท่ีแสดงรายละเอียดของข่าว 

ก. เนื้อข่าว 

ข. ความนํา 

ค. ส่วนเชื่อม 

ง. พาดหัวข่าว 

8. ในข้อใด เป็นข่าวหนัก 

ก. ข่าวบันเทิง 

ข. ข่าวอาชญากรรม 

ค. ข่าวการเมือง 

ง. ข่าวชาวบ้าน 

9. ข่าวในข้อใดไม่ใช่ข่าวเบา 

ก. ‘คลินิกเสริมเต้า’ หลอกทํานมเน่ารวบ 2 สาว – 1 หมอ ไม่ใช่ศัลยแพทย์ 

ข. ม็อบโรงไฟฟ้ายอมสลาย จับ 6 แกนนํา-เซ็นเอกสาร 

ค. แก๊งขน ‘ยานรก’ แสบ! ใช้เมีย-ลูก 8 ด.บังหน้า ยึด 9 แสนเม็ด ไอซ์ 3 โล 

ง. หมอเครียดสะสมเปิดโรงแนมผูกคอตา 
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10. จากข้อความท่ีกําหนดให้ ข้อใดกล่าวถึงใจความสําคัญได้อย่างถูกต้อง 

 

 

 

 

 

 

 

 ก. หนุ่มพม่าซ่ิงกระบะประสานงารถแท็กซ่ีตายสยอง 4 ศพ บนถนนทางหลวง  

กาญจนบุรี – ไทรโยค เจ้าหน้าท่ีเร่งช่วยเหลือใช้เครื่องตัดถ่างซากรถแต่ไม่ทัน 

 ข. หนุ่มพม่าซ่ิงกระบะประสานงาตายสยอง 4 ศพ บนถนนทางหลวงกาญจนบุรี – ไทร

โยค เจ้าหน้าท่ีเร่งช่วยเหลือใช้เครื่องตัดถ่างซากรถแต่ไม่ทัน 

 ค. พม่าซ่ิงกระบะประสานงารถแท็กซ่ีตายสยอง 4 ศพ บนถนนทางหลวงกาญจนบุรี – 

ไทรโยค เจ้าหน้าท่ีเร่งช่วยเหลือใช้เครื่องตัดถ่างซากรถแต่ไม่ทัน 

 ง. หนุ่มซ่ิงกระบะประสานงารถแท็กซ่ีตายสยอง บนถนนทางหลวงกาญจนบุรี – ไทรโยค 

เจ้าหน้าท่ีเร่งช่วยเหลือใช้เครื่องตัดถ่างซากรถแต่ไม่ทัน 

 

 

 

 
 

..............................................................................................................

พม่าซ่ิง-กระบะข้ามประสานงา ขย้ีใส่รถแท็กซ่ีตายสยอง 4 ศพ 

หนุ่มพม่าซ่ิงกระบะท้ามัจจุราชชนประสานงาแท็กซ่ีบนถนนทางหลวงกาญจนบุรี – 
ไทรโยค เจ้าหน้าท่ีเร่งช่วยเหลือใช้เครื่องตัดถ่างซากรถแต่ไม่ทันโซเฟอร์ สาวดับพร้อม 

ท่ีมา : หนังสือพิมพ์ไทยรัฐฉบับวันท่ี 10 ธันวาคม พ.ศ. 2561 
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 คําช้ีแจง ให้นักเรียนเลือกคําตอบท่ีถูกต้องท่ีสุดเพียงข้อเดียว โดยกาเครื่องหมาย

กากบาท (X) ลงในกระดาษคําตอบ 

 

ข้อ ก ข ค ง 

1     

2     

3     

4     

5     

6     

7     

8     

9     

10     
 

 

 

 

 

 

 

 

****************************************

 

ช่ือ........................................................................................ ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี  3  เลขท่ี ............. 

กระดาษคําตอบแบบทดสอบหลังเรียน 
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******************************************************************* 

 

 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ข้อ คําตอบ 

1 ง 
2 ข 

3 ง 
4 ข 

5 ง 

6 ค 
7 ก 

8 ค 

9 ข 
10 ก 

เฉลยแบบทดสอบหลังเรียน 
เรื่อง การคิดวิเคราะห์ข่าว ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3  
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แบบประเมินพฤติกรรมการทํางานรายบุคคล 

คําช้ีแจง : ให้ผู้สอนสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในระหว่างเรียน แล้วขีด ลงในช่องท่ีตรงกับ

ระดับคะแนน 

 

ลงช่ือ……………………………………………………………………(ผู้ประเมิน) วันท่ี……..../…..……………../……………… 
เกณฑ์การให้คะแนน                                                               เกณฑ์การตดัสินคุณภาพ 
ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมอย่างสม่าํเสมอ  ให้ 3 คะแนน                 

ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบ่อยครั้ง          ให ้2 คะแนน  
ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบางครั้ง           ให ้1 คะแนน 

เลข
ท่ี 

มีเหตผุล 
รอบคอบ 

ความ
ตั้งใจ
ทํางาน 

การ
ซักถาม 
โต้ตอบ 

ความ
เพียร 
พยายาม 

ตรงต่อ
เวลา 

รวม 
15 

คะแนน 

เฉลี่ย 
3 

คะแนน 

ระดับ
คุณภาพ 

 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1    

1                   

2                   

3                   

4                   

5                   

6                   

7                   

8                   

9                   

10                   

11                   

12                   

13                   

14                   

15                   

16                   

17                   

18                   

19                   

20                   

ช่วงคะแนน ระดับคุณภาพ 

12-15 3 เท่ากับ ด ี
8-11 2 เท่ากับ พอใช ้

ต่ํากว่า 8 1 เท่ากับ ปรับปรุง 
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แบบประเมินพฤติกรรมการทํางานกลุ่ม 

คําช้ีแจง : ให้ผู้สอนสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในระหว่างเรียน แล้วขีด ลงในช่องท่ีตรงกับ

ระดับคะแนน 

ลงช่ือ……………………………………………………………………(ผู้ประเมิน) วันท่ี……..../…..……………../……………… 
เกณฑ์การให้คะแนน                                                              เกณฑ์การตัดสินคุณภาพ 

ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมอย่างสม่าํเสมอ  ให้ 3 คะแนน                 

ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบ่อยครั้ง          ให ้2 คะแนน  
ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบางครั้ง           ให ้1 คะแนน 

 
เลขท่ี 

 
ความ

สามัคคี 

 
การทํางาน

ร่วมกับ
ผู้อื่น 

การรับฟัง
และแสดง

ความ
คิดเห็น 

การแก้ไข
ปัญหา

ปรับปรุง
ผลงาน 

เป็นผู้นํา
และผู้ตาม
ในโอกาสท่ี
เหมาะสม 

 
รวม 
15 

คะแนน 

 
เฉล่ีย 

3 
คะแนน 

 
ระดับ

คุณภาพ 

 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1    

1                   

2                   

3                   

4                   

5                   

6                   

7                   

8                   

9                   

10                   

11                   

12                   

13                   

14                   

15                   

16                   

17                   

18                   

19                   

20                   

ช่วงคะแนน ระดับคุณภาพ 

12-15 3 เท่ากับ ด ี

8-11 2 เท่ากับ พอใช ้

ต่ํากว่า 8 1 เท่ากับ ปรับปรุง 



178 
 

แบบประเมินการนําเสนอผลงาน 

คําช้ีแจง : ให้ผู้สอนสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในระหว่างเรียน แล้วขีด ลงในช่องท่ีตรงกับ

ระดับคะแนน 

 ลงช่ือ……………………………………………………………………(ผู้ประเมิน) วันท่ี……..../…..……………../……………… 
เกณฑ์การให้คะแนน                                                               เกณฑ์การตัดสินคุณภาพ 

ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมอย่างสม่าํเสมอ  ให้ 3 คะแนน                 

ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบ่อยครั้ง          ให ้2 คะแนน  
ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบางครั้ง           ให ้1 คะแนน 

 
เลขท่ี 

สมาชิก     
ในกลุ่มมี
ส่วนร่วม 

การ

นําเสนอมี

ความ

น่าสนใจ 

การลําดับ

ขั้นตอน

ของเน้ือ

เร่ือง 

การใช้

ภาษาและ

การส่ือสาร 

นําเสนอ

เน้ือหาใน

ผลงานได้

ถูกต้อง 

   รวม 
15 

คะแนน 

เฉล่ีย 
3 

คะแนน 

ระดับ
คุณภาพ 

 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1    

1                   

2                   

3                   

4                   

5                   

6                   

7                   

8                   

9                   

10                   

11                   

12                   

13                   

14                   

15                   

16                   

17                   

18                   

19                   

20                   

ช่วงคะแนน ระดับคุณภาพ 

12-15 3 เท่ากับ ด ี

8-11 2 เท่ากับ พอใช ้

ต่ํากว่า 8 1 เท่ากับ ปรับปรุง 
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แบบประเมินคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 

คําช้ีแจง : ให้ผู้สอนสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในระหว่างเรียน แล้วขีด ลงในช่องท่ีตรงกับ

ระดับคะแนน 

ลงช่ือ……………………………………………………………………(ผู้ประเมิน) วันท่ี……..../…..……………../……………… 
เกณฑ์การให้คะแนน                                                              เกณฑ์การตัดสินคุณภาพ 
ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมอย่างสม่าํเสมอ  ให้ 3 คะแนน                 

ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบ่อยครั้ง          ให ้2 คะแนน  
ปฏิบัติหรือแสดงพฤติกรรมบางครั้ง           ให ้1 คะแนน 

 
เลขท่ี 

ทํางาน
ร่วมกับ

ผู้อื่นอย่าง
สร้างสรรค์ 

มีวินัย
รับผิดชอบ 

ใฝ่เรียนรู้ 
มุ่งม่ัน      
ในการ
ทํางาน 

มีจิต
สาธารณะ 

 
รวม 
15 

คะแนน 

 
เฉล่ีย 

3 
คะแนน 

 
ระดับ

คุณภาพ 

 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1    

1                   

2                   

3                   

4                   

5                   

6                    

7                   

8                   

9                   

10                   

11                   

12                   

13                   

14                   

15                   

16                   

17                   

18                   

19                   

20                   

ช่วงคะแนน ระดับคุณภาพ 

12-15 3 เท่ากับ ดี 

8-11 2 เท่ากับ พอใช้ 

ตํ่ากวา่ 8 1 เท่ากับ ปรับปรุง 
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แบบประเมินสมุดสรุปองค์ความรู้ 

คําช้ีแจง : ให้ผู้สอนสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในระหว่างเรียน แล้วขีด ลงในช่องท่ีตรงกับ

ระดับคะแนน 

 ลงช่ือ……………………………………………………………………(ผู้ประเมิน) วันท่ี……..../…..……………../……………… 
เกณฑ์การให้คะแนน                                                               เกณฑ์การตดัสินคุณภาพ 

คําตอบมีความสอดคล้อง                       ให ้2 คะแนน                 

คําตอบมีความสอดคล้องบางส่วน             ให ้1 คะแนน  
คําตอบไม่มีความสอดคล้อง                    ให ้0 คะแนน

 
เลขท่ี 

ความ
ถูกต้อง

ครบถ้วน 

ความ
ชัดเจน
ตรง

ประเด็น 

การใช้
ภาษา
ถูกต้อง

เหมาะสม 

การลําดับ
เน้ือหา

เข้าใจง่าย 

ความคิด
สร้างสรรค์
สามารถต่อ

ยอดได ้

 

รวม 
10 

คะแนน 

 

 
ระดับ

คุณภาพ 

 2 1 0 2 1 0 2 1 0 2 1 0 2 1 0   

1                  

2                  

3                  

4                  

5                  

6                  

7                  

8                  

9                  

10                  

11                  

12                  

13                  

14                  

15                  

16                  

17                  

18                  

19                  

20                  

ช่วงคะแนน ระดับคุณภาพ 

9-10 3 เท่ากับ ด ี

6-8 2 เท่ากับ พอใช ้

ต่ํากว่า 6 1 เท่ากับ ปรับปรุง 
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ใบงานเรื่อง สถานการณ์ข่าว 

1) แก๊งขน ‘ยานรก’ แสบ! ใช้เมีย-ลูก 8 ด.บังหนา้ ยึด 9 แสนเม็ด ไอซ์ 3 โล 
 

2) ทลายซ่องนรกช่วย 53 หญิงลาวกลางเมืองนราธิวาส ฟันเจ้าของค้ามนุษย์ 
 

3) ‘คลินิกเสริมเต้า’ หลอกทํานมเน่ารวบ 2 สาว – 1 หมอ ไม่ใช่ศัลยแพทย ์

4) ป. โทสู้ตีนแมว! ล็อกคอดับคาแขน 
 

ตัวอย่างกรณีศึกษา 
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แก๊งขน ‘ยานรก’ แสบ! ใช้เมีย-ลูก 8 ด.บังหน้า ยึด 9 แสนเม็ด ไอซ์ 3 โล 

 แก๊งนรกสุดแสบใช้เด็กวัย 8 เดือนบังหน้า รับจ้างขนยาบ้า 9 แสนเม็ด กับไอซ์หนัก 3 
กก. ตํารวจ ปส. ได้เบาะแสนํากําลังติดตามความเคลื่อนไหว พบใช้รถเก๋งบีเอ็มดับเบิลยูลักลอบ
ขนจากเชียงรายไปส่งพ้ืนท่ีชั้นในระหว่างทางแวะรับลูกกับเมียท่ีโรงแรม เจ้าหน้าท่ีล่าเกาะติด
ขอตรวจค้นกลับฮึกสู้ยิงปืนใส่เกิดการปะทะสนั่น ก่อนวิ่งหนีกระโดดข้ามรั้วลวดหนามแต่ไปไม่
รอดถูกลวดหนามเก่ียวจนมุม 2 คน พบ 1 คนถูกยิงขาลากและล้มขาหัก สอบสวนยอมรับสิ้น
ใช้ลูกเมียนั่งรถตบตาเจ้าหน้าท่ีให้มองไปเท่ียวกันเป็นครอบครัว ทํามาแล้วหลายครั้ง 

 เจ้าหน้าท่ีสกัดจับแก๊งค้ายนรกสุดแสบรายนี้ เปิดเผยข้ันเม่ือเวลา 00.10 น. วันท่ี 3 
ก.ย. พ.ต.อ. อิทิพล จันทร์ศรีบุตร ผกก.00002 บก. ปส.3 สืบทราบว่ามีกระบวนการขนยาบ้า 
จาก จ. เชียงรายไปส่งพ้ืนท่ีชั้นในจึงประสานนายเชษชัย ชมพูงาม หนง ปปส. เชียงราย นํา
กําลังเฝ้าติดตามพ้ืนท่ีบริเวณชายป่า บ้านถํ้าผาตอง ต. ท่าสุด อ. เมืองเชียงราย กระท่ังพบรถ
บีเอ็มดับเบิลยู รุ่น 3181 สีดํา ทะเบียน กต 8869 กําแพงเพชร ขับออกมาจากโรงแรมชายป่า
ตรงตามลักษณะท่ีได้รับรายงาน จึงขับรถสะกดรอยติดตาม จนรถคันดังกล่าวขับเข้าไปจอดท่ี
โรงแรมเกียงสุวรรณ เลขท่ี 132/1 ต. ท่าสุด อ. เมืองเชียงราย หลังรถจอดมีชาย 2 คน ขน
กระสอบถุงปุ๋ยลงจากรถเตรียมนําเข้าไปเก็บในห้องพัก 

1 

ท่ีมา : หนังสือพิมพ์ไทยรัฐ  
ฉบับวันท่ี 4 กันยายน พ.ศ.2561 
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ทลายซ่องนรกช่วย 53 หญิงลาว กลางเมืองนราธวิาส ฟันเจ้าของค้ามนุษย์ 

 ทลายซ่องนรกส่วนหน้า ลุยทลายซ่องคาราโอเกะกลางเมืองนราธิวาส หลังเจ้าหน้าท่ี
มูลนิธิพิทักษ์สตรีแจ้งเบาะแสมีเด็กสาวชาวลาว 3 คน ถูกล่อลวงมาคาประเวณี วางแผนส่งสาย
เข้าล่อ ซ้ือก่อนจู่ โจมบุกตรวจค้นพร้อมกันหลายร้าน ล็อกตัว เจ้าของร้านไ ด้ 2 คน                 
เปิดคาราโอเกะบังหน้า แต่เบื้อหลังลอบค้ากาม ผงะหญิงสาวขายบริการท้ังหมดเป็นสาวชาว
ลาว 53 คน แต่ยังไม่เจอเด็กสาว 3 คนถูกล่อลวงมา ประสานเจ้าหน้าท่ีสหวิชาชีพแยก
สอบสวน ดําเนินคดีเจ้าของร้านข้อหาหนักเข้าข่ายความผิด พ.ร.บ. คุ้มครองเด็ก พ.ร.บ. 
คุ้มครองแรงงาน ปละ พ.ร.บ. การค้ามนุษย์ 
 ปฏิบัติการบุกทลายร้านคาราโอเกะแอบแผงค้าบริการทางเพศหญิงสาวชาวลาว 
เปิดเผยเม่ือเวลา 00.30 น. วันท่ี 9 พ.ย. พ.ต.ท. ต่อศักด์ิ  สวัสดิมงคล ผอ. ส่วน คดีค้ามนุษย์ 
กรมสอบสวนคดีพิเศษ หรือ ดีไอเอส พ.ต.อ. นภดล  รักชาติ ผกก. ตม. จ. นราธิวาส ร่วมกับ
ชุดปฏิบัติการ กอ. รมน. ภาค 4 ส่วนหน้าสนธิกําลังเจ้าหน้าท่ีกว่า 60 นายเข้าตวจค้นย่าน
สถานบันเทิงร้านคาราโอเกะ 11 คูหา จํานวน 9 ร้าน ต้ังเรียงรายอยู่ริมถนนระแงะมรรคา    
เขตเทศบาลเมืองนราธิวาส หลังได้รับแจ้งว่ามีการลักลอบค้าประเวณีหญิงสาวชาวลาว และมี
หญิงสาวอายุไม่ถึง 18 ปี ขายบริการให้ลูกค้า เข้าข่ายค้ามนุษย์ 

2 

ท่ีมา : หนังสือพิมพ์ไทยรัฐ  
ฉบับวันท่ี 11 พฤศจิกายน พ.ศ.2561 



184 
 

 

 

‘คลินิกเสริมเต้า’ หลอกทาํนมเน่ารวบ 2 สาว – 1 หมอ ไม่ใช่ศัลยแพทย ์

 “บิ๊กโจ๊ก” แถลงรวบคลินิกศัลยกรรมทํานมเน่า ผู้ต้องหา 3 คน มีหมอจริง ๆ ด้วย 1 คน เปิด
คลินิกน่าเชื่อถือย่าธุรกิจใจกลางเมืองโฆษณา รับเสริมเต้าทางเฟซบุ๊กเหยื่อหลงเชื่อจ่าย 2.1 หม่ืนบาท 
หลังทําศัลยกรรมมีอาการอักเสบหนองไหล สอบถามอ้างเป็นเรื่องปกติ จนต้องไปหาหมอรักษาเอง 
หลังอาการทุเลาเข้าร้องทุกข์ ศปอส. ตร. พร้อมผู้เสียหายจํานวนหนึ่ง แฉหมอคนทําศัลยกรรมเป็น
แพทย์จริง แต่ไม่มีใบอนุญาตประกอบวิชาชีพศัลยแพทย์ ดําเนินคดี 3 ข้อหาฉกรรจ์ ศาลให้ประกันคน
ละ 1.2 แสนบาท 

  ตร. จับแก๊งศัลยกรรมนมเน่าเปิดเผยข้ึนท่ีกองบังคับการปราบปรามการกระทําผิดผู้บริโภค 
(บก.ปคบ.) เม่ือเวลา 11.00 น. วันท่ี 12 กันยายน พล ต.ท. สุรเชษฐ์ หักพาล ผบช.สตม. พร้อมด้วย 
พล ต.ต. ศิร์ธัชเขตต์ ครูวัฒนเศรษฐ์ ผบก.ปคบ. พร้อมเจ้าหน้าท่ี บก.ปคบ. แถลงจับกุม น.ส. ดิธิน ี
หรือ แอล ใจกุศล อายุ 33 ปี น.ส. หฤทัย รัตนวิไลสกุล อายุ 32 ปี และนพ. อลงกรณ์  วงศ์สวัสด์ิ 
ข้อหาร่วมกันทําร้ายร่างกายเป็นเหตุให้ผู้ถูกกระทํา ได้รับอันตรายสาหัส ร่วมกันก่อให้เกิดความเข้าใจ
ผิดเก่ียวกับสินค้าหรือบริการ และความผิดตาม พ.ร.บ. คอมพิวเตอร์ ผู้สื่อข่าวรายงานว่าในการแถลง
ข่าวเจ้าหน้าท่ีตํารวจไม่ได้นําผู้ต้องหาท้ัง 3 คนมาแถลงข่าว แต่นําตัวไปสอบปากคําท่ีห้องพนักงาน
สอบสวน บก.ปคบ.แทน 

 

3 

ท่ีมา : หนังสือพิมพ์ไทยรัฐ  
ฉบับวันท่ี 12 กันยายน พ.ศ.2561 
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ป. โทสู้ตีนแมว ล็อกคอดับคาแขน  

คาดเข้าหลายครั้ง ได้ใจเผลอหลับ ลูกเจ้าของมาเจอ 

 
 หนุ่ม ป. โทฮึดสู้โจรย่องเบาล็อกคอดับคาทาวน์เฮาส์ 3 ชั้น ขณะเปิดประตูบ้านเห็นข้าวของถูก
รื้อค้นกระกระจุยกระจาย โทร. หาพ่อบอกเหตุ แล้วเดินข้ึนไปห้องนอนพบคนร้ายนอนนิ่งบนเตียง มีมีด
วางข้างตัว ผู้เสียหายเดินไปหยิบมีด เป็นจังหวะคนร้ายต่ืน เกิดการต่อสู้กัน โจรพลายท่าตกบันได เจ้าของ
บ้านเข้าล็อกคอนอนนิ่งจอดสนิท 

 เหตุหัวขโมยถูกเจ้าของบ้านล็อกคอตายรายนี้ เปิดเผยเม่ือเวลา 22.30 น. วันท่ี 30 พ.ย. พ.ต.ท. 
วชิรนุสรณ์  คําแพง (สอบสวน) สภ. เมืองนนทบุรี รับแจ้งจากศูนย์วิทยุนนทบุรี ว่าคนร้ายเข้าไปลักทรัพย์
เกิดการต่อสู้เสียชีวิต เหตุเกิดท่ีบ้านเลขท่ี 19/678 ซอยงามวงศ์วาน 18 หมู่บ้านภูมิพัฒน์วิลล่า ต. 
บางเขน อ. เมืองนนทบุรี ไปตรวจสอบพร้อม พ.ต.อ. อริยะ  พันธุฟัก ผกก.สภ. นนทบุรีรอง ผกก.สส. 
แพทย์จากสถาบันนิติวิทยาศาสตร์ และเจ้าหน้าท่ีมูลนิธิร่วมกตัญญู 

 ท่ีเกิดเหตุเป็นทาวน์เฮาส์ 3 ชั้นในบ้านหน้าบันไดชั้นล่างพบศพคนร้ายอายุประมาณ 30 ปี นอน
หงายใส่เสื้อกล้ามสีดําสวมกางเกงขาสั้น แขนซ้ายเขียนว่า “จันทร์” ไม่พบเอกสารในตัวมีร่องรอยท่ีคอ 
คาดเสียชีวิตมาจากขาดอากาศหายใจ เจ้าหน้าท่ีนําศพส่งสถาบันนิติวิทยาศาสตร์เพ่ือผ่าชันสูตรอย่าง
ละเอียดอีกครั้ง 
  

 

 

4 

ท่ีมา : หนังสือพิมพ์ไทยรัฐ  
ฉบับวันท่ี 3 ธันวาคม พ.ศ.2561 
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จํานวน 30 ข้อ คะแนนเต็ม 30 คะแนน เวลา 60 นาที 
*************************************************************************** 

คําช้ีแจง : ให้นักเรียนเลือกคําตอบท่ีถูกต้องท่ีสุดเพียงคําตอบเดียว 
 

1. องค์ประกอบของข่าวมีก่ีส่วน ไก้แก่อะไรบ้าง  
ก. ข่าวมี 2 ส่วน  ได้แก่ พาดหัวข่าว และเนื้อข่าว 
ข. ข่าว มี 4 ส่วน  ได้แก่ พาดหัวข่าว ความนํา ส่วนเชื่อม และเนื้อข่าว 
ค. ข่าว มี 3 ส่วน  ได้แก่ พาดหัวข่าว ความนํา และเนื้อข่าว 
ง. ข่าว มี 5 ส่วน  ได้แก่ พาดหัวข่าว ความนํา ส่วนเชื่อม เนื้อข่าว และรูปภาพประกอบข่าว 

 
อ่านข้อความแล้วตอบคําถาม ข้อ 2  
     

 2. จากข้อความผู้เขียนมีจุดประสงค์ใด  
ก. สั่งสอน 
ข. ชี้แจง 
ค. แนะนํา 
ง. ตักเตือน 

 
ข่าวน่ากลัว 

 
       ข่าวในทีวีบางครั้งก็ดูน่ากลัวสําหรับเด็ก ๆ เช่น ข่าวฆ่ากันตาย ข่าวรถชนกันยับเยิน  
เหล่านี้อาจมีผลต่อความรู้สึกนึกคิดของเด็ก ๆ ถ้าเลี่ยงไม่ได้ก็ควรอธิบายสถานการณ์ในข่าวให้เด็ก 
ๆ เข้าใจ เช่น อุบัติเหตุเกิดข้ึนได้ทุกเวลา หรือความขัดแย้งท่ีขาติก็อาจทําให้คนฆ่าฟันกันได้ แต่
ครอบครัวท่ีอบอุ่น ม่ันคง จะเป็นเกราะป้องกันเด็ก ๆ จากสิ่งน่ากลัว และสะเทือนอารมณ์ได้เป็น
อย่างดี 

(สหทัยมูลนิธิ) 
 

แบบวัดแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
โดยใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
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อ่านข้อความแล้วตอบคําถาม ข้อ 3-5 
 

3. เหตุการณ์ของข่าวเกิดข้ึน พร้อมกับเกิดเหตุการณ์ในข้อใด  
ก. วาตภัย 
ข. อุทกภัย 
ค. อัคคีภัย 
ง. อุบัติภัย 
 

 

ล่าโจรบาปทุบเจดีย์ฉกพระเก่า! 
 

      “โจรใจบาปทุบเจดีย์วัดดังเมืองอ่างทอง ลักพระกรุโบราณอายุกว่า ๑๕๐ ปี นับพันธ์องค์ 
อาศัยช่วงน้ําท่วมวัด กลับย่องมาทุบกลางดึกจนพัง เจ้าอาวาสวัดวิเศษชัยชาญสลดใจถูกน้ําท่วม
แสนลําบากโจรยังมาซํ้าเติมศาสนาอีก วอนโจรกลับใจนํามาคืนรักษาพระกรุให้อยู่คู่ศาสนาเม่ือ
เวลา ๑๒.๐๐ น. วันท่ี ๑๘ ตุลาคม ผู้สื่อข่าวได้รับแจ้งจากนายประมาณ นกน้อย อายุ ๓๗ ปี อยู่
บ้านเลขท่ี ๘๕/๓ หมู่ ๒ ตําบลไผ่จําศีล  อําเภอวิเศษชัยชาญ จังหวัดอ่างทอง ลูกศิษย์วัดวิเศษชัย
ชาญ ว่าบริเวณเจดีย์หน้ามณฑปอายุกว่าร้อยปี ท่ีถูกน้ําท่วมกว่า ๑ เดือน ถูกโจรใจบาปทุบพังลัก
พระกรุ ในองค์เจดีย์ หายไปไม่ทราบจํานวน จึงไปตรวจ พบเจดีย์หน้ามณฑป น้ําท่วมสูงกว่า ๕๐ 
ซม. มีรอยทุบเป็นรูปขนาดใหญ่ ๒ ข้าง ภายในคงเหลือพระกรุจํานวนหนึ่งและเศียรพระทําด้วย
ศิลาแลง ๒ เศียร เจ้าอาวาสรีบนําไปเก็บไว้ท่ีกุฏิจึงรีบไปตรวจสอบถามพระอธิการ ฉัตรชัยอาภัสโร 
เจ้าอาวาสวัดวิเศษชัยชาญ กล่าวว่าเจดีย์องค์นี้มีอายุกว่า ๑๕๐ ปี อยู่คู่มณฑปมานาน ช่วงเช้าวันนี้
นายประมาณ ลูกศิษย์วัดไปเห็นว่าเจดีย์ถูกทุบเลยมาแจ้งอาตมา จึงนําพระลูกวัดไปช่วยกัน
ตรวจสอบและเร่งเก็บขนพระท่ีเหลือ อาทิ เศียรพระ ๒ เศียรท่ีสร้างด้วนศิลาแรง รวมท้ัง พระกรุ
อ่ืนๆ อีกราว ๕๐๐ องค์ พระรอด พระนางพญา พระขุนแผนองค์เนื้อดินเผา คาดว่าโจรคงขนไปไม่
หมด ส่วนท่ีขนไปได้คาดว่ากว่า ๑,๐๐๐ องค์ และไม่ทราบว่าเป็นพระอะไรบ้าง แต่คงเป็นพระกรุ
โบราณท่ีรวบรวมเก็บไว้ในองค์เจดีย์ โจรน่าจะย่องมาทุบเจดีย์ลักพระไปช่วงกลางคืนเพราะน้ําท่วม
ทางวัดตัดไฟฟ้า เพ่ือความปลอดภัย ทําให้บริเวณวัดมืด อีกท้ังพระลูกวัดก็มาอยู่รวมกันท่ีศาลา    
ทําให้รอดหูรอดตา โจรไม่เกรงกลังบาปกันเลย ขนาดวัดถูกน้ําท่วมพระในวัดก็ลําบากอยู่แล้ว ยังจะ
มาซํ้าเติมศาสนาอีก ไม่กลัวตกนรกกันเลย วอนให้นํามาคืนจะได้อยู่คู่ศาสนาสืบไป 
 

(หนังสือพิมพ์เดลินิวส์) 
(ท่ีมา: สืบค้นเม่ือ 27 มีนาคม 2559, จาก 

http://www.dailynews.co.th//Content/education) 
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4. “เจดีย์นี้มีอายุกว่า ๑๕๐ ปี อยู่คู่มณฑป” มาช้านาน คําท่ีขีดเส้นใต้มีความหมายตรงกับข้อใด  
ก. ศาลา 
ข. หอพระ 
ค. เรือนยอด 
ง. โบสถ์ 
 

5. แนวคิดสําคัญของข่าวนี้ตรงกับสํานวนใด  
ก. ผีซ้ําด้ามพลอย 
ข. น้ําข้ึนให้รีบตัก 
ค. หน้าเนื้อใจเสือ 
ง. จับเสือด้วนมือเปล่า 
 

6.  ถ้าน้ําไม่ท่วมทางวัดไม่ตัดไฟ นักเรียนคิดว่าโจรมาจะโจรกรรมพระกรุโบราณหรือไม่เพราะเหตุใด  
ก. ไม่มา เพราะหนทางเข้าวัดสะดวกเกินไป และมีแสงไฟฟ้าสว่างมาก 
ข. มา เพราะเห็นรู้ว่าในวัดมีพระกรุโบราณซ่ึงเป็นของมีค่า มีราคา 
ค. มา เพราะเห็นช่องทางในการเข้าในวัด 
ง. ไม่แน่ใจ เพราะสถานการณ์ต่างๆ อาจเปลี่ยนแปลงได้ 
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อ่านนิทานพ้ืนบ้านภาคใต้เรื่องลูกเนรคุณแล้วตอบคําถามข้อ 7-10 

 
7. เรื่องลูกเนรคุณให้ข้อคิดอะไรกับ นักเรียน  

ก. รักวัวให้ผูกรักลูกให้ตี 
ข. เงินสามารถบันดาลทุกสิ่งทุกอย่างได้ 
ค. ลูกท่ีดีต้องตอบแทนคุณบุพการี 
ง. ความพยายามอยู่ท่ีไหนความสําเร็จอยู่ท่ีนั่น 
 

8. พฤติกรรมของลูกชายควรนํามาเป็นเยี่ยงอย่างหรือไม่เพราะเหตุใด  
ก. ควร เพราะมีแม่ข้ีบ่น 
ข. ควร เพราะรักและเชื่อภรรยามาก 
ค. ไม่ควร เพราะควรเชื่อแม่มากกว่าภรรยา 
ง. ไม่ควร เพราะอกตัญญูไม่สํานึกบุญคุณของบุพการี 
 
 

ลูกเนรคุณ 
 ยายแก่คนหนึ่งอาศัยอยู่กับลูกชายและลูกสะใภ้  ด้วยความท่ีแก่มากแล้วทําอะไรก็ไม่ค่อยได้  
ลูกสะใภ้จึงไม่ชอบ เท่ียวด่าว่าแม่สามีอย่างนั้นอย่างนี้ เวลาทําอาหารจะเอาน้ําท่ีอยู่ในบ่อใส่น้ําแกงทํา
ให้แกงจืดรับประทานไม่ได้  บางครั้งแกงเผ็ดจนเกินไป  แต่ตอนท่ีทําให้สามีรับประทานก็จะทําอาหาร
อร่อย เม่ือลูกชายกลับมาบ้าน แม่ก็บอกลูกชายว่าสะใภ้ทําแกงรับประทานไม่ได้ บางครั้งเผ็ด บางครั้ง
เค็ม  บางครั้งจืด ข้างฝ่ายลูกชายเห็นว่าแม่พูดไม่จริง เพราะแกงท่ีเมียทําไว้ให้ตนนั้นอร่อยดี   จึงโกรธ
แม่และชวนภรรยา  เอาแม่ห่อเสื่อไว้เพ่ือน เอาไปเผาในป่าช้า พอถึงป่าช้าก็ใกล้คํ่าแล้ว แต่ลืมไม้ขีดไฟ
จึงใช้ให้ภรรยาไปเอาไม้ขีดท่ีบ้านภรรยาไม่กล้าไป เม่ือสามีจะกลับไปเอาเอง ภรรยาก็ไม่กล้าอยู่คน
เดียว จึงกลับบ้านไปเอาไม้ขีดท้ังสองคน ปล่อยให้แม่อยู่ในป่าช้า เม่ือลูกกลับไปบ้านแล้วแม่ก็คลาน
ออกจากเสื่อเข้าไปในป่าพอดีในป่านั้นก็มีโจรไปปล้นบ้านเขามาและนั่งแบ่งเงินกันอยู่  แต่ยายแก่ไม่รู้
เรื่อง พอคลานไปถึงก็พูดข้ึนว่า “ไอ้เนรคุณ”  โจรได้ยินก็ตกใจหนีหมด ท้ิงเงินไว้มากมาย ยายแก่ก็เก็บ
เงินนั้นแล้วน ากลับบ้าน สองสามีภรรยาเห็นแม่น าเงินกลับมาก็พูดว่า เราท้ิงแม่ไว้ใน  ป่าช้าแม่ได้เงิน
มามากมายก็คงไม่ให้ใช้ ฝ่ายแม่ได้ยินก็บอกว่าเงินนั้นแม่ให้ท้ังหมด  แต่ให้เอาเงินนั้นไปซ้ือแม่มาให้คน
หนึ่ง  ซ้ือแม่ใครก็ได้ท่ีเขาขาย  ลูกชายก็นําเงินไปหาซ้ือแม่ท่ัวทุกเมืองก็ซ้ือไม่ได้ จึงกลับมาบ้าน เม่ือ
มาถึงบ้านแม่ก็บอกให้ลองไปหาซ้ือภรรยาดูบ้าง  พอให้ไปหาซ้ือเมียมาก็ปรากฏว่าซ้ือได้  ส่วนภรรยา
เม่ือเห็นว่าตอนพาแม่ไปเผาท่ีป่าช้าแล้วได้เงินกลับมามากมาย  จึงให้สามีพาตนเองไปเผาบ้าง สามีก็
เอาเสื่อม้วนนําภรรยาไปเผาในป่าช้า ภรรยาจึงถูกไฟคลอกตาย 
 

ท่ีมา : http://hilight.kapook.com/view/80884 
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9. อะไรเป็นสาเหตุท่ีทําให้ลูกชายและลูกสะใภ้นําแม่ไปป่าช้าเพ่ือท่ีจะเผา  
         ก. เพราะลูกสะใภ้กลั่นแกล้งแม่ 
         ข. เพราะไม่ได้เงินจากแม่ 
         ค. เพราะต้องการซ้ือแม่ใหม่ 
         ง. เพราะความยากจน 
 

10. จากนิทานลูกเนรคุณให้คุณค่าด้านใดมากท่ีสุด  
ก. ด้านวรรณศิลป์ 
ข. ด้านความบันเทิงใจ 
ค. ด้านสังคมและวัฒนธรรม 
ง. ด้านคุณธรรม 
 

อ่านข้อความแล้วตอบคําถาม ข้อ 11-12 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

11. “กรรมการ” ในบทร้อยกรองนี้หมายถึงอาชีพอะไร  
ก. คนกวาดถนน 
ข. คนขายของริมถนน 
ค. คนงานก่อสร้าง 
ง. พนักงานเก็บขยะ 

มืองานบนลานขยะ 
 

       ไม้กวาดเก่ามือกร้านกร่ํางานกวาด หยุดยืนปาดเหง่ือบ้างกลางถนน 
ทําหน้าท่ีท่ีทําอย่างจําทน   เพราะความจนต้องต้อยตํ่ากรรมกร 
กุ้มหน้างุดขุดเงินจากงานง่าย  เก็บความดากอายเอาไว้ก่อน 
ภาระมาปากท้องต้องอาทร   ไม่อาจเลี่ยงเก่ียงงอนเลือกงานงาม 
ตาหลบตาหลายคู่ความรู้สึก   เกรงเขานึกรังเกียดมองเหยียดหยาม 
แม้เขาถ่มท้ิงต่อหน้าก็ตาม   มิอาจห้ามน้ําใจเขาได้เลย 
คนท้ิงท้ิงตามใจได้เกลื่อนกลาด  คนเก็บตามกวาดก็กวาดเฉย 
ระเบียงบทกฎหมายไม่คุ้นเคย  หากใครเคร่งเขาว่าเชยจนหน้าชา 

(มืองานบนลานขยะ : ศิวกานท์  ปทุมสูติ) 
 



191 
 

12. ผู้เขียนสะท้อนให้เห็นอารมณ์ใด  
ก. น้อยใจ 
ข. เศร้าหมอง 
ค. ท้อใจ 
ง. หดหู่ 

 
อ่านข้อความแล้วตอบคําถาม ข้อท่ี 13-14 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
13. จากคําประพันธ์ตรงกับสํานวนใด  

ก. ความรู้ท่วมหัว เอาตัวไม่รอด 
ข. รักดีหามจั่ว รักชั่วหามเสา 
ค. เก็บเบี้ยใต้ถุนร้าน 
ง. หาเหาใส่หัว 

 
14. บทร้อยกรองนี้ผู้แต่ต้องการสอนผู้อ่านเก่ียวกับสิ่งใด  

ก. ให้แนวคิดเก่ียวกับการนําความรู้ไปใช้ตลอดชีวิต 
ข. เรื่องการประกอบอาชีพ 
ค. เรื่องท่ีนักเรียนควรนําแนวทางไปปฏิบัติ 
ง. เรื่องการเรียน 

 

            อย่าเกียจคร้านการเรียนเร่งอุตส่าห์ 
มีวิชาเหมือมีทรัพย์อยู่นับแสน 
จะตกถ่ินฐานใดคงไม่แคลน 
ถึงคับแค้นก็พอยังประทังตน 
อันความรู้กระจ่างแต่อย่างเดียว 
แต่ให้เช่ียวชาญเถิดจะเกิดผล 
อันจะชักเชิดชูฟูสกนธ์ 
ถึงคนจนพงศ์ไพรคงได้ดี 
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15. จากข้อความข้างต้นเป็นคําประพันธ์ชนิดใด   

ก. โคลงสี่สุภาพ 
ข. ฉันท์ 
ค. กลอน 
ง. กาพย์ 

 
16. ข้อใดกล่าวถึงบทเพลงพ้ืนบ้านได้ถูกต้องท่ีสุด  

ก. เพลงท่ีใช้ละเล่นตามงานมหรสพท่ัว ๆ ไป 
ข. บทเพลงท่ีเกิดจากคนในท้องถ่ินต่าง ๆ ใช้ภาษาสละสลวย 
ค. เพลงในท้องถ่ินต่าง ๆ มีเอกลักษณ์เฉพาะถ่ิน 
ง. บทเพลงท่ีเกิดจากคนในท้องถ่ินต่าง ๆ ภาษาเรียบง่ายไม่ซับซ้อน มุ่งความสนุกสนานรื่นเริง 

ใช้เล่นกันในโอกาสต่าง ๆ 

  สูงระหงทรงเพรียวเรียวรูด    งามละม้ายคล้ายอูฐกะหลาป๋า 
พิศแต่หัวตลอดเท้าขาวแต่ตา     ท้ังสองแก้มกัลยาดั่งลูกยอ 
คิ้วก่งเหมือนกงเขาดีดฝ้าย      จมูกละม้ายคล้ายพร้าขอ 
หูกลวงดวงพักตร์หักงอ      ลําคอโตตันส้ันกลม 
สองเต้าห้อยตุงดั่งถุงตะเคียว     โคนเห่ียวแห้งรวบเหมือนบวบต้ม 
เสวยสลายาจุกพระโอษฐ์อม     มันน่าเชยน่าชมนางเทวี 
 

(ระเด่นลันได : มหามนตรี (ทรีพย์)) 
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อ่านข้อความต่อไปนี้แล้วตอบคําถาม ข้อ 17 - 18 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

17. จากข้อความข้างต้น สะท้อนให้เห็นวิถีชีวิตด้านใดมากท่ีสุด  
ก. การละเล่น 
ข. การลงแขกทํานา 
ค. การดําเนินชีวิตของคนท้องถ่ินอีสาน 
ง. การประกอบอาการ 
 

18. จากข้อความข้างต้นคําว่า “ปลาค้อใหญ่” เป็นปลาชนิดใด  
ก. ปลาใบไม้ 
ข. ปลายาว 
ค. ปลาหมอ 
ง. ปลาหาง 

 
19. องค์ประกอบข้อใดของเรื่องสั้นท่ีหมายถึงข้อคิดสําคัญหรือข้อคิดหลักของเรื่อง  

ก. โครงเรื่อง 
ข. แก่นเรื่อง 
ค. กลวิธีการแต่ง 
ง. บทสนทนา 
 

20. ข้อใดไม่ใช่ลักษณะของเรื่องสั้น  
ก. โครงเรื่องของเรื่องสั้นไม่มีความซับซ้อนมากเกินไป 
ข. ลักษณะของเรื่องสั้นท่ีดีควรมีแก่นเรื่องและกลวิธีการเล่าเรื่องท่ีน่าสนใจตัวละครในเรื่องสั้น 
ค. ควรท่ีจะใช้ระยะเวลาในเรื่องให้น้อยและควรจบลงอย่างเร่งรัด 
ง. จะต้องมีตัวละครท่ีหลากหลายตัว 

  “...นอนสาหล่า หลับตาแม่สิกล่อม 
เจ้าบ่นอนบ่ให้กินกล้วย 
แม่ไปห่วยไปส่อนปลาซิว 
เก็บผักติ้วมาใส่แกงเห็ด 
ไปใส่เบ็ดได้ปลาค้อใหญ่ 
อย่าฮ้องไห้แมวโพลงสิจกตา... 
อีเก้ิงเดือนดาว ผู้สาวตําข้าว 
ผู้เฒ่าเป่าแคน ตั๊กแตนเป่าป่ี 
แมงกุดจี่ไถนา นกกระทาตุ้มป๋อม ๆ 
ในครัวมีป้ันข้าวจี่ สงสารแมงวันแมงหว่ี 
ตอมป้ันข้าวจี่ เด็กน้อยนอนเว็น” 
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อ่านเรื่องสั้นต่อไปนี้แล้วนําไปตอบคําถาม  ข้อ 21-24 
 

 
21. จากข้อความท่ีอ่านแสดงถึงความรู้สึกของตัวละครอย่างไร  

ก. ความรู้สึกกระวนกระวาย 
ข. ความรู้สึกท่ีตัวละครกําลังมีความสุขท่ีได้ชื่นชมธรรมชาติบนทุ่งหญ้า 
ค. ความรู้สึกท่ีตัวละครกําลังสงสัยในบางสิ่ง 
ง. ความรู้สึกน้อยใจในโชคชะตา 
 

22. จากข้อความท่ีกําหนดให้ไม่ปรากฏภาพพจน์ใด  
ก. อุปมา 
ข. สัทพจน์ 
ค. บุคคลวัต 
ง. อธิพจน์ 

23. ลมหัวกุด หรือ ลมหัวด้วน เป็นสิ่งท่ีสะท้อนให้เห็นถึงความเชื่อของชาวอีสานในข้อใด (การ
นําไปใช้) 

ก. ความเชื่อเรื่องพระพุทธศาสนา 
ข. ความเชื่อเรื่องความเลวร้อย ความอัปมงคล 
ค. ความเชื่อเรื่องภูตผีเทวดา 
ง. ความเชื่อเรื่องอํานาจโชควาสนา 

 
 
 
 

 
   “แดดกล้าเริงแรง เหมือนจงใจจะแผดเผาทุกชีวิตบนทุ่งหญ้ากว้างให้มอดไหม้จนหมดส้ิน      
ซากแสบงหลวงกับพะยอมยืนโดดเด่น ท้ิงใบแก่สีเหลืองคลํ้าร่อนลงดินเป็นครั้งคราว          
เขาหย่อนกายลงตรงโคนไม่ด้วยท่าทีท่ีเหนื่อยอ่อน เส้ือสีครามคลํ้าเปียกช้ืนไปด้วยหยาดเหง่ือ 
รอบตัวมีแต่ความอ้างว้างแห้งแล้ง เขาเพ่งมองกลุ่มหญ้าหม่นและฟางฝอยท่ีปลิวว่ินหมุนเป็น
ลําสูงฟุ่งข้ึนสู่ท้องฟ้า นอกจากหญ้าและฟางมันยังหอบเอาดินสีน้ําตาลลอยฟุ้งจนมืดมัวไปหมด 
มันเป็นลมหัวกุด หรือท่ีบางคนเรียก ลมหัวด้วน เขารู้สึกหวาดข้ึนมาทันทีท่ีคิดได้ว่า ลมท่ีพัดตึง 
ๆ อยู่นั้น ผู้ใหญ่เคยบอกว่ามันเป็นเครื่องหมายของความแห้งแล้ง ความอดอยาก ความวิบัติ 
และความตาย เม่ือคิดถึงตรงนี้เขารู้สึกกระวนกระวายอยากจะไปถึงบ้านท่ี... ” 
 

(จากเรื่องส้ัน เขียดขาคํา ของ ลาว คําหอม) 
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24. จากข้อความแสดงให้เห็นถึงสภาพอากาศอย่างไร  
ก. อากาศหนาว 
ข. ลมกระโชกแรง 
ค. อากาศร้อน แล้ง 
ง. ไม่สามารถสรุปได้แน่ชัด 
 

25. ข้อใดเป็นลักษณะของบทความ  
ก. งานเขียนความเรียงท่ีมีจุดประสงค์เพ่ือแสดงความรู้เสนอข้อเท็จจริง ความคิดเห็นโดยมี

หลักฐานและเหตุผลท่ีน่าเชื่อถือ 
ข. งานเขียนร้อยกรองท่ีมีจุดประสงค์เพ่ือแสดงความรู้ความคิดเห็นต่อสิ่งต่าง ๆ อย่างมีสาระ 

สร้างสรรค์ และมีเหตุผลท่ีน่าเชื่อถือ 
ค. งานเขียนร้อยแก้วหรือร้อยกรองท่ีมีจุดประสงค์เพ่ือเสนอความคิดเห็นของผู้เขียนใน

รูปแบบต่าง ๆอย่างมีประโยชน์ 
ง. งานเขียนความเรียงท่ีมีจุดประสงค์เพ่ือแสดงความรู้และจินตนาการของผู้เขียนอย่าง

สร้างสรรค์ 
 

อ่านข้อความแล้วตอบคําถาม ข้อ 26  
 

 
26. ข้อความใดไม่ใช่จุดประสงค์ของการปลูกหญ้าแฝก  

ก. ลดความแห้งแล้ง  
ข. ช่วยเสริมรายได้ให้แก่เกษตรกร 
ค. ช่วยดูดซับน้ําในดิน 
ง. ลดการพังทลายของหน้าดิน 

 
 
 
 
 

 
“แฝกเป็นหญ้าชนิดหนึ่ง ข้ึนเป็นกอ ใบแบนยาว ใช้มุงหลังคาและใช้ทํายา เป็นพืชท่ีมีระบบ

รากลึก เม่ือปลูกแล้วจะช่วยรักษาหน้าดิน พระองค์จึงทรงแนะนําให้นําหญ้าชนิดนี้ไปปลูกเป็น
ข้ันบันได เพ่ือเป็นการป้องกันการพังทลายของหน้าดิน เพราะเม่ือฝนตกลงมาหญ้าแฝกจะช่วยดูด
ซึมน้ําไว้ ไม่ทําให้ดินและน้ําไหลไปสู่ท่ีอ่ืน ทําให้เขตพ้ืนท่ีในแถบนั้นมีความชุ่มช้ืน...” 
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อ่านข้อความแล้วตอบคําถามข้อ 27 - 28 
 

 
27. ผู้ปกครองควรปฏิบัติต่อเด็กอย่างไรท่ีเป็นวิธีดีท่ีสุด เพ่ือไม่ให้เด็กติดยาเสพติด  

ก. สอนให้ลูกรู้จักเลือกคบเพ่ือนท่ีดีมีฐานะ เพ่ือจะได้ไม่มีปัญหาพ่ึงพายาเสพติด 
ข. สอดส่องติดตามทุกฝีก้าวเม่ือเด็กนัดรวมกลุ่มกันและแจ้งครู 
ค. ให้ความรักความอบอุ่นและ ให้คําปรึกษาอย่างใกล้ชิด 
ง. เสนอกฎเกณฑ์ในการเรียนและความประพฤติอย่างเข้มงวดท้ังท่ีบ้านและโรงเรียน 
 

28. จุดมุ่งหมายของผู้เขียนบทความนี้คือข้อใด 
ก. เพ่ือให้รู้ถึงสาเหตุท่ีทําให้วัยรุ่นติดยาเสพติด 
ข. บอกวัตถุประสงค์ในการใช้ยาเสพติดในวัยรุ่น  
ค. เพ่ือให้รู้ถึงโทษของยาเสพติด 
ง. เพ่ือแจ้งจํานวนกลุ่มผู้ติดยาเสพติด 
 

 
“ปัจจุบันมีผู้ติดยาเสพติดเป็นจํานวนมาก โดยเฉพาะกลุ่มเยาวชนจะติดยาเสพติด

มากกว่ากลุ่มคนกลุ่มอ่ืน และท่ีน่าเป็นห่วงกําลังแพร่ระบาดสู่เด็กนักเรียนวัย ๙-๑๐ ปี สาเหตุ
อาจเป็นเพราะถูกเพ่ือนชักจูงให้ลองเสพ อยากรู้ อยากลองถูกล่อลวง และสาเหตุสําคัญอีก
ประการหนึ่ง  คือ การขาดความอบอุ่นในครอบครัวปัญหาพ่อแม่หย่าร้างกัน ผู้ใหญ่ไม่ได้สนใจ
ดูแลหรือเป็นท่ีพ่ึงของเด็กได้ เด็กเกิดความว้าเหว่ไม่รู้จะปรึกษาใครเลยหันไปหายาเสพติด” 
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อ่านข้อความแล้วตอบคําถาม ข้อ 29 
 

 
29. ผู้เขียนแนะนําให้ผู้อ่านทําตัวเช่นเดียวกับฝนในเรื่องใด  

ก. มีความรับผิดชอบ 
ข. มีความซ่ือสัตย์ 
ค. มีความเสียสละ 
ง. มีความเมตตา 
 

อ่านข้อความต่อไปนี้แล้วตอบคําถาม ข้อ 30 

 
30. คุณธรรมข้อดลอดคล้องกับเหตุการณ์นี้มากท่ีสุด  

ก. ความเอ้ือเฟ้ือเผื่อแผ่ 
ค. ความโอบอ้อมอารี 
ข. ความเมตรกรุณา 
ง. ความวิริยะอุตสาหะ 
 
***************************************************

 
   “ฝนพรําตั้งแต่เม่ือวานเย็นจนกระท่ังเช้าก็ยังไม่หยุด ใครจะบ่นอย่างไรก็หาฟังไม่มัน
คงตกเรื่อยไป หน้านี้ฤดูฝน มันทําหน้าท่ีของมันแล้วโดยชอบ หากฤดูฝน ฝนไม่ตกสิน่า
ประหลาดมันอยู่ห่างดินแต่มีทีท่ารักดิน รักน้ํา รักพฤกษาลดาวัลย์เสียเหลือเกินอาจเป็น
เพราะมันข้ึนไปจากน้ํากระมัง ทํานองเดียวกับมนุษย์ย่อมมีหน้าท่ีอย่างใดอย่างหนึ่ง        
จึงควรทําหน้าท่ีของตนให้สมบูรณ์ท่ีสุดตามกําลังความสามารถ มนุษย์ท่ีทําหน้าท่ี ใครเล่า
จะตําหนิหากถูกตําหนิก็ฟังเฉยเสียเหมือนฝน” 

 

 
          “คุณครคูะ วันนี้เดินมาโรงเรียนหนูเห็นคนตาบอดเดินถือไม่เท้าคลําทางมาตรงทางม้า
ลายกําลังจะข้ามถนน เขาเดินเซไปเซมาเหมือนจะล้มค่ะ หนูจึงเข้าไปประคองแล้วจูงมือเขา   
ช่วยพาเดินข้ามถนน เขาชมและขอบใจหนูด้วยค่ะ” 



198 
 

 
 
 
 

****************************************************** 
 

ข้อ เฉลย ข้อ เฉลย ข้อ เฉลย 

1 ข 11 ก 21 ก 

2 ค 12 ค 22 ข 

3 ข 13 ข 23 ข 

4 ค 14 ก 24 ค 

5 ก 15 ค 25 ง 

6 ข 16 ง 26 ข 

7 ค 17 ค 27 ค 

8 ง 18 ง 28 ก 

9 ก 19 ข 29 ก 

10 ง 20 ง 30 ค 

เฉลยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
โดยใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 
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**************************************** 

 

 

 

 
 
 

ข้อ ก ข ค ง 

16     

17     

18     

19     

20     

21     

22     

23     

24     

25     

26     

27     

28     

29     

30     

ข้อ ก ข ค ง 

1     

2     

3     

4     

5     

6     

7     

8     

9     

10     

11     

12     

13     

14     

15     

กระดาษคําตอบ  
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

โดยใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 
 

ช่ือ......................................................................................  เลขท่ี...................  ช้ัน....................... 
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จํานวน 30 ข้อ คะแนนเต็ม 30 คะแนน เวลา 60 นาที 
*************************************************************************** 

คําช้ีแจง : ให้นักเรียนเลือกคําตอบท่ีถูกต้องท่ีสุดเพียงคําตอบเดียว 
  

อ่านข้อความต่อไปนี้แล้วตอบคําถามข้อ 1 -  4 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

ง. พบได้ทุกฤดู 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                                                                                                                                                                                      

สธ. เตอืน ปชช. เสี่ยงโรคไข้ฉี่หนูกําชับ จนท. เผ้าระวัง! 
 กระทรวงสาธารณสุข เตือน ประชาชนเสียติดเช้ือโรคฉี่หนู พร้อมกําชับเจ้าหน้าท่ี สธ. และ อส
ม. ท่ัวประเทศเฝ้าระวังอย่างใกล้ชิด 
 นายแพทย์สุวรรณชัย วัฒนาย่ิงเจริญ รองปลัดกระทรวงสาธารณสุข โฆษกกระทรวงสาธารณสุข 
กล่าวว่า  โรคเลปโตสไปโลซิส (Leptospirosos) หรือโรคฉี่หนู โรคประจําถ่ินพบได้ตลอดปี มากในฤดู
ฝน กรกฎาคม - กันยายนของทุกปี ซ่ึงเป็นฤดูการทําเกษตรเท่ียวไหนดีช่วงลดน้ําหนักมีน้ําท่วมขังใน
หลายพ้ืนท่ี ผู้ท่ีต้องสัมผัสดินและน้ําเป็นเวลานานๆ เส่ียงต่อการติดเช้ือโรคไข้ฉี่หนู เป็นเกล้ือนตามแหล่ง
น้ํา ดินท่ีช้ืนแฉะ จําเป็นต้องเดินมีน้ํายํ่าโคลน ส่วนรองเท้าบู้ทและรีบอาบน้ําชําระร่างกายให้สะอาดเช็ด
ตัวให้แห้ง ดูแลบ้านเรือนให้สะอาดกําจัดขยะไม่ใช่เป็นท่ีอยู่อาศัยของสัตว์ ปิดอาหารมิดชิดป้องกันไม่ให้
หนูฉี่รดอาหาร ดื่มน้ําสะอาด ส่วนผู้ท่ีชําแหละหนูเพ่ือนํามาเป็นอาหารควรสวมถุงมือและส่งให้สุกก่อน
รับประทาน  

 นอกจากนี้ยังมีปัจจัยเส่ียงอ่ืนๆ เช่น ในพ้ืนท่ีมีน้ําท่วมขัง หรืออยู่ในท่ีแออัด มีหนูชุกชุม
จะต้องระมัดระวังเป็นพิเศษ แล้วจะไม่ได้เดินลุยน้ําท่วมขังก็ตาม กําชับให้เจ้าหน้าท่ีสาธารณสุขและ
อาสาสมัครสาธารณสุขประจําหมู่บ้าน (อสม.) ท่ัวประเทศ ก็ระวังโรคฉี่หนูและการเสียชีวิต ท่ีสําคัญหาก
พบผู้ป่วยรายแรกในพ้ืนท่ี ให้รีบดําเนินการสอบสวนโรคทันทีเพ่ือหาปัจจัยเส่ียง แหล่งแพร่เช้ือโรคและให้
สุขศึกษาเพ่ือป้องกันโรคในผู้ป่วยรายอ่ืนต่อไป กรณีผู้ป่วยเสียชีวิตให้ตรวจยืนยันและรายงานการ
สอบสวนโรคท่ีสํานักระบาดวิทยาทุกราย ควรวางแผนป้องกันควบคุมโรคต่อไป ท้ังนี้ ในปี 2558  สํานัก
ระบาดวิทยา กรมควบคุมโรครายงานผู้ป่วยโรคฉี่หนูท่ัวประเทศ 2,176 คน  เสียชีวิต 33 รายใน 67 
จังหวัด  พบผู้ป่วยทุกภาค จังหวัดท่ีมีอัตราการป่วยท่ีสุด 5 อันดับ ได้แก่ ยะลา ศรีสะเกษ ระนอง 
กาฬสินธุ์ และเลย อาชีพท่ีพบสูงสุด  ได้แก่ เกษตรกร ร้อยละ 55.8 รองลง มาคืออาชีพรับจ้าง 17.3 
และนักเรียน 9.8  สําหรับในปี 2559  ตั้งแต่ 1-11 มกราคม พบผู้ป่วย 12 คนจาก 9 จังหวัด 
 
 
 

แบบวัดความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ 
โดยใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 
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1. จากข่าว หากพบผู้ป่วยรายแรกในพ้ืนท่ี สิ่งท่ีควรทําเป็นลําดับ คือข้อใด (วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 
ก. แจ้งเจ้าหน้าท่ีสาธารณสุขและอาสาสมัครสาธารณสุขประจําหมู่บ้าน (อสม.) 
ข. แจ้งเจ้าหน้าท่ีโรงพยาบาล 
ค. สอบสวนโรคทันทีเพ่ือหาปัจจัยเสี่ยง และสอบสวนโรค 
ง. สืบค้นข้อมูลจากแหล่งต่าง ๆ  

 

2. บุคคลใดมีโอกาสท่ีจะเป็นโรคฉ่ีหนูท่ีสุด (วิเคราะห์ความสําคัญ) 
ก. มานพทําอาชีพเกษตรกรรม ทุกวันเขาจะไปข้ึนมาและเดินลุยน้ําย่ําโคลน และก็มาถึงบ้านเขาจะ

ถอดรองเท้าบู้ทออกรีบอาบน้ําชําระร่างกายให้ตัวแห้ง 
ข. มานิตทําอาชีพเลี้ยงสุกร ทุกวันเขาจะไปท่ีฟาร์ม ล้างฟาร์มหมู กระเป๋าใส่รองเท้าแตะ 
ค.มานัสเป็นเจ้าของโรงน้ําด่ืมสะอาดผู้ได้รับการรับรองจาก อย. ทุกวันเขาจะต้องไปบรรจุน้ําด่ืมทําให้

ตัวเขาเปียกอยู่บ่อย ๆ 
ง.  มาโนชทําอาชีพรับจ้างก่อสร้าง ทุกวันเขาจะต้องตากแดดและเหง่ือไหลไปท้ังตัว 
 

3. ข้อใดไม่ใช่มาตรการป้องกันโรคฉ่ีหนูของกระทรวงสาธารณสุข (วิเคราะห์หลักการ) 
ก. เร่งให้ อสม. และเจ้าหน้าท่ีสาธารณสุขจัดอบรม ทัศนะศึกษาหาความรู้เก่ียวกับโรคฉ่ีหนู  
ข. ประชาสัมพันธ์ให้ความรู้ วิธีการป้องกันตัวแก่ประชาชน 
ค. หากพบผู้ป่วยรายแรกในพ้ืนท่ีให้รีบดําเนินการสอบสวนโรคทันที 

  ง. หากมีผู้ป่วยเสียชีวิตด้วยโรคฉ่ีหนู ให้ตรวจยืนยันและรายงานการสอบสวนโรคท่ีสํานักระบาด
วิทยาทุกราย 
 

4. ข้อใดเป็นการป้องกันโรคฉ่ีหนูได้ดีท่ีสุดในชีวิตประจําวัน (วิเคราะห์ความสัมพันธ์)                                                                                                                    
ก. การดูแลบ้านเรือนให้สะอาดกําจัดขยะให้เป็นท่ีอยู่อาศัยของสัตว์ 
ข. ปิดอาหารให้มิดชิดป้องกันไม่ให้หนูฉ่ีรดอาหาร 
ค. ด่ืมน้ําสะอาด ไม่ควรด่ืมน้ําท่ีสกปรกและไม่มีฝาปิด 
ง. ทุกข้อท่ีกล่าวมาเป็นวิธีการป้องกันโรคฉ่ีหนู 
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อ่านนิทานต่อไปนี้แล้วตอบคําถามข้อ 5-8 
 
 
 
 
 
            
 

 

 

 

5. เพราะเหตุใดนกแก้วจึงต้องไปอาศัยกับฝูงกา (วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 
ก. เพราะนกแก้วขับไล่ตัวมันเองออกจากฝูง 
ข. เพราะตัวของมันมีขนาดใหญ่กว่านกแก้วธรรมดา 
ค. เพราะมันดูถูกพวกเดียวกันจึงถูกขับไล่ 
ง. เพราะมันไม่ต้องการเป็นนกแก้วอีกต่อไป 

 

6. นิทานเรื่องนี้มีจุดประสงค์สอนเรื่องใด (วิเคราะห์หลักการ) 
ก. การย้ายถ่ินฐานต้องได้รับการยอมรับจากชุมชนนั้น 
ข. การย้ายถ่ินฐานจะทําให้เกิดประสบการณ์ใหม่ 
ค. การย้ายถ่ินท่ีอยู่จะได้รับความลําบาก 
ง.การย้ายถ่ินฐานต้องได้รับการอนุญาตจากเพ่ือนฝูงก่อน 

 
7. จากเรื่องใครควรได้รับการตําหนิมากท่ีสุด (วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 

ก. ฝูงกา 
ข. นกแก้ว 
ค. ฝูงนกแก้ว 
ง. นกทุกตัว 
 

 นกแก้วตัวหนึ่งดูถูกพวกของตนเอง และเนื่องจากบังเอิญตัวมันใหญ่กว่าใครๆ จึงไปขออยู่
ร่วมกับฝูงกา  แต่เป็นเพราะว่าลักษณะและเสียงของมันไม่เป็นท่ีคุ้นเคยของพวกกา  จึงถูกจิกตีและ
ไล่ออกจาก ฝูง มันจึงหันกลับไปหาฝูงนกแก้วอีก แต่พวกนกแก้วยังขุนเคือง ผู้ได้รับการหยาม
เหยียดไม่ยอมให้เข้าฝูง ดังนั้นนกแก้วจึงต้องในเนรเทศตัวเองออกไปจากสังคมท้ังสองกลุ่ม 

นิทานเรื่องนี้สอนให้รู้ว่า คนท่ีท้ิงบ้านของตน ต้องการไปอยู่ในถ่ินอ่ืน ก็ยังนับว่าเป็น
ชาวต่างชาติอยู่ดี จะไม่ได้รับการยอมรับในถ่ินใหม่ นอกจากนี้ยังไม่เป็นท่ีช่ืนชอบของตนในบ้านเกิด
ของตนอีกด้วย 

นิทานอิสป : กระทรวงศึกษาธิการ 
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8. อะไรเป็นสาเหตุท่ีทําให้นกแก้วถูกกาจิกตี และไล่ออกจากฝูง (วิเคราะห์ความสําคัญ) 
ก. เสียงของนกแก้ว 
ข. รูปร่างของนกแก้ว 
ค. นิสัยนกแก้ว 
ง. คําดูถูกของนก 

 
อ่านข้อความท่ีกําหนดให้แล้วตอบคําถาม 9-10 
 
 
 
 
9. การกระทําของชาวนาตรงกับคําพูดใด (วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 
 ก. ตักน้ํารดหัวตอ 

ข. น้ําข้ึนให้รีบตัก 
ค. น้ํานิ่งไหลลึก. 
ง. น้ําใสใจจริง 
 

10. ข้อใดจัดเป็นคุณค่าของนิทานพ้ืนบ้านท่ีเด่นชัดท่ีสุด (วิเคราะห์ความสําคัญ) 
ก. พัฒนาทางด้านภาษา 
ข. สร้างความสามัคคีในสังคม 
ค. ให้ข้อคิดคติในการดําเนินชีวิต 

 ง. ให้ความสนุกสนาน 
 

        ชาวนาผู้ยากจนคนหนึ่งนําเห็ดโคนไปให้ราชาท่ีดนิโดยไม่คิดค่าอะไร ราชาท่ีดินคิดว่า     
เรามีเงินมากมายแต่ก็ไม่เคยให้อะไรใครกินเลย ชาวนาคนนี้เขามีน้ําใจงามต่อไปเราคงหาทางช่วย
คนมากข้ึน 
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ให้นักเรียนอ่านข้อความท่ีกําหนด แล้วตอบคําถามข้อ 11-14 
      

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
11. จากข้อความท่ีกําหนดให้ข้อใดกล่าวผิด (วิเคราะห์ความสําคัญ) 

ก. เทวดาจะปกป้องคุ้มครองคนเก่ง 
ข. ลูกผู้ชายควรบวชเพ่ือศึกษาเล่าเรียน 
ค. ควรเป็นคนท่ีมีจริตใจเมตตา 
ง. มีคําสอนให้ลูกมีความเกรงใจ 
 

12. จากบทเพลงกล่อมเด็กท่ีกําหนดให้ แสดงให้เห็นสิ่งใด (วิเคราะห์หลักการ) 
ก. ความรักความผูกพันระหว่างแม่และลูก 
ข. สะท้อนให้เห็นวิถีชีวิตของคนอีสาน 
ค. สะท้อนให้เห็นถึงคําอบรมสั่งสอนท่ีแม่มีต่อลูก 
ง. ถูกทุกข้อท่ีกล่าวมา 
 

  “อ้ือ ฮือ อือ ฮือ อ้ือ ฮือ อือ... นอนสาหล่าหลับตาแม่สิก่อม   
นอนอู่แก้วนอนแล้วแม่สิกวย     นอนสาหล่ากัลยาน้อยอ่อน   
แม่สิสอนลูกแก้วยอมส่อยให้ข่อยฟัง   เป็นคนดียําเกรงผู้ใหญ่   
คาราวะหละผู้เฒ่าพันไก้หมอบคาน   ย่างไก้เพ่ินให้เข้าเอ้ินขอทาง  
เพ่ินเอ้ินขายเจ้าอย่าได้เว่าหยาบ   เป็นคําบาป บ่จบบ่งาม   
กิริยาเลวทรามขายหน้าพ่อแม่    ลูกข้ีแพ้พ่อแม่อยากอาย  
เกิดเป็นซายวิซาเป็นทรัพย์    เพ่ินจั่งนับหน้าถือตา           
บรรพชาสมบัติคือบวช     ให้หม่ันกวดศึกษาเล่าเรียน  
การทําเพียรกําจัดกิเลส       บ่เป็นเหตุเสียซาติตะกูล   
ลูกหล่าแม่ให้มีใจกรุณา     ใจเมตตาเอ้ือเฟ้ือเผ่ือแผ่  
คนดีแม่ให้มีใจก้วงขวง     คนท้ังปวงจะสิยอยกเจ้า   
ยามกินเข้าให้คิดถึงคุณควย    พระอิศวรเพ่ินจึงมาพายโผด          
บ่เป็นโทษกายวาจาใจ     เว่านําไผเพ่ิมก็สมซ่ืน    
พูดกับใคร ไปบ้านอ่ืนสิมีผู้บูชา     เทวดารักษาปกป้อง   
ผูงน้องพ่ียกย่องสรรเสริญ       อ้ือ ฮือ อือ ฮือ อ้ือ ฮือ อือ.....” 

ท่ีมา : แม่หม้ายกล่อมลูก ๑  
ขับกล่อมโดย นางฉวีวรรณ ดําเนิน (พันธุ) จังหวัดอุบลราชาธานี ศิลปินแห่งชาติ พ.ศ. ๒๔๓๖ 
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13. เพราะเหตุใดจึงต้องมีการกล่อมเด็กนอน (วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 
ก. เพ่ือให้เด็กนอนหลับง่าย  
ข. เพ่ืออบรมสั่งสอนแฝงในเนื้อหาเพลง 
ค. เพ่ือแสดงความรักความผูกพันระหว่างแม่และลูก 
ง. ถูกทุกข้อท่ีกล่าวมา 
 

14. เพลงพ้ืนบ้านมีลักษณะอย่างไรบ้าง (วิเคราะห์ความสําคัญ) 
   ก. ใช้คําพ้ืนบ้านและใช้ภาษาพูดได้ 
   ข. มีคําสัมผัสคล้องจอง 
   ค. มีการยั่วเย้ากระเซ้าแหย่ 
    ง. ถูกทุกข้อ 

 
อ่านบทความต่อไปนี้แล้วตอบคําถามข้อ 15-19 
 
 
 
 
 
 
 
15. เล็บท่ีดีควรมีลักษณะอย่างไร (วิเคราะห์ความสําคัญ) 

ก. เล็บสีชมพูระเรื่อ 
ข. เล็บฉีกและกักง่าย 
ค. เล็บบางแบน 
ง. มีจุดด่างดําสีขาวท่ีเล็บ 
 

ง. บริโภคอาหารให้ครบ 5 หมู่  
 

16. เล็บจะสมบูรณ์และแข็งแรงก็ต่อเม่ือเราทําสิ่งใด  (วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 
ก. ออกกําลังกายอย่างน้อยสัปดาห์ละ 3 วัน 
ข. พักผ่อนให้เพียงพออย่างน้อย 6-8 ชั่วโมง 
ค. หม่ันทําความสะอาดแลตัดเล็บบ่อย ๆ 

เล็บไม่เพียงมีไว้เพ่ือความสวยงามเท่านั้น แต่เล็บมีประโยชน์ในการปกคลุม และ
ป้องกันอันตรายให้แก่นิ้วส่วนปลาย เล็บท่ีมีสุขภาพดีจะต้องเป็นเล็บท่ีแข็งแรง มีสีชมพูระเรื่อ
และจะยาวเร็วในช่วงอายุ 2.-35 ปี นอกจากนี้เล็บยังบอกได้ถึงปัญหาสุขภาพร้างกายโดยควร
บริโภควิตามิน  บี 2  เพ่ือทําให้เล็บแข็งแรงไม่เปราะง่าย ธัญพืชช่วยป้องกันจุดด่างขาวท่ีเกิด
บริเวณเล็บ ผักใบเขียวช่วยเสริมสร้างธาตุเหล็กช่วยป้องกันเล็บบางแบน  เป็นต้น 
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ง. ฟักทอง 
 

 ง. ซีลีเนียม 
 

19. บทความนี้มีจุดประสงค์ใด (วิเคราะห์หลักการ) 

 ง. ตนเป็นท่ีพ่ึงแห่งตน 
 
อ่านเรื่องส้ันต่อไปนี้แล้วตอบคําถาม ข้อ 20-24 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
       

17. ข้อใดไม่ใช่ธัญพืช (วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 
ก. นม 
ข. เมล็ดทานตะวัน 
ค. ถ่ัว 

18. หากไม่ต้องการให้เล็บหักบ่อยควรบริโภคอะไร (วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 
ก. ธัญพืช 
ข. ธาตุเหล็ก 
ค. วิตามินบี 2 

ก. ไก่งามเพราะขน คนงามเพราะแต่ง 
ข. รู้ไว้ใช่ว่าใส่บ่าแบกหาม 
ค. ความรู้ท่วมหัวเอาตัวไม่รอด 

   ดอกหางนกยูงสีแดงฉาน  บานอยู่เต็มฟากสวรรค์ 
คนเดินผ่านไปมากัน               เขาดั้นด้นหาส่ิงใด 
ฉันเยาว์ฉันเขาฉันท่ึง               ฉันจึงมาหาความหมาย 
ฉันหวังเก็บอะไรไปมากมาย       สุดท้ายให้กระดาษฉันแผ่นเดียว  
ดอกหากนกยูงสีแดงฉาน          บานอยู่เต็มฟากสวรรค์ 
 เกินพอให้เจ้าแบ่งปัน              จงเก็บมันอย่าเดินผ่านไปเลย 
 

ทัดพับมันลงพร้อม ๆ กับการถอนหายใจเฮือกใหญ่เป็นครั้งท่ีสามสําหรับคืนนี้ แม้มันจะเป็นคืนท่ีเหน็บ
หนาวสําหรับตัวเขา แต่หลังจากท่ีเขาได้อ่านบทกวีของ วิทยากร เชียงกุล มันกลับทําให้ใจเขานั้นร้อนลุ่มเป็น
พิเศษ ภาพแห่งความทรงจําในอดีตท่ีหนุ่มน้อยท่ีเต็มไปด้วยความเพ้อฝันว่าสักวันหนึ่งเขาจะเรียนจบ และเติบโต
เป็นนักธุรกิจร้อยล้าน บัดนี้เริ่มกลับมาหลอกหลอนและวกวนในหัวสมองของเขาทันใด มันพยายามรื้อคนทุกซอก
ทุกมุมในหัวสมองของผู้ชายผู้นี้จนหมดส้ิน และให้เรื่องราวแห่งความทรงจํากลับฟ้ืนคืนมาใหม่ และแล้วหนังรอบ
เก่าท่ีถูกระยะเวลาผ่านเลยไปกว่า 15 ปี ก็พลันเกิดข้ึนทันใด 

ท่ีมา : จากเรื่องสั้น มหา (ไร) ของ เด็กชายผู้เขียนฝัน 
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20. จากเรื่องสั้น มหา (ไร)  ทัดมีความฝันอยากเป็นอะไร (วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 
ก. เป็นแพทย์ 
ข. เป็นนักธุรกิจ 
ค. เป็นนักกวี 
ง. เป็นเจ้าของกิจการ 
 

21. เพราะเหตุใดท่ีทําให้ทัดเสียใจและทุกข์ใจ (วิเคราะห์ความสําคัญ) 
ก. เพราะทัดได้อ่านบทกวี 
ข. เพราะสภาพอากาศท่ีเหน็บหนาว 
ค. เพราะทัดเป็นคนท่ีชอบเพ้อฝันจนทําให้เขาไม่ได้ทําอะไร 
ง. เพราะทัดเสียใจท่ีเขาเคยต้ังเป้าหมายไว้ว่าเรียนจบแล้วจะเป็นนักธุรกิจ แต่เขากลับทําไม่ได้ 
 

22. “มันพยายามรื้อค้นทุกซอกทุกมุมในหัวสมองของผู้ชายผู้นี้จนหมดสิ้น” จากข้อความเบื้องต้นคําว่า “มัน” 
หมายถึงสิ่งใด (วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 

ก. ความทรงจําในอดีต  
ข. เชื้อไวรัสท่ีอยู่ในหัวสมองของทัด 
ค. บทกวีท่ีทัดพ่ึงอ่าน 
ง. ไม่มีข้อท่ีถูกเพราะ เนื่องด้วยคําว่า “มัน” หมายถึงสรรพนามบุรุษท่ี 3 
 

23. ถ้านักเรียนเป็นเพ่ือนของทัด นักเรียนจะแนะนําให้ทัดอ่านบทกลอนใด เพ่ือเป็นการให้กําลังใจทัดมาก
ท่ีสุด (วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 

ก. บทกลอบพฤษภกาสร 
ข. บทกลอนปากเป็นเอก เลขเป็นโท หนังสือเป็นตรี ชั่วดีเป็นตรา 
ค. บทกลอนวิชาเหมือนสินค้า 
ง. บทกลอนสยามานุสติ 
 

24. จากข้อความ จุดประสงค์ของทัดคือข้อใด (วิเคราะห์หลักการ) 
ก. เขาอยากเรียนจบ 
ข. เขาอยากกลับบ้านเกิด 
ค. สักวันหนึ่งเขาจะเรียนจบ และเติบโตเป็นนักธุรกิจร้อยล้าน 
ง. เขาคิดถึงเรื่องราวในอดีต 
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อ่านบทประพันธ์ต่อไปนี้แล้วตอบคําถาม ข้อ 25-26 
 
 
 
 
 
 
25. ทุกคนสามารถทําสิ่งใดได้เท่าเทียมกัน  (วิเคราะห์ความสัมพันธ์)                                                                                                                             

ก. ความรู้ 
ข. การตาย 
ค. ความพยายาม 
ง. ความอดทน 
 

26. เพราะเหตุใดความรู้ถึงมีค่า (วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 
ก. เพราะความรู้ทําให้คนเรามีเพ่ือนแท้หลายคน 
ข. เพราะความรู้ทําให้คนเราคดโกงได้ 
ค. เพราะความรู้ทําให้คนเราแตกต่างจากคนอ่ืน 
ง. เพราะความรู้จะอยู่กับตัวเราไปจนตาย 
 

อ่านคําประพันธ์ต่อไปนี้แล้วตอบคําถาม ข้อ 27 
 
 
 
 
 
 
27. ข้อคิดท่ีได้จากคําประพันธ์บทนี้  คือข้อใด (วิเคราะห์ความสําคัญ) 

ก. เราควรคิดถึงความดีท่ีเคยทําในอดีต 
ข. เราควรคิดว่าอนาคตของเราควรจะทําอย่างไรดี 
ค. เรามาความดําเนินชีวิตด้วยความประมาท 
ง. เวลาท่ีสําคัญคือเวลาปัจจุบัน 

 

 ฝูงชนกําเนิดคล้าย         คลึงกัน 
ใหญ่ย่อมเพริศผิวพรรณ              แผกบ้าง 
ความรู้อาจเรียนทัน                   กันหมด 
เว้นแต่ช่ัวดีกระด้าง                    ห่อนแก้ ฤาไหว      

 

         
  วันไหนไม่สําคัญเท่าวันนี้     เป็นวันท่ีสําคัญกว่าวันไหน  
ถึงพรุ่งนี้มะรืนนี้ดีอย่างไร               ก็ยังไม่สําคัญเท่าวันนี ้
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อ่านคําประพันธ์ต่อไปนี้แล้วตอบคําถาม ข้อ 28-30 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
28. บทร้อยกรองนี้มีลักษณะคําประพันธ์ชนิดใด (วิเคราะห์หลักการ) 
          ก. กาพย์ยานี 11 
 ข. กลอบสุภาพ        

ค. โคลงสี่สุภาพ 
          ง. กลอนหก 
 
29. ข้อใดมีความหมายเหมือนกับคําว่า “นุช” ใน “แม้มิได้เป็นนุชสุดสะอาง” ทุกคํา (วิเคราะห์ความสัมพันธ์) 
          ก. อรไท อนงค์ อาชา อัสดร 
          ข. นารี กัลยา กัญญา พารณ 
          ค. อนงค์ พธู กัลยา กัญญา 
          ง. อรไท อิสตรี สินธพ นภา 
 
30. บทร้อยกรองนี้กล่าวถึงสิ่งใด (วิเคราะห์ความสําคัญ) 

ก. การสํานึกในความเป็นไทย 
ข. การส่งเสริมการทําความดี 
ค.การส่งเสริมการเป็นกุลสตรี 
ง.การสํานึกในการรักษาธรรมชาติ

***โชคดนีะคะทุกคน*** 

        “แม้มิได้เป็นดอกกุหลาบหอม  ก็จงยอมเป็นเพียงลดาขาว 
 แม้มิได้เป็นจันทร์อันสกาว   จงเป็นดาวดวงแจ่มแอร่มตา 
แม้มิได้เป็นหงส์ทะนงศักดิ์              ก็จงรักเป็นโนรีท่ีหรรษา 
แม้มิได้เป็นน้ําแม่คงคา                           จงเป็นธาราใสท่ีไหลเย็น 
แม้มิได้เป็นมหาหิมาลัย                    จงพอใจจอมปลอกท่ีแลเห็น 
แม้มิได้เป็นวันพระจันทร์เพ็ญ                  ก็จงเป็นวันแรมท่ีแจ่มจาง 
แม้มิได้เป็นต้นสนระหง                    จงเป็นพงอ้อสะบัดไม่ขัดขวาง 
แม้มิได้เป็นนุชสุดสะอาง                         จงเป็นนางท่ีมีใช่ไร้ความดี 
อันจะเป็นส่ิงใดไม่ประหลาด            กําเนิดชาติดีทรามตามวิถี 
ถือสันโดษบําเพ็ญให้เด่นดี                       ในส่ิงท่ีเราเป็นเช่นนั้นเทอญ” 
 

(พอใจให้สุข : ฐะปะนีย์  นาครทรรพ) 
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****************************************************** 
 

ข้อ เฉลย ข้อ เฉลย ข้อ เฉลย 

1 ค 11 ก 21 ง 

2 ข 12 ง 22 ก 

3 ค 13 ง 23 ค 

4 ง 14 ก 24 ข 

5 ก 15 ก 25 ค 

6 ก 16 ง 26 ง 

7 ข 17 ก 27 ง 

8 ก 18 ค 28 ข 

9 ง 19 ข 29 ค 

10 ค 20 ข 30 ข 

เฉลยแบบวัดความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ 
โดยใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 
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ข้อ ก ข ค ง 

16     

17     

18     

19     

20     

21     

22     

23     

24     

25     

26     

27     

28     

29     

30     

ข้อ ก ข ค ง 

1     

2     

3     

4     

5     

6     

7     

8     

9     

10     

11     

12     

13     

14     

15     

กระดาษคําตอบ  
แบบวัดความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ 

โดยใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 
 

ช่ือ......................................................................................  เลขท่ี...................  ช้ัน....................... 
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แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียน  
ท่ีมีต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยกรณีศึกษา  

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
****************************************************** 

 คําช้ีแจง   ให้นักเรียนทําเครื่องหมาย  � ในช่องท่ีตรงกับระดับความพึงพอใจของนักเรียนท่ีท่ีมีต่อ
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยกรณีศึกษา กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย        ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โดยมี
ระดับความพึงพอใจ ดังนี้ 
 

1 หมายถึง  ระดับความพึงพอใจ  น้อยมาก 
2 หมายถึง  ระดับความพึงพอใจ  น้อย 
3 หมายถึง  ระดับความพึงพอใจ  ปานกลาง 
4 หมายถึง  ระดับความพึงพอใจ  มาก 
5   หมายถึง  ระดับความพึงพอใจ  มากท่ีสุด 

 

นิยามศัพท์ รายการประเมิน 
ระดับความพึงพอใจ 

5 4 3 2 1 
ความพึงพอใจ หมายถึง 
ระดับของความรู้สึกเชิง
บวกความรู้สึกชอบให้ความ
สนใจใคร่รู้ และความ
กระตือรือร้นของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีมี
ต่อการจัดการเรียนรู้แบบ
กรณีศึกษา เรื่องการคิด
วิเคราะห์ข่าว นิทาน บท
เพลงพ้ืนบ้าน บทความ 
เรื่องสั้น และบทร้อยกรอง 
แล้วมีความสุข สนุกสนาน 

ด้านเนื้อหา 
  1. นักเรียนเข้าใจเนื้อหาได้จากการ
คิดวิเคราะห์และสามารถตอบข้อ
คําถามได้ 
 2. นักเรียนชอบเนื้อหาการเรียนรู้
แบบกรณีศึกษาด้านการคิดวิเคราะห์
ข่าว นิทาน บทเพลงพ้ืนบ้าน 
บทความ เรื่องสั้น และบทร้อยกรอง 
 3. นักเรียนได้เรียนรู้เนื้อหาแบบ
กรณีศึกษาท่ีมีความน่าสนใจ และ
เร้าใจ 
 4. นักเรียนมีความสนุกสนานเม่ือได้  
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นิยามศัพท์ รายการประเมิน 
ระดับความพึงพอใจ 

5 4 3 2 1 

 เรียนรู้กรณีศึกษาจากข่าว นิทาน 
บทเพลงพ้ืนบ้าน บทความ เรื่องสั้น 
และบทร้อยกรอง 
5. นักเรียนสามารถนําความรู้ท่ีได้
จ า ก เ นื้ อ ห า ก ร ณี ตั ว อ ย่ า ง ไ ป
ประยุกต์ใช้ในชีวิตจริงได้ 
 

     

ความพึงพอใจ หมายถึง 
ระดับของความรู้สึกเชิง
บวกความรู้สึกชอบให้ความ
สนใจใคร่รู้ และความ
กระตือรือร้นของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีมี
ต่อการจัดการเรียนรู้แบบ
กรณีศึกษา เรื่องการคิด
วิเคราะห์ข่าว นิทาน บท
เพลงพ้ืนบ้าน บทความ 
เรื่องสั้น และบทร้อยกรอง 
แล้วมีความสุข สนุกสนาน 

ด้านสาระการเรียนรู้ 
6. นักเรียนชอบการเรียนรู้แบบคิด
วิเคราะห์โดยการจัดการเรียนรู้
แบบกรณีศึกษา 
7. นักเรียนมีความสนใจในการทํา
กิจกรรมแบบฝึกคิดวิเคราะห์ 
8. นักเรียนได้ตอบคําถามแสดง
ความคิดเห็นอย่างสนุกสนาน 
9 .  นั ก เ รี ย น ไ ด้ ทํ า กิ จ ก ร ร ม
แลกเปลี่ยนเรียนรู้ กับเพ่ือนมาก
ยิ่งข้ึน 
10. นักเรียนสามารถนําทักษะการ
คิดวิเคราะห์ไปใช้แก้ปัญหาไปใน
ชีวิตจริงได้ 
 

     

ความพึงพอใจ หมายถึง 
ระดับของความรู้สึกเชิง
บวกความรู้สึกชอบให้ความ
สนใจใคร่รู้ และความ 

ด้านการจัดกระบวนการเรียนและ
ส่ือการเรียนรู้ 
  11. นักเรียนมีทักษะกระบวนการ
ทํางานกลุ่มมากยิ่งข้ึน 
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นิยามศัพท์ รายการประเมิน 
ระดับความพึงพอใจ 

5 4 3 2 1 

กระตือรือร้นของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีมี
ต่อการจัดการเรียนรู้แบบ
กรณีศึกษา เรื่องการคิด
วิเคราะห์ข่าว นิทาน บท
เพลงพ้ืนบ้าน บทความ 
เรื่องสั้น และบทร้อยกรอง 
แล้วมีความสุข สนุกสนาน 

  12. นักเรียนมีความรู้ความเข้าใจ
ในข้ันตอนการสอนโดยการเรียนรู้
แบบกรณีศึกษา   
13. นักเรียนมีความรู้สึกภูมิใจเม่ือ
ตอบคําถามในบทเรียนได้ 
 14. นักเรียนได้ฝึกทักษะการแสดง
ความคิดเห็นอย่างมีเหตุผล 
15 .  นั ก เรี ยน เ ข้า ใจในการจั ด
กระบวนการเรียนและสื่ อการ
เรียนรู้ 
16. นักเรียนมีความกล้าแสดงออก
ในการแสดงความคิดเห็นและการ
นําเสนอผลงาน 
17. นักเรียนได้ฝึกคิดวิเคราะห์และ
แสดงความคิดเห็นอย่างสร้างสรรค์ 

18. นักเรียนได้ทํากิจกรรมกลุ่ม
ร่วมกับเพ่ือนอย่างสนุกสนาน 
 

     

ความพึงพอใจ หมายถึง 
ระดับของความรู้สึกเชิง
บวกความรู้สึกชอบให้ความ
สนใจใคร่รู้ และความ
กระตือรือร้นของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีมี
ต่อการจัดการเรียนรู้แบบ
กรณีศึกษา เรื่องการคิด 

ด้านการวัดและประเมินผล 
19. นักเรียนได้ทําแบบทดสอบย่อย
ทุกหน่วยการเรียนรู้ทําให้รู้ว่าต้อง
เรียนรู้อะไรเพ่ิมเติม 
20. นักเรียนได้ทราบความก้าวหน้า
ผลสัมฤทธิ์หลังเรียนของตนเอง 
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นิยามศัพท์ รายการประเมิน 
ระดับความพึงพอใจ 

5 4 3 2 1 

วิเคราะห์ข่าว นิทาน บท
เพลงพ้ืนบ้าน บทความ 
เรื่องสั้น และบทร้อยกรอง 
แล้วมีความสุข สนุกสนาน 

 

     

 
 
ข้อเสนอแนะและความคิดเห็นเพ่ิมเติม 
            
            
             
 
 
 
 

ลงชื่อ............................................ 
      (...........................................) 

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนขวัญฤทัยพัฒนวิชช์ 
วันท่ี........เดือน.................. พ.ศ. ......... 

                                
 



216 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ง   
 

การหาค่าคุณภาพเครื่องมือ 
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ตารางท่ี ง.1  
 ผลการประเมินแผนการจัดการเรียนรู้ โดยใช้การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  
ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3  

 
(โดยผู้เช่ียวชาญ) 

 

รายการประเมิน 

ผลการประเมิน
ผู้เชี่ยวชาญคนท่ี 

ค่า 
เฉลี่ย 

S.D. ความเหมาะสม 
1 2 3 4 5 

สาระสําคัญ 
    1.  ถูกต้องได้ใจความ 
    2.  แสดงความคิดหลักได้ชัดเจน 
    3.  สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 

 
5 
5 
5 

 
5 
5 
5 

 
5 
5 
5 

 
5 
5 
5 

 
5 
5 
5 

 
5.00 
5.00 
5.00 

 
0.00 
0.00 
0.00 

 

มากท่ีสุด 

มากท่ีสุด 
มากท่ีสุด 

เฉลี่ย - - - - - 5.00 0.00 มากท่ีสุด 
จุดประสงค์การเรียนรู้ 
1.  นําไปสู่การปฏิบัติได้ 
2.  สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 
3.  สอดคล้องกับกิจกรรม 
4.  ระบุพฤติกรรมท่ีวัดประเมินได้ชัดเจน 
5.  ครอบคลุมพฤติกรรมด้านพุทธิพิสัย  
ทักษะพิสัย และจิตพิสัย 

 
5 
5 
5 
5 

 

5 

 
5 
5 
5 
5 

 

5 

 
5 
5 
5 
5 

 

5 

 
5 
5 
5 
5 

 

5 

 
5 
5 
5 
5 

 

5 

 
5.00 
5.00 
5.00 
5.00 

 

5.00 

 
0.00 
0.00 
0.00 
0.00 

 

0.00 

 
มากท่ีสุด 
มากท่ีสุด 
มากท่ีสุด 
มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

เฉล่ีย - - - - - 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

 
 
 

 
 
 
 

(ต่อ) 
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ตารางท่ี ง.1 (ต่อ) 

รายการประเมิน 
ผลการประเมิน
ผู้เชี่ยวชาญคนท่ี 

ค่า 
เฉลี่ย 

S.D. 
ความ

เหมาะสม 
1 2 3 4 5 

สาระการเรียนรู้/กิจกรรมการเรียนรู้ 
    1.   สาระการเรียนรู้สอดคล้องกับจุดประสงค์

การเรียนรู้ 
    2.  สาระการเรียนรู้เหมาะสมกับธรรมชาติ

ของวิชา 
    3.  กิจกรรมการเรียนรู้มีความหลากหลาย 
    4.  กิจกรรมการเรียนรู้พัฒนาคุณลักษณะ

ผู้เรียนได้ชัดเจน 
    5.  กิจกรรมการเรียนรู้เน้นผู้เรียนให้แสวงหา

ความรู้  มีส่วนร่วม  ค้นคว้า  วิเคราะห์
และลงข้อสรุป 

    6.  กิจกรรมเหมาะสมกับระดับผู้เรียน 
   7.  กิจกรรมเป็นไปตามข้ันตอนของการสอน

แบบกรณีศึกษา 

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
5.00 

 
0.00 

 
มากท่ีสุด 

5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

5 
 

5 
 

5 
 

5 
 

5 
 

5.00 0.00 มากท่ีสุด 
 

5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

เฉล่ีย - - - - - 5.00 0.00 มากท่ีสุด 
สื่อ อุปกรณ์/แหล่งเรียนรู้ 
    1.  สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้และ

กิจกรรม 
    2.  สื่อเหมาะสมผู้เรียนมีส่วนร่วมในการใช้ 
    3.  สนองต่อจุดประสงค์การเรียนรู้และ

กิจกรรมการเรียนรู้ 

 
5 
 
5 
 
5 
 

 
5 
 
5 
 
5 
 

 
5 
 
5 
 
5 

 
5 
 
5 
 
5 
 

 
5 
 
5 
 
5 
 

 
5.00 

 
5.00 

 
5.00 

 

 
0.00 

 
0.00 

 
0.00 

 

 
มากท่ีสุด 

 
มากท่ีสุด 

 
มากท่ีสุด 

เฉลี่ย - - - - - 5.00 0.00 มากท่ีสุด 
 

(ต่อ) 
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ตารางท่ี ง.1 (ต่อ) 

รายการประเมิน 
ผลการประเมิน
ผู้เชี่ยวชาญคนท่ี 

ค่า 
เฉลี่ย 

S.D. 
ความ

เหมาะสม 
1 2 3 4 5 

การวัดและประเมินผล 
    1.  การวัดและประเมินผลสอดคล้อง

กับจุดประสงค์การเรียนรู้แล
สาระสําคัญ 

    2.  ใช้เครื่องมือวัดและประเมินผลได้ 
   เหมาะสม 

    3.  วัดและประเมินผลได้ครอบคลุม 
 พฤติกรรมด้านพุทธิพิสัย  ทักษะ
พิสัย และจิตพิสัย 

   4.  มีการวัดและประเมินผลตามสภาพ
จริง 

   5.  ใชว้ิธีการวัดและประเมินผลท่ี
หลากหลาย 

 
5 

 

5 
 

 

5 
 
5 
 
5 

 
5 

 

5 
 

 

5 
 
5 
 
5 

 
5 

 

5 
 

 

5 
 
5 
 
5 

 
5 

 

5 
 

 

5 
 
5 
 
5 

 
5 

 

5 
 

 

5 
 
5 
 
5 

 
5.00 

 

5.00 
 

 

5.00 
 

5.00 

5.00 

 
0.00 

 

0.00 
 

 

0.00 
 

0.00 

0.00 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 
 

 

มากท่ีสุด 
 

มากท่ีสุด 

มากท่ีสุด 

เฉลี่ย - - - - - 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

เฉลี่ยรวม 5.00 0.00 มากท่ีสุด 
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ตารางท่ี ง.2 
ผลการประเมินค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ เรียน โดยการจัดการ
เรียนรู้แบบกรณีศึกษา กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3  โดยผู้เชี่ยวชาญ 

ข้อท่ี 
ความคิดเห็นผู้เชี่ยวชาญ 

IOC แปรผล 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 

ข้อท่ี 1 
ข้อท่ี 2 
ข้อท่ี 3 
ข้อท่ี 4 
ข้อท่ี 5 
ข้อท่ี 6 
ข้อท่ี 7 
ข้อท่ี 8 
ข้อท่ี 9 
ข้อท่ี 10 
ข้อท่ี 11 
ข้อท่ี 12 
ข้อท่ี 13 
ข้อท่ี 14 
ข้อท่ี 15 
ข้อท่ี 16 
ข้อท่ี 17 
ข้อท่ี 18 
ข้อท่ี 19 
ข้อท่ี 20 
ข้อท่ี 21 

ข้อท่ี 22 

ข้อท่ี 23 

ข้อท่ี 24 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
0 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
0 

+1 
+1 
0 
+1 
+1 
+1 
+1 
0 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
0 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
0 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
0 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
0 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
0 
+1 
0 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

1.00 
1.00 
0.80 
0.80 
0.80 
1.00 
1.00 
0.80 
1.00 
1.00 
0.80 
1.00 
0.80 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
0.80 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
0.80 

ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 

  
(ต่อ) 

 



221 
 

ตารางท่ี ง.2 (ต่อ) 

ข้อท่ี 
ความคิดเห็นผู้เชี่ยวชาญ 

IOC แปรผล 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 

ข้อท่ี 25 
ข้อท่ี 26 
ข้อท่ี 27 
ข้อท่ี 28 
ข้อท่ี 29 
ข้อท่ี 30 
ข้อท่ี 31 
ข้อท่ี 32 
ข้อท่ี 33 
ข้อท่ี 34 
ข้อท่ี 35 
ข้อท่ี 36 
ข้อท่ี 37 
ข้อท่ี 38 
ข้อท่ี 39 
ข้อท่ี 40 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
0 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
0 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
0 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
0 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
0 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

1.00 
1.00 
1.00 
0.80 
1.00 
0.80 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
0.80 
1.00 
1.00 
0.80 
0.80 

ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
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ตารางท่ี ง.3    
ผลการวิเคราะห์ค่าความยากง่าย ค่าอํานาจจําแนก และค่าความเชื่อม่ันของแบบวัดผลสัมฤทธิ์โดยการจัด 
การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา  กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3  โดยผู้เชี่ยวชาญ 

 
(ต่อ) 

ข้อท่ี ความยากง่าย (p) อํานาจจําแนก (B) แปรผลคุณภาพข้อสอบ 

ข้อท่ี 1 
ข้อท่ี 2 
ข้อท่ี 3 
ข้อท่ี 4 
ข้อท่ี 5 
ข้อท่ี 6 
ข้อท่ี 7 
ข้อท่ี 8 
ข้อท่ี 9 
ข้อท่ี 10 
ข้อท่ี 11 
ข้อท่ี 12 
ข้อท่ี 13 
ข้อท่ี 14 
ข้อท่ี 15 
ข้อท่ี 16 
ข้อท่ี 17 
ข้อท่ี 18 
ข้อท่ี 19 
ข้อท่ี 20 
ข้อท่ี 21 

ข้อท่ี 22 

ข้อท่ี 23 

ข้อท่ี 24 

0.35 
0.70 
0.35 
0.70 
0.70 
0.65 
0.70 
0.65 
0.70 
0.65 
0.70 
0.60 
0.55 
0.45 
0.70 
0.65 
0.70 
0.65 
0.70 
0.65 
0.70 
0.70 
0.70 
0.70 

0.5879 
0.9637 
0.5879 
0.9637 
0.9637 
0.9107 
0.9637 
0.7975 
0.9637 
0.7975 
0.9637 
0.8453 
0.6401 
0.6090 
0.9637 
0.7975 
0.9637 
0.7975 
0.9637 
0.7975 
0.9637 
0.9637 
0.9637 
0.9637 

ใช้ได้ 

ใช้ได้ 

ใช้ได้ 

ใช้ได้ 

ใช้ได้ 

ใช้ได้ 

ใช้ได้ 

ใช้ได้ 

ใช้ได้ 

ใช้ได้ 

ใช้ได้ 

ใช้ได้ 

ใช้ได้ 

ใช้ได้ 

ใช้ได้ 

ใช้ได้ 

ใช้ได้ 

ใช้ได้ 

ใช้ได้ 

ใช้ได้ 

ใช้ได้ 

ใช้ได้ 

ใช้ได้ 

ใช้ได้ 
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ตารางท่ี ง.3  (ต่อ)  

ข้อท่ี ความยากง่าย (p) อํานาจจําแนก () แปรผลคุณภาพข้อสอบ 

ข้อท่ี 25 
ข้อท่ี 26 

ข้อท่ี 27 

ข้อท่ี 28 

ข้อท่ี 29 
ข้อท่ี 30 

0.65 

0.40 

0.70 

0.70 

0.45 

0.55 

0.7975 
0.5097 
0.9637 
0.9637 
0.6001 
0.5337 

ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 

 

   ค่าความเชื่อม่ัน (Lovett  Reliability) = 0.9838 
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ตารางท่ี  ง.4   
ผลการประเมินค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบวัดความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ โดยการจัด            
การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3  โดยผู้เชี่ยวชาญ 

ข้อท่ี 
ความคิดเห็นผู้เชี่ยวชาญ 

IOC แปรผล 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 

ข้อท่ี 1 
ข้อท่ี 2 
ข้อท่ี 3 
ข้อท่ี 4 
ข้อท่ี 5 
ข้อท่ี 6 
ข้อท่ี 7 
ข้อท่ี 8 
ข้อท่ี 9 
ข้อท่ี 10 
ข้อท่ี 11 
ข้อท่ี 12 
ข้อท่ี 13 
ข้อท่ี 14 
ข้อท่ี 15 
ข้อท่ี 16 
ข้อท่ี 17 
ข้อท่ี 18 
ข้อท่ี 19 
ข้อท่ี 20 
ข้อท่ี 21 

ข้อท่ี 22 

ข้อท่ี 23 

ข้อท่ี 24 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
0 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
0 
+1 
+1 
+1 
+1 
0 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
0 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
0 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
0 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
0 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
0 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

1.00 
1.00 
0.80 
0.80 
0.80 
1.00 
1.00 
0.80 
0.80 
1.00 
1.00 
1.00 
0.80 
1.00 
1.00 
0.80 
1.00 
0.80 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
0.80 

ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 

  
 

(ต่อ) 
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ตารางท่ี  ง.4 (ต่อ) 

ข้อท่ี 
ความคิดเห็นผู้เชี่ยวชาญ 

IOC แปรผล 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 

ข้อท่ี 25 
ข้อท่ี 26 
ข้อท่ี 27 
ข้อท่ี 28 
ข้อท่ี 29 
ข้อท่ี 30 
ข้อท่ี 31 
ข้อท่ี 32 
ข้อท่ี 33 
ข้อท่ี 34 
ข้อท่ี 35 
ข้อท่ี 36 
ข้อท่ี 37 
ข้อท่ี 38 
ข้อท่ี 39 
ข้อท่ี 40 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
0 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
0 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

1.00 
1.00 
1.00 
0.80 
1.00 
0.80 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 

ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
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ตารางท่ี ง.5    
ผลการวิเคราะห์ค่าความยากง่าย ค่าอํานาจจําแนก และค่าความเชื่อม่ันของแบบวัดความสามารถด้านการคิด
วิเคราะห์ โดยการจัดการเรียนรู้แบบ กรณีศึกษา กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3  โดย
ผู้เชี่ยวชาญ 

ข้อท่ี ความยากง่าย (p) อํานาจจําแนก (B) แปรผลคุณภาพข้อสอบ 

ข้อท่ี 1 
ข้อท่ี 2 
ข้อท่ี 3 
ข้อท่ี 4 
ข้อท่ี 5 
ข้อท่ี 6 
ข้อท่ี 7 
ข้อท่ี 8 
ข้อท่ี 9 
ข้อท่ี 10 
ข้อท่ี 11 
ข้อท่ี 12 
ข้อท่ี 13 
ข้อท่ี 14 
ข้อท่ี 15 
ข้อท่ี 16 
ข้อท่ี 17 
ข้อท่ี 18 
ข้อท่ี 19 
ข้อท่ี 20 
ข้อท่ี 21 

ข้อท่ี 22 

ข้อท่ี 23 

ข้อท่ี 24 

0.60 
0.70 
0.45 
0.55 
0.60 
0.60 
0.55 
0.45 
0.70 
0.65 
0.70 
0.70 
0.65 
0.70 
0.65 
0.70 
0.55 
0.60 
0.65 
0.60 
0.65 
0.70 
0.60 
0.70 

 

0.7615 
0.9506 
0.5936 
0.5367 
0.7615 
0.8472 
0.6102 
0.6398 
0.9506 
0.8031 
0.9506 
0.8688 
0.8031 
0.9506 
0.8031 
0.9506 
0.7775 
0.7047 
0.8617 
0.7236 
0.8324 
0.9506 
0.7426 
0.9506 

ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
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ตารางท่ี ง.5  (ต่อ)  

ข้อท่ี ความยากง่าย (p) อํานาจจําแนก () แปรผลคุณภาพข้อสอบ 

ข้อท่ี 25 
ข้อท่ี 26 

ข้อท่ี 27 

ข้อท่ี 28 

    ข้อท่ี 29 
ข้อท่ี 30 

0.65 
0.40 
0.35 
0.65 
0.35 
0.70 

0.0000 
0.0270 
0.0047 
0.0000 
0.0047 
0.0000 

ใช้ได้ 

ใช้ได้ 

ใช้ได้ 

ใช้ได้ 

ใช้ได้ 

ใช้ได้ 

 

             ค่าความเชื่อม่ัน (KR-20 Reliability) = 0.9809
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ตารางท่ี ง.6   
ผลการประเมินค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบสอบถามความพึงพอใจ โดยการจัดการเรียนรู้แบบ
กรณีศึกษา กลุ่มสาระการเรียนรู้ ภาษาไทยชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3  โดยผู้เชี่ยวชาญ 
 

ข้อท่ี 
ความคิดเห็นผู้เชี่ยวชาญ 

IOC แปรผล 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 

ข้อท่ี 1 
ข้อท่ี 2 
ข้อท่ี 3 
ข้อท่ี 4 
ข้อท่ี 5 
ข้อท่ี 6 
ข้อท่ี 7 
ข้อท่ี 8 
ข้อท่ี 9 
ข้อท่ี 10 
ข้อท่ี 11 
ข้อท่ี 12 
ข้อท่ี 13 
ข้อท่ี 14 
ข้อท่ี 15 
ข้อท่ี 16 
ข้อท่ี 17 
ข้อท่ี 18 
ข้อท่ี 19 
ข้อท่ี 20 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 

ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 

 
 
 
 
 
 



229 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  จ   

 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล



230 
 

ตารางท่ี ง.7 
ประสิทธิภาพของกระบวนการ (E1) และประสิทธิภาพของผลลัพธ์ (E2)  ของแผนการจัดการ
เรียนรู้แบบกรณีศึกษา กลุ่มการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3  

นักเรียน 

คะแนนทดสอบย่อย 
 

ทดสอบ
ก่อน
เรียน 

ครั้งท่ี 
1 

ครั้งท่ี 
2 

ครั้งท่ี 
3 

ครั้งท่ี 
4 

ครั้งท่ี 
5 

ครั้งท่ี 
6 

รวม 
ทดสอบ

หลัง
เรียน 

คะแนนเต็ม 
(ระบุ) 

30 10 10 10 10 10 10 60 30 

คนท่ี 1 8 5 6 8 9 10 8 46 19 

คนท่ี 2 12 6 6 7 8 9 9 45 26 

คนท่ี 3 20 6 6 8 8 9 9 46 21 

คนท่ี 4 13 6 6 7 8 8 10 45 26 

คนท่ี 5 11 7 7 8 9 9 9 49 24 

คนท่ี 6 14 6 6 7 8 8 10 45 28 

คนท่ี 7 10 7 7 8 9 9 9 49 27 

คนท่ี 8 12 6 6 7 8 10 9 46 26 

คนท่ี 9 11 7 6 7 9 9 9 47 24 

คนท่ี 10 12 6 10 7 7 8 7 45 23 

คนท่ี 11 15 6 7 8 9 10 9 49 25 

คนท่ี 12 13 6 7 8 8 8 9 46 26 

คนท่ี 13 8 6 7 8 9 9 9 48 19 

คนท่ี 14 13 6 6 6 8 9 10 45 24 

คนท่ี 15 12 7 6 7 8 8 9 45 28 

คนท่ี 16 11 6 6 7 7 9 10 45 26 

คนท่ี 17 12 6 6 8 8 8 9 45 28 

 
(ต่อ) 
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นักเรียน 

คะแนนทดสอบย่อย  

ทดสอบ
ก่อน
เรียน 

ครั้งท่ี 
1 

ครั้งท่ี 
2 

ครั้งท่ี 
3 

ครั้งท่ี 
4 

ครั้งท่ี 
5 

ครั้งท่ี 
6 

รวม 
ทดสอบ

หลัง
เรียน 

คะแนนเต็ม 
(ระบุ) 

30 10 10 10 10 10 10 60 30 

คนท่ี 18 10 7 6 7 10 9 7 46 27 

คนท่ี 19 14 5 7 8 8 9 9 46 25 

คนท่ี 20 11 6 6 7 8 9 10 46 24 

รวม 242 123 810 148 166 197 180 924 1580 
เฉลี่ย 12.95 6.33 6.67 7.52 8.38 8.90 9.05 46.86 25.05 
S.D. 4.65 1.02 1.20 0.81 0.80 0.70 0.86 3.32 2.84 

ร้อยละ 43.17 63.33 66.67 75.24 83.81 89.05 90.48 78.10 83.49 
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ตารางท่ี  ง.8  
ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยการเรียนรู้แบบกรณีศึกษาของนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 กลุ่มสาระการเรียนรู้ ภาษาไทย ก่อนเรียนกับหลังเรียน 

ทดสอบ 
X  S.D. S.D. t 

Sig.  
(1-tailed) 

ก่อนเรียน 11.70 2.52 
2.95 19.31  0.0000* 

หลังเรียน 24.45 2.48 

      *มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
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ตารางท่ี ง. 9   
ผลการเปรียบเทียบความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ โดยใช้การเรียนรู้แบบ กรณีศึกษาสูงกว่า
เกณฑ์ร้อยละ 75 จํานวน  

คนท่ี คะแนนเต็ม คะแนนท่ีได้ ร้อยละ 
เกณฑ์การพิจารณา 

ผ่าน ไม่ผ่าน 

1 30 25 83.3 ผ่าน  
2 30 21 70.0  ไม่ผ่าน 
3 30 26 86.7 ผ่าน  
4 30 28 93.3 ผ่าน  
5 30 23 76.7 ผ่าน  
6 30 20 66.7  ไม่ผ่าน 
7 30 27 90.0 ผ่าน  
8 30 24 80.0 ผ่าน  
9 30 26 86.7 ผ่าน  
10 30 22 73.3 ผ่าน  
11 30 18 60.0  ไม่ผ่าน 
12 30 27 90.0 ผ่าน  
13 30 24 80.0 ผ่าน  
14 30 23 76.7 ผ่าน  
15 30 24 80.0 ผ่าน  
16 30 23 76.7 ผ่าน  
17 30 22 73.3  ไม่ผ่าน 
18 30 23 76.7 ผ่าน  
19 30 20 66.7  ไม่ผ่าน 
20 30 26 86.7 ผ่าน  

เฉลี่ยรวม ร้อยละ 75 ร้อยละ  25 
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ตารางท่ี ง.10   
ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักเรียน ท่ีมีต่อการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา  กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

รายการประเมิน 
ผลการวิเคราะห์ 

X  S.D 
ระดับความพึง

พอใจ 

ด้านเนื้อหา 
 1. นักเรียนเข้าใจเนื้อหาได้จากการคิดวิเคราะห์และ

สามารถตอบข้อคําถามได้ 
 2. นักเรียนชอบเนื้อหาการเรียนรู้แบบกรณีศึกษาด้าน

การคิดวิเคราะห์ข่าว นิทาน บทเพลงพ้ืนบ้าน 
บทความ เรื่องสั้น และบทร้อยกรอง 

 3. นักเรียนได้เรียนรู้เนื้อหาแบบกรณีศึกษาท่ีมีความ
น่าสนใจ และเร้าใจ 

 4. นักเรียนมีความสนุกสนานเม่ือได้เรียนรู้กรณีศึกษา
จากข่าว นิทาน บทเพลงพ้ืนบ้าน บทความ เรื่องสั้น 
และบทร้อยกรอง 

5. นักเรียนสามารถนําความรู้ท่ีได้จากเนื้อหากรณี
ตัวอย่างไปประยุกต์ใช้ในชีวิตจริงได้ 

 
4.75 

 
 

4.60 
 
 

4.30 
 
 

4.40 
 

4.20 

 
0.44 

 
 

0.68 
 
 

0.92 
 
 

0.75 
 

0.83 

 
มากท่ีสุด 

 
 

มากท่ีสุด 
 
 

มาก 
 
 

มาก 
 

มาก 

รวม 4.45 0.49 มาก 
 

 

 

 

 

 

 

 

(ต่อ) 
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ตารางท่ี ง.10   (ต่อ) 

รายการประเมิน 
ผลการวิเคราะห์ 

X  S.D ระดับความพึงพอใจ 

 ด้านสาระการเรียนรู้ 
6. นักเรียนชอบการเรียนรู้แบบคิดวิเคราะห์โดยการ

จัดการเรียนรู้แบบกรณีศึกษา 
7. นักเรียนมีความสนใจในการทํากิจกรรมแบบฝึกคิด

วิเคราะห์ 
8. นักเรียนได้ตอบคําถามแสดงความคิดเห็นอย่าง

สนุกสนาน 
9. นักเรียนได้ทํากิจกรรมแลกเปลี่ยนเรียนรู้กับเพ่ือนมาก

ยิ่งข้ึน 
10. นักเรียนสามารถนําทักษะการคิดวิเคราะห์ไปใช้

แก้ปัญหาไปในชีวิตจริงได้ 

 
 

4.70 
 

4.95 
 

4.95 
 

4.95 
 

4.80 

 
 

0.47 
 

0.22 
 

0.22 
 

0.22 
 

0.52 

 
 

มากท่ีสุด 
 

มากท่ีสุด 
 

มากท่ีสุด 
 

มากท่ีสุด 
 

มากท่ีสุด 
ด้านการจัดกระบวนการเรียนและสื่อการเรียนรู้ 
  11. นักเรียนมีทักษะกระบวนการทํางานกลุ่มมากยิ่งข้ึน 
  12. นักเรียนมีความรู้ความเข้าใจในข้ันตอนการสอนโดย

การเรียนรู้แบบกรณีศึกษา 
 13. นักเรียนมีความรู้สึกภูมิใจเม่ือตอบคําถามในบทเรียนได้ 
 14. นักเรียนได้ฝึกทักษะการแสดงความคิดเห็นอย่างมี

เหตุผล 
15.นักเรียนเข้าใจในการจัดกระบวนการเรียนและสื่อการ

เรียนรู้ 
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ตารางท่ี 4.4 (ต่อ) 

รายการประเมิน 
ผลการวิเคราะห์ 

X  S.D ระดับความพึงพอใจ 
16. นักเรียนมีความกล้าแสดงออกในการแสดงความ

คิดเห็นและการนําเสนอผลงาน 
17. นักเรียนได้ฝึกคิดวิเคราะห์และแสดงความคิดเห็น

อย่างสร้างสรรค์ 
 18. นักเรียนได้ทํากิจกรรมกลุ่มร่วมกับเพ่ือนอย่าง

สนุกสนาน 
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มากท่ีสุด 
 

มากท่ีสุด 
 

มากท่ีสุด 

รวม 4.66 0.10 มากท่ีสุด 
ด้านการวัดและประเมินผล 
19. นักเรียนได้ทําแบบทดสอบย่อยทุกหน่วยการเรียนรู้ทํา
ให้รู้ว่าต้องเรียนรู้อะไรเพ่ิมเติม 
20. นักเรียนได้ทราบความก้าวหน้าผลสัมฤทธิ์หลังเรียน
ของตนเอง 
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มากท่ีสุด 
 

มากท่ีสุด 
รวม 4.58 0.29 มากท่ีสุด 

เฉลี่ยรวม 4.65 0.21 มากท่ีสุด 
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