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บทคัดย่อ 
 การวิจัยครั้งนี้ มีวัตถุประสงค์เพ่ือ (1) พัฒนากิจกรรมการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์โดย

ใช้แผนผังความคิด ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 (2) หาค่า

ดัชนีประสิทธิผลของการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์ โดยใช้แผนผังความคิด ของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีที่ 6  (3) เปรียบเทียบความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ของนักเรียน ระหว่าง

ก่อนเรียนกับหลังเรียนโดยใช้แผนผังความคิด และ(4) ศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนต่อกิจกรรม

การเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์โดยใช้แผนผังความคิด กลุ่มตัวอย่างการวิจัย คือ นักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีที่ 6 จ านวน 24 คนโรงเรียนบ้านหนองเสี้ยว ต าบลวังหิน อ าเภอหนองสองห้อง จังหวัด

ขอนแก่น สังกัดองค์การบริหารส่วนจังหวัดขอนแก่น ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2560 ได้มาโดยการ

สุ่มแบบกลุ่ม เครื่องมือทีใช้ในการวิจัย (1) แผนการจัดการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์โดยใช้

กิจกรรมแผนผังความคิด ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 (2) แบบวัดความสามารถการเขียนเชิงสร้างสรรค์ ชั้น

ประถมศึกษาปีที่ 6 เรื่อง การเขียนเรื่องจากภาพและการเขียนเรื่องตามจินตนาการ 3) แบบสอบถาม

ความพึงพอใจของนักเรียน สถิติที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ ร้อยละ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานและ

การทดสอบสมมติฐาน t-test 
 ผลการวิจัย พบว่า (1) การจัดกิจกรรมการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์ โดยใช้แผนผัง
ความคิดนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 มีประสิทธิภาพเท่ากับ 85.04/82.08 ซึ่งเป็นไปตามตาม
เกณฑ์ 80/80  (2) ค่าดัชนีประสิทธิผลของการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์โดยใช้แผนผังความคิด 
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  6 มีค่าดัชนีประสิทธิผลเท่ากับ 0.7500 หรือร้อยละ 75.00          
(3) ผลการวัดความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ของนักเรียนระหว่างก่อนเรียนกับหลังเรียนโดย
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ใช้แผนผังความคิด มีคะแนนความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และ (4) นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์
โดยใช้แผนผังความคิด โดยรวมอยู่ในระดับมาก (X = 2.66, S.D. = 0.80)   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
                                                                                อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์หลัก 
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ABSTRACT 
 The objectives of this research were:  (1) to develop the learning activity for 
Pratomsuksa 6 Students’ on creative writing by using concept map approach with the 
efficiency of  80/80; (2) to find the effectiveness index of  learning activity for 
Pratomsuksa 6 Students on creative writing by using concept map approach; (3) to 
compare the students’ creative writing between before and after learning based on 
concept map approach; and (4) to study Prathomsuksa 6 Students’ satisfaction on 
learning for creative writing by using the concept map.  The target group of this study 
were 24 Pratomsuksa 6 Students from Ban-nong-seaw School, in the first semester of 
2017 academic year. The research instruments were: (1) the Lesson Plans for 
Pratomsuksa 6 Students’ creative writing ability, the students obtained the 
knowledge management by using concept map; (2) the Learning Achievement Test of 
development for Prathomsuksa 6 Students’  creative writing, regarding to “Writing 
from the story, and Writing from imagination,” and (3) the questionnaire of 
Pratomsuksa 6 Students’ satisfaction on development of the learning activity for 
creative writing by using the concept map.   
 The research findings found that:  (1) The efficiency of learning activity for 
Pratomsuksa 6 Students’ creative writing by using the concept map, was = 
85.04/82.08 as the specified criterion 80/80; (2) The effectiveness index the learning 
activity for Pratomsuksa 6 Students’ creative writing by using the concept map, was = 
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0.7500; (3) The comparative findings of the students’ pretest and posttest scores of 
creative writing ability by using the concept map, their posttest creative writing scores 
were significantly higher than the pretest scores at .05 level; and (4) Pratomsuksa 6 
Students’ satisfaction on learning for creative writing by using the concept map, was 
in “The Highest” level.   
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
                                                                                                    Major  Advisor 
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บทท่ี 1 

บทน ำ 

 
1.1  ที่มำและควำมส ำคัญของปัญหำ 
 

ภาษาไทยเป็นเอกลักษณ์ของชาติ เป็นสมบัติทางวัฒนธรรมอันก่อให้เกิดความเป็นเอกภาพ 
และเสริมสร้างบุคลิกภาพของคนในชาติให้มีความเป็นไทย เป็นเครื่องมือในการแสวงหาความรู้และ
ติดต่อสื่อสารเพ่ือสร้างความเข้าใจและความสัมพันธ์ที่ดีต่อกัน ท าให้สามารถประกอบกิจธุระ การงาน 
และด ารงชีวิตร่วมกันในสังคมประชาธิปไตยได้อย่างสันติสุข ทันต่อการเปลี่ยนแปลงทางสังคมและ
ความก้าวหน้าทางวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี ตลอดจนน าไปใช้ในการพัฒนาอาชีพให้มีความมั่นคงทาง
เศรษฐกิจ เป็นสมบัติล  าค่าควรแก่การเรียนรู้ อนุรักษ์ และ สืบสานให้คงอยู่คู่ชาติไทยตลอดไป ใน
ปัจจุบันการเรียนภาษาไทยมิได้มุ่งหวังให้นักเรียนอ่านออกเขียนได้เพียงอย่างเดียว หากมุ่งหวังให้
นักเรียนน าความรู้ความสามารถไปใช้ในชี วิตจริง สามารถใช้ภาษาเพ่ือการสื่อสารได้อย่างมี
ประสิทธิภาพและมีประสิทธิผล ใช้เป็นเครื่องมือในการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืน  ๆ หลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั นพื นฐานพุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ได้ก าหนดสาระการ
เรียนรู้ไว้ 5 สาระ คือ การอ่าน การเขียน การฟัง การดู และการพูด หลักการใช้ภาษา วรรณคดีและ
วรรณกรรม ซึ่งก าหนดสาระการเขียนเป็นสาระที่ 2 มีมาตรฐานการเรียนรู้ ท2.1 ที่ก าหนดไว้ว่า ใช้
กระบวนการเขียน เขียนสื่อสาร เขียนเรียงความ ย่อความ และเขียนเรื่องราวในรูปแบบต่าง ๆ เขียน
รายงานข้อมูลสารสนเทศ และรายงานการศึกษาค้นคว้าอย่างมีประสิทธิภาพและได้ก าหนดให้เรียนรู้
การเขียนเกี่ยวกับ การเขียนสะกดค าตามอักขรวิธี การเขียนสื่อสารรูปแบบต่าง ๆ การเขียนเรียงความ 
ย่อความ เขียนรายงาน จากการศึกษาค้นคว้า เขียนตามจินตนาการ เขียนวิเคราะห์ วิจารณ์ และเขียน
เชิงสร้างสรรค์ (ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2552, น.1-3) 

จากหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั นพื นฐาน พุทธศักราช 2551 ก าหนดวิสัยทัศน์ 
จุดมุ่งหมาย สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน คุณลักษณะอันพึงประสงค์ มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี วัดที่
ชัดเจน กลุ่มสาระภาษาไทยได้ก าหนดสาระและมาตรฐานการเรียนรู้วิชาภาษาไทย มุ่งส่งเสริมทั ง 5 
ด้าน คือ การอ่าน การเขียน การฟัง การดูและการพูด หลักการใช้ภาษา วรรณคดีและวรรณกรรม ซึ่ง
เป็นทักษะที่ต้องใช้ภาษาเพ่ือให้สามารถสื่อสารได้อย่างมีประสิทธิภาพ และเพ่ือน าไปใช้ในชีวิตจริง 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, น.37) การเขียนนับเป็นทักษะที่ส าคัญอย่างยิ่งในการติดต่อสื่อสาร 
เพราะการด ารงชีวิตในยุคของการติดต่อสื่อสารอย่างไร้พรมแดน ในปัจจุบันทุกคนต้องก้าวทันต่อ   
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การเปลี่ยนแปลงและข่าวสารการพัฒนาความสามารถในการติดต่อสื่อสารของคน เพ่ือให้ทันต่อการ
เปลี่ยนแปลงการเขียนจึงเป็นการแสดงออกถึงหลักฐานที่เป็นลายลักษณ์อักษร เป็นประจักษ์พยานที่
เชื่อถือได้และเป็นการบันทึกทางสังคมที่ให้คุณประโยชน์ต่อคนรุ่นหลังได้เป็นอย่างดี (กรรณิการ์ พวง
เกษม, 2532, น.45) ทั งนี ในการใช้ภาษาเพ่ือการสื่อสารนั น การสื่อสารด้วยการเขียนเป็นทักษะที่ยาก
และสลับซับซ้อน ทั งในเรื่องของการใช้ภาษา การเรียบเรียง การล าดับความคิด แต่เป็นทักษะส าคัญที่
ใช้ในการถ่ายทอดความรู้สึกนึกคิดและประสบการณ์ต่าง ๆ ของผู้เขียน ด้วยความส าคัญของทักษะ
การเขียนนี  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั นพื นฐาน พุทธศักราช 2551 จึงก าหนดประเด็นในการ
เขียนสื่อสารเป็นตัวชี วัดชั นปี เพ่ือให้สถานศึกษาพัฒนาคุณภาพผู้เรียนตามความเหมาะสมส าหรับวัย 
โดยทักษะการเขียนเป็นทักษะส าคัญที่ต้องให้ผู้เรียนมีพัฒนาการในทุกชั นปีของระดับประถมศึกษา 
(อัจฉรา ชีวพันธ์, 2552, น.1-4) 

แม้ว่าการอ่านออกเขียนได้มีความส าคัญต่อการพัฒนาคุณภาพของคนไทยมากเพียงใดก็ตาม 
มีข้อมูลที่ชี ชัดว่าการพัฒนาทักษะทางภาษาไทยของนักเรียนชั นประถมศึกษายังไม่ประสบความส าเร็จ
เท่าที่ควรจะเป็น เห็นได้จากการประเมินคุณภาพระดับชาติ (National Test : NT) ระดับประเทศใน
ปีการศึกษา 2558-2559 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั นประถมศึกษาปีที่ 3 มีคะแนนเฉลี่ยร้อยละ 
46.64 และ 51.00 และจากผลการสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดับชาติ (O-NET) ระดับประเทศ
ในปีการศึกษา 2559 จ าแนกตามสังกัด ปรากฏว่าโรงเรียนสังกัดกรมส่งเสริมการปกครองท้องถิ่นมี
คะแนนเฉลี่ยร้อยละ 46.26 ซึ่งไม่ผ่านเกณฑ์คุณภาพต่ าที่คณะกรรมการการศึกษาขั นพื นฐานก าหนด 
คือ ร้อยละ 50 (ส านักทดสอบการศึกษาแห่งชาติ, 2559) และเมื่อศึกษารายละเอียดแล้วพบว่า ทักษะ
การเขียนเป็นทักษะที่นักเรียนมีคะแนนต่ าที่สุดอันดับสุดท้าย ซึ่งส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั น
พื นฐาน ได้ศึกษาและสรุปภาพและสาเหตุของปัญหาเกี่ยวกับการสอนภาษาไทยว่า สภาพการจัดการ
เรียนการสอนภาษาไทยยังไม่เอื ออ านวยให้ผู้เรียนได้พัฒนาศักยภาพด้านการอ่านและการเขียนไปถึง
ขีดความสามารถสูงสุด ปัญหาส่วนใหญ่เกิดจากสาเหตุสองประการคือ ประการแรก เกิดจากตัวครูที่
ยังคงจัดกระบวนการเรียนการสอนโดยยึดตัวเองเป็นส าคัญ ใช้สื่อการเรียนการสอนน้อยมาก รวมทั ง
การวัดประเมินผลที่เน้นในด้านความรู้ ความจ า ขาดความรู้ความเข้าใจในการน ารูปแบบการเรียนการ
สอนหรือเทคนิคใหม่ ๆ ที่มีความหลากหลายมาใช้จัดกิจกรรมการเรียนรู้ เพ่ือพัฒนาทักษะการ อ่าน
และการเขียนของนักเรียน ประการที่สอง เกิดจากตัวนักเรียนพบว่า นักเรียนเบื่อหน่ายไม่อยากเรียน 
ไม่เห็นความส าคัญ และไม่สนใจทักษะการเขียน เพราะมีทัศนคติที่ไม่ดีต่อวิชาภาษาไทย รวมทั งขาด
ความตระหนักในความส าคัญของการอ่านการเขียนภาษาไทย (ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 
2550, น.1)  
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การศึกษางานวิจัยพบว่า ปัญหาในเรื่องที่เด็กเขียนเชิงสร้างสรรค์ได้ไม่ดีเท่าที่ควร มีความเบื่อ
หน่ายในการเขียนเชิงสร้างสรรค์และครูก็สอนโดยเน้นการจ ามากกว่าเน้นด้านความคิดสร้างสรรค์และ
ขาดการส่งเสริมด้านการเขียนเชิงสร้างสรรค์ จึงท าให้เด็กไม่กล้าแสดงออก ขาดทักษะความคิด
สร้างสรรค์ ท าให้ไม่สามารถถ่ายทอดความรู้สึกนึกคิดด้วยถ้อยค าที่ไพเราะสละสลวย เป็นเหตุให้เด็ก
คิดว่าการเขียนเป็นเรื่องที่ยุ่งยาก (ปนัฎดา บุญเสนาะ, 2551, น.31-33) ดังผลการศึกษาของวรรณี 
โสมประยูร (2547, น.7) กล่าวว่า “การฝึกฝนการเขียนและการคิด จึงเป็นสิ่งจ าเป็นในการพัฒนา
ทักษะการเขียนเชิงสร้างสรรค์ เพ่ือให้นักเรียนเขียนสร้างสรรค์ได้ดี  แต่เนื่องจากทักษะการเขียนเป็น
ทักษะที่ยากที่สุดในจ านวน 4 ทักษะ คือ ทักษะการฟัง การพูด การอ่านและการเขียน ซึ่งเป็นปัญหา
ส าคัญส าหรับการพัฒนาการเขียน เพราะจากการวิจัย หลาย ๆ เรื่องและตามหลักจิตวิทยาพัฒนาการ
เด็ก พบว่า เด็กวัยนี เป็นช่วงที่มีความคิดสร้างสรรค์ทางด้านภาษาเป็นอย่างดี เพราะเด็กมีความสนใจ
และมีจินตนาการในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ (นิจ จันทร์มล, ม.ป.ป., น.85) แบบฝึกทักษะเกี่ยวกับ 
ความหมาย ความส าคัญ ประโยชน์ขั นตอนการสร้างแบบฝึก ลักษณะของแบบฝึกที่ดี และหลัก
จิตวิทยาที่เกี่ยวข้องกับแบบฝึกข้างต้น ผู้ศึกษาค้นคว้าความสามารถพัฒนาแบบฝึกทักษะการเขียนเชิง
สร้างสรรค์ที่มีคุณภาพได้ตรงตาม ความต้องการ (ปนัฎดา บุญเสนาะ, 2551, น.44) การเขียนเชิง
สร้างสรรค์นั นมีความส าคัญ และ มีประโยชน์ทั งต่อตัวผู้ เรียนและผู้สอน ทั งยังมีประโยชน์ต่อ
ชีวิตประจ าวัน เช่น ท าให้นักเรียน มีโอกาสให้เด็กได้แสดงแนวคิด ความรู้สึกจากประสบการณ์ที่เคย
ผ่านมาตามความสนใจและ ความต้องการของเด็กเอง เป็นการพัฒนาทั งทักษะความคิด ความรู้สึก 
จินตนาการ สติปัญญา การแสดงออกทางอารมณ์และสังคม รวมถึงทักษะการเขียน ฉะนั น ในกิจกรรม
การเรียนการสอนจึงจ าเป็นอย่างยิ่งที่ครูจะต้องส่งเสริม และหาเทคนิควิธีการที่หลากหลายแปลกใหม่
ที่น่าสนใจ มากระตุ้น เพ่ือให้ผู้เรียนสามารถเขียนเชิงสร้างสรรค์ได้ (สมจิตร ศรีสุข, 2550, น.26) 

โรงเรียนบ้านหนองเสี ยว สังกัดองค์การบริหารส่วนจังหวัดขอนแก่น มีการจัดกิจกรรม การ
เรียนรู้ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั นพื นฐาน พุทธศักราช 2551 พบว่า ผลการประเมินคุณภาพ
ผู้ เรียนภายนอกรอบสาม (พ.ศ.2554-2558) มีข้อเสนอแนะในมาตรฐานที่  4 คือ ผู้ เรียนชั น
ประถมศึกษาควรได้รับการส่งเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห์ คิดสังเคราะห์ มีวิจารณญาณ มี
ความคิดสร้างสรรค์ โดยสถานศึกษาควรมีการด าเนินอย่างเป็นระบบอย่างต่อเนื่องในการประเมินผล
การพัฒนาผู้เรียน ข้อเสนอแนะในมาตรฐานที่ 5 ผู้เรียนชั นประถมศึกษาปีที่ 6 ควรได้รับการส่งเสริม
ความสามารถในการทดสอบระดับชาติกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ และภาษาไทย 
ให้มีผลสัมฤทธิ์ผ่านเกณฑ์ขีดจ ากัดล่าง (ส านักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา 
(องค์การมหาชน), 2557, น.57) 
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จากสภาพปัญหาที่กล่าวมาข้างต้น ผู้วิจัยสนใจน าลักษณะเด่นการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้
แผนผังความคิดมาใช้ในการพัฒนาความสามารถการเขียนเชิงสร้างสรรค์ของนักเรียนชั นประถมศึกษาปีที่ 6 
โรงเรียนบ้านหนองเสี ยว ซึ่งคาดว่าการให้ความช่วยเหลือหรือคอยสนับสนุนให้ผู้เรียนมีความรู้ความเข้าใจใน
กระบวนการเรียนรู้ด้วยการลงมือปฏิบัติ จะช่วยเสริมศักยภาพให้นักเรียนมีประสบการณ์การเขียนที่
สร้างสรรค์อย่างหลากหลาย ส่งผลเชิงบวกต่อการพัฒนาความสามารถทางการเขียนและช่วยยกระดับ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยอย่างมีประสิทธิภาพ 
 

1.2  วัตถุประสงค์กำรวิจัย 
 
 1.2.1  เพ่ือพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์ โดยใช้แผนผังความคิดของ
นักเรียนชั นประถมศึกษาปีที่ 6 ให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 
 1.2.2  เพ่ือหาค่าดัชนีประสิทธิผลของการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์โดยใช้แผนผังความคิด
ของนักเรียนชั นประถมศึกษาปีที่ 6  
 1.2.3  เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ของนักเรียน ระหว่างก่อน
เรียนกับหลังเรียนโดยใช้แผนผังความคิด 
 1.2.4  เพ่ือศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์โดยใช้แผนผัง
ความคิด  
 
1.3  สมมติฐำนกำรวิจัย 
  
 นักเรียนชั นประถมศึกษาปีที่ 6 มีความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ โดยใช้แผนผัง
ความคิดหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 

 

1.4  ขอบเขตกำรวิจัย 
 
 1.4.1  ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
 ประชากร คือ นักเรียนชั นประถมศึกษาปีที่ 6 มีสองห้องเรียน คือ ชั นประถมศึกษาปีที่ 6/1 
จ านวน 24 คน และชั นประถมศึกษาปีที่ 6/2 จ านวน 24 คน รวมจ านวน 48 คน โรงเรียนบ้านหนอง
เสี ยว สังกัดองค์การบริหารส่วนจังหวัดขอนแก่น อ าเภอหนองสองห้อง จังหวัดขอนแก่น ภาคเรียนที่ 1 
ปีการศึกษา 2560  
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 กลุ่มตัวอย่าง ในการวิจัยในครั งนี  คือ นักเรียนชั นประถมศึกษาปีที่ 6/1 จ านวน 24 คน 
โรงเรียนบ้านหนองเสี ยว ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2560 จ านวน 1 ห้อง ได้มาโดยการสุ่มแบบกลุ่ม 
(Cluster sampling ) 
 1.4.2  ขอบเขตด้านตัวแปร 
 ตัวแปรต้น คือ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์โดยใช้แผนผังความคิด 
 ตัวแปรตาม คือ  
   1. ความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ 
    2. ความพึงพอใจของนักเรียนชั นประถมศึกษาปีที่ 6 
   3. ขอบเขตด้านเนื อหา 
 เนื อหาจากหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั นพื นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระ การเรียนรู้
ภาษาไทย ชั นประถมศึกษาปีที่ 6 สาระการเรียนรู้ภาษาไทย สาระที่ 2 การเขียน มาตรฐาน ท2.1 ใช้
กระบวนการเขียนสื่อสาร เขียงเรียงความ และเขียนเรื่องราวในรูปแบบต่าง ๆ เขียนรายงานข้อมูล
สารสนเทศและรายงานการศึกษาค้นคว้าอย่างมีประสิทธิภาพ ตัวชี วัด ป.6/8 เขียนเรื่องตาม
จินตนาการและสร้างสรรค์ ซึ่งประกอบด้วยเนื อหา ดังนี  
   3.1 การแต่งประโยค/เรื่องจากค า 
   3.2 การเขียนบรรยายภาพ 
   3.3 การเขียนเรื่องตามจินตนาการ 
  4. ขอบเขตระยะเวลา 
  ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2560 

 
1.5  นิยำมศัพท์เฉพำะ 
 
 “การเขียนเชิงสร้างสรรค์”  หมายถึง ความสามารถในการเขียนเรื่องที่มีลักษณะแปลกใหม่เป็น
การประมวลความรู้ ความรู้สึกนึกคิดและจินตนาการของนักเรียนโดยการถ่ายทอดจากประสบการณ์ 
ออกมาเป็นการเขียนประโยค/เรื่องจากค า การเขียนบรรยายภาพ และการเขียนเรื่องตามจินตนาการ 
 “แผนผังความคิด” หมายถึง การเรียบเรียงความคิด ความเข้าใจที่ได้รับจากการฟัง การดู และ
การอ่าน โดยน าสาระส าคัญแต่ละประเด็นมาลงในแผนภาพที่สร้างขึ นเองอย่างง่ายๆ เพื่อให้อ่านเข้าใจ
ง่าย น าไปใช้ได้อย่างรวดเร็ว ชัดเจน เป็นการจัดระเบียบความคิด ส าหรับการวิจัยครั งนี ใช้แผนผัง
ความคิดแบบกิ่งไม้ แผนผังความคิดแบบใยแมงมุม และแผนผังความคิดแบบก้างปลา เพ่ือน าไปใช้ใน
การเขียนเชิงสร้างสรรค์ 
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 “กิจกรรมการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์โดยใช้แผนผังความคิด” หมายถึง การจัดการ
เรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์วิชาภาษาไทยของกลุ่มตัวอย่างโดยการใช้แผนผังความคิด ซึ่งมีขั นตอน
การจัดการเรียนรู้ 4 ขั นตอน คือ ขั นที่ 1 ขั นน า ขั นที่ 2 ขั นสอน ขั นที่ 3 ขั นสรุป และขั นที่ 4 
ประเมินผล  

 ขั นที่ 1 ขั นน า คือ การเตรียมความพร้อมของผู้เรียน ส่งเสริมความสนใจและกระตุ้น ให้
ผู้เรียนได้ระลึกถึงความรู้เดิมท่ีเกี่ยวข้องกับการเรียนรู้เรื่องใหม่ 

 ขั นที่ 2 ขั นสอน คือ การให้ผู้เรียนได้ดึงเอาความรู้เดิมที่เกี่ยวกับการเรียนรู้สิ่งใหม่น า 
ออกมาใช้สร้างความรู้ ความเข้าใจกับสารสนเทศใหม่ที่ได้รับ 

 ขั นที่ 3 ขั นสรุป คือ การให้ผู้เรียนได้สรุปและทบทวนความรู้ที่ได้รับว่าเพ่ิมขึ นจากเดิม
หรือไม่อย่างไร จะน าความรู้ไปประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ต่าง ๆ ได้อย่างไร มีการจัดกระท าข้อมูลโดย
อาศัยทักษะการคิดแบบใช้แผนผังความคิด 

 ขั นที่ 4 ประเมินผล คือ การให้ครผูู้สอนรู้ว่าผู้เรียนเกิดผลการเรียนรู้ตามที่คาดหวังไว้หรือไม่ 
และเป็นข้อมูลในการจัดการเรียนการสอนเพ่ือซ่อมเสริมหรือด าเนินการปรับปรุงแก้ไข การเรียนรู้ของ
ผู้เรียน  
 “ประสิทธิภาพของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้” หมายถึง ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้       
การเขียนเชิงสร้างสรรค์โดยใช้แผนผังความคิดของนักเรียนชั นประถมศึกษาปีที่  6 ซึ่งวัดและ
ประเมินผลตามสภาพจริง ที่มีประสิทธิภาพ (E1/E2) ตามเกณฑ์ที่ตั งไว้ 80/80  

 80 ตัวแรก (E1) หมายถึง ประสิทธิภาพของกระบวนการ ซึ่งเป็นร้อยละของ คะแนนเฉลี่ย
ของนักเรียนทุกคนที่ท าได้ระหว่างเรียน จากการประเมินการทดสอบย่อยท้ายแผนการเรียนรู้ กลุ่ม
สาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั นประถมศึกษาปีที่ 6 

 80 ตัวหลัง (E2) หมายถึง ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ โดยค านวณจากร้อยละ ของคะแนน
เฉลี่ยของนักเรียนที่ท าแบบทดสอบวัดความสามารถการเขียนเชิงสร้างสรรค์หลังเรียน  ซึ่งจะต้องได้
คะแนนร้อยละ 80 ขึ นไป 
 “ดัชนีประสิทธิผล” หมายถึง ค่าคะแนนที่แสดงความก้าวหน้าของนักเรียนที่เรียนด้วยกิจกรรม
การเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์โดยใช้แผนผังความคิด ชั นประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนบ้านหนอง
เสี ยว ที่ผู้วิจัยสร้างขึ น 
 “ความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์” หมายถึง ผลคะแนนสอบก่อนเรียนกับหลังเรียน
โดยใช้แบบทดสอบวัดความสามารถการเขียนเชิงสร้างสรรค์ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ของ
นักเรียนชั นประถมศึกษาปีที่ 6  
 “ความพึงพอใจของนักเรียน” หมายถึง อารมณ์ความรู้สึกเชิงบวกของนักเรียนที่มีต่อ        
การเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์ของนักเรียนชั นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้แผนผังความคิด  วัดได้
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จากการตอบแบบสอบถามที่ผู้วิจัยสร้างขึ น ซึ่งเป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า 3 ระดับ จ านวน 10 
ข้อ โดยใช้แนวความคิดของชวลิต ชูก าแพง 
 

1.6  ประโยชน์ที่ได้รับจำกกำรวิจัย 
  
 การวิจัยในครั งนี ผู้วิจัยคาดว่าจะได้รับประโยชน์ ดังนี   
 1.6.1  นักเรียนได้พัฒนาความสามารถการเขียนเชิงสร้างสรรค์ โดยใช้แผนผังความคิด  
 1.6.2  โรงเรียนได้ใช้เป็นแนวทางในการศึกษาหรือวิจัยต่อส าหรับครูผู้สอนและผู้ที่สนใจใน  
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์โดยใช้แผนผังความคิดไปพัฒนาด้านการเรียนรู้
ต่อไป 
 1.6.3  ครูได้ใช้เป็นแนวทางการประยุกต์ในการจัดการเรียนรู้โดยใช้แผนผังความคิดเพ่ือพัฒนา
ความสามารถด้านอื่น หรือกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่นส าหรับครูผู้สอนและผู้ที่สนใจต่อไป 
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บทท่ี 2 

การทบทวนวรรณกรรม 
 

ในการวิจัยเรื่อง การพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์ ของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้แผนผังความคิด ผู้วิจัยได้ด าเนินการศึกษาค้นคว้าเอกสารและงานวิจัยที่
เกี่ยวข้อง ดังต่อไปนี้ 

1. หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
2. การเขียนเชิงสร้างสรรค์ 
3. แผนผังความคิด 
4. แผนการจัดการเรียนรู้ 
5. ประสิทธิภาพ 
6. ดัชนีประสิทธิผล 
7. ความพึงพอใจ 
8. บริบทของโรงเรียนบ้านหนองเสี้ยว 
9. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 10.  กรอบแนวคิดการวิจัย 
 

2.1  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 
 

 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ในที่นี้ได้กล่าวถึงเฉพาะส่วนที่
เกี่ยวข้องกับงานวิจัย ดังต่อไปนี้ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2552, น.4-39)  
 2.1.1  วิสัยทัศน์ 
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มุ่งพัฒนาผู้เรียนทุกคน ซึ่งเป็นก าลังของชาติให้เป็ น
มนุษย์ที่มีความสมดุลทั้งด้านร่างกาย ความรู้ คุณธรรม มีจิตส านึกในความเป็นพลเมืองไทยและพล
โลก ยึดมั่นในการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข มีความรู้
และทักษะพ้ืนฐาน รวมทั้งเจตคติที่จ าเป็นต่อการศึกษาต่อการประกอบอาชีพ และการศึกษาตลอด
ชีวิต โดยมุ่งเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญบนพ้ืนฐานความเชื่อว่า ทุกคนสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้
อย่างเต็มศักยภาพ 
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 2.1.2  หลักการ 
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน มีหลักการที่ส าคัญดังนี ้

  2.1.2.1 เป็นหลักสูตรการศึกษาเพ่ือความเป็นเอกภาพของชาติ มีจุดหมายและ
มาตรฐานการเรียนรู้เป็นเป้าหมายส าหรับพัฒนาเด็กและเยาวชนให้มีความรู้ ทักษะ เจตคติ และ
คุณธรรม บนพื้นฐานของความเป็นไทยควบคู่กับความเป็นสากล 

2.1.2.2  เป็นหลักสูตรการศึกษาเพ่ือปวงชน ที่ประชาชนทุกคนมีโอกาสได้รับการศึกษา
อย่างเสมอภาคและมีคุณภาพ  

2.1.2.3  เป็นหลักสูตรการศึกษาที่สนองการกระจายอ านาจให้สังคมมีส่วนร่วมในการจัด
การศึกษาให้สอดคล้องกับสภาพและความต้องการของท้องถิ่น 

2.1.2.4  เป็นหลักสูตรการศึกษาที่มีโครงสร้างยืดหยุ่นทั้งด้านสาระการเรียนรู้ เวลาและ
การจัดการเรียนรู้ 

2.1.2.5  เป็นหลักสูตรการศึกษาที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ 
2.1.2.6  เป็นหลักสูตรการศึกษาส าหรับการศึกษาในระบบ นอกระบบ และตาม

อัธยาศัย ครอบคลุมทุกกลุ่มเป้าหมาย สามารถเทียบโอนผลการเรียนรู้และประสบการณ์ 
 2.1.3  จุดหมาย 
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มุ่งพัฒนาผู้เรียนให้เป็นคนดี มีปัญญา มีความสุข      
มีศักยภาพในการศึกษาต่อ และประกอบอาชีพ จึงก าหนดเป็นจุดหมายเพ่ือให้เกิด กับผู้เรียน เมื่อจบ
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ดังนี้ 
   2.1.3.1  มีคุณธรรม จริยธรรม และค่านิยมที่พึงประสงค์ เห็นคุณค่าของตนเอง มีวินัย
และปฏิบัติตนตามหลักธรรมของพระพุทธศาสนาหรือศาสนาที่ตนนับถือ ยึดหลักปรั ชญา ของ
เศรษฐกิจพอเพียง 
   2.1.3.2  มีความรู้ความสามารถในการสื่อสาร การคิด การแก้ปัญหา การใช้เทคโนโลยี 
และมีทักษะชีวิต 
   2.1.3.3  มีสุขภาพกายและสุขภาพจิตที่ดี มีสุขนิสัยและรักการออกก าลังกาย 
   2.1.3.4  มีความรักชาติ มีจิตส านึกในความเป็นพลเมืองไทยและพลโลก ยึดมั่นในวิถี
ชีวิตและการปกครองตามระบบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข 
   2.1.3.5  มีจิตส านึกในการอนุรักษ์วัฒนธรรมและภูมิปัญญาไทย การอนุรักษ์และพัฒนา
สิ่งแวดล้อม มีจิตสาธารณะที่มุ่งท าประโยชน์และสร้างสิ่งที่ดีงามในสังคม และอยู่ร่วมกันในสังคมอย่าง
มีความสุข 
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 2.1.4. สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน มุ่งให้ผู้เรียนเกิดสมรรถนะส าคัญ 5 ประการ ดังนี้ 
   2.1.4.1  ความสามารถในการสื่อสาร เป็นความสามารถในการรับและส่งสาร  มี
วัฒนธรรมในการใช้ภาษาถ่ายทอดความคิด ความรู้ความเข้าใจ ความรู้สึกและทัศนะของตนเองเพ่ือ
แลกเปลี่ยนข้อมูลข่าวสารและประสบการณ์อันจะเป็นประโยชน์ต่อการพัฒนาตนเองและสังคม 
รวมทั้งการเจรจาต่อรอง เพ่ือขจัดและลดปัญหาความขัดแย้งต่าง ๆ การเลือกรับหรือไม่รับข้อมูล
ข่าวสารด้วยหลักเหตุผลและความถูกต้อง ตลอดจนการเลือกใช้วิธีการสื่อสารที่มี ประสิทธิภาพโดย
ค านึงถึงผลกระทบที่มีต่อตนเองและสังคม 
   2.1.4.2  ความสามารถในการคิด เป็นความสามารถในการคิดวิเคราะห์  การคิด
สังเคราะห์ การคิดอย่างสร้างสรรค์ การคิดอย่างมีวิจารณญาณ และการคิดเป็นระบบ เพ่ือน าไปสู่การ
สร้างองค์ความรู้หรือสารสนเทศเพ่ือการตัดสินใจเกี่ยวกับตนเองและสังคมได้อย่างเหมาะสม 
   2.1.4.3  ความสามารถในการแก้ปัญหา เป็นความสามารถในการแก้ปัญหาและอุปสรรค
ต่าง ๆ ที่เผชิญได้อย่างถูกต้องเหมาะสมบนพ้ืนฐานของหลักเหตุผล คุณธรรมและข้อมูลสารสนเทศ 
เข้าใจความสัมพันธ์และการเปลี่ยนแปลงของเหตุการณ์ต่าง ๆ ในสังคม แสวงหาความรู้ ประยุกต์
ความรู้มาใช้ในการป้องกันและแก้ไขปัญหา และมีการตัดสินใจที่มีประสิทธิภาพโดยค านึงถึงผลกระทบ
ที่เกิดขึ้นต่อตนเอง สังคมและสิ่งแวดล้อม 
   2.1.4.4  ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต เป็นความสามารถในการน ากระบวนการ 
ต่าง ๆ ไปใช้ในการด าเนินชีวิตประจ าวัน การเรียนรู้ด้วยตนเอง การเรียนรู้อย่างต่อเนื่อง การท างาน 
และการอยู่ร่วมกันในสังคมด้วยการสร้างเสริมความสัมพันธ์อันดีระหว่างบุคคล การจัดการปัญหาและ
ความขัดแย้งต่าง ๆ อย่างเหมาะสม การปรับตัวให้ทันกับการเปลี่ยนแปลงของสังคมและ
สภาพแวดล้อม และการรู้จักหลีกเลี่ยงพฤติกรรมที่ไม่พึงประสงค์ที่ส่งผลกระทบ ต่อตนเองและผู้อ่ืน 
   2.1.4.5  ความสามารถในการใช้เทคโนโลยี เป็นความสามารถในการเลือกและ ใช้
เทคโนโลยีด้านต่าง ๆ และมีทักษะกระบวนการทางเทคโนโลยีเพ่ือการพัฒนาตนเองและสังคมในด้าน
การเรียนรู้ การสื่อสาร การท างาน การแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ ถูกต้อง เหมาะสม และ มีคุณธรรม 
 2.1.5  คุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มุ่งพัฒนาผู้เรียนให้มีคุณลักษณะ อันพึงประสงค์ 
เพ่ือให้สามารถอยู่ร่วมกับผู้อ่ืนในสังคมได้อย่างมีความสุขในฐานะเป็นพลเมืองไทยและพลโลก ดังนี้ 
   2.1.5.1  รักชาติ ศาสน์ กษัตริย์ 
   2.1.5.2  ซื่อสัตย์สุจริต 
   2.1.5.3  มีวินัย 
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   2.1.5.4  ใฝ่เรียนรู้ 
   2.1.5.5  อยู่อย่างพอเพียง 
   2.1.5.6  มุ่งม่ันในการท างาน 
   2.1.5.7  รักความเป็นไทย 
   2.1.5.8  มีจิตสาธารณะ 
 2.1.6 ตัวช้ีวัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
 กระทรวงศึกษาธิการ (2552, น.18) ก าหนดตัวชี้วัด และสาระการเรียนรู้แกนกลางส าหรับ
สาระที่ 2 การเขียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ไว้ดังตารางที่ 2.1 
 

ตารางที ่2.1  
สาระที่ 2 การเขียน ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 

ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
1. คัดลายมือตัวบรรจงเต็มบรรทัด และ ครึ่ง

บรรทัด 
 การคัดลายมือตัวบรรจงเต็มบรรทัดและ ครึ่ง

บรรทัดตามรูปแบบการเขียน 
   ตัวอักษรไทย 

2. เขียนสื่อสารโดยใช้ค าได้ถูกต้องชัดเจน และ
เหมาะสม 

 การเขียนสื่อสาร เช่น  
 - ค าขวัญ 
 - ค าอวยพร 
 - ประกาศ  

3. เขี ยนแผนภาพโครงเรื่องและแผนภาพ
ความคิดเพ่ือใช้พัฒนางานเขียน  

 การเขียนแผนภาพโครงเรื่องและแผนภาพ
ความคิด 

4. เขียนเรียงความ  การเขียนเรียงความ 
5. เขียนย่อความจากเรื่องท่ีอ่าน  การเขียนย่อความจากสื่อต่าง ๆ เช่น นิทาน 

ความเรียงประเภทต่าง ๆ ประกาศ แจ้งความ 
แถลงการณ์  จดหมาย ค าสอน โอวาท ค า
ปราศรัย สุนทรพจน์ รายงาน ระเบียบ ค าสั่ง  

6. เขียนจดหมายส่วนตัว  การเขียนจดหมายส่วนตัว 
 - จดหมายขอโทษ 
 - จดหมายแสดงความขอบคุณ 

 
(ต่อ) 
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ตารางที ่2.1 (ต่อ) 

ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
  - จดหมายแสดงความเห็นใจ 

 - จดหมายแสดงความยินดี 
7. กรอกแบบรายการต่าง ๆ 
 

 การกรอกแบบรายการ 
 - แบบค าร้องต่าง ๆ 
 - ใบสมัครศึกษาต่อ 
 - แบบฝากส่งพัสดุและไปรษณียภัณฑ์ 

8. เขียนเรื่องตามจินตนาการและสร้างสรรค์  การเขียนเรื่องตามจินตนาการและสร้างสรรค์ 
9. มีมารยาทในการเขียน  มารยาทในการเขียน 

 
 จากตารางที่ 2.1 จะเห็นว่า หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่ม
สาระการเรียนรู้ภาษาไทย มีความส าคัญอย่างยิ่ง เพราะเป็นภาษาประจ าชาติไทย หลักสูตรมุ่งเน้นให้
ผู้เรียนรักความเป็นไทย และมุ่งให้ผู้เรียนมีความสามารถในการสื่อสาร ซึ่งการเขียน ก็เป็นวิธีการ
สื่อสารวิธีหนึ่งที่ส าคัญส าหรับผู้เรียน โดยเฉพาะอย่างยิ่งการเขียนเชิงสร้างสรรค์  ซึ่งเป็นการถ่ายทอด
ความคิดของบุคคลออกมาเป็นภาษาเขียน เป็นการประมวลความรู้ ความรู้สึกนึกคิด และจินตนาการ 
โดยใช้ประสบการณ์ของผู้เขียนมาเชื่อมโยงความคิด เพ่ือสื่อให้ผู้อ่านได้ รับรู้ ด้วยภาษาที่เหมาะสม
สละสลวย แต่จากการสังเกตพฤติกรรมการเรียนรู้เรื่องการเขียน  เชิงสร้างสรรค์ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 พบว่า มีข้อบกพร่องอีกมากเกี่ยวกับการเขียนเชิงสร้างสรรค์ ไม่ว่าจะเป็นการเขียน
ค าจากภาพ เขียนเรื่องจากภาพ เขียนตามจินตนาการ มักจะพบข้อสังเกตคือ เขียนบรรยายไม่เป็น
เรื่องราว ขาดความเชื่อมโยง เขียนไม่เป็นไปตามล าดับขั้นตอนไม่สื่อความหมาย ใช้ภาษาไม่สละสลวย 
เขียนสะกดค าไม่ถูกต้อง เป็นต้น ผู้วิจัยในฐานะครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 จึงมีความสนใจที่จะพัฒนาทักษะของผู้เรียนด้านการเขียนเชิงสร้างสรรค์ คือ การ
เขียนบรรยายสิ่งหนึ่งสิ่งใดได้ตามล าดับขั้นตอน และการเขียนเรื่องราวจากภาพที่ก าหนดให้ มาเป็น
เนื้อหาในการวิจัย 
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2.2  การเขียนเชิงสร้างสรรค์ 
 
 มีผู้วิจัยได้ศึกษาความหมายการเขียนเชิงสร้างสรรค์ไว้ ดังนี้ 
 2.2.1  การเขียนเชิงสร้างสรรค์ 
   2.2.1.1  ความหมายการเขียนเชิงสร้างสรรค์  
   การเขียนนอกจากจะเขียนได้หลายแบบแล้ว ที่ส าคัญอีกประการหนึ่งคือ การเขียนเชิง
สร้างสรรค์ท่ีมีความส าคัญต่อผู้เรียน จึงมีผู้ให้ความหมายการเขียนเชิงสร้างสรรค์ไว้ดังนี้  
   กรมวิชาการ (2546, น.187)  อธิบายความหมายเชิงสร้างสรรค์ไว้ว่า เป็นการเขียน โดยใช้
ความรู้ ประสบการณ์ และจินตนาการในการเขียนเรียงความ นิทาน เรื่องสั้น นวนิยาย และบทร้อย
กรอง ซึ่งผู้เขียนจะต้องมีความคิดดี มีจินตนาการดี มีประมวลค าหลากหลาย สามารถน าค า มาใช้ในการ
เขียนและใช้ส านวนสละสลวย 
   ถวัลย์ มาศจรัส (2546, น.4)  ให้ความหมายว่า การเขียนเชิงสร้างสรรค์ หมายถึง งาน
เขียนที่แสดงให้เห็นถึงความคิดสร้างสรรค์ของผู้เขียนที่เขียนด้วยส านวนภาษาที่มีลักษณะเฉพาะเป็น
ของตนเอง หรือมีรูปแบบการเขียนที่มีความแปลกใหม่ มีค่าและเป็นที่ยอมรับของสาธารณชน 
   สถาบันราชภัฏราชนครินทร์ (2546, น.4-5) ให้ความหมายว่า การเขียน เชิงสร้างสรรค์ 
คือ การเขียนแสดงความรู้สึก ความคิด หรือความรู้สึกออกมาให้น่าสนใจหรือ ความแปลกใหม่ ให้
แนวคิดใหม่ ซึ่งยังไม่เคยปรากฏมาก่อน ขณะเดียวกันควรมีลักษณะเป็นไป เพ่ือความดีงามของ
มนุษยชาติ เสริมสร้างสัจธรรม จริยธรรม สุนทรียภาพและพัฒนาการ ทางความคิดลุ่มลึก มีศิลปะ
กลมกลืนและสมจริง  
   สิริญากร สดแสงจันทร์ (2547, น.16) ให้ความหมายว่า การเขียนเชิงสร้างสรรค์ เป็น
การเขียนออกมาจากความรู้สึกนึกคิด จากจิตใจและจากจินตนาการความรู้สึกที่อิสระที่จะเขียนโดย
อาศัยพ้ืนฐานประสบการณ์จากการเรียนรู้เดิมสร้างสรรค์ออกมาเป็นภาษาเขียน แล้วขัดเกลาอย่าง
เหมาะสมถูกต้องตามประเภทหรือเนื้อหาที่แสดงออกมาโดยไม่ลอกเลียนผู้อ่ืน 
   อัจฉรา ชีวพันธ์ (2548, น.3) ให้ความหมายว่า การเขียนเชิงสร้างสรรค์ เป็นการเขียนซึ่ง
มีลักษณะการคิดริเริ่ม โดยที่ผู้เขียนจะต้องใช้จินตนาการและประสบการณ์  ของตนมาเชื่อมโยง
ความคิดในการเขียนในลักษณะที่คล้ายกัน 
   พรเพ็ญ ปลีกล่ า (2557, น.15-16)  ได้สรุปความหมายของการเขียน เชิงสร้างสรรค์ไว้ว่า 
การแต่งเรื่องตามความคิด ตามจินตนาการของตนเองที่แปลกใหม่ไม่เหมือนใคร เป็นภาษาที่สละสลวยทั้ง
ร้อยแก้วและร้อยกรอง เพ่ือถ่ายทอดความรู้สึกนึกคิดทางอารมณ์ ซึ่งเกิดจากองค์ประกอบและ
กระบวนการทางความคิดสร้างสรรค์  
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  สรุปได้ว่า การเขียนเชิงสร้างสรรค์ คือ การเขียนเรื่องที่มีลักษณะแปลกใหม่ เป็นการ
ประมวลความรู้ ความรู้สึกนึกคิดและจินตนาการของนักเรียนโดยถ่ายทอดจากประสบการณ์ออกมา
เป็นการเขียนประโยค/เรื่องจากค า การเขียนบรรยายภาพ และการเขียนเรื่องตามจินตนาการ 
   2.2.1.2  ความส าคัญของการเขียนเชิงสร้างสรรค์ 
   การเขียนเชิงสร้างสรรค์มีความจ าเป็นที่จะต้องใช้ในชีวิตประจ าวัน ดังนั้น จึงมี ความ
จ าเป็นที่ควรจะฝึกให้เด็ก จึงจะท าให้มีประสิทธิภาพในการเขียนสูงขึ้น และเปิดโอกาส ให้เด็กมีอิสระ
ในการคิดได้อย่างเสรีมากยิ่งขึ้น ดังมีนักวิชาการศึกษาได้กล่าวถึงความส าคัญ  ของการเขียนเชิง
สร้างสรรค์ไว้ ดังนี้ 
   เบญจมาศ คุมทรัพย์ (2550, น.34) กล่าวว่า การเขียนเชิงสร้างสรรค์ นอกจาก จะเป็น
การฝึกทักษะการเขียนเพ่ือพัฒนาสมรรถภาพทางการเขียนของนักเรียน ซึ่งจะก่อให้เกิดประสิทธิภาพ
ในการถ่ายทอดความคิดและสื่อความหมายให้เกิดประโยชน์ที่ต้องการสูงสุด แล้วยังเป็นการฝึกการคิด 
เพ่ือพัฒนาความคิดสร้างสรรค์ของนักเรียนให้กว้างขวางยิ่งขึ้น อันจะส่งผลต่อเนื่องไปถึงการพัฒนา
คุณภาพของทรัพยากรบุคคลอีกทางหนึ่งด้วย และยังเป็นวิธีการที่จะ ช่วยให้ผู้สอนเข้าใจถึงความ
แตกต่างของผู้เรียน ช่วยให้เกิดความคุ้นเคย และเข้าใจในตัวผู้เรียนเป็นรายบุคคล เพราะจากงาน
เขียนจะแสดงให้เห็นถึงความคิด ความรู้สึก ประสบการณ์ของผู้เรียน 
   สมพิศ คงทรง (2549, น.46) ได้กล่าวว่า การเขียนเชิงสร้างสรรค์เป็นเครื่องมือ ที่
สามารถพัฒนาเด็กให้มีจินตนาการ แสดงออกถึงความรู้สึกนึกคิดในทางสร้างสรรค์ทางภาษาเป็นการ
ระบายอารมณ์ตามธรรมชาติที่มีอยู่ในตัวเด็ก เกิดความสนุกสนานเพลิดเพลินและ เกิดความชื่นชมใน
ศิลปะ ซาบซึ้งในการใช้ภาษาเพ่ือแสดงออกในด้านต่าง ๆ  
   ถวัลย์ มาศจรัส (2546, น.5-6) ได้กล่าวถึงความส าคัญของการเขียน เชิงสร้างสรรค์ไว้ 
ดังนี้  
    1. ความส าคัญต่อชีวิต 
     1.1  เกิดภูมิปัญญาด้านส านวนภาษาใหม่ ๆ ส าหรับการติดต่อสื่อสารให้ ทันโลก
ทันเหตุการณ ์
     1.2  เกิดอาชีพใหม่ ๆ จากการใช้ภาษาเชิงสร้างสรรค์ เช่น นักโฆษณา นักเขียน 
นักเขียนบท 
     1.3  เกิดการสืบสานรากเหง้าทางวัฒนธรรม ได้แก่ การฟัง การพูด การอ่าน การ
เขียน การแสดง ซึ่งเป็นทั้งสาระและความบันเทิง 
    2. ความส าคัญต่อบุคคล 
     2.1  พัฒนาสมองซีกขวาในเรื่องของความคิดสร้างสรรค์ใหม่ ๆ 
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     2.2  ท าให้เกิดภูมิปัญญา (Wisdom) ด้านต่าง ๆ ด้วยตนเอง อาทิ ด้านภาษา 
ด้านเหตุผล ด้านการศึกษา ศาสนา ศิลปะ วัฒนธรรม 
    3. ความส าคัญต่อสังคม 
     3.1  เกิดรูปแบบใหม่ในการติดต่อสื่อสารของคนในสังคม และระหว่างสังคมต่อ
สังคม 
     3.2  เกิดวัฒนธรรมและอารยธรรมใหม่ของการติดต่อสื่อสาร 
     3.3  เป็นการจุดประกายความคิด ความฝัน และจินตนาการผ่าน การน าเสนอใน
รูปแบบเชิงสร้างสรรค์ การเขียนเชิงสร้างสรรค์เป็นพลังส าคัญที่ท าให้เกิดสาระ ทางวิชาการซึ่งเป็น
ส่วนของความมีเหตุมีผล (การใช้สมองทางซีกซ้าย) อย่างสมดุล 
  จากแนวคิดที่กล่าวข้างต้น การเขียนเชิงสร้างสรรค์เป็นวิธีที่ท าให้เด็กได้แสดงออกทาง
ความคิด มีจินตนาการ กระตุ้นให้เกิดความสนใจในการเรียน รู้สึกสนุกสนาน เพลิดเพลิน สามารถ
แสดงออกทางการเขียนตามธรรมชาติของเด็ก นอกจากนี้ การเขียน เชิงสร้างสรรค์ยังช่วยให้ครูรู้จัก
นักเรียนได้ดียิ่งข้ึน ซึ่งจะท าให้เข้าใจพฤติกรรมของนักเรียน เป็นรายบุคคล 
   2.2.1.3 จุดมุ่งหมายของการเขียนเชิงสร้างสรรค์ 
   เบญจมาศ คุ้มทรัพย์ (2550, น.32) ได้กล่าวถึงจุดมุ่งหมายของการเขียน เชิงสร้างสรรค์
ไว้ดังนี้ คือ 
    1. เพ่ือให้รู้จักระบายความรู้สึกนึกคิดออกมาอย่างสร้างสรรค์และเข้าใจแนวคิดของ
ผู้อื่น 
    2.  ประสบการณ์ที่ได้จากการอภิปรายร่วมกันจะช่วยพัฒนาการเขียนมากกว่าให้
เขียนแต่เพียงอย่างเดียว 
    3.  ผู้เรียนจะต้องได้รับประสบการณ์ต่าง ๆ จากที่ผู้สอนให้ 
    4.  เพ่ือให้เข้าใจ เห็นคุณค่า และชื่นชมศิลปะ วรรณคดี ดนตรี 
   วรรณี โสมประยูร (2548, น.141) ให้ความมุ่งหมายของการเขียนมีหลายประการ ดังนี้ 
     1. เพ่ือคัดลายมือหรือเขียนให้ถูกต้องตามลักษณะตัวอักษร ให้เป็นระเบียบชัดเจน
และอ่านเข้าใจง่าย 
     2. เพ่ือเป็นการฝึกฝนทักษะการเขียนให้พัฒนางอกงามขึ้นตามควรแก่วัย 
     3. เพ่ือให้มีทักษะการเขียนสะกดค าถูกต้องตามอักขรวิธีเขียนวรรคตอนถูกต้องและ
เขียนได้รวดเร็ว 
     4. เพ่ือให้รู้จักเลือกภาษาเขียนที่ดีมีคุณภาพเหมาะสมกับบุคคลและโอกาส 
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     5. เพ่ือให้สามารถรวบรวมและล าดับความคิด แล้วจดบันทึก สรุป ย่อและใจความ
เรื่องท่ีอ่านหรือฟังได้ 
     6. เพ่ือถ่ายทอดให้มีจินตนาการความคิดริเริ่มสร้างสรรค์และความรู้สึกนึกคิดเป็น
เรื่องราวให้ผู้อ่ืนเข้าใจความหมายอยางแจ่มแจ้ง 
     7. เพ่ือให้สามารถสังเกต จดจ าและเลือกเฟ้นถ้อยค า หรือส านวนโวหารให้ถูกต้อง
ตามหลักภาษาและสื่อความหมายได้ตรงตามที่ต้องการ 
     8. เพ่ือให้มีทักษะการเขียนประเภทต่าง ๆ และสามารถน าหลักการเขียนไปใช้ให้เกิด
ประโยชน์ในชีวิตประจ าวัน 
    9. เป็นการใช้เวลาวางให้เกดิประโยชน์ด้วยการเขียนตามที่ตนเองสนใจและมีความถนัด 
     10. เพ่ือให้เห็นความส าคัญและคุณค่าของการเขียนวามีประโยชน์ต่อการประกอบ
อาชีพ การศึกษาหาความรู้และอ่ืน ๆ 
   กระทรวงศึกษาธิการ (2551, น. 4-5) ให้จุดประสงค์ของการเขียนโดยทั่วไปมีดังนี้ 
     1. การเขียนเพ่ืออธิบาย เป็นการเขียนเพ่ือให้อ่านเข้าใจเนื้อหาอย่างชัดเจนสิ่งที่จะ
อธิบายนั้นคืออะไรเป็นอย่างไร เช่น การอธิบายการตอนกิ่งไม้ 
    2. การเขียนเพ่ือเล่าเรื่อง เป็นการเขียนเล่า บอกเรื่องราวต่าง ๆ ให้เข้าใจเช่นการ
เขียนเล่าประวัติการเขียนเล่าเหตุการณ์การเขียนเล่าประสบการณ์ชีวิต 
     3. การเขียนเพ่ือประกาศแจ้งความ เชิญชวน เช่น การเขียนประกาศของทาง
ราชการการเขียนบัตรเชิญเนื่องในโอกาสต่าง ๆ 
     4. การเขียนเพื่อชักจูงใจ เช่น การเขียนโฆษณาหาเสียงการเขียนเพื่อโฆษณาสินค้า 
     5. การเขียนเพ่ือแสดงความคิดเห็นและแนะน า เช่น การเขียนเพ่ือแนะน าแสดง
ความคิดใหม่ๆ การเขียนแสดงเหตุผลโต้แย้ง 
     6. การเขียนเพื่อการวิเคราะห ์เช่น การเขียนวิเคราะห์ข่าว 
     7. การเขียนเพื่อการวิจารณ์ เช่น การวิจารณ์บทความ บทละคร 
   สรุปได้ว่า การเขียนเชิงสร้างสรรค์มีจุดมุ่งหมายหลัก คือ การส่งเสริมให้ผู้เรียนได้ฝึก
ทักษะการคิดอย่างสร้างสรรค์ โดยถ่ายทอดประสบการณ์ ความคิด และจินตนาการดั งกล่าวผ่านการ
เขียนเชิงสร้างสรรค์ 
   2.2.1.4  ประเภทของการเขียนเชิงสร้างสรรค์ 
   การเขียน คือ วิธีการสื่อความหมายที่ เป็นผลผลิตทางความคิดจากความรู้และ
ประสบการณ์ของผู้เขียน ผ่านลายลักษณ์อักษร ดังที่ ประภาศรี  สีหอ าไพ และคณะ (2536, น.134-
135) ได้จ าแนกการเขียนเชิงสร้างสรรค์ออกเป็น 2 ประเภท ดังนี้ 
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    1.  ร้อยแก้ว คือ การเรียงความ สื่อความหมายโดยไม่ต้องยึดบัญญัติ  ฉันทลักษณ์ 
ความหมายทั่วไป หมายถึง การเขียนสารคดีและบันเทิงคดี เช่น นิทาน บทละครพูด เรื่องสั้น         
นวนิยาย เป็นต้น ความหมายในเชิงวรรณศิลป์หรือศิลปะในการแต่งหนังสือ หมายถึง การเลือกสรร
ถ้อยค า ส านวนโวหาร มาเรียงร้อยให้เกิดภาพพจน์ ท าให้ผู้อ่านได้รับมโนคติ หรือจินตนาการเด่นชัด 
ใช้ส านวนภาษาและการด าเนินเรื่องสร้างความเพลิดเพลินจรรโลงใจ มีความงดงามของถ้อยค าที่เรียง
ร้อยวิจิตรบรรจง เสมอด้วยแก้วอันงามมาเรียงร้อยกันไว้ในลีลาการแต่งและส านวนภาษา มีความงาม
ในรูป งามในเรื่อง และงามในท่วงท่าท านองการเขียน 
    2. ร้อยกรอง ค าประพันธ์ต่าง ๆ ได้แก่ โคลง ฉันท์ กาพย์ กลอน ร่าย ลิลิต  ใช้เรียก
วรรณกรรมประเภทที่มีลักษณะบังคับในการแต่ง หรือมีการก าหนดคณะโบราณ เรียกว่า “ค ากานท์” 
หรือกวีนิพนธ์ ที่กวีใช้จินตนาการในการสร้างสรรค์ขึ้น ตามลักษณะค าประพันธ์  ที่บัญญัติไว้ในค า
ประพันธ์แต่ละชนิด ผู้อ่านร้อยกรองซึ่งเป็นผลงานของจินตกวีจะมีความเพลิดเพลินสบายใจต่าง ๆ ที่
ผู้ประพันธ์เรียงร้อยกลั่นกรองออกมาอย่างประณีตวิจิตรบรรจงและไพเราะด้วยส่งสัมผัสตามจังหวะ
วรรคตอนท่ีก าหนดในลักษณะค าประพันธ์นั้น ๆ  
   วรรณี โสมประยูร (2547, น.139) ได้น าเสนอประเภทของการเขียนที่แบ่งตามลักษณะ
และจุดมุ่งหมายไว้หลายประเภท เช่น การเขียนบรรยายสิ่งที่พบเห็น การเขียนเล่าประสบการณ์    
การเขียนแสดงความต้องการ การเขียนแสดงความคิดเห็นความรู้สึกอย่างมีวิจารณญาณ เป็นต้น  
   อารี พันธ์มณี  (2547, น.130-131) ได้จัดกิจกรรมสร้างสรรค์ไว้ในวิชาภาษาไทย      
หลายแบบ ดังนี้ 
    1. กิจกรรมเขียนเรื่องจากภาพ 
    2.  กิจกรรมเขียนเรื่องต่อจากข้อความที่ให้มา และตั้งชื่อเรื่องท่ีเขียน 
    3. กิจกรรมเขียนประโยคอธิบายภาพ 
    4.  กิจกรรมเขียนแสดงความคิดเห็น อภิปรายข่าวที่ได้อ่าน 
    5.  เขียนนิทานโดยใช้ค าที่ก าหนดมา 
    6.  เขียนค าใหม่ให้มีลักษณะร่วมเหมือนค าที่ให้มาและเป็นค าที่มีความหมาย 
    7.  น าค าที่ก าหนดให้มาแต่งประโยคให้ได้มากที่สุดเท่าที่จะท าได้ 
    8.  เขียนค าให้คล้องจองกับค าท่ีให้มา 
    9.  เขียนค าใหม่ให้ขึ้นต้นด้วยพยางค์ท้ายของค าที่ก าหนดและเป็นค าท่ีมีความหมาย 
    10.  เขียนแสดงความรู้สึกจากแผนที่ได้มา 
    11.  กิจกรรมทางภาษาในลักษณะต่าง ๆ 
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  สรุปได้ว่า การเขียนเชิงสร้างสรรค์มีทั้งงานเขียนประเภทร้อยแก้วและร้อยกรอง ซึ่งสามารถ
น าไปเขียนกับงานได้หลายประเภท ขึ้นอยู่กับความคิดสร้างสรรค์ของผู้เขียน ซึ่งในการวิจัยครั้งนี้ 
ผู้ วิจัยเลือกใช้งานเขียนประเภทร้อยแก้ว เพ่ือให้สอดคล้องกับคุณภาพผู้ เรียนในระดับ ชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 
   2.2.1.5  องค์ประกอบของการเขียนเชิงสร้างสรรค ์
   กรรณิการ์ ต๊ะแสง (2548, น.29) ได้กล่าวถึงองค์ประกอบของการเขียน เชิงสร้างสรรค์
ว่ามี 3 ประการ คือ 
    1.  มีจินตนาการหรือความคิดค านึง คือ ผู้เขียนจะต้องสร้างจินตนาการให้เกิดภาพ
ในใจของผู้อ่าน ซึ่งจะช่วยให้ผู้อ่านรู้สึกคล้อยตามเป็นอันหนึ่งอันเดียวกับผู้เขียน 
    2.  ส านวนภาษาดี คือ ผู้เขียนจะต้องรู้จักเลือกใช้ถ้อยค าและรูปประโยค ที่เหมาะสม 
มีท่วงท านองในการเขียนดี 
    3.  ให้คุณค่าทางจิตใจและสติปัญญา คือ นอกจากจะให้ความเพลิดเพลินแล้ว ยัง
ก่อให้เกิดความคิดใหม่ ๆ ที่ประเทืองสติปัญญาด้วย 
   อุทัยวรรณ ปิ่นประชาสรร (2538, น.15) ได้กล่าวถึง องค์ประกอบของการเขียนเชิง
สร้างสรรค์ว่า มีอยู่ 4 อย่าง คือ 
    1.  ความจริงใจ ผู้เขียนต้องค้นหาและเขียนในสิ่งที่ตนคิดและสนใจจริง ๆ หากงาน
เขียนใดขาดความจริงใจ จะท าให้ค่าของงานเขียนนั้นด้อยลงไป 
    2.  อารมณ์ การเขียนเชิงสร้างสรรค์ที่ดีนั้นเน้นการเสนอจินตนาการ ทัศนคติและ
อารมณ์ ความรู้สึกมากกว่าการบรรยายข้อเท็จจริง 
    3.  ความคิดริเริ่ม การเขียนเชิงสร้างสรรค์ต้องอาศัยความคิดริเริ่มแปลกใหม่  เพ่ือ
การสร้างผลงานใหม่ ๆ โดยไม่ได้ลอกเลียนแบบผู้อ่ืน 
    4.  การสร้างประสบการณ์การเขียนเชิงสร้างสรรค์ต้องการประสบการณ์ เพ่ือน ามา
เป็นวัตถุดิบและสร้างพ้ืนฐานความคิดในการเขียน แล้วถ่ายทอดความรู้สึกนึกคิดนั้นไปสู่ ผู้อ่านเพ่ือให้
ผู้อ่านเกิดภาพขึ้นในความนึกคิดและได้ประสบการณ์ใหม่ ๆ จากการอ่านงานเขียนนั้น 
   สรุปได้ว่า องค์ประกอบของการเขียนเชิงสร้างสรรค์ คือ ความคิดที่มีองค์ประกอบหลัก
ที่ส าคัญ 3 ประการ คือ จินตนาการหรือความคิดที่ถูกถ่ายทอดผ่านภาษาที่มีคุณค่าทางจิตใจและ
สติปัญญา จึงจะเป็นงานเขียนเชิงสร้างสรรค์อย่างแท้จริง 
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   2.2.1.6 ประโยชน์ของการเขียนเชิงสร้างสรรค์ 
   การเขียนเชิงสร้างสรรค์มีประโยชน์ ต่อทั้ งผู้สอนและผู้ เรียนเป็นอย่างมาก ดังที่ 
Bum,Broman and low (1974, p.189-195, อ้างถึงใน บุญเดือน คูสุวรรณ, 2547, น.18) กล่าวว่า 
การเขียนเชิงสร้างสรรค์มีคุณค่าต่อผู้สอน คือ เป็นวิธีการที่จะ ช่วยให้ผู้สอนได้รับรู้ถึงความรู้สึกนึกคิด
และประสบการณ์ของผู้เรียน ท าให้เข้าใจถึงความแตกต่างของผู้เรียนแต่ละคน ซึ่งจะก่อให้เกิด
ความคุ้นเคยและเข้าใจผู้เรียนเป็นรายบุคคลด้วย 
   นอกจากนี้การเขียนภาษาไทยเชิงสร้างสรรค์ยังมีประโยชน์ต่อผู้เรียน ทั้งในด้านอารมณ์ 
สังคม ความคิดและสติปัญญา ดังค ากล่าวของ Broman and low (1974, p.189-192, อ้างถึงใน  
บุญเดือน คูสุวรรณ, 2547, น.18) คือ ในด้านอารมณ์ การเขียนภาษาไทยเชิงสร้างสรรค์เปิดโอกาสให้
ผู้เรียนได้แสดงความรู้สึกนึกคิดอย่างอิสระ แล้วถ่ายทอดออกมาเป็นงานเขียน ผู้เรียนจะได้เขียนในสิ่ง
ที่ตนสนใจอย่างแท้จริง ท าให้เกิดความพึงพอใจในผลงานและวิชาการเขียนมากขึ้น ในด้านสังคมการ
เขียนเชิงสร้างสรรค์จะช่วยพัฒนาบุคลิกภาพของผู้เรียนให้มีความเชื่อมั่นในการแสดงความคิดเห็น มี
ความภูมิใจในตนเองและในขณะเดียวกันก็ยอมรับความคิดของผู้อ่ืน เนื่องจากกิจกรรมการเขียนจะ
ส่งเสริมให้ผู้เรียนแสดงความคิดเห็นได้อย่างอิสระ ส่วนในด้านความคิดและสติปัญญาการเขียนเชิง
สร้างสรรค์ เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ฝึกทักษะการคิดและพัฒนาการใช้ภาษาในการถ่ายทอดความรู้สึก
นึกคิดที่มีต่อสิ่งที่พบเห็น เป็นการฝึกผู้เรียนใช้ความสังเกตธรรมชาติสิ่งแวดล้อม ซึ่งจะเกิดการพัฒนา
ทั้งด้านความคิดและสติปัญญา 
   ดังนั้น สรุปได้ว่า การเขียนภาษาไทยเชิงสร้างสรรค์มีประโยชน์ต่อผู้สอนและผู้เรียน 
เพราะช่วยในการพัฒนาการเรียนรู้ทั้งด้านความรู้สึก ความคิด สติปัญญา การใช้ภาษา ตลอดจนช่วย
ให้ได้รู้จักนักเรียนเป็นรายบุคคลโดยผ่านงานเขียนภาษาไทยเชิงสร้างสรรค์นั่นเอง 
   2.2.1.7 ล าดับขั้นในการฝึกการเขียนเชิงสร้างสรรค์ 
   การสอนเขียนภาษาไทยเชิงสร้างสรรค์เป็นสิ่งละเอียดอ่อน ซึ่ง กรรณิการ์  ต๊ะแสง 
(2548, น.42) ได้สรุปเกี่ยวกับขั้นตอนในการสอนเขียนเชิงสร้างสรรค์ที่เสนอตามล าดับนั้น ล าดับแรก
ต้องสร้างความสนใจก่อน ต่อจากนั้นผู้เรียนแสดงความคิดเชิงสร้างสรรค์และฝึกเขียน จากนั้นจึงมีการ
แลกเปลี่ยนงานกันตรวจเพ่ือแก้ไขข้อบกพร่องให้งานเขียนถูกต้องสมบูรณ์ยิ่งขึ้น ซึ่งสรุปเป็นขั้นตอนได้ 
ดังนี้ 
   ขั้นที่ 1 ขั้นน า เป็นการสร้างความสนใจหรือการจูงใจให้ผู้เรียนอยากเรียน อยากเขียน 
โดยใช้หนังสือพิมพ์เป็นสื่อในการกระตุ้นให้ผู้เรียนคิด แลกเปลี่ยนความคิดเห็นเพ่ือให้ได้แนวคิดที่
หลากหลาย 
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   ขั้นที่ 2 ขั้นสอนหรือขั้นปฏิบัติจริง ด าเนินการสอนโดยใช้หนังสือพิมพ์เป็นสื่อ  ในการ
กระตุ้นให้นักเรียนเกิดความคิด จินตนาการ ครูเป็นผู้คอยให้ก าลังใจและให้ค าแนะน า อย่างใกล้ชิด 
   ขั้นที่ 3 ขั้นสรุป เป็นการสรุปความคิดรวบยอดของกระบวนการจัดการเรียนรู้ รวมถึง
การประเมิน ปรับปรุงแก้ไขผลงาน 
   2.2.1.8 ปัจจัยและรูปแบบในการสอนเขียนเชิงสร้างสรรค์ 
   กรรณิการ์ ต๊ะแสง (2548, น.32) ได้กล่าวถึง รูปแบบการเขียนเชิงสร้างสรรค์  ใน
ระดับประถมศึกษา สรุปได้ ดังนี้ 
    1. การเขียนเป็นเรื่องราวการจัดหมู่เขียนเรื่องบนกระดานก าหนดค า ข้อความ 
ประโยค ภาพ ชื่อเรื่อง นิทาน สิ่งของ แล้วน าไปเขียนเรื่องราว 
    2.  การเขียนแสดงความรู้สึกนึกคิดตามความต้องการและจินตนาการ 
    3.  การเขียนเล่าประสบการณ์ของตนเอง 
    4.  การเขียนค าโฆษณา ค าขวัญและค าอวยพรจากสิ่งที่ก าหนดให้ เขียนตามความพอใจ 
    5.  การเขียนกลอน คือ ให้เขียนกลอนบรรยายภาพหรือเขียนนิทานค ากลอนสั้น ๆ  
    6.  การเขียนเพื่อการแสดง 
    7.  การเขียนเพื่อการติดต่อสื่อสาร 
   บังอร พุ่มสะอาด และคณะ (2546, น.13) ได้กล่าวถึง สิ่งเร้าที่จะช่วยให้นักเรียนเขียน
สร้างสรรค์ได้ดี มีหลายชนิด ได้แก่ 
    1. ภาพที่ใช้ไม่ควรบอกเรื่องราวทุกอย่าง ควรเป็นภาพที่ไม่จบในตัว 
    2. การตั้งชื่อเรื่องให้เพ่ือเป็นแนวทางให้นักเรียนที่คิดไม่ออกว่าจะเริ่มต้นอย่างไร 
    3. เรื่องท่ียังไม่จบ ให้นักเรียนเล่าต่อ 
    4. ให้นักเรียนบรรยายตัวละครที่นักเรียนชอบ 
    5. ของจริงที่อยู่ใกล้ตัว เช่น ปากกา รถ คน 
    6. สัญลักษณ์ เครื่องหมายต่าง ๆ 
    7. เหตุการณ์ที่เกิดขึ้นในชีวิตประจ าวัน 
    8. การเล่าเรื่องโดยให้เด็กเล่าแล้วให้ครูเขียน 
    9. นิทานพื้นเมือง ครูหรือนักเรียนเล่าให้นักเรียนเขียน 
    10.  หนังสือประเภทต่าง ๆ 
   จะเห็นได้ว่า ครูผู้สอนมีความส าคัญมากในการจัดกิจกรรมการสอนเขียน เชิงสร้างสรรค์ 
ซึ่งเป็นกิจกรรมที่แปลกใหม่ หลากหลาย ท าให้ผู้เรียนอยากรู้อยากเห็นหรือ เกิดจินตนาการและ
สนุกสนานในการเขียน และเป็นการช่วยพัฒนาสติปัญญาได้เป็นอย่างดี 
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   2.2.1.9  หลักการสอนเขียนเชิงสร้างสรรค์ 
   การเขียนภาษาไทยเชิงสร้างสรรค์จากกระบวนการคิดอย่างสร้างสรรค์ เป็นกระบวนการ
ท างานของสมองอย่างเป็นขั้นตอน และสามารถคิดแก้ปัญหาได้ส าเร็จ ซึ่งมี  ผู้เสนอแนวทางการสอน
โดยใช้กระบวนการคิดอย่างสร้างสรรค์ ดังนี้ 
   สมพิศ คงทรง (2549, น.52) ได้กล่าวถึงสิ่งส าคัญที่ครูควรค านึงถึงในการสอนเรียงความ คือ 
    1.  เรื่องใดก็ตามที่จะให้เด็กเขียนควรเป็นเรื่องที่เด็กสนใจและมีความรู้พอ ที่จะเขียน 
    2.  การใช้อุปกรณ์การเรียนจะช่วยให้การเขียนเรียงความของเด็กมีชีวิตจิตใจขึ้น 
    3.  การให้งานเด็ก ครูควรค านึงถึงความสามารถตามวัยของเด็ก ไม่ควรตั้งมาตรฐาน
ไว้สูงจนเกินไป 
    4.  วิธีช่วยให้เด็กเกิดความคิดที่จะเขียนหรือรู้จักส่วนต่าง ๆ เพ่ือน ามาเขียน เน้นวิธีที่
ส าคัญมากกว่าความส าเร็จในงานเขียน 
   อัจฉรา ชีวพันธ์ (2547, น.5-8) ได้เสนอแนวทางในการสอนเขียนสร้างสรรค์ตามหลัก
ของ เฮย์เดน (Hayden) ไว้ดังนี้ 
    1. ครูมีบุคลิกที่สร้างสรรค์ในการจัดการเรียนการสอนนั้นครูเป็นผู้ที่อยู่ใกล้ชิดกับเด็ก
ตลอดเวลา ด้วยเหตุนี้ ครูควรจะเป็นผู้มีบุคลิกของการเป็นผู้ที่มีความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ เพื่อจูงใจและ
เป็นแบบอย่างท่ีดีให้กับเด็กด้วย 
     1.1 จัดหากิจกรรมเร้าใจใหม่ 
     1.2 เปิดโอกาสให้เด็กได้แสดงออกด้านต่าง ๆ 
     1.3 รับฟังความคิดเห็นของทุกคนอย่างเท่าเทียมกัน 
     1.4 ใช้ค าถามน าให้เกิดค าตอบหลาย ๆ อย่าง 
     1.5 กระตุ้นให้แสดงความคิดเห็น 
     1.6 ชมเชยและให้ก าลังใจ 
     1.7 มีประชาธิปไตยในการสอน 
    2. จัดบรรยากาศให้จูงใจ การจัดบรรยากาศในการเรียนที่จูงใจให้เด็กรักการเขียน
สร้างสรรค์นั้นครูท าได้โดยไม่ให้บรรยากาศในการท างานเคร่งเครียดเกินไป เพ่ือเด็กจะได้ท างานด้วย
ความสนใจ เช่น แบบฝึกหัดที่ใช้ควรมีลักษณะจูงใจให้อยากท า ไม่มากจนน่าเบื่อหน่าย กิจกรรมที่ใช้
ควรให้เกิดความสนุกสนานอยากที่จะเรียน 
    3. เริ่มจากสิ่งใกล้ตัว การเขียนจากสิ่งใกล้ตัวเด็ก นับเป็นจุดเริ่มต้นที่ส าคัญอย่างยิ่ง
ในการสอนการเขียนอย่างสร้างสรรค์ เพราะจะช่วยเร้าความสนใจของเด็กให้อยากเขียน อยากเล่าใน
สิ่งที่เขามีประสบการณ์อยู่ด้วยตัวเขาเอง ท าให้เกิดแรงบันดาลใจที่จะเขียนงานต่าง ๆ อย่างสบายใจ 
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สิ่งใกล้ตัวเด็กที่จะน ามาอาจเป็นเหตุการณ์ในชีวิตประจ าวันเริ่มจากครอบครัว โรงเรียน หรือสถานที่
ต่าง ๆ ที่เขามีประสบการณ์มา 
    4. ยั่วยุให้มีความคิดแตกฉาน ผู้ที่มีความคิดริเริ่มสร้างสรรค์จะต้องมีบุคลิกที่มีความ
ฉับไวที่จะรับรู้ปัญหาต่าง ๆ สามารถมองเห็นปัญหา และมีความว่องไวที่จะแสดงความคิดเห็นใหม่ ๆ 
ตลอดจนถึงรู้จักการหาทาง ปรับปรุงแก้ไขให้ดีขึ้น การจัดกิจกรรมส าหรับการเขียนสร้างสรรค์ก็ควร
เปิดโอกาสให้ผู้เรียนสามารถใช้ความคิดพิจารณาไตร่ตรองสามารถแสดงออกได้อย่างอิสระด้วย
ความคิดริเริ่มของตน สามารถเสนอแนะแนวทางในการแก้ปัญหาได้หลายทาง 
    5. สนุกสนานในการเขียน การสอนการเขียนสร้างสรรค์นั้น ผู้สอนก็ควรจะจัดการ
เรียนการสอนที่มีชีวิตชีวา โดยค านึงถึงความสามารถและความแตกต่างระหว่างบุคคลด้วย เพ่ือให้
ผู้เรียนเกิดความสนุกสนาน ไม่เบื่อหน่ายและควรเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้แสดงออกทางความคิดและ
ประสบการณ์ต่าง ๆ ของเขาได้อย่างเต็มที่ จะช่วยให้เด็กเกิดแรงบันดาลใจรักการเขียน 
    6. ฝึกผู้เรียนให้เกิดทักษะ หลายคนมักคิดกันว่า ผู้ที่เขียนนั้นเป็นผู้ที่มีพรสวรรค์ที่จะ
ท าให้ผู้อ่านมีความชื่นชมต่อผลงานของตน แต่ผู้ที่ไม่มีพรสวรรค์ในการเขียนก็สามารถแสวงหา
ความส าเร็จที่จะเขียนได้ ถ้าผู้นั้นมีแนวทางในการปฏิบัติให้ถูกต้องที่จะน าเอาหลักเกณฑ์ต่าง ๆ ในการ
เขียนมาใช้ให้ถูกทาง ตลอดจนถึงหมั่นฝึกฝนตนเองให้เกิดความช านิช านาญ ทั้งนี้ เนื่องจากการเขียน
เป็นทักษะของการส่งภาษา ซึ่งจะต้องอาศัยการฝึกฝนบ่อย ๆ พยายามปรับปรุงแก้ไขข้อบกพร่องให้ดี
ขึ้น ก็จะช่วยพัฒนาในการเขียนได้ 
   กาญจนา จันทะดวง (2543, น.6-9) การสอนเป็นกระบวนการจัดกิจกรรมและ
ประสบการณ์ต่าง ๆ ที่ผู้สอนได้จัดขึ้นให้แก่ผู้เรียน เพ่ือให้ผู้เรียนได้เกิดการเรียนรู้และเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรมไปในทางที่พึงประสงค์ หรือเพ่ือให้การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมนั้นเป็นไปตามวัตถุประสงค์ที่
คาดหวังไว้ ก่อนที่ครูผู้สอนจะลงมือปฏิบัติการสอนนั้น ควรจะต้องศึกษาหลักการส าคัญในการสอน
เสียก่อน เพ่ือช่วยให้ครูผู้สอนได้มีแนวทางในการสอนชัดเจนยิ่งขึ้น และสามารถท าให้การสอนนั้น
บรรลุตามวัตถุประสงค์ที่ตั้งไว้ อีกทั้งยังช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้และแม่นย าในเนื้อหามากยิ่งขึ้น 
ส าหรับหลักส าคัญในการสอน มีดังนี้ 
    1. สอนจากง่ายไปหายาก 
    2. สอนกับเรื่องที่เหมาะสมกับวัยของผู้เรียน 
    3. สอนให้ผู้เรียนได้เรียนรู้จากการกระท า 
    4. สอนโดยให้ผู้เรียนมีส่วนร่วม 
    5. สอนจากสิ่งที่เป็นรูปธรรมไปหาสิ่งที่เป็นนามธรรม 
    6. สอนจากสิ่งที่อยู่ใกล้ตัวไปหาสิ่งที่อยู่ไกลตัว 
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    7. สอนโดยใช้ตัวอย่างสรุปไปสู่การสรุปเป็นกฎเกณฑ์ 
    8. สอนโดยให้ผ่านประสาทสัมผัสทั้ง 5 
    9. สอนโดยฝึกสังเกตและพิจารณา 
    10. สอนให้สอดคล้องกับความต้องการของหลักสูตร 
    11.  สอนจากความรู้เดิมไปสู่ความรู้ใหม่ 
    12.  สอนให้น่าสนใจและสนุกสนานเพลิดเพลิน 
   จากกระบวนการคิดอย่างสร้างสรรค์ของแต่ละทฤษฎีได้ให้ค าอธิบายที่สอดคล้องกัน สรุปได้
ว่า กระบวนการคิดสร้างสรรค์นั้นส่วนใหญ่จะมีลักษณะเป็นล าดับขั้น และผลผลิตของความคิด
สร้างสรรค์ก็มีลักษณะเป็นขั้นๆ ที่ผลผลิตจะอยู่ในขั้นใดขั้นหนึ่งนั้นขึ้นอยู่กับการใช้ทักษะและ
ความสามารถในการคิดของบุคคล 
   2.2.1.10 การประเมนิผลการเขียนเชิงสร้างสรรค์ 
   การวัดและประเมินผลเชิงสร้างสรรค์นั้นเป็นสิ่งที่ประเมินผลได้ยาก หากเครื่องมือที่
น ามาใช้วัดและประเมินผลนั้นขาดประสิทธิภาพ ใช้ได้ไม่แน่นอน ขาดความเชื่อมั่นหรือความเที่ยงตรง 
ก็จะท าให้ผลการประเมินที่ได้ผิดพลาดไปด้วย 
   สมพิศ คงทรง (2549, น.53) กล่าวถึงเกณฑ์การตรวจเรียงความพิจารณา ได้ครอบคลุม
ในเรื่อง ต่อไปนี้ 
    1. ด้านการสื่อความให้พิจารณาจากเรื่อง 
     1.1 สามารถเขียนให้ผู้อ่านทราบเนื้อหาสาระและความคิด 
     1.2 เขียนได้ตรงกับชื่อเรื่องหรือภาพ 
     1.3 เนื้อเรื่องมีความสัมพันธ์กันตลอดทั้งเรื่อง 
    2. การใช้ภาษาให้พิจารณาในเรื่อง 
     2.1 เขียนสะกดค าถูกต้อง 
     2.2 ใช้ค าสุภาพเหมาะสม โดยใช้ภาษาเขียนที่เป็นแบบแผน 
     2.3 ไม่ใช้ค าซ้ า ค าฟุ่มเฟือย 
     2.4 ผูกประโยคให้ได้ความหมาย 
     2.5 ใช้ค าต่าง ๆ ถูกต้องเหมาะสม 
     2.6 ไม่เขียนฉีกค า ตกค า 
     2.7 ไม่เขียนเพิ่มหรือลดพยางค์ 
     2.8 ไม่เขียนตัวเลขผสมกับตัวอักษร 
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     2.9 ใช้ค าเชื่อมความ เว้นวรรคตอน และใช้เครื่องหมายวรรคตอน ได้ถูกต้อง
เหมาะสม 
    3. การล าดับความคิด ให้พิจารณาในเรื่องการล าดับเหตุการณ์ก่อนหลังสัมพันธ์กัน ไม่
สับสนวกวน 
    4. ความคิดสร้างสรรค์ ให้พิจารณาในเรื่องมีข้อความชี้แนะ ชักชวน โน้มน้าว  ให้
เห็นคุณค่า ประโยชน์ในสิ่งดีงาม หรือเสนอแนะแนวทางในการปฏิบัติอย่างมีเหตุผล 
    5. รูปแบบการเขียน จะต้องมีท้ังค าน า เนื้อเรื่อง และสรุป 
   กรมวิชาการ (2546, น.35-39) ได้เสนอเกณฑ์ในการตรวจให้คะแนนการตัดสินผลงาน
นักเรียนในการประเมินตามสภาพจริง ดังนี้ 
   ก าหนดเกณฑ์การให้คะแนนในการประเมิน (Rubrics) การตัดสินผลงาน ของนักเรียน
ในการประเมินตามสภาพจริง ใช้การให้คะแนนที่เรียกว่า Rubrics เป็นการตอบค าถามว่านักเรียนท า
อะไรได้ส าเร็จ และระดับความส าเร็จในขั้นต่าง ๆ มีผลงานเป็นอย่างไร 
   Rubrics นี้จะระบุคุณภาพที่ครูต้องการให้นักเรียนกระท า นักเรียนจะรู้ชัดเจนว่าครู
ต้องการท าอะไร และเขาจะต้องท าอะไร เพ่ือจะได้คะแนนขึ้นมา วิธีก าหนดเกณฑ์  การประเมินมี 2 
แบบ คือ 
    1.  การก าหนดเกณฑ์โดยภาพรวม (Holistic score) เป็นการให้ระดับ คะแนนเดียว 
ส าหรับงานนั้น เช่น การประเมินการเขียน จะได้รับคะแนนออกมาเป็นระดับคะแนนเดียว แต่จะ
บรรยายคุณภาพการเขียนทั้งฉบับเป็นระดับคุณภาพ 
    2.  การก าหนดเกณฑ์โดยแยกเป็นด้าน ๆ (Analytic score) เป็นการแบ่งคะแนน
เป็นส่วน ๆ จากความสามารถที่ต้องปฏิบัติงาน หรือน าผลผลิตมาแจกแจงรายละเอียดออกเป็นด้าน 
แต่ละด้านมีคุณภาพอย่างไร เช่น การประเมิน การเขียน การแบ่งดูด้าน ส านวนภาษา ความคิด
สร้างสรรค์ การเขียนถูกหลักไวยากรณ์ เป็นต้น 
   การใช้ Rubrics ให้ประโยชน์ในแง่ของเครื่องมือการประเมิน และเป็นเครื่องมือการสอบ
ได้อีกด้วย การให้คะแนนแบบแยกออกเป็นด้าน ๆ (Analytic score) จะเกิดประโยชน์แก่ผู้สอน
มากกว่าการก าหนดเกณฑ์โดยภาพรวม ดังนี้ 
   การวิเคราะห์ประเด็นการประเมิน (Rubrics) และการเขียนรายละเอียด การให้คะแนน 
(Scoring rubrics) การประเมินผลงาน กระบวนการคุณลักษณะที่ให้เกิดความเที่ยงตรง จะต้อง
ก าหนดลักษณะส าคัญ ๆ หรือตัวแปรส าคัญของสิ่งที่ประเมินให้ได้ นั่นคือ พยายามมองสิ่งที่จะ
ประเมินทุกแง่ทุกมุม 
 



25 
 

 

   การเขียนรายละเอียดการให้คะแนน (Scoring Rubrics) หรือให้ระดับคะแนนที่มีความ
ชัดเจน ผู้ประเมินท่านใดอ่านแล้วเข้าใจตรงกัน ให้คะแนนระดับเดียวกัน ยิ่งผู้ตรวจผลงานมากคน
เท่าไร อ่านแล้วเข้าใจตรงกันมาก แสดงถึงความเชื่อมั่นของเครื่องมือหรือความเชื่อมั่นในการให้
คะแนนหรือระดับคะแนน จึงมีความส าคัญยิ่งรองลงมาจากการก าหนดประเด็นการประเมิน แต่ถ้าทั้งสอง
ส่วน มีคุณภาพดังได้กล่าวมาแล้วก็จะท าให้ช่วยในการประเมินผลงาน กระบวนการคุณลักษณะมี
คุณค่าที่เชื่อถือได้ การเขียนรายละเอียดการให้คะแนน ควรก าหนดเป็นลักษณะแยกรายละเอียดเป็น
ระดับ (Analytic scoring) โดยการก าหนดคุณลักษณะย่อยหรือตัวแปรย่อยของประเด็น การประเมิน 
การก าหนดคะแนนหรือระดับคะแนนนั้น อาจก าหนดให้แต่ละประเด็นมีน้ าหนักเท่ากันในแต่ละ
ประเด็นก็ได ้
   เทคนิคการเขียนรายละเอียดการให้คะแนน (Scoring Rubrics) 
   การเขียนรายละเอียดการให้คะแนนหรือระดับคะแนนนั้น ควรเขียนเป็นการแยกระดับ 
(Analytic) เนื่องจากการให้น้ าหนัก (Weight) แต่ละประเด็นไม่เท่ากัน จะท าให้เกิดความยุติธรรม 
เพราะความสามารถของผู้เรียนในการสร้างชิ้นงานไม่เท่ากัน มีเทคนิคการเขียน ดังนี้ 
    1. ก าหนดรายละเอียดขั้นต่ าไว้ที่ระดับที่ 1 แล้วเพ่ิมลักษณะที่ส าคัญ ๆ สูงขึ้น มาที
ละระดับ ตัวอย่างเช่น งานเขียนมีประเด็นการประเมิน คือ เนื้อหา การใช้ภาษา การก าหนด
รายละเอียด ถ้าแบ่งออกเป็น 4 ระดับ การก าหนดลักษณะย่อยหรือตัวแปรย่อยที่ส าคัญให้ได้  4 
ลักษณะ ดังนี้ 
     1.1  เนื้อหา    
      1.1.1  สอดคล้องกับเนื้อเรื่อง 
      1.1.2  ล าดับเนื้อเรื่องชัดเจน 
      1.1.3  เรื่องน่าสนใจ 
      1.1.4  มีจินตนาการ 
     1.2  การใช้ภาษา  
      1.2.1  ผิดพลาดมากแต่พอสื่อความหมายได้ 
      1.2.2  ถูกต้องส่วนมากและสื่อความหมายได้ 
      1.2.3  ผิดพลาดน้อยเชื่อมโยงได้ดี 
      1.2.4  ถูกต้องเกือบทั้งหมด สละสลวย งดงาม 
    การเขียนรายละเอียดแต่ละระดับ โดยการน าลักษณะย่อยหรือตัวแปรย่อย  มา
จัดล าดับตามความส าคัญ เขียนตัวเลขก ากับไว้ แล้วน าตัวแปรต่าง ๆ มาเขียนบรรยาย (Descritive) 
ให้ชัดเจนจากความส าคัญท่ีต่ าสุด แล้วเพ่ิมตัวแปรถัดไปแต่ละระดับ ดังนี้ เนื้อหา 
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      ระดับ 1 เนื้อหาที่เขียนสอดคล้องกับเนื้อเรื่อง 
       ระดับ 2 เนื้อหาที่เขียนสอดคล้องกับเนื้อเรื่อง และล าดับเรื่อง ได้ชัดเจน    
ไม่วกวน 
      ระดับ 3 เนื้อหาที่เขียนสอดคล้องกับเนื้อเรื่อง ล าดับเรื่องได้ชัดเจน ไม่วกวน 
สอดแทรกสาระบางอย่างท าให้เรื่องน่าสนใจ 
       ระดับ 4 เนื้อหาที่เขียนสอดคล้องกับเนื้อเรื่อง ล าดับเรื่องได้ชัดเจน ไม่วกวน 
สอดแทรกสาระบางอย่างท าให้เรื่องน่าสนใจ และอ่านแล้วเกิดจินตนาการ 
    2.  ก าหนดจุดอ่อนระดับต่ าสุดไว้ที่ระดับ 1 แล้วเพ่ิมความถูกต้องสูงขึ้น ทีละระดับ 
จากตัวอย่างสามารถน าเทคนิคมาเขียนในประเด็นการใช้ภาษาได้ ดังนี้ การใช้ภาษา 
      ระดับ 1 ภาษาผิดพลาดมากแต่พอสื่อความหมายได้ 
      ระดับ 2 ภาษาถูกต้องส่วนมากและสื่อความหมายได้ 
      ระดับ 3 ภาษาผิดพลาดน้อยเชื่อมโยงภาษาได้ดี 
      ระดับ 4 ภาษาถูกต้องเกือบทั้งหมด เป็นภาษาท่ีสละสลวย งดงาม 
    ในการเขียนรายละเอียดดังกล่าว แสดงเป็นเชิงคุณภาพ (Qualitative) แต่อาจเขียน
เป็นเชิงปริมาณ ได้ดังนี้ การใช้ภาษา 
      ระดับ 1 ภาษาผิดพลาดไม่เกิน 50% แต่ยังสื่อความหมายได้ 
      ระดับ 2 ภาษาถูกต้อง 50%-70% และยังสื่อความหมายได้ 
      ระดับ 3 ภาษาถูกต้อง 70%-90% เชื่อมโยงภาษาได้ด ี
      ระดับ 4 ภาษาถูกต้อง 90%-100% เป็นภาษาท่ีสละสลวยงดงาม 
    การเขียนรายละเอียดการให้ระดับคะแนนแต่ละแบบ มีทั้งจุดเด่นและจุดอ่อน 
ส าหรับเชิงคุณภาพมีจุดเด่น คือ ตัวแปรบางตัวไม่สามารถบรรยายเป็นเชิงปริมาณได้ เช่น ตัวแปรที่
เป็นคุณศัพท์ ได้แก่ สวยงาม ดี สนุกสนาน เป็นต้น จุดอ่อน คือ การแปรผลเชิงคุณภาพออกมาไม่
เท่ากัน ส าหรับจุดเด่นของเชิงปริมาณเราสามารถนับเป็นแห่ง (Point) สัดส่วน เศษส่วน ร้อยละได้ แต่
ก็ถูกโต้แย้งว่ามีจุดอ่อน คือ แต่ละแห่งมีน้ าหนักที่ผิดแตกต่างกัน ย่อมมีข้อแตกต่างในเรื่องน้ าหนักหรือ
ความส าคัญ เป็นต้น ในการเขียนรายละเอียดจึงต้องพิจารณาตามความเหมาะสม พยายามให้เป็น
ปรนัย (Objective) มากที่สุด 
    3.  ก าหนดตัวแปรย่อยที่มีน้ าหนักเท่ากันทุกตัว และระบุว่าตัวแปรหายไปเท่าไร 
ระดับคะแนนก็ลดหลั่นลงตามล าดับ 
    จากข้อมูลเกี่ยวกับเกณฑ์การให้คะแนนการเขียนเรียงความที่กล่าวมา สรุปได้ดัง
ตารางที่ 2.2  
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ตารางท่ี 2.2  
เกณฑ์การให้คะแนนการเขียนเรียงความ 

เกณฑ์การตรวจหรือตัวบ่งชี้ คะแนนเต็ม คะแนนที่ได้ 

1. การวางโครงเรื่อง 
 1.1 การเขียนค าน า 
 1.2 การเขียนสรุป 
 1.3 การวางรูปแบบเรียงความ 
2. การเสนอรายละเอียด 
 2.1 ความรู้ในเนื้อหา 
 2.2 แนวความคิด 
 2.3 การล าดับเรื่อง 
 2.4 การมีเอกภาพของเรื่อง 
3. การใช้ภาษา 
 3.1 การใช้ภาษา 
 3.2 ตัวสะกด ตัวการันต์ เครื่องหมายวรรคตอน 
 3.3 ความสะอาดเรียบร้อย 

 
2 
2 
1 
 
3 
3 
2 
2 
 
2 
2 
1 

 

รวม 20  
  

 
    รายละเอียดในการพิจารณาเกณฑ์หรือตัวบ่งชี้ในการใช้คะแนนการเขียนเรียงความ 
     1.  การวางโครงเรื่อง 
      1.1  การเขียนค าน า หมายถึง การเขียนย่อหน้าแรก ซึ่งจะท าให้เรื่องที่
ก าหนด ให้นั้นน่าอ่าน น่าติดตาม อาจจะมีค าขวัญ สุภาษิต หรือการอธิบายชื่อเรื่อง การให้
ความส าคัญการตรวจให้คะแนน คะแนนเต็ม 2 คะแนน 
        1.1.1  เขียนน่าอ่าน ชวนติดตาม มีค าขวัญ สุภาษิต ค าคม ฯลฯ ให้ 2 
คะแนน 
        1.1.2  อธิบายชื่อเรื่อง ให้ความส าคัญ แต่ไม่มีค าขวัญ สุภาษิต ให้ 1 
คะแนน 
        1.1.3  ไม่มีค าน า ให้ 0 คะแนน 
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      1.2  การเขียนสรุป หมายถึง การเขียนย่อหน้าสุดท้าย ซึ่งให้ข้อคิด คติสอนใจ 
หรือชักชวน แนะน า สั่งสอน อาจจะมีค าขวัญ ค าคม สุภาษิต ฯลฯ การตรวจให้คะแนน คะแนนเต็ม 2 
คะแนน 
       1.2.1  มีคติสอนใจ เน้นความส าคัญ ชักชวนแนะน า สั่ งสอน ให้  2 
คะแนน 
       1.2.2  ไม่มีค าขวัญ คติสอนใจ ให้ 1 คะแนน 
       1.2.3  ไม่มีการสรุป ให้ 0 คะแนน 
      1.3  การวางรูปแบบเรียงความ หมายถึง งานเขียนที่มีส่วนประกอบ 4 ส่วน 
ได้แก่ ค าน า เนื้อเรื่อง และสรุป การตรวจให้คะแนน คะแนนเต็ม 1 คะแนน 
       1.3.1  มีครบทั้ง 4 ส่วน ให้ 1 คะแนน 
       1.3.2  ถ้ามีไม่ครบให้ 0 คะแนน 
     2.  การเสนอรายละเอียดและแนวความคิด 
      2.1  ความรู้ในเนื้อหา หมายถึง การเขียนเนื้อหาที่มีขอบข่ายที่ครอบคลุม 
ชัดเจน และตรงกับชื่อเรื่องที่ก าหนดให้ โดยมีหัวข้อส าคัญ เช่น ท าไม อย่างไร แนวปฏิบัติ อธิบาย 
ประโยชน์และโทษ ยกตัวอย่างประกอบ เป็นต้น การตรวจให้คะแนน คะแนนเต็ม 3 คะแนน  
       2.1.1  เขียนครอบคลุมเนื้อหาชัดเจนและตรงกับชื่อเรื่อง อย่างน้อย 3 
หัวข้อ ให้ 3 คะแนน 
       2.1.2  มีหัวข้อส าคัญให้ 2 คะแนน 
       2.1.3  มี 1 หัวข้อส าคัญ ให้ 1 คะแนน 
       2.1.4  ไม่มีหัวข้อส าคัญ ให้ 0 คะแนน 
      2.2  แนวความคิด หมายถึง การเขียนเพ่ือแสดงความเข้าใจในเนื้อหา ให้
ข้อเสนอแนะ แสดงความคิด คิดหาเหตุผล คิดแก้ปัญหา หรือให้ข้อคิดต่าง ๆ การตรวจ ให้คะแนน 
คะแนนเต็ม 3 คะแนน 
       2.2.1  เขียนเพ่ือแสดงความคิดเห็นอย่างน้อย 3 ประเด็น ให้ 3 คะแนน 
       2.2.2  เขียนแสดงความคิดเห็น 2 ประเด็น ให้ 2 คะแนน 
       2.2.3  เขียนเพ่ือแสดงความคิดเห็น 1 ประเด็น ให้ 1 คะแนน 
      2.3  การล าดับเรื่อง หมายถึง การเรียบเรียงเนื้อหาอย่างต่อเนื่องไม่สับสน
วกวน การตรวจให้คะแนน คะแนนเต็ม 2 คะแนน 
       2.3.1  ล าดับเรื่องถูกต้องทุกประการ ให้ 2 คะแนน 
       2.3.2  ล าดับเรื่องสับสนในบางตอน ให้ 1 คะแนน 
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       2.3.3  ล าดับเรื่องสับสนมาก ให้ 0 คะแนน 
      2.4  ความเป็นเอกภาพของเรื่อง หมายถึง การเขียนเป็นเรื่องราวเดียวกัน ไม่
เขียนออกนอกเรื่องไปจากขอบเขตของเรื่องที่ก าหนด การตรวจให้คะแนน คะแนนเต็ม 2 คะแนน 
       2.4.1  เนื้อหาทั้งหมดอยู่ในขอบเขตของเรื่องและหัวข้อที่ก าหนด ให้ 2 
คะแนน 
       2.4.2  เนื้อหาบางส่วนอยู่นอกขอบเขตของเรื่องและหัวข้อที่ก าหนด ให้ 2 
คะแนน 
       2.4.3  เนื้อหาทั้งหมดอยู่นอกขอบเขตของเรื่อง และไม่เป็นเรื่องราว
เดียวกันให้ 0 คะแนน 
     3.  การใช้ภาษา 
      3.1  การใช้ภาษา หมายถึง การใช้ภาษาได้ถูกต้องตามหลักการของการเขียน
ภาษาไทย โดยค านึงถึง การใช้ถ้อยค า ประโยค การให้ความหมายของค า ประโยคถูกต้อง ตาม
หลักการและเหตุผล การตรวจให้คะแนน คะแนนเต็ม 2 คะแนน 
       3.1.1  ใช้ส านวนได้ถูกต้องเกิน 80% ของข้อความทั้งหมด ให้ 2 คะแนน 
       3.1.2  ใช้ส านวนถ้อยค าในช่วง 50%-70% ให้ 1 คะแนน 
       3.1.3  ใช้ส านวนถ้อยค าผิดมากกว่า 50% ให้ 0 คะแนน 
      3.2  ตัวสะกด การันต์ เครื่องหมายวรรคตอน หมายถึง การเขียนตัวสะกด
การันต์ได้ถูกต้องตามหลักการเขียนภาษาไทย การตรวจให้คะแนน คะแนนเต็ม 2 คะแนน 
       3.2.1  เขียนตัวสะกด การันต์  เครื่องหมายวรรคตอนถูกต้อง 80%        
ให้ 2 คะแนน 
       3.2.2  เขียนตัวสะกด การันต์ เครื่องหมายวรรคตอนถูกต้อง 70% ให้ 2 
คะแนน 
       3.2.3  เขียนผิดมากกว่า 50% ให้ 0 คะแนน 
      3.3  ความสะอาดเรียบร้อย หมายถึง ความสะอาดเรียบร้อยของงานเขียน ซึ่ง
ค านึงถึงงานเขียน ตัวหนังสือไม่ชัดเจน อ่านยาก เขียนสกปรก การเว้นระยะช่องไฟ การตรวจให้
คะแนน คะแนนเต็ม 1 คะแนน 
       3.3.1  สะอาดเรียบร้อยเกิน 80% ให้ 1 คะแนน 
       3.3.2  สะอาดเรียบไม่ถึง 50% ให้ 0 คะแนน 
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   เอกรินทร์ สี่มหาศาล (2546, น.223-240)  ได้ให้ความหมายการวัดและประเมินผล    
ที่สอดคล้องกับธรรมชาติการเรียนรู้และสภาพของผู้เรียนมากที่สุด โดยพิจารณาจากการกระท า การ
ลงมือปฏิบัติจริง การผลิตผลงานจากกระบวนการเรียนรู้ ดังนั้น เครื่องมือที่น ามาวัดผล การเรียนรู้ของ
ผู้เรียน ต้องแสดงข้อมูลให้เห็นว่าผู้เรียนท าอะไรได้บ้าง ต้องใช้ความรู้อะไรบ้าง มีวิธีการท าอย่างไรใน
การปฏิบัตินั้น เครื่องมือควรมีคุณสมบัติ ดังนี้ 
    1.  เป็นเครื่องมือที่สะท้อนให้เห็นถึงระดับความรู้ ความสามารถที่สูงกว่าความรู้
ความเข้าใจ 
    2.  เป็นเครื่องมือที่ใช้กระบวนการท างาน (Process) ความสามารถในการลงมือ
ปฏิบัติ (Performance) และคุณภาพผลงาน (Product) 
    3.  เป็นเครื่องมือที่ใช้วัดลักษณะของภาระงานที่มีความหมายต่อผู้เรียนและต้อง มี
เกณฑ์การประเมินที่ชัดเจน 
    4.  เป็นเครื่องมือที่เปิดโอกาสให้นักเรียนได้แสดงความรู้สึก ความคิดความต้องการ
และความพึงพอใจ 
    5.  เป็นเครื่องมือที่เน้นความเที่ยงตรง (Validity) ในการประเมินมากกว่า ความ
เชื่อมั่น (Reliability) ของการประเมิน 
    6.  เป็นเครื่องมือที่ผสมผสานกระบวนการเรียนการสอนและการประเมินเข้าด้วยกัน 
และสามารถสังเกตผลการเรียนแต่ละขั้นตอนได้ชัดเจน 
    7.  เป็นเครื่องมือที่ควบคุมความรู้ ทักษะ และประสบการณ์การเรียนรู้ที่ผู้เรียนมีอยู่
ก่อนแล้ว 
    8.  เป็นเครื่องมือที่ผู้เรียนสามารถถ่ายโยงสภาพการเรียนรู้ การปฏิบัติตามขั้นตอน
ของเครื่องมือหรือภาระงานไปสู่สภาพชีวิตจริง 
   การก าหนดเกณฑ์การประเมิน (Rubrics) เป็นแนวทางการให้คะแนนที่บรรยายถึงระดับ
ความสามารถในการแสดงออกของผู้เรียน รวมถึงคุณภาพของผลงานที่ผู้ เรียนต้องกระท าได้ในแต่ละ
ระดับความสามารถในการแสดงออกของผู้เรียน รวมถึงคุณภาพของผลงานที่ผู้เรียนต้องกระท าได้ใน
แต่ละระดับไว้อย่างชัดเจน ท าให้ผู้สอนและผู้เกี่ยวข้องทราบว่า ผู้เรียนรู้อะไรได้ มากน้อยเพียงไร การ
ก าหนดเกณฑ์การประเมินจึงต้องประกอบด้วย 
    1.  ประเด็นที่ต้องการประเมิน (Criteria) 
    2.  ระดับความสามารถท่ีต้องการประเมิน (Performance Level) 
    3.  การบรรยายคุณภาพของความสามารถในแต่ละระดับ (Quality Description) 
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   วิธีการเขียนเกณฑ์การประเมิน 
    1.  เนื้อหาสาระการเรียนรู้ของหน่วยการเรียนนั้น ๆ  
    2.  ประเด็นที่น ามาประเมิน 
    3.  จัดท ากรอบการประเมินที่ครอบคลุมประเด็นที่ท าการประเมิน 
    4.  อธิบายการแสดงออกถึงระดับความสามารถตามประเด็นที่ก าหนด 
    5.  ตรวจสอบความชัดเจนโดยผู้เชี่ยวชาญและทดลองใช้ 
    6.  วิเคราะห์จุดแข็งและจุดอ่อนของระดับคะแนน หรือ Rubric 
    7.  ทบทวน ปรับปรุง ระดับคะแนน ระดับคุณภาพหรือระดับความสามารถ  ที่
ก าหนดไว้ เพ่ือค้นหาจุดเด่นและความก้าวหน้าของผู้เรียนให้ใกล้เคียงความเป็นจริง 
   วิธีก าหนดเกณฑ์การให้คะแนน การก าหนดเกณฑ์การประเมิน โดยทั่วไปนิยมใช้กันอยู่ 
2 แบบ คือ 
    1.  ก าหนดเกณฑ์โดยภาพรวม (Holistic score) เป็นการให้คะแนน โดยภาพรวม 
ว่ามีคุณภาพสอดคล้องกับเกณฑ์ในระดับใดบ้าง และมีคะแนนเดี่ยวส าหรับคะแนนนั้น ซึ่งจะมี
ค าอธิบายคุณภาพของงานประกอบการให้คะแนนและตัดสินระดับคะแนนต่าง ๆ ได้ด้วย 
    วิธีที่ 1 ก าหนดระดับความผิดพลาด โดยพิจารณาจากความบกพร่องของค าตอบว่ามี
มากน้อยเพียงใด แล้วหักจากคะแนนสูงสุดทีละระดับ 
     คะแนน/ระดับคะแนน 
     4 หมายถึง ค าตอบถูก แสดงเหตุผลถูกต้อง แนวคิดชัดเจน 
     3 หมายถึง  ค าตอบถูก เหตุผลถูกต้อง อาจมีข้อผิดพลาดเล็กน้อย 
     2 หมายถึง  เหตุผลหรือการค านวณผิดพลาด แต่มีแนวทางที่จะน าไปสู่ค าตอบ 
     1 หมายถึง แสดงวิธีคิดเล็กน้อย แต่ไม่ได้ค าตอบ 
     0 หมายถึง ไม่ตอบ หรือไม่ตอบเลย 
    วิธีที่ 2 ก าหนดระดับของการยอมรับและค าอธิบาย 
     คะแนน/ระดับคะแนน 
     ระดับคะแนน 4 หลักฐานผลงานแสดงถึง 
      1. มีจุดเน้นในการเขียนอย่างชัดเจน 
      2. การจัดระบบและการวางแผนในการเขียนถูกต้องตามรูปแบบ 
      3. การใช้ไวยากรณ์และการสะกดค ามีความถูกต้องสมบูรณ์ 
      4. ส านวนภาษาและค าที่ใช้เหมาะสมตลอดเรื่อง 
      5. มีความรวดเร็วในการเขียนและไม่มีข้อผิดพลาดเลย 
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     ระดับคะแนน 3 หลักฐานผลงานแสดงถึง 
      1. มีจุดเน้นในการเขียนอย่างชัดเจน 
      2. การจัดระบบและการวางแผนในการเขียนถูกต้องตามรูปแบบ 
      3. การใช้ไวยากรณ์และการสะกดค ามีความถูกต้องสมบูรณ์ 
      4. ส านวนภาษาและค าที่ใช้บางแห่ง (1-2 แห่ง) ไม่เหมาะสม 
      5. การเขียนค่อนข้างใช้เวลาและมีข้อผิดพลาดบ้างเล็กน้อย 
     ระดับคะแนน 2 หลักฐานผลงานแสดงถึง 
      1. มีจุดเน้นในการเขียนอย่างชัดเจน 
      2. การจัดระบบและการวางแผนในการเขียนถูกต้องตามรูปแบบ 
      3. การใช้ไวยากรณ์และการสะกดค ามีข้อบกพร่องบ้างเล็กน้อย 
      4. ส านวนภาษาและค าที่ใช้หลายแห่งไม่เหมาะสม 
      5. การเขียนค่อนข้างใช้เวลาและมีข้อผิดพลาดมาก 
     ระดับคะแนน 1 หลักฐานผลงานแสดงถึง 
      1. มีจุดเน้นในการเขียนอย่างชัดเจน 
      2. การจัดระบบและการวางแผนในการเขียนมีข้อบกพร่องเล็กน้อย 
      3. การใช้ไวยากรณ์และการสะกดค ามีข้อบกพร่องมาก 
      4. ส านวนภาษาและค าที่ใช้มีหลายแห่งไม่เหมาะสม 
      5. การเขียนค่อนข้างใช้เวลาและมีข้อผิดพลาดมาก 
     ระดับคะแนน 0 หลักฐานไม่สมบูรณ์ ไม่สนองตอบจุดมุ่งหมาย 
    วิธีที่ 3 แยกประเด็นพิจารณาออกเป็นประเด็นย่อย และท าเป็นตารางพิจารณาความ
ถูกต้องของแต่ละประเด็น ดังนี้ 
    แนวคิด/เนื้อหา 
     4 แนวคิดเนื้อหาชัดเจน จุดเน้นเด่นชัด และมีรายละเอียดปลีกย่อยสนับสนุน
อย่างเหมาะสม 
     3 แนวคิดชัดเจน มีจุดเน้น และมีรายละเอียดปลีกย่อยสนับสนุน 
     2 มีจุดเน้นแต่ขยายจุดเน้นด้วยข้อมูลที่ไม่สอดคล้องกัน 
     1 จุดเน้นไม่ชัดเจน และไม่มีรายละเอียดที่สนับสนุน 
     0 อ่านไม่รู้เรื่อง 
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    การน าเสนอแนวคิด 
     4 การน าเสนอเร้าใจให้ ติดตาม มีตอนน า ตอนขยายและตอนสรุป  ที่
สมเหตุสมผล 
     3 การน าเสนอไม่น่าสนใจนัก แต่มีตอนน า ตอนขยายและตอนสรุป 
     2 การน าเสนอค่อนข้างวกวน อ่านยากแต่เขียนจบ 
     1 การน าเสนอวกวนและไม่จบ 
     0 อ่านไม่รู้เรื่อง 
    ส านวนที่ใช้ (การเลือกใช้ค า/ภาษา) 
     4 ใช้ส านวนภาษาและใช้ค าเหมาะสมกับเรื่อง 
     3 ใช้ส านวนภาษา/หรือ เลือกใช้ค าใช้ไม่เหมาะสม 1-2 แห่ง 
     2 ใช้ส านวนภาษาและหรือ เลือกใช้ค าผิด 3-4 แห่ง 
     1 ใช้ส านวนภาษา/หรือ เลือกใช้ค าผิดมากกว่า 4 แห่ง 
     0 เขียนไม่ได้เลย 
    การเขียนสะกดการันต์และความเรียบร้อย 
     4 เขียนสะกดการันต์ถูกต้องทั้งหมด ผลงานสะอาดเรียบร้อย 
     3 เขียนสะกดการันต์ผิด 1-4 แห่ง 
     2 เขียนสะกดการันต์ผิดมากกว่า 4 แห่ง ผลงานไม่เรียบร้อย 
     1 การเขียนวรรคตอนอ่านไม่รู้เรื่อง ผลงานไม่เรียบร้อยและไม่ส าเร็จ 
     0 ไม่ปฏิบัติหรือไม่ส่งงาน 
    2.  เกณฑ์การประเมินแบบแยกส่วน (Analytic Rubric) คือ แนวทางการให้คะแนน 
โดยพิจารณาจากแต่ละส่วนของงาน ซึ่งแต่ละส่วนจะต้องก าหนดแนวทางการให้คะแนน โดยมี  ค า
นิยามหรือค าอธิบายลักษณะของงานส่วนนั้น ๆ ในแต่ละระดับไว้อย่างชัดเจน เทคนิคการเขียน
รายละเอียดการให้คะแนนหรือระดับคะแนนแบบแยกส่วน (Analytic) มีเทคนิคการเขียน ดังนี้ 
    ก าหนดรายละเอียดขั้นต่ าไว้ที่ระดับ 1 แล้วเพ่ิมลักษณะที่ส าคัญๆ สูงขึ้นมาทีละ
ระดับ ตัวอย่างเช่น งานเขียนมีประเด็นการประเมิน คือ เนื้อหา การใช้ภาษาและรูปแบบ การก าหนด
รายละเอียด ถ้าแบ่งออกเป็น 4 ระดับ ควรก าหนดลักษณะย่อย หรือตัวแปรย่อย  ที่ส าคัญให้ได้ 4 
ลักษณะ เช่น ประเด็นการประเมิน 
    ระดับเกณฑ์การให้คะแนนเนื้อหา 
    เนื้อหาสอดคล้องกับเนื้อเรื่อง 
     1. เนื้อหาสอดคล้องกับเนื้อเรื่อง เรียงล าดับเนื้อเรื่องชัดเจน 



34 
 

 

     2. เนื้อหาสอดคล้องกับเนื้อเรื่อง เรียงล าดับเนื้อเรื่องชัดเจน มีรายละเอียด
น่าสนใจ 
     3. เนื้อหาสอดคล้องกับเนื้อเรื่อง เรียงล าดับเนื้อเรื่องชัดเจน มีรายละเอียด
น่าสนใจ แสดงออกถึงการมีจินตนาการการใช้ภาษา 
  สรุปการประเมินการเขียนเชิงสร้างสรรค์ คือ การด าเนินการวัดผลการเขียน ที่สอดคล้อง
กับธรรมชาติการเรียนรู้และสภาพของผู้เรียน โดยพิจารณาจากการได้ลงมือปฏิบัติจริง การผลิตผลงาน
จากกระบวนการเรียนรู้ โดยให้นักเรียนมีอิสระในการแสดงออกทางความคิด ผ่านการเขียน ส าหรับ
การวิจัยในครั้งนี้ได้ก าหนดเกณฑ์การประเมิน (Rubrics) เป็นแนวทาง การให้คะแนนการประเมินการ
เขียนเชิงสร้างสรรค์ 

 

2.3  แผนผังความคิด 
  
 2.3.1  ความเป็นมาของแผนผังความคิด 
 วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์ (2553, น.198) ได้กล่าวถึง ความเป็นมาของแผนผังความคิด จาก
นักศึกษา ดังนี้ 
 โทนี่ บูซาน (อ้างถึงใน ธัญญา ผลอนันต์, 2547, น.43) ชาวอังกฤษเป็นผู้ที่ริเริ่มพยายามน าเอา
ความรู้เรื่องสมองมาปรับใช้กับการเรียนรู้ของเขา โดยการพัฒนาการจากการจดบันทึกเป็นตัวอักษร 
เป็นบรรทัด ๆ เป็นแถว ๆ ใช้ปากกาหรือดินสอสีเดียวมาเป็นการบันทึกด้วย ค า ภาพ สัญลักษณ์แบบ
แผ่รัศมีออกรอบ ๆ ศูนย์กลางเหมือนกับการแตกแขนงของก่ิงไม้โดยใช้สีสัน ต่อมาเขาก็พบว่าวิธีการที่
เขาใช้นั้นสามารถน าไปใช้กับกิจกรรมอ่ืนในชีวิตส่วนตัวและชีวิตการงานได้ด้วย เช่น ใช้ในการวางแผน 
การตัดสินใจ การช่วยจ า การแก้ปัญหา การน าเสนอ การเขียนหนังสือ เป็นต้น ซึ่งโทนี่ บูซาน ได้เขียน
หนังสือ Use Your Head (การใช้หัวคิด) และ Get Ahead (ใช้หัวลุย) ร่วมกับแวนด้า นอร์ธ (Vanda 
North) และธัญญา ผลอนันต์ ผู้แปล เป็นฉบับภาษาไทย ซึ่งเป็นผู้ที่น าแนวคิดวิธีการนี้เข้ามาเผยแพร่
ในประเทศไทย วิธีการของ Mind Mapping นั้น สามารถน าไปใช้ได้ทั้งส่วนตัวและการงานและถ้าน า
ความคิด เทคนิควิธีการนี้ ขยายผลในวงการศึกษา ก็น่าจะเป็นประโยชน์ต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
ต่าง ๆ ในการเรียนรู้จะสามารถพัฒนาทักษะในการเรียนรู้ ศาสตร์และศิลปะด้านต่าง ๆ อย่างมี
ประสิทธิภาพ มากยิ่งขึ้น ช่วยให้สามารถคิด จ าบันทึก เข้าใจเนื้อหา การน าเสนอข้อมูลและยังช่วย
แก้ปัญหา ได้อย่างเป็นรูปธรรม ท าให้การจัดกิจกรรมการเรียนรู้เป็นเรื่องสนุกสนานน่าเรียนมากยิ่งขึ้น 
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 2.3.2  แนวคิดเกี่ยวกับ Mind Mapping 
 กรมวิชาการ (2545, น.122) ให้แนวคิดเกี่ยวกับการสอนโดยใช้แผนผังความคิด ไว้ว่า แผนภาพ
โครงเรื่องที่มีชื่อเรียกหลายชื่อ เช่น แผนภาพความคิด แผนภาพความหมาย แผนผังความคิด ส่วนค า
ภาษาอังกฤษก็มีใช้หลายค า เช่น Semantic Map, Structured Overview, Concept Mapping, 
Semantic Organizer, Story Map, Graphic Organizer เป็นต้น แผนผังความคิดเป็นการแสดง
ความรู้โดยใช้แผนภาพ เป็นวิธีการน าความรู้หรือข้อเท็จจริงมาจัดเป็นระบบ สร้างเป็นแผนภาพหรือ
จัดความคิดรวบยอด หรือน าหัวเรื่องใดเรื่องหนึ่งมาแยกเป็น หัวเรื่องย่อย และน ามาจัดล าดับเป็น
แผนภาพ การใช้แผนผังความคิดในการสอนนั้น ผู้สอนจะให้ผู้เรียนเป็นผู้สร้างแผนผังความคิดผู้ เรียน
จะอ่านอภิปรายฟังเรื่องราว รวบรวมความคิด บันทึกเรื่องของการฟัง การดูสื่อโสตจักษุภาพและน า
ข้อมูล ข้อเท็จจริง ความรู้เรื่องราวต่าง ๆ มาจัดท าเป็นแผนผังความคิด ซึ่งจะเป็นเครื่องมือให้ผู้สอน
กับผู้เรียนหรือผู้เรียนกับผู้เรียนร่วมท างานกัน แผนผังความคิดอาจจะใช้ในการเตรียมการอ่านหลังการ
เตรียมการเขียน ใช้พัฒนาความรู้  ให้เหตุผล อภิปราย ใช้แสดงพ้ืนที่ความรู้ของผู้เรียนหรือใช้จัด
ขอบเขตสิ่งที่ต้องเรียน หรือ ใช้รวบรวมความรู้ที่ต้องการ 
 ทัศนีย์ ศุภเมธี (2542, น.150) ให้แนวคิดเกี่ยวกับการสอนด้วยใช้แผนผังความคิด ไว้ว่า การ
สอน โดยใช้ แผนผั งความคิ ดบางที เรียกว่ า  Webbing Semantic, Net Working, Cognitive 
Mapping การสอนโดยใช้แผนผังความคิดเป็นการน าทฤษฎีทางสมองไปใช้ให้เกิดประโยชน์อย่างเต็มที่ 
แผนผังความคิดเป็นการท างานร่วมกันของสมองซีกซ้ายและซีกขวา แผนผังความคิดช่วย
ประหยัดเวลา ในการเรียนรู้เกี่ยวกับการจัดกลุ่มเนื้อหา การปรับปรุง การระลึก การสร้างสมความคิด
สร้างสรรค์ มีคุณค่าอย่างยิ่งส าหรับการคิดไตร่ตรองและการเรียนรู้ และ ใช้ควบคุมการระดมสมองใน
เรื่องใหม่ ๆ การวางแผน การสรุป การทบทวน และการจดบันทึก เป็นต้น 
  สรุปได้ว่า แผนผังความความคิดเป็นการจัดระบบความคิดจากสมอง โดยมีการสรุปเนื้อหา
แล้วจัดแบ่งกลุ่มเพ่ือให้เกิดความง่ายแก่การเข้าใจ เมื่อน ามาอ่านอีกครั้งจะเกิดการทบทวนและเข้าใจ
ในเนื้อหาได้ง่ายขึ้น 
 2.3.3  ความหมายของแผนผังความคิด 
 วิกิพี เดีย สารานุกรมเสรี (2550) ได้เสนอแนะผังมโนภาพหรือแผนที่ ความคิด (Mind 
Mapping) คือ รูปจ าลองที่แสดงให้เห็นถึงความเชื่อมโยงของมโนภาพที่สัมพันธ์กัน โดยปกติจะใช้รูป
วงกลมแทนมโนภาพหรือความคิด และเส้นลูกศรแทนลักษณะและทิศทางของความสัมพันธ์นั้น มีค า
ก ากับไว้ว่า วงกลมแทนมโนภาพของอะไร เส้นลูกศรแทนความสัมพันธ์ในลักษณะและทิ ศทางใด ใน
บางครั้งใช้การเน้นและแจกแจงเนื้อความด้วยสีและการวาดรูปประกอบ 
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 ทิศนา แขมมณี (2551, น.389) ได้ให้ความหมายเกี่ยวกับแผนผังความคิดว่า เป็นแผนผังที่
แสดงความสัมพันธ์ของสาระหรือความคิดต่าง ๆ ให้เห็นเป็นโครงสร้างในภาพรวมโดยใช้เส้นค า 
ระยะห่างจากจุดศูนย์กลาง สี เครื่องหมาย รูปทรงเรขาคณิต และภาพ แสดงความหมาย และ
เชื่อมโยงความคิดและสาระนั้น ๆ  
 วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์ (2553, น.197) ได้ให้ความหมายของแผนผังความคิด (Concept 
Mapping) ไว้ว่า “การสร้างแผนผังความคิดเป็นการจัดกลุ่มความคิดรวบยอดเพ่ือให้เกิดความสัมพันธ์
ของความคิดระหว่างความคิดหลักและความคิดรอง 
 สรุปได้ว่า การสร้างแผนภาพหรือแผนผังความคิด หมายถึง การบันทึกข้อมูล  โดยการใช้
ความคิดเกี่ยวกับเรื่องใดเรื่องหนึ่ง โดยแสดงออกมาในลักษณะการเขียนเรื่อง ต่อ โยง ของค า ภาพ 
เกี่ยวกับเรื่องใดเรื่องหนึ่งระหว่างความคิดหลัก ความคิดรอง และความคิดย่อย ที่เกี่ยวข้องสัมพันธ์กัน 
และพิจารณาองค์ประกอบต่าง ๆ ของเรื่องให้ครบถ้วน 
 2.3.4  หลักการท าแผนผังความคิด 
 โทนี บูซาน (2545, น.254) ได้อธิบาย หลักการท าแผนผังความคิดเริ่มต้นด้วยวิธีการดังนี้ 
  1.  จัดภาพสีตรงกึ่งกลางหน้ากระดาษ ภาพ ๆ เดียวมีค่ากว่าพันค าและยังช่วยให้เกิด
ความคิดสร้างสรรค์ และยังเพ่ิมความจ ามากขึ้นด้วย 
  2.  ใช้ภาพให้มากที่สุดในแผนผังความคิด ก่อนค าส าคัญ (Key word) หรือรหัส เพ่ือเป็น
การช่วยการท างานของสมอง ดึงดูดสายตา และช่วยในการจ า 
  3.  ควรเขียนค าส าคัญตัวบรรจงตัวใหญ่ ๆ ถ้าเป็นภาษาอังกฤษให้ใช้ตัวพิมพ์ใหญ่ เมื่อ
ย้อนกลับมาอ่านใหม่จะท าให้อ่านง่าย ชัดเจน และจะช่วยให้สามารถประหยัดเวลาได้ เมื่อย้อนกลับมา
อ่านใหม่อีกครั้ง 
  4.  เขียนค าส าคัญเหนือเส้น และแต่ละเส้นต้องเชื่อมต่อกับเส้นอ่ืน ๆ เพ่ือให้แผนผัง
ความคิดมีโครงสร้างพื้นฐานรองรับ 
  5.  ค าส าคัญควรมีลักษณะเป็น “หน่วย” โดยค าส าคัญ 1 ค า ต่อเส้น 1 เส้น ค าละเส้น 
เพราะจะช่วยให้แต่ละค าเชื่อมโยงกับค าอ่ืน ๆ ได้อย่างอิสระ เปิดทางให้แผนผังความคิดคล่องตัวและ
ยืดหยุ่นมากขึ้น 
  6.  ระบายสีให้ทั่วแผนผังความคิด เพราะสีช่วยยกระดับความจ า เพลินตา กระตุ้นสมองซีก
ขวา 
  7.  เพ่ือให้เกิดความคิดสร้างสรรค์ใหม่ ๆ ควรปล่อยให้หัวคิดมีอิสระมากที่สุดเท่าที่ จะ
เป็นไปได้ อย่ามัวคิดว่าจะเขียนลงตรงไหนดี หรือว่าจะใส่หรือไม่ใส่อะไรลงไป เพราะล้วนแต่จะท าให้
งานล่าช้าอย่างน่าเสียดาย 
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 วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์ (2553, น.198-199) ได้ให้แนวคิดเกี่ยวกับหลักการท าแผนผังความคิดไว้ 
ดังนี้ 
  1.  เริ่มด้วยภาพสีตรงกึ่งกลางหน้ากระดาษ ภาพๆ เดียวมีค่ากว่าค าพันค า และ ยังช่วยให้
เกิดความคิดสร้างสรรค์ และยังเพ่ิมความจ ามากขึ้นด้วย 
  2.  ใช้ภาพให้มากที่สุดในแผนผังความคิด ก่อนค าส าคัญ (Key word) หรือรหัส เพ่ือเป็น
การช่วยการท างานของสมอง ดึงดูดสายตา และช่วยในการจ า 
  3.  ควรเขียนค าส าคัญบรรจงตัวใหญ่ ๆ ถ้าเป็นภาษาอังกฤษให้ใช้พิมพ์ตัวใหญ่  เมื่อ
ย้อนกลับมาอ่านใหม่จะท าให้ภาพที่ชัดเจน สะดุดตา อ่านง่าย และก่อผลกระทบต่อความคิดมากกว่า
การใช้เวลาเพ่ิมอีกเล็กน้อย ในการเขียนตัวให้ใหญ่จะท าให้อ่านง่าย ชัดเจน และจะ ช่วยให้สามารถ
ประหยัดเวลาได้เมื่อย้อนกลับมาอ่านใหม่อีกครั้ง 
  4.  เขียนค าส าคัญเหนือเส้น และแต่ละเส้นต้องต่อกับเส้นอ่ืน ๆ เพ่ือให้แผนผังความคิดมี
โครงสร้างพื้นฐานรองรับ 
  5.  ค าส าคัญควรมีลักษณะเป็น “หน่วย” โดยค าส าคัญ 1 ค า ต่อเส้น 1 เส้น ค าละเส้น 
เพราะจะช่วยให้แต่ละค าเชื่อมโยงต่อค าอ่ืน ๆ ได้อย่างอิสระ เปิดทางให้แผนผังความคิดคล่องตัวและ
ยืดหยุ่นมากขึ้น 
  6.  ระบายสีให้ทั่ว แผนผังความคิด เพราะสีช่วยระดับความจ า เพลินตา กระตุ้นสมองซีก
ขวา 
  7.  เพ่ือให้เกิดความคิดสร้างสรรค์ใหม่ ๆ ควรปล่อยให้หัวคิดมีอิสระมากที่สุดเท่าที่  จะ
เป็นไปได้ อย่ามัวว่าจะเขียนลงตรงไหนดี หรือว่าจะใส่หรือไม่ใส่อะไรลงไป เพราะล้วนแต่จะ ท าให้งาน
ล่าช้าอย่างน่าเสียดาย 
 2.3.5  ประโยชน์ของแผนผังความคิด (Mind Mapping) 
 ได้มีผู้เสนอความคิดเห็นเกี่ยวกับประโยชน์ของแผนผังความคิด ไว้ดังนี้ 
 ชัยฤทธิ์ ศิลาเดช (2544, น.219) เสนอแนวคิดเก่ียวกับประโยชน์ของแผนผังความคิดไว้ดังนี้ 
  1.  ช่วยท าให้เกิดความรวดเร็วในการเขียนข้อมูลที่ซับซ้อนหรือเป็นประโยคให้เร็วขึ้น 
  2.  ช่วยให้สมองทั้งสองข้างได้ใช้งานอย่างมีประสิทธิภาพ (สมองซีกซ้ายเป็นเรื่องเกี่ยวกับ
การเรียงล าดับ การวิเคราะห์ สมองซีกขวาเป็นเรื่องเกี่ยวกับการมองเห็นภาพรวม จินตนาการ สีสัน 
มิติ) 
  3.  ช่วยในการระลึกถึงข้อมูลต่าง ๆ เพราะข้อมูลได้มีการบันทึก ความจ าไว้อย่างมี
โครงสร้าง เป็นระบบ 
  4.  ช่วยให้การจัดเก็บข้อมูลข่าวสารเป็นรูปแบบโครงสร้างและมีความสัมพันธ์กัน 
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  5.  ช่วยให้การพัฒนาสมองซีกขวาเกี่ยวกับการใช้ความคิดริเริ่มสร้างสรรค์มากข้ึน 
 กรมวิชาการ (2545, น.130) ได้เสนอถึงประโยชน์ของแผนผังความคิดไว้ ดังนี้  
  1.  ช่วยบูรณาการความรู้เดิมกับความรู้ใหม่ 
  2.  ช่วยพัฒนาความคิดรวบยอดให้ชัดเจนขึ้น 
  3.  ช่วยเน้นองค์ประกอบส าคัญของเรื่อง 
  4.  ช่วยพัฒนาการอ่าน การเขียน และการคิด 
  5.  ช่วยวางแผนในการเขียน และการปรับปรุงการเขียน 
  6.  ช่วยในการอภิปราย 
  7.  ช่วยวางแผนการสอนของครู โดยการสอนแบบบูรณาการเนื้อหา 
  8.  เป็นเครื่องมือการประเมินผล 
 สอดคล้องกับ (สมศักดิ์ ภู่วิภาดาวรรธน์, 2541, น.149-150) ได้สรุปถึงประโยชน์ ของแผนผัง
ความคิดว่า จะช่วยให้เข้าใจสิ่งต่าง ๆ ได้มากขึ้น และถ้ามีการฝึกฝนในเรื่องนี้จะช่วย ให้เข้าใจสิ่งที่
เรียนได้ง่ายขึ้น เพราะช่วยให้ผู้เรียนมองเห็นภาพรวมของเนื้อหา นอกจากจะ เข้าใจแล้ว ยังช่วยให้จ า
ได้ง่ายอีกด้วย ช่วยท าให้ผู้เรียนเข้าใจเนื้อหาสาระได้อย่างเป็นระบบ ท าให้เกิดการเรียนรู้อย่างมี
ความหมาย สามารถเห็นความสัมพันธ์ และประเด็นส าคัญของเนื้อหาสาระได้อย่างรวดเร็ว ช่วยในการ
เตรียมการสอนของครู ใช้เป็นเครื่องมือในการประเมินผลการเรียนรู้ส าหรับนักเรียน   
 2.3.6  วิธีการเขียนและข้อเสนอแนะในการเขียนแผนผังความคิด 
 วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์ (2553, น.199-200) ได้ให้ข้อเสนอแนะวิธีการเขียนและข้อเสนอแนะใน
การเขียนแผนผังความคิดไว้ ดังนี้ 
   2.3.6.1  วิธีการเขียนแผนผังความคิด 
      1) เตรียมกระดาษเปล่าที่ไมม่ีเส้นบรรทัดและวางกระดาษภาพแนวนอน 
      2)  วาดภาพสีหรือเขียนค าหรือข้อความที่สื่อหรือความหมายถึงเรื่องที่ท า
แผนผังความคิด กลางหน้ากระดาษ โดยใช้สีอย่างน้อย 3 สี และต้องไม่ตีกรอบด้วยรูปทรงเรขาคณิต 
      3)  คิดถึงหัวเรื่องส าคัญที่เป็นส่วนประกอบของเรื่องที่ท าแผนผังความคิด โดย
ให้เขียนเป็นค าที่มีลักษณะเป็นหน่วย หรือเป็นค าส าคัญสั้น ๆ ที่มีความหมายบนเส้น ซึ่งแต่ละเส้น
จะต้องแตกต่างจากศูนย์กลางไม่ควรเกิน 8 กิ่ง 
      4)  แตกความคิดของหัวเรื่องส าคัญแต่ละหัวเรื่องในข้อ 3 ออกเป็นกิ่งหลาย ๆ 
กิ่ง โดยเขียนค าหรือวลีบนเส้นที่แตกออกไป ลักษณะของก่ิงควรเอนไม่เกิน 6 องศา 
      5)  แตกความคิดรองลงไปที่เป็นส่วนประกอบของแต่ละกิ่งในข้อ 4 โดยเขียน 
ค าหรือวลีที่แตกออกไป ซึ่งสามารถแตกความคิดออกไปได้เรื่อย ๆ ตามความคิดท่ีจะไหลมา 
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      6)  การเขียนค า ควรเขียนด้วยค าที่เป็นค าส าคัญ หรือค าหลักหรือวลีที่มี
ความหมายชัดเจน 
      7)  ค า วลี สัญลักษณ์ หรือรูปภาพใดที่ต้องการเน้น อาจใช้วิธีการท าให้เด่น 
เช่น การล้อมกรอบ หรือใส่กล่อง เป็นต้น 
      8)  ตกแต่ง แผนผังความคิด ให้มีสีสันสวยงามสดใส น่าสนใจ 
   2.3.6.2  ข้อเสนอแนะในการเขียนแผนผังความคิด 
      1)  การสร้างภาพศูนย์กลาง การท าภาพให้น่าสนใจ ดังนี้ 
      2)  ภาพควรมีสีไม่น้อยกว่า 3 สี 
      3)  ขนาดของภาพไม่ควรมีขนาดใหญ่จนเกินไป ขนาดพอเหมาะประมาณ 2 
ตารางนิ้ว 
      4)  ภาพไม่จ าเป็นต้องมีภาพเดียว อาจมีหลาย ๆ ภาพ หรือหลาย ๆ สิ่ง  ที่
เกี่ยวข้องกับเรื่องนั้น 
      5)  ถ้าเป็นภาพที่มีลักษณะเคลื่อนไหวก็จะดี 
      6)  ไม่ควรจะใส่กรอบภาพศูนย์กลาง เพราะกรอบอาจเป็นสิ่งที่สกัดกั้นการ
ไหลของความคิด 
   2.3.6.3  การหาค าส าคัญ (Key word) ค าส าคัญควรมีลักษณะ ดังนี้ 
      1)  ควรเป็นค าเดียว วลี หรือข้อความสั้นๆ  
      2)  ควรเป็นค าที่สื่อความหมายได้ดี แสดงถึงจุดเน้น กระตุ้นความสนใจ ง่าย
แก่การจ า 
      3)  การหาความคิดรองหรือการแตกก่ิง ควรท า ดังนี้  
       3.1)  เป็นค าส าคัญที่รองลงไป หรือเป็นส่วนประกอบที่เกี่ยวข้องกับ ค า
ส าคัญ/ค ากุญแจ เป็นการลงรายละเอียด 
       3.2)  ควรเขียนบนเส้นที่ต่อออกไป แต่เส้นจะเรียวลงไปเรื่อย ๆ  
       3.3)  ถ้าต้องการเน้นอาจท าให้เด่น เช่น การล้อมกรอบ ใส่กล่อง หรือขีด   
เส้นใต้ เป็นต้น 
       3.4)  ค า/ภาพ/เส้น บนสาขาเดียวกัน ควรใช้สีเดียวกัน 
       3.5)  การแตกกิ่งไม่ควรให้เอียงไปข้างใดข้างหนึ่ง ควรแตกกิ่งเพ่ือให้ได้ 
ภาพแผนผังความคิด (Mind Mapping) ที่สมดุล 
       3.6)  การแตกกิ่ง ควรแตกทิศเฉียงมากกว่าแตกบน-ล่าง 
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   2.3.6.4  การสร้างแผนผังความคิด 
   วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์ (2553, น.201) ได้ให้แนวคิดเกี่ยวกับการสร้างแผนผังความคิดไว้
ว่า สามารถน าเสนอได้หลายลักษณะ เช่น 
    1.  แผนผังแบบกิ่งไม้ (Branching Map) น าเสนอโดยการเขียนความคิด รวบยอด
หลักไว้ข้างบนและตรงกลาง แล้วลากเส้นให้เชื่อมโยงกับความคิดรวบยอดอ่ืน ๆ ที่ส าคัญรองลงไป
ตามล าดับ น าไปใช้กับการเขียนแผนภูมิการบริหารงาน ประวัติ ล าดับกษัตริย์ใน พระราชวงศ์ ประวัติ
ของตนเอง ดังแผนภาพที่ 2.1 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ภาพที่ 2.1 แผนผังความคิดแบบกิ่งไม้ 
 
    2. แผนผั งวงจร (Circle Map) น าเสนอโดยการเขียน เป็นแผนผังเพ่ือเสริม
ความสัมพันธ์เป็นขั้นตอนต่าง ๆ ที่สัมพันธ์กันเรื่องล าดับเป็นวงกลม ดังภาพที่ 2.2 
 
 
 
 
 
 
 
 
ภาพที่ 2.2 แผนผังความคิดแบบวงจร 
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    3. แผนผังใยแมงมุม (Spider Map) น าเสนอโดยการเขียนความคิดรวบยอดหลัก ที่
ส าคัญไว้ตรงกึ่งกลางหน้ากระดาษ แล้วเขียนค าอธิบายหรือบอกลักษณะของความคิดรองลงไปไว้ใน
ลักษณะของใยแมงมุม น าไปเขียนสรุปเรื่องที่อ่าน น าไปเขียนเรื่องใหม่ เช่น ประวัติ ของข้าพเจ้า ดัง
ภาพที่ 2.3 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
ภาพที่ 2.3 แผนผังความคิดแบบใยแมงมุม 
 
    4. แผนผังก้างปลา (Fishbone Map) น าเสนอโดยเขียนประเด็นหรือเรื่องหลักแล้ว
เสนอสาเหตุและผลต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้อง เช่น เส้นทางคมนาคม ทางบก หรือทางน้ า การท างานของ
หน่วยงาน แล้วแยกเป็นสาขาหรือแผนก แผนผังการปกครองส่วนท้องถิ่น ดังภาพที่ 2.4 
 
 
 
 
 

ภาพที่ 2.4 แผนผังความคิดแบบก้างปลา 
 

    5. แผนผังตารางเปรียบเทียบ (Compare Table Map) น าเสนอโดยเขียนเป็น
ตารางเพ่ือเปรียบเทียบสองสิ่งสองเรื่องในประเด็นที่ก าหนด เช่น การเปรียบเทียบพืช ลักษณะของใบ
เลี้ยงเดี่ยว ใบเลี้ยงคู่ เปรียบเทียบกลางวันกับกลางคืน เปรียบเทียบสัตว์บกกับสัตว์น้ า  เป็นต้น        
ดังภาพที่ 2.5 
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ภาพที่ 2.5 แผนผังความคิดแบบตารางเปรียบเทียบ 
 
  6) แผนผังรูปวงกลมทับเหลื่อมกัน (Overlapping Circle Map) เสนอเปรียบเทียบสองสิ่ง
หรือสองเรื่องที่มีลักษณะเหมือนกันและแตกต่างกัน โดยเริ่มจากสิ่งที่เด็กรู้  ไปหาสิ่งที่เด็กไม่รู้ ซึ่งเป็น
การสร้างความคิดรวบยอด เช่น ลักษณะของลูกเป็ดกับลูกไก่ ต้นมะขามกับต้นกระถิน ต้นจามจุรีกับ
ต้นหางนกยูง วัวกับควาย เป็ดกับห่าน ดังภาพที่ 2.6 
 
 
 

  
 
 
 
 

ภาพที่ 2.6 แผนผังความคิดรูปวงกลมทับเหลื่อมกัน 
 
 

ลักษณะที่ต่างกัน ลักษณะที่ต่างกัน 

ลักษณะที่เหมือนกัน 
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สรุปได้ว่า แผนผังความคิดแบ่งออกเป็น 6 ลักษณะ และน ามาใช้ในงานวิจัยเรื่องนี้ 3 
ลักษณะ คือ แผนผังแบบกิ่งไม้ (Branching Map) แผนผังใยแมงมุม (Spider Map) และ แผนผัง
ก้างปลา (Fishbone Map) ซึ่งจะเป็นการน าเสนอที่ท าให้เห็นความสัมพันธ์ระหว่างทุกส่วนของ
ความคิดรวบยอดหลักและความคิดรวบยอดรองลงไปหรือเป็นความสัมพันธ์ของเนื้อเรื่องที่มีการโยง
ความสัมพันธ์เข้าด้วยกันซึ่งจะท าให้ง่ายต่อการพัฒนาความคิดอย่างเป็นระบบเพ่ือน าไปสู่การเรียนรู้
ของผู้เรียนได้เป็นอย่างดี 

 
2.4  แผนการจัดการเรียนรู้ 

 
 2.4.1  ความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้  
 แผนการจัดการเรียนรู้ ตรงกับภาษาอังกฤษว่า Lesson plan หรือ Plan unit ซึ่งตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ใช้แทนค าว่าแผนการสอนตามหลักสูตรเดิม มีผู้ให้
ความหมายหลายอย่าง ดังนี้ 
  กรมวิชาการ (2546, น.93)  ให้ความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้ก็คือ แผนการสอน ที่เน้น
ให้นักเรียนได้พัฒนาการเรียนของตนด้วยกิจกรรมหลากหลาย มีครูผู้แนะน าหรือจัดแนว การเรียนแก่
นักเรียน ให้นักเรียนรู้จักคิดศึกษาค้นคว้า วิเคราะห์วิจารณ์ข้อมูลและสังเคราะห์ เป็นความรู้ของ
ตนเอง 
  บรรจง จันทร์พันธ์ (2547, น.40) ให้ความหมายของแผนการเรียนรู้ว่า เป็นการ วาง
แผนการสอนที่จัดท าเป็นลายลักษณ์อักษรไว้ล่วงหน้า เพื่อท าการสอนวิชาใดวิชาหนึ่ง เป็นแผนการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอน การใช้สื่ออุปกรณ์และวัดผลประเมินผลที่ ให้  ความสอดคล้องกับ
จุดประสงค์การเรียนรู้ คนอ่ืนสามารถน าไปใช้จัดการเรียนการสอนแทนได้ 
  สุขุมาลย์ ฐานมั่น (2547, น.26) ให้ความหมายของแผนการเรียนรู้ว่า หมายถึง แผนการ
หรือโครงการที่จัดท าไว้เป็นลายลักษณ์อักษร เพ่ือเป็นการเตรียมการสอนในวิชาหนึ่ง ๆ อย่า งเป็น
กระบวนการและเป็นระบบขั้นตอนที่ชัดเจน สามารถปฏิบัติได้จริง เพ่ือน าไปสู่จุดมุ่งหมายของการ
เรียนรู้และจุดหมายของหลักสูตรอย่างมีประสิทธิภาพ 
  สุวิทย์ ค ามูล และคณะ (2549, น.58) ได้ให้ความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้ คือ 
แผนการเตรียมการสอนหรือการก าหนดกิจกรรมการเรียนรู้ไว้ล่วงหน้าอย่างเป็นระบบ และจัดท าไว้
เป็นลายลักษณ์อักษร โดยมีการรวบรวมข้อมูลต่าง ๆ มาก าหนดกิจกรรมการเรียนการสอนเพ่ือให้
ผู้เรียนบรรลุจุดมุ่งหมายที่ก าหนดไว้ โดยเริ่มจากการก าหนดวัตถุประสงค์จะให้ผู้เรียน  เกิดการ
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เปลี่ยนแปลงทางใด (สติปัญญา/เจตคติ/ทักษะ) จะจัดกิจกรรมการเรียนการสอนวิธีใด ใช้สื่อการสอน
หรือแหล่งการเรียนรู้ใด และจะประเมินผลอย่างไร 
  วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์ (2553, น.122) ได้ให้ความหมายของแผนการจัดกิจกรรม การเรียนรู้
ไว้ว่า เป็นการวางแผนการจัดการเรียนรู้ล่วงหน้า ว่าจะจัดการเรียนรู้อย่างไร เพ่ือวัตถุประสงค์ใด ใช้
สื่อการสอนอะไร การวัดประเมินผลโดยวิธีใด เป็นการเตรียมความพร้อมก่อนจัดการเรียนรู้ ซึ่งจะช่วย
ให้ผู้จัดการเรียนรู้มีความมั่นใจ จัดการเรียนรู้ได้อย่างมีแนวทางและ มีเป้าหมาย ส่งผลให้การเรียนการ
จัดการเรียนรู้ด าเนินไปสู่จุดหมายปลายทางท่ีก าหนดไว้อย่าง มีประสิทธิภาพ 
  สรุปได้ว่า แผนการจัดการเรียนรู้ คือ เครื่องมือที่ครูผู้สอนจัดท าขึ้นเพ่ือเป็นแนวทางในการ
จัดการเรียนการสอน ให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ มีความรู้ ความเข้าใจ มีทักษะการท างาน มีคุณลักษณะ
อันพึงประสงค์ตามที่ก าหนดไว้ของหลักสูตรฯ การเตรียมการสอนอย่ างเป็น ลายลักษณ์อักษรไว้
ล่วงหน้าเพ่ือเป็นแนวทางการสอนส าหรับครู อันจะช่วยให้การจัดการเรียนรู้บรรลุวัตถุประสงค์ที่
ก าหนดไว้อย่างมีประสิทธิภาพและเกิดประสิทธิผลต่อผู้เรียน 
 2.4.2  ความส าคัญของแผนการจัดการเรียนรู้  
 มีผู้กล่าวถึงความส าคัญของแผนการจัดการเรียนรู้ไว้ ดังนี้ 
  บรรจง จันทร์พันธุ์ (2547, น.42) ให้ความส าคัญของแผนการเรียนรู้ไว้ ดังนี้ 
   1.  ส่งเสริมให้ผู้สอนใฝ่ศึกษาหาความรู้ เพ่ือจัดกิจกรรมการเรียนการสอนได้อย่าง
เหมาะสม 
   2.  ครูได้จัดเตรียมการสอนล่วงหน้า 
   3.  อ านวยความสะดวกให้แก่ผู้ที่ไม่มีประสบการณ์ในการสอน 
   4.  ท าให้การวัดและประเมินผลเป็นไปตามจุดประสงค์ที่ก าหนดไว้ 
   5.  ใช้เป็นคู่มือส าหรับผู้มาสอนแทน เมื่อครูผู้สอนลาหรือติดธุระ 
   6.  เป็นแนวทางในการแนะน า นิเทศ ติดตามผลการเรียนการสอน 
  ส ารวย น่าบัณฑิต (2547, น.80) ให้ความส าคัญของแผนการสอนว่า แผนการสอนเป็น
เอกสารที่เน้นสื่อและเป็นเครื่องมือที่มีความส าคัญยิ่งที่จะช่วยให้ครูผู้สอนและผู้เกี่ยวข้องสามารถ
ด าเนินการสอนได้อย่างมีประสิทธิภาพ ซึ่งกล่าวถึงความส าคัญไว้ ดังนี้ 
   1.  ช่วยให้ครูได้มีโอกาสศึกษาหาความรู้ในเรื่อง หลักสูตร แนวการสอน การจัดท า  สื่อ
ประกอบการสอน ตลอดจนวิธีการวัดและประเมินผลได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
   2.  ช่วยให้เกิดการวางแผนวิธีการสอน วิธีการเรียนรู้ที่มีความหมายต่อผู้เรียน มากยิ่งขึ้น 
เพราะการจัดท าแผนการสอนเป็นการผสมผสานเนื้อหาสาระและจุดประสงค์ การเรียนรู้จากหลักสูตร
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กับหลักจิตวิทยาการศึกษา หรือนวัตกรรมใหม่ ๆ ตลอดจนปัจจัยสภาพแวดล้อมของโรงเรียนต่าง ๆ 
เพ่ือให้การเรียนการสอนเป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพ 
   3.  ช่วยให้ครูมีคู่มือที่ท าไว้ด้วยตนเองไว้ล่วงหน้า เพ่ือให้เกิดความสะดวกในการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนได้อย่างมีคุณภาพ ตรงตามเจตนารมณ์ของหลักสูตร ส่ งเสริมให้ผู้เรียนเกิด
การเรียนรู้อย่างสมบูรณ์ครบถ้วน และเหมาะสมกับระยะเวลา จ านวนคาบเรียนที่มีอยู่จริง  ท าให้
ครูผู้สอนมีความมั่นใจมากยิ่งขึ้น 
   4.  ช่วยให้ครูผู้สอนได้ประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเป็นไปตามวัตถุประสงค์  ที่
ก าหนดไว้ ช่วยให้ครูผู้สอนสามารถวินิจฉัยจุดด้อย จุดเด่นของผู้เรียนที่ควรจะได้รับการปรับปรุงแก้ไข
หรือได้รับการส่งเสริมต่อไป 
   5.  ครูผู้สอนสามารถใช้เป็นข้อมูลที่ถูกต้อง เที่ยงตรงเพ่ือเสนอแนะแก่บุคลากรและ
หน่วยงานที่เกี่ยวข้อง เพ่ือปรับปรุงหลักสูตรและแนวการสอนให้เหมาะสมยิ่งข้ึน 
   6.  ช่วยให้ผู้บริหารและผู้ที่เกี่ยวข้องทราบขั้นตอนกระบวนการต่าง ๆ ในการสอนของ
ครูเพ่ือการนิเทศติดตามและประเมินผลการสอนได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
   7.  ถ้าครูผู้สอนไม่สามารถท าการสอนด้วยตนเองได้ แผนการสอนจะใช้เป็นคู่มือครูแก่ผู้
มาสอนแทนได้เป็นอย่างดี 
   8.  เป็นการพัฒนาวิชาชีพ ที่แสดงให้เห็นว่างานสอนต้องได้รับการฝึกฝนให้มี  ความ
ช านาญหรือเชี่ยวชาญโดยเฉพาะ มีเครื่องมือและเอกสารที่จ าเป็นส าหรับการประกอบอาชีพ 
  สุวิทย์ มูลค า และคณะ (2549, น.58) ได้สรุปความส าคัญของแผนการจัดการเรียนรู้ มี
ความส าคัญ คือ 
   1.  ท าให้เกิดการวางแผนวิธีการสอนที่ดี วิธีเรียนที่ดี ที่เกิดจากการผสมผสานความรู้
และจิตวิทยาการศึกษา 
   2.  ช่วยให้ครูผู้สอนมีคู่มือจัดการเรียนรู้ที่ท าไว้ล่วงหน้าด้วยตนเองและท าให้ครู  มีความ
มั่นใจในการจัดการเรียนรู้ได้ตามเป้าหมาย 
   3.  ช่วยให้ครูผู้สอนทราบว่าการสอนของตนได้เดินไปในทางทิศใด หรือทราบว่า จะสอน
อะไร ด้วยวิธีใด สอนท าไม สอนอย่างไร จะใช้สื่อและแหล่งเรียนรู้อะไร และจะวัดและประเมินอย่างไร 
   4.  ส่งเสริมให้ครูผู้สอนใฝ่ศึกษา หาความรู้ ทั้งเรื่องหลักสูตร วิธีการเรียนรู้จะจัดหาและ
ใช้สื่อแหล่งเรียนรู้ ตลอดจนการวัดและประเมินผล 
   5.  ใช้เป็นคู่มือส าหรับครูที่มาสอน (จัดการเรียนรู้) แทนได้ 
   6.  แผนจัดการเรียนรู้ที่น าไปใช้และพัฒนาแล้วเกิดประโยชน์ต่อวงการศึกษา 
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   7.  เป็นผลงานทางวิชาการที่แสดงถึงความช านาญและความเชี่ยวชาญของครูผู้สอน
ส าหรับการประกอบการประเมิน เพ่ือขอเลื่อนต าแหน่งวิทยฐานะครูให้สูงขึ้น 
  สรุปได้ว่า แผนการจัดการเรียนรู้มีความส าคัญและมีประโยชน์ต่อการจัดการเรียนรู้ทั้งด้าน
ตัวผู้เรียน ครูผู้สอน และผู้ที่ท าการสอนเพ่ือจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้บรรลุเป้าหมาย ของหลักสูตรและ
เกิดประโยชน์สูงสุดต่อผู้เรียน ดังนั้น ครูผู้สอนทุกคนควรค านึงถึงความส าคัญของแผนการจัดการ
เรียนรู้และจัดท าข้ึนเพื่อใช้ในการสอน 
 2.4.3  องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ มีดังนี ้
 มีผู้กล่าวถึงองค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ไว้ ดังนี้ 
  รุจิร์ ภู่สาระ (2545, น.160) กล่าวถึง องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ไว้ ดังนี้ 
   1.  สาระส าคัญ 
   2.  จุดประสงค์ปลายทาง 
   3.  จุดประสงค์น าทาง 
   4.  เนื้อหา 
   5.  กิจกรรมการเรียนการสอน 
   6.  สื่อการเรียนการสอน 
   7.  การวัดและประเมินผล 
  สุนันทา สุนทรประเสริฐ (2545, น.6) เสนอว่าแผนการจัดการเรียนรู้ที่ดีควรมีกิจกรรมการ
เรียนรู้ที่เข้าลักษณะ 4 ประการ คือ 
   1.  เป็นแผนการสอนที่ให้ผู้เรียนเป็นผู้ได้ลงมือปฏิบัติให้มากที่สุด โดยครูเป็นผู้คอยชี้น า 
ส่งเสริม หรือกระตุ้นให้กิจกรรมที่ผู้เรียนด าเนินการไปตามความมุ่งหมาย 
   2.  เป็นแผนการสอนที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนเป็นผู้ค้นพบค าตอบ หรือท าส าเร็จ  ด้วย
ตนเอง โดยครูพยายามลดบทบาทจากผู้บอกค าตอบมาเป็นผู้คอยกระตุ้นค าถามหรือปัญหา ให้ผู้เรียน
คิดแก้หรือหาทางไปสู่ความส าเร็จในกิจกรรมที่ท าเอง 
   3.  เป็นแผนการสอนที่เน้นทักษะกระบวนการ มุ่งให้ผู้เรียนรับรู้และน ากระบวนการไป
ใช้จริง 
   4.  เป็นแผนการสอนที่ส่งเสริมการใช้วัสดุอุปกรณ์ที่สามารถจัดหาได้ในท้องถิ่น 
หลีกเลี่ยงการใช้วัสดุอุปกรณ์ส าเร็จรูปราคาสูง 
  สรุปได้ว่า องค์ประกอบและรูปแบบของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ไม่ได้  มีรูปแบบที่
ตายตัว ครูผู้สอนสามารถประยุกต์ใช้ได้ตามความเหมาะสม และตามความต้องการ  แต่ต้องมี
องค์ประกอบที่ส าคัญหลัก ๆ คือ จุดประสงค์ที่สอน เนื้อหาที่สอน กิจกรรมที่สอน สื่อที่ใช้และการ
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วัดผลประเมินผล โดยแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ดีนั้น ต้องเน้นให้ผู้เรียน เป็นผู้ปฏิบัติกิจกรรม
หาความรู้ด้วยตนเอง มีครูคอยช่วยเหลือ 
 2.4.4  หลักในการเขียนแผนการจัดการเรียนรู้  
  อาภรณ์ ใจเที่ยง (2540, น.219) กล่าวว่า การเขียนแผนการสอนควรค านึงถึง ข้อต่อไปนี้  
   1.  เขียนให้ชัดเจน แจ่มแจ้งในทุกข้อ เพ่ือให้กระจ่างแก่ผู้อ่าน มีรายละเอียดพอสมควร 
ไม่ย่นย่อและไม่ละเอียดเกินไป 
   2.  ใช้ภาษาเขียนที่สื่อความหมายให้เข้าใจได้ตรงกัน เป็นประโยคที่ได้ใจความ ไม่ใช่
ความค้าง ไม่ยืดยาวเยิ่นเย้อ 
   3.  เขียนทุกข้อทุกหัวเรื่องให้สอดคล้องกัน 
    3.1  สาระส าคัญต้องสอดคล้องกับเนื้อหา 
    3.2  จุดประสงค์ต้องสอดคล้องกับเนื้อหา กิจกรรมและการวัดผล 
    3.3  สื่อการสอนต้องสอดคล้องกับกิจกรรมและการวัดผล 
   4.  เขียนให้เป็นล าดับขั้นตอนก่อนหลังในทุกหัวข้อ 
   5.  เขียนทุกหัวข้อให้ถูกต้อง เช่น จุดประสงค์ต้องเขียนให้เป็นจุดประสงค์ เชิงพฤติกรรม 
   6.  จัดเนื้อหา กิจกรรม ให้เหมาะสมกับเวลาก าหนดให้ 
   7.  คิดจัดกิจกรรมที่น่าสนใจอยู่เสมอ 
   8.  เขียนให้เป็นระเบียบ ง่ายแก่การอ่าน และสะอาดชวนอ่าน 
   9.  เขียนในสิ่งที่สามารถปฏิบัติได้จริงและสอนตามท่ีได้วางแผนไว้ 
  สรุปได้ว่า ในการเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ ผู้เขียนจะต้องมีการวางแผนล่วงหน้าก่อนการ
เขียน โดยศึกษาเนื้อหาที่จะเขียน แบ่งหน่วยเนื้อหาย่อย แบ่งเวลาที่ใช้ วางแผนกิจกรรมและสื่อที่ใช้ 
แล้วเขียนแผนให้ละเอียด และตามล าดับขั้นตอนของกิจกรรมการสอนทุกหัวข้อ  มีความสอดคล้อง
เกี่ยวเนื่องกัน ใช้ภาษาที่เข้าใจง่าย รวมทั้งต้องมีการหาประสิทธิภาพ ของแผนการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ด้วย 
 

2.5  ประสิทธิภาพ 
 
 2.5.1  เกณฑ์ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้  
  ชัยยงค์ พรหมวงศ์ (2536, น.50 – 51, อ้างถึงใน สุวิทย์ เขาแกว, 2551, น.45 - 46)    
กล่าวว่า เกณฑ์ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้จะช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้เป็นระดับผู้ผลิต 
แผนการจัดการเรียนรู้จึงพอใจว่า หากแผนการจัดการเรียนรู้มีประสิทธิภาพ ถึงระดับ นั้นแล้ว 
แผนการจัดการเรียนรู้นั้นก็มีคุณค่าที่จะนําไปสอนผู้เรียน และคุ้มค่าแก่การลงทุนผลิตออกมาเป็น
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จํานวนมาก การกําหนดเกณฑ์ประสิทธิภาพกระทําได้โดยการประเมินผลพฤติกรรมของผู้เรียน 2 
ประเภท คือ พฤติกรรมต่อเนื่อง (กระบวนการ) และพฤติกรรมขั้นสุดท้าย (ผลลัพธ์) โดยกําหนดค่า
ประสิทธิภาพเป็น E1 (ประสิทธิภาพของกระบวนการ) E2 (ประสิทธิภาพของผลลัพธ์)  
   1.  การประเมินพฤติกรรมต่อเนื่ อง (Transitional Behavior) คือ การประเมินผล
ต่อเนื่อง ซ่ึงประกอบด้วยพฤติกรรมย่อยหลาย ๆ พฤติกรรมการเรียนว่า กระบวนการ (Process) ของ
ผู้เรียน ที่สังเกตจากการประกอบกิจกรรมกลุ่ม (รายงานของกลุ่ม) และรายงานบุคคล ได้แก่ งานที่
มอบหมาย และกิจกรรมอ่ืนใดที่ผู้สอนกําหนดไว้  
   2.  การประเมินพฤติกรรมขั้นสุดท้าย (Terminal Behavior) คือ ประเมินผลลัพธ์ 
(Product) ของผู้เรียนโดยการพิจารณาจากการสอบหลังเรียนและการสอบไล่ ประสิทธิภาพ ของ
แผนการจัดการเรียนรู้จะกําหนดเป็นเกณฑ์ที่สอน คาดหมายว่า ผู้เรียนจะเปลี่ยนพฤติกรรมให้เป็นที่
พึงพอใจโดยกําหนดเป็นเปอร์เซ็นต์ของผลเฉลี่ยของผลคะแนนการทํางานและการประกอบกิจกรรม
ของผู้ เรียนทั้ งหมดต่อเปอร์เซ็นต์ของผลการสอบหลังเรียนของผู้ เรียนทั้ งหมดนั้น คือ E1/E2 คือ 
ประสิทธิภาพของกระบวนการ/ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ 80/80 หมายความว่า เมื่อเรียนจาก
แผนการจัดการเรียนรู้แล้ว ผู้เรียนสามารถทําแบบฝึกหัดหรืองานที่ผลเฉลี่ย 80% และทําแบบทดสอบ
หลังเรียนได้ผลเฉลี่ย 80% การที่จะกําหนดเกณฑ์ E1/E2 ให้มีค่าเท่าใดนั้น ให้ผู้สอนเป็นผู้พิจารณา
ตามความพอใจ โดยปกติเนื้อหาที่เป็นความรู้ ความจํามักจะตั้งไว้ 80/80 หรือ 85/85 หรือ 90/90 
ส่วนเนื้อหาที่เป็นทักษะหรือเจตคติศึกษาอาจตั้งไว้ต่ํากว่านี้ เช่น 75/75 เป็นต้น จากนักวิชาการ  
หลาย ๆ ท่านได้ให้ความสําคัญต่อแผนการจัดการเรียนรู้ไว้เพ่ือช่วยให้ การเรียนการสอนประสบ
ความสําเร็จ และเป็นไปตามจุดมุ่งหมายที่กําหนดไว้ ผู้วิจัยจึงเห็น ความสําคัญต่อแผนการจัดการ
เรียนรู้เพ่ือพัฒนาความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ จึงได้นําเกณฑ์ประสิทธิภาพของการ
จัดการเรียนรู้ 80/80 มาใช้กับผู้เรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้สูตรของ บุญชม ศรีสะอาด 
(2553, น.154)  
 เมื่อผลิตแผนการจัดการเรียนรู้ขึ้นเป็นต้นแบบแล้ว ต้องนําแผนการจัดการเรียนรู้ไปหา 
ประสิทธิภาพตามข้ันตอน ต่อไปนี้ 
  1.  แบบเดียว (1 : 1) คือ ทดลองกับผู้เรียน 3 คน โดยใช้เด็กอ่อน ปานกลาง และเด็กเก่ง 
คํานวณหาประสิทธิภาพ เสร็จแล้วปรับปรุงให้ดีขึ้น โดยปกติคะแนนที่ได้จากการทดลองแบบเดียวนี้ จะได้
คะแนนต่ํากว่าเกณฑ์มาก แต่ไม่ต้องวิตก เมื่อปรับปรุงแล้วจะสูงขึ้นมาก 
  2.  แบบกลุ่ม (1 : 10) คือ ทดลองกับผู้เรียน 9 คน คละผู้เรียนที่เก่งกับอ่อน คํานวณหา
ประสิทธิภาพแล้วปรับปรุง ในคราวนี้คะแนนของผู้เรียนจะเพ่ิมขึ้นอีกเกือบเท่าเกณฑ์โดยเฉลี่ย จะห่าง
จากเกณฑ์ประมาณ 10% นั้น คือ E1/E2 
  3.  ภาคสนาม 1/100 ทดลองกับผู้เรียนทั้งชั้น 30 คน คํานวณหาประสิทธิภาพ แล้วทําการ
ปรับปรุงผลลัพธ์ที่ได้ใกล้เคียงกับเกณฑ์ท่ีตั้งไว้ 
 สรุปได้ว่า ประสิทธิภาพของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ หมายถึง ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
การเขียนเชิงสร้างสรรค์โดยใช้แผนผังความคิดของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  6 ซึ่งวัดและ
ประเมินผลตามสภาพจริง ที่มีประสิทธิภาพ (E1/E2) ตามเกณฑ์ที่ตั้ งไว้ 80/80 E1 หมายถึง 
ประสิทธิภาพของกระบวนการ ซึ่งเป็นร้อยละของคะแนนเฉลี่ยของนักเรียนทุกคนที่ทําได้ระหว่างเรียน 
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จากการประเมินพฤติกรรมระหว่างเรียนการทดสอบย่อยและผลงานด้านการเขียนเชิงสร้างสรรค์ กลุ่ม
สาระการเรียนรู้ภาษาไทยชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 E2 หมายถึง ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ โดยคํานวณ
จากร้อยละของคะแนนเฉลี่ยของนักเรียนที่ทําแบบทดสอบวัดความสามารถการเขียนเชิงสร้างสรรค์
หลังเรียน ซึ่งจะต้องได้คะแนนร้อยละ 80 ขึ้นไป 
 
2.6  ดัชนีประสิทธิผล 
 
 2.6.1  ดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรู้ 

 เผชิญ กิจระการ (2548, น.1-6) ได้เสนอแนวทางในการหาประสิทธิผลของแผนการเรียนรู้
หรือสื่อที่สร้างขึ้น โดยให้พิจารณาจากพัฒนาการของนักเรียนจากก่อนเรียนและหลังเรียน ว่ามีความรู้
ความสามารถเพ่ิมขึ้นอย่างเชื่อถือได้หรือไม่ หรือเพ่ิมขึ้นเท่าใด ซึ่งอาจพิจารณาได้จาก การคํานวณ
ค่า t-test แบบ Dependent Samples หรือหาค่าดัชนีประสิทธิผล (Effectiveness Index : E.I) มี
รายละเอียด ดังนี้ 

  1. การหาค่าพัฒนาการที่เพ่ิมขึ้นของผู้เรียนโดยอาศัยการหาค่า t-test (แบบ Dependent 
Samples) เป็นการพิจารณาดูว่านักเรียนมีพัฒนาการเพ่ิมขึ้นอย่างเชื่อถือได้หรือไม่ โดยทํา  การ
ทดสอบนักเรียนทุกคนก่อน (Pretest) และหลังเรียน (Posttest) แล้วนํามาหาค่า t-test แบบ 
Dependent Samples หากมีนัยสําคัญทางสถิติ ก็ถือได้ว่านักเรียนกลุ่มนั้นมีพัฒนาการเพ่ิมขึ้นอย่าง
เชื่อถือได้ 
   2.  การหาพัฒนาการที่ เพ่ิมขึ้นของนักเรียนโดยอาศัยการหาค่าดัชนีประสิทธิผล
(Effectiveness Index : E.I) มีสูตร ดังนี้ 
 
                              ผลรวมของคะแนนหลังเรียนทุกคน – ผลรวมของคะแนนก่อนเรียนทุกคน 
                            (จํานวนนักเรียน x คะแนนเต็ม) – ผลรวมของคะแนนก่อนเรียนทุกคน 

  
การหาค่า E.I เป็นการพิจารณาพัฒนาการในลักษณะที่ว่าเพ่ิมขึ้นเท่าไร ไม่ได้ทดสอบว่า

เพ่ิมข้ึนอย่างเชื่อถือได้หรือไม่ วิธีการอาจแปลงคะแนนให้อยู่ในรูปของร้อยละก็ได้ ดังนี้ 
 

                          ร้อยละของผลรวมของคะแนนหลังเรียน–ร้อยละของผลรวมของคะแนนก่อนเรียน  
                                    100 – ร้อยละของผลรวมของคะแนนก่อนเรียนทุกคน 
 

 2.6.2 ข้อสังเกตบางประการที่เกี่ยวกับค่า E.I. 
    2.6.2.1  E.I. เป็นเรื่องของอัตราส่วนของผลต่าง จะมีค่าสูงสุดเป็น 1.00 ส่วนค่าต่ําสุด 
ไม่สามารถกําหนดได้เพราะค่าต่ํากว่า -1.00 และถ้าเป็นค่าลบแสดงว่า ผลคะแนนสอบก่อนเรียน
มากกว่าหลังเรียน ซึ่งหมายความว่าระบบการเรียนการสอนหรือสื่อที่สร้างขึ้นไม่มีคุณภาพ 
   2.6.2.2  การแปลผล E.I. ในตาราง ผลการวิเคราะห์ข้อมูลในบทที่ 4 ของงานวิจัย 
มักจะใช้ข้อความไม่เหมาะสม ทําให้ผู้อ่านเข้าใจความหมายของ E.I. ผิดจากความเป็นจริง เช่น ค่า E.I
เท่ากับ 0.6240 ก็มักจะกล่าวว่า “ค่าดัชนีประสิทธิผลเท่ากับ 0.6240 ซึ่งแสดงว่านักเรียนมีความรู้

ดัชนีประสิทธิผล = 

ดัชนปีระสิทธผิล = 
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เพ่ิมขึ้นร้อยละ 62.40 ซึ่งในความเป็นจริงค่า E.I. เท่ากับ 0.6240 เพราะคิดเทียบจาก E.I. สูงสุดเป็น 
1.00 ดังนั้น ถ้าคิดเทียบเป็นร้อยละ ก็คือ คิดเทียบจากค่าสูงสุดเป็น 100 E.I. จะมีค่าเป็น 62.40 จึง
ควรใช้ข้อความว่า “ค่าดัชนีประสิทธิผล เท่ากับ 0.6240 แสดงว่านักเรียนมีความรู้เพ่ิมขึ้น 0.6240 
หรือคิดเป็นร้อยละ 62.40” 
   2.6.2.3  ถ้าค่าของ E1/E2 ของแผนการเรียนสูงกว่าเกณฑ์ที่กําหนด และเมื่อหา E.I. 
ด้วย พบว่า มีพัฒนาการเพ่ิมขึ้นถึงระดับหนึ่งที่ผู้วิจัยพอใจ หากคํานวณค่าความคงทนด้วยโดยใช้สูตร 
t-test แบบ Dependent Samples ก็ไม่ได้แปลว่าจะไม่มีนัยสําคัญ (เพราะผู้วิจัยคาดหวังว่า หากสื่อ
หรือแผนการเรียนรู้มีคุณภาพ ผลการเรียนหลังสอนเมื่อผ่านไประยะหนึ่ง เช่น ผ่านไป 2 สัปดาห์ กับ
ผลการเรียนจบจะต้องไม่แตกต่างกัน) ลักษณะเช่นนี้มักพบในงานวิจัยของนิสิตบ่อยๆ คือ แผนการ
เรียนรู้ หรือสื่อมีค่า E1/E2 สูงกว่าเกณฑ์ที่กําหนด ค่า E.I ก็สูง แต่ผล การทดสอบความคงทนมี
นัยสําคัญทางสถิติ ปัญหานี้น่าจะมาจากนักเรียนไม่ได้ตั้งใจหรือ เบื่อหน่ายในการทําข้อสอบอย่าง
จริงจัง แม้ว่าผู้วิจัยจะมีความรู้สึกว่าสื่อหรือแผนที่ใช้จะมีคุณภาพ ทําให้นักเรียนเกิดความเข้าใจใน
เนื้อหาสาระที่เรียนมาก หรือมีความตรึงตราตรึงใจต่อบทเรียนมากเท่าไรก็ตาม 
 สรุปได้ว่า ดัชนีประสิทธิผล หมายถึง ค่าคะแนนที่แสดงความก้าวหน้าของนักเรียนที่เรียนด้วย
กิจกรรมการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์โดยใช้แผนผังความคิด ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียน
บ้านหนองเสี้ยวที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น 
 
2.7  ความพึงพอใจ 

 
 2.7.1  ความหมายของความพึงพอใจ 
 นักวิชาการในสาขาจิตวิทยาได้ศึกษาและท าความเข้าใจลักษณะทางจิตด้านความ พึงพอใจของ
บุคคลไว้เป็นจ านวนมาก ซึ่งมีความคล้ายคลึงกัน ผู้วิจัยน าเสนอนิยามความพึงพอใจที่นักวิชาการสรุป
ได้ ดังนี้ 
  สมพงษ์ ดีสูงเนิน (2546, น.51) ได้เสนอว่า ความพึงพอใจ หมายถึง ความรู้สึกนึกคิดหรือ
เจตคติที่ดีของบุคคลที่มีต่อการท างานหรือการปฏิบัติกิจกรรมในเชิงบวก และต้องการด าเนินกิจกรรม
นั้น ๆ จนบรรลุส าเร็จ 
  สมรภูมิ ขวัญคุ้ม (2546, น.9) เสนอว่า ความพึงพอใจ หมายถึง ผลรวมของความรู้สึกชอบ ของ
บุคลากรอันเกิดจากทัศนคติที่มีต่อคุณภาพ และสภาพของหน่วยงาน อันได้แก่ การจัดองค์การ การจัด
ระบบงาน การด าเนินงาน สภาพแวดล้อมของการท างาน ประสิทธิภาพ ของหน่วยงาน ตลอดจนการ
บริหารงานของบุคคล ซึ่งคุณภาพและสภาพของหน่วยงานดังกล่าว มีผลกระทบต่อความต้องการของ
บุคคล และผลต่อความพึงพอใจของบุคคล 
  ฉัตรลดา ปุณณขันธ์ (2548, น.86) หมายถึง ความรู้สึกนึกคิด หรือเจตคติของบุคคล ที่มีต่อ
การท างานหรือการปฏิบัติกิจกรรมในเชิงบวก ดังนั้น ความพึงพอใจในการเรียนรู้ หมายถึง ความรู้สึก
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พอใจ ชอบใจในการร่วมปฏิบัติกิจกรรมการเรียนการสอนและต้องด าเนินกิจกรรมนั้น ๆ จนบรรลุผล
ส าเร็จ 
  นฤมล ธรรมประชา (2549, น.36) หมายถึง ความรู้สึกพึงพอใจและมีความสุขเมื่อได้
ปฏิบัติงานนั้น หรือที่ได้ท างานร่วมกับคนอ่ืน มีทัศนคติที่มีต่องาน สามารถด าเนิ นกิจกรรม จน
บรรลุผลส าเร็จ 
  กมลทิพย์ นันทจันทร์ (2549, น.49) หมายถึง ความรู้สึกที่ชอบ รู้สึกสมหวัง หรือพอใจ ซึ่ง
เกิดจากการได้รับการตอบสนองความต้องการทางด้านวัตถุและด้านจิตใจ 
  จากความหมายข้างต้น สรุปได้ว่า ความพึงพอใจ หมายถึง ความรู้สึกนึกคิดความชอบหรือ
เจตคติของบุคคลที่มีต่อการจัดกิจกรรมเพ่ือให้ได้รับผลส าเร็จ ดังนั้น ความพึงพอใจในการเรียนรู้ จึง
หมายถึง ความรู้สึกพอใจ ชอบใจในการร่วมปฏิบัติกิจกรรมการเรียนการสอน และต้องการด าเนิน
กิจกรรมนั้น ๆ จนบรรลุผลส าเร็จในการจัดการเรียนการสอน  
 2.7.2  ทฤษฎีเกี่ยวกับความพึงพอใจ 
  สมนึก วิเศษสมบัติ (2545, น.17-18) ได้เสนอเกี่ยวกับความพึงพอใจว่าเป็น ความต้องการ
ของมนุษย์ว่าตั้งอยู่บนสมมติฐาน 3 ประการ คือ  
   1.  มนุษย์ทุกคนมีความต้องการและความต้องการนั้นไม่มีที่สิ้นสุด 
   2.  ความต้องการที่ได้รับการตอบสนองและจะไม่เป็นแรงจูงใจส าหรับพฤติกรรม อีก
ต่อไป ความต้องการมีอิทธิพลก่อให้เกิดพฤติกรรมที่แสดงออกมานั้น เป็นความต้องการที่ยังไม่ได้รับ
การตอบสนอง ความต้องการใดที่ได้รับการตอบสนองเสร็จสิ้นไปแล้ว ไปเป็นตัวก่อให้เกิดพฤติกรรม
อีกต่อไป 
   3.  ความต้องการของมนุษย์ จะมีลักษณะเป็นล าดับขั้นตอนจากต่ าไปหาสูงตามล าดับ 
ในขณะที่ความต้องการขั้นต่ าได้รับการตอบสนองบางส่วนแล้ว ความต้องการขั้นสูงถัดไปก็จะติดตาม
มาเป็นตัวก าหนดพฤติกรรมต่อไป ล าดับขั้นความต้องการของมนุษย์ มาสโลว์ ได้แบ่งไว้เป็น 5 ล าดับ 
จากต่ าไปหาสูง ดังนี้ 
    3.1  ความต้องการทางด้านร่างกาย 
    3.2  ความต้องการความมั่นคงปลอดภัย 
    3.3  ความต้องการยกย่องทางสังคม 
    3.4  ความต้องการมีชื่อเสียง เกียรติยศ ได้รับการยกย่องทางสังคม 
    3.5  ความต้องการที่จะได้รับความส าเร็จในชีวิต 
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  Herzberg (1959, pp.113-115, อ้ า งถึ ง ใน  มะลิ วั ล ย์  ช าว อุบ ล , 2548 , น .48) ได้
ท าการศึกษาค้นคว้าทฤษฎีที่เป็นสาเหตุที่ท าให้เกิดความพึงพอใจ เรียกว่า The motivation hygiene 
theory ทฤษฎีนี้ได้กล่าวถึงปัจจัยท าให้เกิดความพึงพอใจในการท างาน 2 ปัจจัย คือ 
   1.  ปัจจัยกระตุ้น (Motivation Factors) เป็นปัจจัยที่เกี่ยวกับงาน ซึ่งมีผลก่อให้เกิด
ความพึงพอใจในการท างาน เช่น ความส าเร็จของงาน การได้รับการยอมรับนับถือ ลักษณะ ของงาน 
ความคิดรับผิดชอบ ความก้าวหน้าในต าแหน่งการงาน 
   2.  ปัจจัยค้ าจุน (Hygiene Factors) เป็นปัจจัยที่เกี่ยวข้องกับสิ่งแวดล้อมในการท างาน 
และหน้าที่ให้บุคคลเกิดความพึงพอใจในการท างาน เช่น เงินเดือน โอกาสที่จะก้าวหน้า ในอนาคต 
สถานะของอาชีพ สภาพการท างาน เป็นต้น 
  จากแนวคิดนี้ มีความเชื่อว่ามนุษย์ส่วนใหญ่ไม่สามารถบรรลุความต้องการใน ระดับความ
ต้องการที่จะรู้จักตนเองที่แท้จริงได้ ท าให้มนุษย์มีความต้องการระดับสูงมากขึ้น เพราะความต้องการ
ในระดับสูงเป็นแรงผลักดันให้มนุษย์ต้องอยู่ร่วมกันเป็นกลุ่ม และท าการสื่อสารซึ่งกันและกัน เพื่อหวัง
ผลในส่วนหนึ่งที่ก่อให้เกิดการแลกเปลี่ยนความคิดอย่างกว้างขวาง เกิดการร่วมมือกัน น าไปสู่การ
ปฏิบัติเรื่องใดเรื่องหนึ่ง เป็นการสนองความต้องการ 
 2.7.3  การวัดความพึงพอใจ 
 เนื่องจากความพึงพอใจเป็นทัศนคติในทางบวกของบุคคลที่มีต่อสิ่งใดสิ่งหนึ่ง การจะวัดว่า
บุคคลมีความรู้สึกพึงพอใจหรือไม่นั้น จึงมีความจ าเป็นต้องใช้และสร้างเครื่องมือที่จะช่วย วัดทัศนคติ
นั้น ๆ ได้ ซึ่งนักวิชาการหลายท่านได้เสนอไว้ ดังนี้ 
  สาโรจน์  ไสยสมบัติ (2534, น.39) ได้เสนอถึงการวัดระดับความพึงพอใจว่ากระท า ได้
หลายวิธี ดังนี้  
   1.  การใช้แบบสอบถาม ซึ่งเป็นวิธีการที่นิยมใช้กันอย่างแพร่หลายวิธีหนึ่ง โดยการ
ขอร้องหรือการขอความร่วมมือจากกลุ่มคณะบุคคลที่ต้องการสอบถาม แสดงความคิดเห็นลงในฟอร์ม
ที่ได้ก าหนดค าตอบไว้ให้เลือก หรือเป็นค าตอบอิสระ โดยค าถามที่ถามอาจจะถามถึง ความพึงพอใจใน
ด้านต่าง ๆ ที่หน่วยงานก าลังให้ด าเนินการอยู่ เช่น ลักษณะของกิจกรรม ผู้ด าเนินกิจกรรม 
   2.  การสัมภาษณ์ เป็นอีกวิธีการหนึ่งในการที่จะได้ทราบถึงระดับความพึงพอใจ ของผู้
มาใช้บริการหรือต้องการสิ่งหนึ่งสิ่งใด เป็นวิธีการที่ต้องอาศัยเทคนิคและความช านาญพิเศษของผู้
สัมภาษณ์ที่จะจูงใจให้ผู้ถูกสัมภาษณ์ตอบค าถามให้ตรงกับข้อเท็จจริง การวัดระดับ  ความพึงพอใจ 
โดยวิธีสัมภาษณ์นับว่าเป็นวิธีการที่ประหยัด และมีประสิทธิภาพอีกวิธีหนึ่ง 
   3.  การสังเกต เป็นวิธีการหนึ่งที่จะท าให้ทราบถึงระดับความพึงพอใจของผู้มาใช้บริการ
หรือความพึงพอใจของบุคคลต่อสิ่งหนึ่งสิ่งใด โดยวิธีการสังเกตจากพฤติกรรมทั้งก่อนมารับบริการ 
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ขณะรอรับบริการ และหลังจากการได้รับบริการแล้ว เช่น การสังเกตกิริยาท่าทางการพูด สีหน้า และ
ความถี่ของการมาขอรับบริการ เป็นต้น การวัดความพึงพอใจวิธีนี้ผู้วัดจะต้องกระท าอย่างจริงจัง และ
มีแบบแผนที่แน่นอนจึงจะสามารถประเมินถึงระดับความพึงพอใจของผู้มารับบริการได้อย่างถูกต้อง 
  ชวลิต ชูก าแพง (2550, น.112-113) ได้อธิบายถึงวิธีการวัดจิตพิสัยที่นิยม ดังนี้ 
   1.  การสังเกต เป็นการสังเกตการพูด การกระท า การเขียนของนักเรียนที่มีต่อสิ่งใดสิ่ง
หนึ่งที่ครูต้องการวัด 
   2.  การสัมภาษณ์ เป็นวิธีการที่ครูใช้พูดคุยกับนักเรียนในประเด็นที่ครูอยากรู้ ซึ่งอาจ
เป็นความรู้สึก ทัศนคติของนักเรียนเพ่ือน าสิ่งที่นักเรียนพูดออกมาแปลความหมายเกี่ยวกับลักษณะจิต
พิสัยของนักเรียนได้ เช่น ค าตอบของนักเรียนจะท าให้ครูประเมินได้ว่ามีความสนใจ ในวิชาภาษาไทย
มากน้อยเพียงใด 
   3.  การใช้แบบวัดมาตราส่วนประมาณค่า เป็นเครื่องมือวัดทัศนคติ วัดความสนใจ วัด
คุณธรรม จริยธรรมไว้มากพอสมควร ซึ่งครูคนอ่ืนสามารถน าไปใช้ได้ ถ้าเป็นแบบวัดทัศนคติหรือวัด
ความสนใจ จะมีรูปแบบการวัด 3 รูปแบบ คือ แบบของลิเคิร์ท แบบเธอร์สโตน แบบของออสกูด แบบ
วัดมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) แบบของลิเคิร์ท มีลักษณะส าคัญ 4 ประการ คือ 
    3.1  มีระดับความเข้มข้นให้ผู้ตอบ เลือกตอบตามความคิดเห็น เหตุผล สภาพความ
เป็นจริงตั้งแต่ 3 ระดับขึ้นไป 
    3.2  ระดับที่เลือกอาจเป็นชนิดที่มีทั้งด้านบวกและด้านลบในข้อเดียวกัน หรือ มี
เฉพาะด้านบวกหรือมีเฉพาะด้านลบ โดยที่อีกด้านหนึ่งจะเป็นศูนย์หรือระดับน้อยมาก 
    3.3  บางข้อมีลักษณะเชิงนิมาน (Positive Scale) บางข้อมีลักษณะเชิงนิ เสธ 
(Negative Scale) 
    3.4  สามารถแปลงผลตอบเป็นคะแนนได้ จึงสามารถวัดความคิดเห็นคุณลักษณะ
ด้านจิตพิสัยออกมาในเชิงปริมาณได้ โดยใช้เกณฑ์ ดังแสดงในตารางที่ 2.3  
 

ตารางท่ี 2.3  
เกณฑ์การให้คะแนนแบบสอบถามวัดความพึงพอใจ 

ข้อความที่กล่าวในเชิงนิมาน (ทางบวก) 
(Positive Statements) 

ข้อความที่กล่าวในเชิงนิเสธ (ทางลบ) 
(Negative Statements) 

 มาก 3 คะแนน 
 ปานกลาง 2 คะแนน 
 น้อย 1 คะแนน 

 มาก 1 คะแนน 
 ปานกลาง 2 คะแนน 
 น้อย 3 คะแนน 
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 2.7.4  หลักและเกณฑ์ความพึงพอใจ 
 การใช้แบบวัดชนิดมาตราส่วนประมาณค่านั้น ผู้วิจัยอาจต้องการรายงานผลของ การตอบของ
กลุ่มตัวอย่างที่ตอบแต่ละข้อหรือแต่ละด้าน (ซึ่งต่างก็ประกอบไปด้วยหลาย ๆ ข้อ) ว่ามีความเห็นอยู่
ในระดับใด กรณีเช่นนี้จะต้องหาค่าเฉลี่ยของกลุ่มในแต่ละข้อ (หรือแต่ละด้าน) แล้วแปลความหมาย
ค่าเฉลี่ยอีกที ในการแปลความหมายนั้นจะใช้เกณฑ์ ซึ่งเป็นระบบเดียวกัน กับระบบการตรวจให้
คะแนน ถ้าระบบการให้คะแนนตรงกับอธิบายมาแล้ว จะใช้เกณฑ์การแปลความหมายค่าเฉลี่ยของ
กลุ่ม ดังนี้ 
  2.51 –3.00   หมายถึง  มีความพึงพอใจมาก 
  1.51 –2.50   หมายถึง  มีความพึงพอใจปานกลาง 
  1.00 –1.50   หมายถึง  มีความพึงพอใจนอย 
   2.7.4.1  การหาความเที่ยงตรงของแบบมาตราส่วนประมาณค่า 
   เครื่องมือรวบรวมข้อมูลแบบมาตราส่วนประมาณค่าควรมีคุณภาพด้านความเที่ยงตรง
เชิงเนื้อหา (Content Validity) และความเที่ยงตรงเชิงโครงสร้าง (Constant Validity) ในด้านความ
เที่ยงตรงเชิงเนื้อหา พิจารณาโดยน าเครื่องมือนั้น พร้อมทั้ งนิยามของตัวแปรที่มุ่งวัด (กรณีที่มี
ค าอธิบายสิ่งที่วัด รวมทั้งการจ าแนกเป็นประเภทย่อยน าเอารายละเอียดดังกล่าว) ให้ผู้เชี่ยวชาญในสิ่ง
ที่วัดนั้น พิจารณาตัดสินเป็นรายข้อไป โดยอาจใช้วิธีเดียวกันกับวิธีตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา
ของแบบทดสอบอิงเกณฑ์ ด้านความเที่ยงตรงเชิงโครงสร้าง พิจารณาจากค่าสัมประสิทธิ์อย่างง่าย
ระหว่างคะแนนที่ได้จากการตอบเครื่องมือที่สร้างขึ้นนี้กับคะแนน ที่ได้จากเครื่องมือที่เป็นมาตรฐานที่
วัดในสิ่งเดียวกัน ซึ่งมีผู้สร้างไว้แล้ว ถ้าค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์อย่างง่ายดังกล่าว มีค่าสูง คือ .70 ขึ้น
ไป ก็นับว่ามีความเท่ียวตรง 
   2.7.4.2  การหาค่าความเชื่อม่ันของแบบวัดแบบมาตราส่วนประมาณค่า 
   มีวิธีการความเชื่อมั่น (Reliability) หลายวิธี ในที่นี้จะน าเสนอเฉพาะวิธีของ Cronbach 
ซึ่งเสนอวิธีหาค่าความเชื่อมั่นที่สามารถใช้กับเครื่องมือที่ไม่ได้ตรวจให้ ซึ่ งใช้กับแบบทดสอบ แบบ
เลือกตอบที่ให้คะแนน 1 ส าหรับค าตอบที่ถูก และ 0 ส าหรับค าตอบที่ผิดเงื่อนไขดังกล่าว  ท าให้สูตร 
KR-20 ไม่เหมาะส าหรับใช้กับเครื่องมือที่ไม่ได้ตรวจคะแนนเป็น 1 กับ 0 ค่าความเชื่อมั่นที่หาตามวิธี
ของ Cronbach เรียกว่า “สัมประสิทธิ์แอลฟา” (Q-Coefficient) เหมาะส าหรับเครื่องมือที่เป็นมา
ตราส่วนประมาณค่า 
   การศึกษาเอกสารที่เกี่ยวกับการวัดความพึงพอใจ พบว่า สามารถวัดได้หลายวิธี ได้แก่ 
การสัมภาษณ์ การสังเกต แบบสอบถาม และแบบมาตราส่วนประมาณค่า ซึ่งในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัย
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ใช้วิธีการวัดความพึงพอใจด้วยแบบวัดมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) ของ Likert สร้างเป็น
แบบวัดชนิดปลายปิด มี 5 ระดับ เพ่ือวัดความพึงพอใจในการเรียนรู้  
 

2.8  บริบทของโรงเรียนบ้านหนองเสี้ยว 
 
 2.8.1  ข้อมูลทั่วไป 
 โรงเรียนบ้านหนองเสี้ยว ตั้งอยู่ หมู่ที่ 7 ตําบลวังหิน อําเภอหนองสองห้อง จังหวัดขอนแก่น 
รหัสไปรษณีย์ 40190 สังกัดองค์การบริหารส่วนจังหวัดขอนแก่น เปิดสอนตั้งแต่ระดับอนุบาลปีที่ 1 
ถึงระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 เขตพ้ืนที่บริการ 3 อําเภอ ได้แก่ อําเภอหนองสองห้อง อําเภอบ้านไผ่ 
และอําเภอเปือยน้อย มีนักเรียนเดินทางมาจาก 20 หมู่บ้าน ได้แก่ บ้านหนองเสี้ยว บ้านหนองยาง 
บ้านวังหิน บ้านวังทอง บ้านหนองศาลา บ้านหลักด่าน บ้านดอนเปือย บ้านเสือเฒ่า บ้านหนองข่าลิ้น 
บ้านป่าปอ บ้านห้วยโป่ง บ้านหนองคลองดอนแดง บ้านหนองคลองใหญ่ บ้านหนองคลองเจริญ บ้าน
หนองกาว บ้านศรีสมบูรณ์ บ้านหนองทุ่ม บ้านหินลาด บ้านนาดี และบ้านเหล่านกชุม 
 ปัจจุบันโรงเรียนบ้านหนองเสี้ยวจัดเป็นโรงเรียนขนาดกลาง จากสถิตินักเรียนปีการศึกษา 
2557-2560 มีนักเรียนเฉลี่ยปีการศึกษาละ 420 คน 
 2.8.2  จ านวนบุคลากร 
 โรงเรียนบ้านหนองเสี้ยว มีจํานวนข้าราชการและบุคลากรทางการศึกษา ดังตาราง ที่ 3 และ 4 
ดังนี้ 
 
ตารางท่ี 2.4  
ข้อมูลจ ำนวนบุคลำกร (ข้อมูล ณ วันที่ 16 พฤษภำคม 2560) 

ตําแหน่ง 

อันดับเงินเดือน/ค่าจ้าง วุฒิการศึกษา 

คร
ูผู้ช่

วย
 

คศ
.1 

คศ
.2 

คศ
.3 

คศ
.4 

ต่ํ
า

ก
ว่

า
ปร

ิญญ
าต

รี 

ปร
ิญญ

าต
รี 

ปร
ิญญ

าโ
ท 

สู
ง

ก
ว่

า
ปร

ิญญ
าโ

ท 

 

รวม 

1. ผู้อํานวยการ 
   โรงเรียน 

- - - - 1 - - 1 - 1 

2. รองผู้อํานวยการฯ - - - - - - - - - - 
3. ครูประจําการ - 5 5 1 - - 7 4 - 11 
4. ครูพนักงานจ้าง 
   ตามภารกิจ 

5 - - - - - 3 2 - 5 

5. ครูจ้างเหมา 
   บริการ 

11 - - - - - 11 - - 11 

6. ครูพ่ีเลี้ยง 4 - - - - - - - - - 
(ต่อ) 
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ตารางท่ี 2.4 (ต่อ) 

ตําแหน่ง 

อันดับเงินเดือน/ค่าจา้ง วุฒิการศึกษา 

คร
ูผู้ช่

วย
 

คศ
.1 

คศ
.2 

คศ
.3 

คศ
.4 

ต่ํ
า

ก
ว่

า
ปร

ิญญ
าต

รี 

ปร
ิญญ

าต
รี 

ปร
ิญญ

าโ
ท 

สู
ง

ก
ว่

า
ปร

ิญญ
าโ

ท 

 

รวม 

7. ธุรการ 2 - - - - - 2 - - 2 
8. การเงิน/บัญชี 1 - - - - - 1 - - 1 
9. นักการภารโรง 1 - - - - - 1 - - 1 
10. คนขับรถ 1 - - - - - 1 - - 1 

รวม 25 5 5 1 1 1 29 7 - 37 
 
ตารางท่ี 2.5  
ข้อมูลกำรจัดจ ำนวนครูตำมแผนจัดกำรเรียนกำรสอน 

 

ชั้นเรียน 
จํานวน

ห้องเรียน 

จํานวนครูสอน
ประจํา

ห้องเรียน 

จํานวนครูสอน
ประจํากลุ่ม

สาระ 

จํานวนบุคลากร
สนับสนุน การ

สอน 
1. อนุบาลปีที่ 1 2 4 -  

 
 
 

2. อนุบาลปีที่ 2 2 4 - 
3. อนุบาลปีที่ 3 2 2 - 

รวม 6 10 - 
4. ประถมศึกษาปีที่ 1 2 -  

 

  5. ประถมศึกษาปีที่ 2 2 - 
6. ประถมศึกษาปีที่ 3 2 - 
7. ประถมศึกษาปีที่ 4 2 - 
8. ประถมศึกษาปีที่ 5 2 - 
9. ประถมศึกษาปีที่ 6 2 - 
รวม 6 - 21 
รวมทั้งสิ้น 12 10 21 2 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 2 

 21 
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 2.8.3  จ านวนนักเรียน 
  โรงเรียนบ้านหนองเสี้ยว มีจํานวนนักเรียน ดังตารางที่ 6 
 
ตารางท่ี 2.6  
ข้อมูลจ ำนวนนักเรียน ประจ ำปีกำรศึกษำ 2560 

ชั้นเรียน 
นักเรียนทั้งหมด 

นักเรียนที่มีสภาพ
พิการบกพร่อง 

นักเรียนที่อ่าน ไม่
ออกเขียนไม่ได้ 

ชาย หญิง รวม ชาย หญิง รวม ชาย หญิง รวม 
1. อนุบาลปีที่ 1 20 25 45 - - - - - - 
2. อนุบาลปีที่ 2 26 28 54 - - - - - - 
3. อนุบาลปีที่ 3 36 14 50 - - - - - - 

รวม 82 67 149 - - - - - - 
4. ประถมศึกษาปีที่ 1 22 22 44 1 1 2 1 1 2 
5. ประถมศึกษาปีที่ 2 29 19 48 - - - - - - 
6. ประถมศึกษาปีที่ 3 33 16 49 - - - - - - 
7. ประถมศึกษาปีที่ 4 20 22 42 - - - - - - 
8. ประถมศึกษาปีที่ 5 20 15 35 - - - - - - 
9. ประถมศึกษาปีที่ 6 25 24 49 - - - - - - 

รวม 149 118 267 1 1 2 1 1 2 
รวมทั้งสิ้น 231 185 416 1 1 2 1 1 2 

 
 จากการประเมินคุณภาพภายนอกรอบที่สามของสํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมิน
คุณภาพการศึกษาของโรงเรียนบ้านหนองเสี้ยว วันที่ 10-12 กุมภาพันธ์ 2557 ได้ให้ข้อเสนอแนะว่า 
มาตรฐานที่ 4 ผู้เรียนชั้นประถมศึกษาควรได้รับการส่งเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห์  คิด
สังเคราะห์ มีวิจารณญาณ มีความคิดสร้างสรรค์ คิดไตร่ตรอง และมีวิสัยทัศน์ ในการจัด การเรียนรู้
แบบโครงงาน โดยครูจัดกิจกรรมที่ฝึกให้ผู้เรียนได้สังเกต บันทึกข้อมูล เปรียบเทียบข้อมูล สรุปผล โดย
ใช้กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ มีการตั้งสมมติฐาน และการศึกษาค้นคว้า ทดลอง จนได้คําตอบที่
ถูกต้องจากการปฏิบัติจริง สถานศึกษาควรดําเนินการอย่างเป็นระบบต่อเนื่อง ในการประเมินผลการ
พัฒนาผู้เรียน มาตรฐานที่ 5 ผู้เรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ควรได้รับการส่งเสริมความสามารถ
ในการทดสอบระดับชาติกลุ่มสาระวิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ และภาษาไทย ให้มีผลสัมฤทธิ์ผ่าน
เกณฑ์ขีดจํากัดล่าง โดยครูจัดกิจกรรมการสอนซ่อมเสริม มีการวิเคราะห์ศักยภาพการเรียนรู้ของ
ผู้เรียนเป็นรายบุคคล รวมถึงควรใช้การวิจัยในชั้นเรียน มาพัฒนาผลสัมฤทธิ์ของผู้เรียนทุกระดับชั้น 
สถานศึกษาควรดําเนินการอย่างเป็นระบบต่อเนื่อง ในการประเมินผลพัฒนาผู้เรียน (สํานักงานรับรอง
มาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา, 2557, น.57) 
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2.9  งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 
 2.9.1  งานวิจัยในประเทศ 

  นีรนุช บริสัย (2549, น.63-91) ได้ศึกษาการพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้  เรื่อง การ
เขียนย่อความด้วยกระบวนการกลุ่มโดยใช้แผนผังความคิด ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2  โดยมีวัตถุประสงค์
เพ่ือพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้ เรื่อง การเขียนย่อความ ด้วยกระบวนการกลุ่ม โดยใช้แผนผัง
ความคิด (Mind Mapping) เพ่ือศึกษาดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรู้และศึกษาความพึง
พอใจของนักเรียน กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2/1 ปีการศึกษา 2549 จ านวน 48 
คน โรงเรียนห้วยทับทันวิทยาคม อ าเภอห้วยทับทัน จังหวัด ศีรษะเกษ ซึ่งได้มาโดยการเลือกแบบ
เจาะจง (Purposive Sampling) เครื่องมือที่ใช้ในการศึกษาค้นคว้า ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้ 
แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและแบบประเมิน ความพึงพอใจ ผลการศึกษาค้นคว้า พบว่า แผนการ
จัดการเรียนรู้เรื่อง การเขียนย่อความ ด้วยกระบวนการกลุ่ม โดยใช้ Mind Mapping มีประสิทธิภาพ
เท่ากับ 85.57/83.33 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ 80/80 ดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรู้ เท่ากับ 
0.618 หมายความว่า นักเรียนมีความก้าวหน้าทางการเรียน คิดเป็นร้อยละ 61.80 และนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่มี ความพึงพอใจต่อการเรียนรู้ด้วยแผนการจัดการเรียนรู้ เรื่อง การเขียนย่อความ 
ด้วยกระบวนการกลุ่ม โดยใช้ Mind Mapping โดยรวมอยู่ในระดับมาก 
   สิรินาฏ กางโหลน (2549, น.85-141) ได้วิจัยการพัฒนาแผนการเรียนรู้แบบบูรณาการ
ชนิดข้ามกลุ่มสาระโดยใช้แผนผังความคิด (Mind Mapping) ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 โดยมีวัตถุประสงค์
เพ่ือพัฒนาแผนการเรียนรู้แบบบูรณาการชนิดข้ามกลุ่มสาระโดยใช้แผนผังความคิด (Mind Mapping) 
ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ระหว่างคะแนนทดสอบก่อนเรียนและ
หลังเรียน เพ่ือหาค่าดัชนีประสิทธิผลของการเรียน และเพ่ือศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อ
การจัดกิจกรรมการสอน กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียน ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1/1 โรงเรียนเปือยน้อยศึกษา 
ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาขอนแก่น เขต 2 จ านวน 45 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย คือ แผนการ
เรียนรู้แบบบูรณาการชนิดข้ามกลุ่มสาระ โดยใช้แผนผังความคิด แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน แบบสอบถามวัดความพึงพอใจของนักเรียน ผลการวิจัย พบว่า แผนการเรียนรู้แบบบูรณาการ
ชนิดข้ามกลุ่มสาระโดยใช้แผนผังความคิด มีประสิทธิภาพเท่ากับ 87.25/84.38 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ 
80/80 ตั้งไว้ ค่าดัชนีประสิทธิผลของแผนการเรียนรู้แบบบูรณาการชนิดข้ามกลุ่มสาระ โดยใช้ผัง
ความคิดมีค่าเท่ากับ 0.4096 แสดงว่านักเรียนมีความรู้เพ่ิมขึ้นร้อยละ 40.96 คะแนนทดสอบวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยใช้ Mind Mapping หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนแตกต่างกันอย่างมี
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นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช้
แผนภาพความคิดโดยรวมและรายด้านอยู่ในระดับมากที่สุด 
   สุมิตรา บุตรศรีเมือง (2550, น.101 - 102) ได้ศึกษาแผนการเรียนรู้แบบซิปปา กลุ่ม
สาระการเรียนรู้ภาษาไทย เรื่อง การพัฒนาความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์และการคิด
วิเคราะห์ เปรียบเทียบคะแนนความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ระหว่างก่อนเรียน และหลัง
เรียน และเปรียบเทียบคะแนนการคิดวิเคราะห์ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน กลุ่มตัวอย่าง ที่ใช้ใน
การศึกษาค้นคว้าเป็นนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนบ้านถนนโคกใหญ่ อ าเภอบ้านกรวด 
ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาบุรีรัมย์ เขต 2 ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2550 จ านวน 26 คน พบว่า 
แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เรื่อง การพัฒนาความสามารถในการเขียน เชิงสร้างสรรค์และการคิด
วิเคราะห์ โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบซิปปา มีประสิทธิภาพเท่ากับ 88.03/80.20 ซึ่งสูงกว่า
เกณฑ์ 75/75 ที่ตั้งไว้นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ที่เรียน ด้วยแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เรื่อง 
การพัฒนาความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ และการคิดวิเคราะห์ โดยการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบซิปปา มีคะแนนเฉลี่ยในการเขียน เชิงสร้างสรรค์และคะแนนเฉลี่ยในการคิดวิเคราะห์หลัง
เรียนเพ่ิมข้ึนจากก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  
   จักรเพชร สุริยกมล (2551, น.77) ได้ศึกษาการเปรียบเทียบความสามารถในการคิด 
และเขียนเชิงสร้างสรรค์วิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ด้วยวิธีการเรียนรู้แบบ KWL และวิธีการเรียนรู้แบบ SYNECTICS ปรากฏผล ดังนี้ นักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 4 กลุ่มที่ได้รับวิธีการเรียนรู้แบบ KWL มีความสามารถในการคิด และการเขียนเชิง
สร้างสรรค์วิชาภาษาไทย หลังการทดลองสูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
นักเรียนกลุ่มที่ได้รับวิธีการเรียนรู้แบบ SYNECTICS มีความสามารถในการคิดเชิงสร้างสรรค์หลังการ
ทดลองสูงกว่าก่อนทดลองอย่างมีนัยส าคัญ ทางสถิติที่ระดับ .05 และมีความสามารถในการเขียนเชิง
สร้างสรรค์หลังการทดลองสูงกว่า ก่อนการทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 นักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 4 ที่ ได้รับ วิธีการเรียนรู้แบบ KWL และวิธีการเรียนรู้แบบ SYNECTICS หลังการ
ทดลองทั้งสองกลุ่ม มีความสามารถในการคิดและการเขียนเชิงสร้างสรรค์ไม่แตกต่างกัน 
   ชุติพันธ์ นามท้าว (2551) ได้ท าการวิจัยเรื่อง การพัฒนาชุดฝึกทักษะ การเขียนเชิง
สร้างสรรค์ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ภาคเรียนที่ 1 ปี
การศึกษา 2550 โรงเรียนบ้านหนองช้าง อ าเภอเมือง จังหวัดอุบลราชธานี จ านวน 38 คน ผลการวิจัย
พบว่า (1) ชุดฝึกทักษะการเขียนเชิงสร้างสรรค์ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ผู้ศึกษาสร้างขึ้น มีประสิทธิภาพเท่ากับ 81.12/83.76 ซึ่งเป็นไปตามมาตรฐาน
ที่ตั้งไว้คือ 80/80 แสดงว่าชุดฝึกทักษะการเขียน เชิงสร้างสรรค์ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
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ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ผู้ศึกษาสร้างขึ้น มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์มาตรฐาน 80/80 
(2) นักเรียนที่เรียนด้วยชุดฝึกทักษะการเขียนเชิงสร้างสรรค์ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 มีความสามารถทางการเขียนเชิงสร้างสรรค์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ ที่ระดับ .01  
   สมศรี ภูมิชัย (2551, น. 85-88) ได้ศึกษาการพัฒนาความสามารถด้านการเขียนเชิง 
สร้างสรรค์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 โดยใช้แผนผังความคิดประกอบกิจกรรม กลุ่มร่วมมือ
แบบ NHT มีความมุ่งหมายเพ่ือพัฒนาแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้การเขียน เชิงสร้างสรรค์โดยใช้
แผนผังความคิดประกอบกิจกรรมกลุ่มแบบร่วมมือ NHT ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 หาค่า
ดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เชิงสร้างสรรค์โดยใช้แผนผังความคิดประกอบ
กิจกรรมกลุ่มร่วมมือแบบ NHT กลุม่ตัวอย่าง ได้แก่ นักเรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนบ้านขาม
ป้อม ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาขอนแก่น เขต 5 จ านวน 32 คน เครื่องมือที่ใช้ ได้แก่ แผนการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และแบบวัดความพึงพอใจ ผลการศึกษา
ค้นคว้า พบว่า แผนการจัดกิจกรรม การเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์ โดยใช้แผนผังความคิด
ประกอบกลุ่มร่วมมือแบบ NHT มีประสิทธิภาพเท่ากับ 80.36/81.68 ดัชนีประสิทธิผลของแผนการ
จัดกิจกรรมการเรียนรู้ภาษาไทยด้านแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เชิงสร้างสรรค์ โดยใช้แผนผัง
ความคิดประกอบกิจกรรมกลุ่มร่วมมือแบบ NHT โดยรวมอยู่ในระดับมากที่สุด 
   อรชร วัฒนกุล (2553, น.124) ได้พัฒนารูปแบบการเรียนการสอนภาษาไทยเพ่ือการ
สื่อสารในการส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์ส าหรับนักศึกษาปริญญาตรี มหาวิทยาลัยรัตนบัณฑิต มี
จุดมุ่งหมายเพ่ือพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนและศึกษาประสิทธิภาพของรูปแบบการเรียน การ
สอน ผลการศึกษา พบว่า รูปแบบการเรียนการสอน ประกอบด้วยหลักการและเหตุผล แนวคิด
พ้ืนฐานในการพัฒนารูปแบบ วัตถุประสงค์ของรูปแบบ และโครงสร้างของรูปแบบ มีคุณภาพอยู่ใน
เกณฑ์ดี นักศึกษากลุ่มทดลองที่เรียนจากรูปแบบมีคะแนนความคิดสร้างสรรค์ และผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนเพ่ือการสื่อสารหลังเรียนสูงกว่ากลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และนักศึกษา
กลุ่มทดลองมีความพึงพอใจต่อรูปแบบการเรียนการสอนอยู่ใน ระดับมากที่สุด  
   จักรพันธ์ สีหานาถ (2559, น.98-106) ได้พัฒนาความสามารถทางการเขียนเชิง
สร้างสรรค์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ตามแนวคิดการเสริมสร้างศักยภาพการเรียนด้วย
เทคนิคการใช้ค าถามแบบกระตุ้นให้คิดและแผนผังความคิด  มีจุดมุ่ งหมายเพ่ือเปรียบเทียบ
ความสามารถทางการเขียนเชิงสร้างสรรค์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ก่อนและหลังการจัดการ
เรียนรู้ วิชาภาษาไทย เรื่อง การเขียนเชิงสร้างสรรค์ตามแนวคิดการเสริมสร้างศักยภาพการเรียน ด้วย
เทคนิคการใช้ค าถามแบบกระตุ้นให้คิดและแผนผังความคิดของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม 
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ผลการวิจัยพบว่า 1) ความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ของ
กลุ่มทดลองสูงกว่ากลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 สอดคล้องกับสมมติฐานที่ตั้งไว้ 
2) นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 กลุ่มทดลองมีเจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาไทยสูงกว่ากลุ่มควบคุม
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 สอดคล้องกับสมมติฐานที่ตั้งไว้ 
 2.9.2  งานวิจัยต่างประเทศ 
   Keeney (1976, pp.28.2 – A) ได้ศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 
4 และ 6 ของโรงเรียนประถมศึกษา 3 แห่ง จ านวนนัก เรียน 276 คน เกี่ยวกับการเขียน เชิง
สร้างสรรค์ ผลการวิจัย พบว่า นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ชอบเลือกเรื่องด้วยตนเอง 67.40 % 
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ชอบเลือกเรื่องด้วยตนเอง 80.40 % นักเรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4-
6 ใช้เวลาในการเขียนเรื่องต่อเนื่องกันคิดเป็น 57.2 % และ 43.40 % ตามล าดับความยากในการ
เขียนเรื่อง ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 คือ การรวบรวมความคิด เวลาน้อย ขาดเครื่องมือที่
จะช่วยในการเรียนศัพท์และไม่มีสมาธิ เนื่องจากเสียงรบกวน ส่วนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 มี
ปัญหาเช่นเดียวกัน และมีปัญหาเพิ่มขึ้นมาบ้าง คือ การก าหนดเหตุการณ์ และอุปนิสัยของตัวละคร  
   Simle (1993, pp.422-A) ได้ใช้รูปแบบเชิงการทดลองเพ่ือศึกษา (1) กิจกรรมการเขียน 
เชิงสร้างสรรค์ส่งผลต่อคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการสะกดค าหรือไม่ (2) ผลของกิจกรรมการเขียนเชิง
สร้างสรรค์มีอะไรบ้างที่มีต่อเนื้อหาและการสะกดค าผิด (กลไก) ของการเขียนนักเรียนระดับชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5 วิธีการศึกษาได้ก าหนดกลุ่มการสอนต่างกันเป็น 3 กลุ่มคือ (1) กลุ่มควบคุมซึ่ง
สอนตามบทเรียนการสะกดค า สัปดาห์ละบท ซึ่งออกแบบโดยชุดสะกดค า ที่กลุ่มโรงเรียนใช้อยู่ใน
ปัจจุบัน (2) กลุ่มทดลอง 1 ใช้เวลาสะกดค าที่ก าหนดไว้เพียงเฉพาะ ในกิจกรรมการเขียนเชิง
สร้างสรรค์เท่านั้น นักเรียนกลุ่มนี้ได้รวมเอาค า จ านวน 3-8 ค า ที่เลือก มาจากบทเรียนการสะกดค า 
ประจ าสัปดาห์แต่ละสัปดาห์ในกิจกรรมการเขียนเชิงสร้างสรรค์ ที่นักเรียนเลือกมารวมไว้นี้ มาจากชุด
สะกดค าที่กลุ่มโรงเรียนใช้อยู่ในปัจจุบัน และ (3) กลุ่มทดลอง 2 ใช้เวลาสะกดค าที่ก าหนดไว้พียง
เฉพาะในกิจกรรมการเขียนเชิงสร้างสรรค์ เพียงอย่างเดียว ค าที่ใช้ในแต่ละกิจกรรมไม่ได้ผูกพันกับ
เงื่อนไขใด ๆ ผลการศึกษา พบว่า กลุ่มที่มีการแสดงออกต่อตารางการสะกดค า และหรือรายการ
สะกดค า (กลุ่มควบคุมและกลุ่มทดลอง) ท าคะแนนในการทดสอบตารางได้สูงกว่ากลุ่มที่ได้แสดงออก
อย่างเดียว (การทดลอง 2) ผลการศึกษาต่อไปบ่งชี้ว่าในแบบทดสอบมาตรฐานเรื่องค าที่ไม่คุ้นเคยกัน
ทั้ง 3 กลุ่ม และ ในเนื้อหา จ านวนค าที่สะกดผิดในโครงงานเชิงสร้างสรรค์ครั้งสุดท้ายของนักเรียน
ไม่ได้แตกต่างกันมนีัยส าคัญ  
   Adams and Krockover (1999, pp.955-971) ได้ศึกษาเรื่องการส่งเสริมรูปแบบ  
การสอนแบบสร้างความรู้ด้วยตนเอง โดยใช้การประเมินผลตามสภาพจริงด้วยวิธีการสังเกต เนื่องจาก
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การเปลี่ยนแปลงครูวิทยาศาสตร์ในระดับมัธยมศึกษารุ่นใหม่ จากครูฝึกหัดให้เป็น ครูช านาญการเป็น
สิ่งที่ยากล าบากอย่างหนึ่ง และมักมีปัญหาในกระบวนการสอนดังกล่าวกับ  ผู้เริ่มหัดในการน าวิธี
ดังกล่าวมาใช้กับผู้สอนทั้งที่เป็นครูใหม่ และครูที่เคยชินกับการสอนแบบเดิม กระบวนการนี้ได้รับการ
สนับสนุนจากการศึกษาวิทยาศาสตร์มาตรฐานแห่งชาติหรือโครงการมาตรฐาน 2061 ผลการวิจัย 
พบว่า วิธีการดังกล่าวช่วยสะท้อนให้ครูฝึกหัดได้เห็นภาพการสอนวิทยาศาสตร์ของตนเองว่ามีการ
เปลี่ยนแปลงจากเดิมในลักษณะใด ซึ่งอธิบายการเปลี่ยนแปลง ที่เกิดขึน้ได้ว่ามาจากผลการสอนที่ดีข้ึน 
เพราะมีการจัดรูปแบบการสอนที่ใช้ได้ง่าย และปรับปรุงรูปแบบการสอนให้นักเรียนเป็นศูนย์กลางใน
การเรียนการสอนมากขึ้น  
   Bartscher ,et al. (2001) ได้ศึกษาการพัฒนาความสามารถ ด้านการเขียนของนักเรียน
โดยใช้วิธีการจดบันทึกและแบบฝึกทักษะการเขียนเชิงสร้างสรรค์ การวิจัยครั้งนี้ ต้องการส ารวจการ
จัดโปรแกรมการศึกษาส าหรับนักเรียนในช่วงชั้นเกรด 4 เกรด 7 และเกรด 8 ซึ่งเป็นผู้ที่มีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิธีการเขียนอยู่ในระดับต่ า เพราะผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยู่ในระดับต่ านี้เอง จะมี
ผลกระทบต่อพฤติกรรม ทัศนคติ และการมีปฏิสัมพันธ์ กับเพ่ือนในห้อง ซึ่งผลจากการวิจัยด้าน
ระเบียบวินัย ผลการประเมินของอ าเภอและผลการ ประเมินจากบันทึกของครู ก็สามารถยืนยันได้ว่า
เป็นจริงตามนี้ ปัจจัยที่น่าจะเป็นสาเหตุของ การขาดทักษะด้านการเขียนก็คือ ไม่ค่อยมีการติดตามผล
สะท้อนกลับจากครูไปสู่นักเรียนและทัศนคติของนักเรียนที่มีต่อการเขียน ส่วนสาเหตุที่น่าจะเป็นไปได้
อ่ืน ๆ ก็คือ วิถีการด าเนินชีวิต ที่ไม่สามารถคาดเดาได้ของนักเรียนบางคนซึ่งมาจากครอบครัวที่มี
ฐานะทางเศรษฐกิจในระดับต่ า รวมทั้งการมีสุขแผนภาพที่ไม่สมบูรณ์ และอิทธิพลทางด้านความ
พร้อม กลวิธีในการแก้ปัญหา ก็คือ การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือฝึกการเขียนบันทึกประจ าวันและ
การเขียนเชิงสร้างสรรค์ การใช้วิธีการเรียนแบบร่วมมือจะเป็นประโยชน์ในการฝึกเขียนแบบเป็นกลุ่ม
และได้ศึกษาจาก งานเขียนของเพ่ือน ส่วนการใช้วิธีการเขียนบันทึกประจ าวันก็เพ่ือวัตถุประสงค์ สอง
ประการคือ 1) บันทึกสามารถเป็นตัวชี้วัดระดับของพัฒนาการด้านทักษะทางการเขียน 2) สามารถท า
หน้าที่เป็นวงจรในการพัฒนาทักษะทางการเขียนได้ สุดท้าย คือ การใช้กิจกรรมฝึกการเขียน เชิง
สร้างสรรค์ ซึ่งถูกน ามาใช้เพ่ือเพ่ิมความสนใจและแรงจูงใจของนักเรียนในการเขียน นอกจากนี้ยังมีผล
การวิเคราะห์ข้อมูลที่รวบรวมผลได้จากผลงานเขียนส่วนหนึ่งของนักเรียน การสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญ
และการตรวจสอบความถูกต้องของงานเขียน ซึ่งหลังจากที่ได้รวบรวมผลงานการวิจัยทั้งหมดแล้ว 
พบว่า นักเรยีนมีการพัฒนาในทกัษะทางการเขียนมากข้ึนเมื่อจบหลักสูตรดังกล่าว  
   Adler (2002, pp.117-A) ได้วิจัยบทบาทการปฏิบัติพัฒนาการเขียนกับนักเรียน      
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 วิชาการเขียนเชิงสร้างสรรค์ โดยวิจัยชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่เรียนวิชาเลือกการ
เขียนเชิงสร้างสรรค์ที่อาศัยใน 3 ชุมชน ชานเมืองนิวยอร์ก มีผู้ร่วมวิจัย คือ ครู 4 คนและนักเรียน 24 
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คน โดยการจัดกิจกรรมที่หลากหลาย ครูจะเปิดวิสัยทัศน์และคอยช่วยเหลือผู้เรียน ผลการวิจัย พบว่า 
ผู้วิจัยได้ช่วยให้นักเรียนมีความเข้าใจในวิชาการ นักเรียนมีภาวะอารมณ์ที่มีจินตนาการสูง ส่งผลให้
การปฏิบัติการเขียนเชิงสร้างสรรค์พัฒนาขึ้น Jeroen, et al. (2002, pp. 39-64) ได้ศึกษารูปแบบ
การเรียนการสอนแบบ 4C : พิมพ์เขียว ส าหรับการเรียนที่ซับซ้อน ซึ่งอธิบายการออกแบบการเรียน
การสอนไว  ้4 ขั้นตอน เพ่ือเป็นพ้ืนฐานของการพัฒนาโดย เมอร์เรียนเบิรน์ ไดศึ้กษาไว้ในปี 1990 และ
ออกแบบโปรแกรมฝึกสอนทักษะที่ซับซ้อน ซึ่งได้อธิบายโครงสร้างการเรียนที่ซับซ้อนนี้เป็นแบบพิมพ์
เขียวส าหรับการเรียนที่ซับซ้อน และมีความเกี่ยวข้องกับวิธีการสอน ส่วนประกอบพ้ืนฐานที่จ าเป็น 4 
ประการ ในการท าพิมพ์เขียวส าหรับการเรียนที่ซับซ้อน คือ 1) การเรียนอย่างหนัก 2) การมีข้อมูลทาง
วิชาการเป็นส่วนประกอบการเรียน 3) การหาข้อมูลทางวิชาการให้ทัน เวลา 4) การแบ่งงานให้
เหมาะสม ซึ่งส่วนประกอบแต่ละส่วนของวิธีการเรียนนี้ถูกจับคู่เข้ากับพ้ืนฐาน กระบวนการเรียนที่
รวมอยู่ในกระบวนการเรียนที่ซับซ้อน ตัวอย่างการเรียนภายนอกห้องเรียนอย่างเต็มเวลาที่ถูกจัดขึ้นใน
แบบฝึกพิมพ์เขียวนี้ คือ การหางานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการเรียน ซึ่งจะท าให้ผู้อ่านได้รับประโยชน์จาก
การสังเคราะห์โครงสร้างพ้ืนฐานที่พิจารณาจากการอ่าน ภาคผนวกท้ายบทความก่อนการอ่านเนื้อหา
ภายในบทความ ซึ่งรูปแบบการเรียนแบบนี้ได้รับความนิยมเพ่ิมขึ้นในกลุ่มผู้เรียนและมีการพัฒนา
ต่อเนื่องไปเรื่อย ๆ ในรูปแบบของการสอนในระดับสูง  
   Tan and Hung (2002, pp.48-54) ได้ศึกษาการสร้างความรู้สิ่งแวดล้อมด้วยตนเอง 
จากรูปแบบการเรียนแบบอี : การท าให้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ก้าวหน้า ซึ่งรูปแบบการเรียน แบบอีนี้ 
เป็นการเรียนและการฝึกฝนในโรงงานอุตสาหกรรมที่ ได้รับความนิยมแพร่หลายมากที่สุดในโลก โดย
รูปแบบนี้เกิดจากหลักการต่อไปนี้ การเข้าร่วม 24/7 (24 ชั่วโมง/7 สัปดาห์) การเรียนรู้จากทุก
สถานการณ์และทุกเวลา การได้รับข้อมูลข่าวสารที่ทันสมัย และการเรียนรู้ ด้วยตนเอง โดยจะไม่น า
เรื่องราวทางวิชาการเข้ามาเป็นเงื่อนไขในการเรียน แต่จะมีการก าหนด ข้อสันนิษฐานมากมายให้กับ
ตัวผู้เรียน จากการสนับสนุนในปัจจุบัน รูปแบบการเรียนการสอน แบบอีเป็นจุดศูนย์กลางของทัศน
วิสัยในการจัดการเรียนการสอน ซึ่งจะท าให้เกิดการเรียนรู้ ด้วยตนเอง รูปแบบการเรียนนี้มีข้อจ ากัด
กับเนื้อหาบางประเภท เช่น บัญชี แต่กับเนื้อหาวิทยาศาสตร์สิ่งแวดลอ้มสามารถใช้งานได้ผลดี จึงควร
ใช้รูปแบบนี้กับการสอนวิทยาศาสตร์ สิ่งแวดล้อมเพ่ือให้ผู้เรียนสามารถสร้างความรู้ด้วยตนเองและจะ
ท าให้การเรียนรู้สิ่งแวดล้อมเกิดขึ้นอย่างสมบูรณ์ โดยรูปแบบการเรียนรู้นี้จะกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิด
ความคิดในระดบัสูงและสร้างความรู้ได้ด้วยตนเอง  
   Ledger (2003, pp.1587-A) ได้ท าการศึกษาเพ่ือพิจารณาว่าการใช้ผังความคิดแบบ
ร่วมมือจะท าให้เกิดผลสัมฤทธิ์ ความมั่นใจในตนเองด้านวิทยาศาสตร์ และเจตคติด้านวิทยาศาสตร์ 
ของนักเรียนที่เรียนวิทยาศาสตร์ระดับเกรด 8 เพศหญิงอย่างไร ค าถามส าหรับการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่   
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1) การใช้ผังความคิดแบบร่วมมือจะส่งผลต่อความมั่นใจตนเองด้านวิทยาศาสตร์ของนักเรียนหญิง
หรือไม่ 2) ผังความคิดแบบร่วมมือจะส่งผลต่อเจตคติของนักเรียนที่ เรียนวิทยาศาสตร์หรือไม่ 
การศึกษาครั้งนี้ เป็นการศึกษาแบบกึ่งทดลองและใช้ Pretest Post-test กับกลุ่มทดลองและกลุ่ม
ควบคุม ผู้ร่วมวิจัย ได้แก่ นักเรียนชายและนักเรียนหญิง ระดับเกรด 8 โดยเลือกมาจากสามโรงเรียนที่
ตั้งอยู่ทางทิศตะวันออกเฉียงเหนือ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ เป็นแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ จ านวน 
10 ชุด และแบบสอบถามปลายเปิด 2 ชุด ซึ่งครูเป็นผู้สร้างขึ้นตามทฤษฎีของ Likert ถูกน ามาใช้เพ่ือ
ประเมินความมั่นใจตนเองในด้านวิทยาศาสตร์ และเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์ ใช้เวลาในการศึกษา 
12 สัปดาห์ จากการวิเคราะห์ข้อมูล แสดงให้เห็นว่ากลุ่มนักเรียนหญิงที่เป็นกลุ่มทดลองมีผลสัมฤทธิ์สูง
กว่ากลุ่มนักเรียนชาย ในกลุ่มควบคุม การวิเคราะห์ข้อมูลความมั่นใจตนเอง ด้านวิทยาศาสตร์ พบว่า 
ทั้งกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมที่เป็นนักเรียนหญิงจากการทดสอบก่อนและหลังเรียนมีความมั่นใจใน
ตนเองน้อย อย่างไรก็ตามระดับคะแนนหลังเรียนของนักเรียนหญิงในกลุ่มทดลองสูงกว่าระดับคะแนน 
หลังเรียนของนักเรียนหญิงในกลุ่มควบคุม  
   Wang (2004, pp.3656-A) ได้ท าการศึกษาเพ่ือส ารวจผลของความรู้ก่อนการสอนและ
ส ารวจยุทธวิธีการใช้ผังความคิด ในการจ าแนกผลสัมฤทธิ์ตามความแตกต่างของจุดมุ่งหมาย ทาง
การศึกษา ยุทธวิธีผังความคิด ได้แก่ การจับคู่ การจ าแนกบุพบท และการให้นักเรียน รวบรวมผัง
ความคิด สื่อการสอน ได้แก่ เนื้อหาค าอธิบาย Word 2000 ที่เกี่ยวกับจิตใจมนุษย์ ผลสัมฤทธิ์
ประเมินผล โดยแบบทดสอบการจ าแนก แบบทดสอบวัดการใช้ถ้อยค าและแบบทดสอบวัดความ
เข้าใจและแบบทดสอบรวม กลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ นักเรียนระดับต่ ากว่า ปริญญาตรี 290 คน แบ่งเป็น
กลุ่มทดสอบ 182 คน ได้แก่ กลุ่มที่ใช้การจับคู่ โดยใช้ผังความคิด 50 คน กลุ่มที่ใช้ผังความคิดในการ
จ าแนกบุพบท 44 คน และกลุ่มที่ใช้ผังความคิดในการรวบรวมแนวคิด จ านวน 46 คน และจัดเป็น
กลุ่มควบคุม จ านวน 42 คน จากการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า 1) ยุทธวิธีการใช้ผังความคิดทั้ง 3 แบบ 
ให้ผลในการจ าแนกผลสัมฤทธิ์ไม่เท่ากัน ตามจุดมุ่งหมายการศึกษาที่แตกต่างกัน แต่พบความแตกต่าง
ระหว่างการใช้ผังความคิด ในการจับคู่ และพบ ความแตกต่างกันระหว่างการให้นักเรียนใช้ผังความคิด 
ในการรวบรวมความคิดในการจ าแนก บุพบท และกลุ่มควบคุมที่ใช้ทดสอบแบบอิงเกณฑ์ทุกชนิด 2) 
ยุทธวิธีการใช้ผังความคิด ท าให้เกิดผลสัมฤทธิ์สูงขึ้น ตามจุดมุ่งหมายการศึกษาที่แตกต่างกัน และ 3) 
ความรู้ก่อนการสอน และการใช้ผังความคิดไม่มีปฏิสัมพันธ์ระหว่างกัน การศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข้อง
สรุปได้ว่า เป็นการวิจัยเพ่ือพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน โดยใช้แบบแผนการทดลองแบบกึ่ง
ทดลอง มีการหาประสิทธิภาพของนวัตกรรม และเปรียบเทียบคะแนนก่อนเรียนและหลังเรียน และ
การวิจัย เชิงทดลองแบบสองกลุ่ม แบ่งเป็น กลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม แล้วน าผลมาเปรียบเทียบกัน 
ซึ่งพบในหลายระดับชั้น เช่น ชั้นประถมศึกษา ชั้นมัธยมศึกษา และระดับปริญญาตรี และ หลายกลุ่ม
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สาระการเรียนรู้ เช่น วิทยาศาสตร์ ภาษาไทย นาฏศิลป์ เป็นต้น โดยมีตัวแปร อย่างหลากหลาย เช่น 
การใช้คอมพิวเตอร์มัลติมิเดีย การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบซิปปา วิธีการเรียนรู้แบบ SYNECTICS 
การใช้แผนผังความคิด การเรียนรู้แบบร่วมมือ ผลการวิจัย พบว่า รูปแบบการเรียนการสอนช่วย
ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ ผู้วิจัยน าหลักการและแนวทาง ในการศึกษาไปพัฒนานักเรียน โดย
ใช้การวิจัยเชิงทดลองแบบสองกลุ่ม แบ่งเป็นกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม ทดสอบก่อนและหลังการ
ทดลอง (One-Group Pretest-Posttest Design) จัดการเรียนการสอนโดยใช้แผนผังความคิด  
 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องทั้งในและต่างประเทศ พบว่า แนวคิดการใช้จัด
กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้แผนผังความคิด เป็นแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส าหรับครูผู้สอน มี
ผลดีต่อผู้เรียนทั้งในด้านการพัฒนาความสามารถ ตลอดจนทักษะต่าง ๆ ในการคิดและเขียนอย่าง
สร้างสรรค์ เพราะกิจกรรมการเรียนรู้มีขั้นตอนที่ชัดเจน มีการน าแผนผังความคิดมากระตุ้นและ
จัดระบบความคิด ท าให้เขียนเรื่องได้อย่างสร้างสรรค์ มีการเชื่อมโยงจากประสบการณ์ ซึ่งเป็นขั้นตอน
ที่ส าคัญที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนมีประสบการณ์ที่หลากหลายและมีการจัดเรียงข้อมูลที่เป็นระบบ ผู้วิจัย
สนใจการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้แผนผังความคิด มาใช้ในการพัฒนาความสามารถทางการเขียน
เชิงสร้างสรรค์ โดยศึกษาท้ังความสามารถทางการเรียนรู้และความพึงพอใจของนักเรียน 
 กล่าวโดยสรุป การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์โดยใช้แผนผังความคิด 
โดยใช้แผนผังความคิด 3 ลักษณะ คือ แผนผังแบบกิ่งไม้ (Branching Map) แผนผังใยแมงมุม (Spider 
Map) และ แผนผังก้างปลา (Fishbone Map) ประกอบด้วยแผนการจัดการเรียนรู้ที่ให้ผู้เรียนได้
พัฒนาความสามารถทางการเขียนเชิงสร้างสรรค์อย่างเป็นระบบ โดยการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้
ที่ให้ผู้เรียนได้ฝึกประสบการณ์ในการเขียนจากรูปแบบที่หลากหลาย มีการเชื่อมโยงกับประสบการณ์ 
สอดคล้องกับหลักสูตรแกนกลางมาตรฐานการเรียนรู้และสาระการเรีย นรู้ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่  6 ซึ่งผู้วิจัยได้ออกแบบแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้ผู้ เรียนได้เขียนฝึก
ประสบการณ์ในการเขียนจ านวน 5 แผนการจัดการเรียนรู้ โดยมีเนื้อหาครอบคลุม 3 ประเด็น คือ 
  1. การแต่งประโยค/เรื่องจากค า 
  2. การเขียนบรรยายภาพ 
  3. การเขียนเรื่องตามจินตนาการ 
 จากประเด็นการเขียนเรื่องเชิงสร้างสรรค์ท้ัง 3 ประเด็น เชื่อมโยงกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
การเขียนเชิงสร้างสรรค์โดยใช้แผนผังความคิด ซึ่งเป็นการพัฒนาทักษะการเขียนและการคิดอย่างเป็น
ระบบส่งผลเชิงบวกต่อการพัฒนาความสามารถทางการเขียน และช่วยยกระดับผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาภาษาไทยอย่างมีประสิทธิภาพ 
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2.10  กรอบแนวคิดการวิจัย 
  
 ผู้วิจัยได้ก าหนดกรอบแนวคิดการวิจัยไว้ ดังนี้ 
 
                       ตัวแปรต้น                 ตัวแปรตาม 
 
 
 
 
  
ภาพที่ 2.7  กรอบแนวคิดการวิจัย 

 
 
 

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้การเขียน 
เชิงสร้างสรรค์ โดยใช้แผนผังความคิด 

1. ความสามารถด้านการเขียน 

    เชิงสร้างสรรค ์

2. ความพึงพอใจของนักเรียน 
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บทท่ี 3 

วิธีด ำเนินกำรวิจัย 

 
 การวิจัยเรื่องการพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์ โดยใช้แผนผัง
ความคิด กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ได้ด าเนินการตามล าดับ ดังนี้ 

1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
2. เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
3. ขั้นตอนการสร้างและหาคุณภาพเครื่องมือ 
4. แบบแผนการทดลอง 
5. การเก็บรวมรวบข้อมูล 
6. การวิเคราะห์ข้อมูล 
7. สถิติที่ใช้ในการวิจัย 

 

3.1  ประชำกรและกลุ่มตัวอย่ำง 
 
ผู้วิจัยใช้ประชากรและกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ  
ประชากร คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 มีสองห้องเรียน คือ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6/1 

จ านวน 24 คน และชั้นประถมศึกษาปีที่ 6/2 จ านวน 24 คน รวมจ านวน 48 คน โรงเรียนบ้านหนอง
เสี้ยว สังกัดองค์การบริหารส่วนจังหวัดขอนแก่น อ าเภอหนองสองห้อง จังหวัดขอนแก่น ภาคเรียนที่ 1 
ปีการศึกษา 2560  
 กลุ่มตัวอย่าง ในการวิจัยในครั้งนี้  คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6/1 จ านวน 24 คน 
โรงเรียนบ้านหนองเสี้ยว ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2560 จ านวน 1 ห้อง ได้มาโดยการสุ่มแบบกลุ่ม 
(Cluster sampling ) 
 

3.2  เครื่องมือที่ใช้ในกำรวิจัย 

  
 การวิจัยในครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ใช้เครื่องมือ ดังนี้ 
 3.2.1  แผนการจัดการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์โดยใช้แผนผังความคิด ชั้นประถมศึกษาปี
ที่ 6 จ านวน 5 แผน ใช้เวลา 10 ชั่วโมง 
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 3.2.2 แบบวัดความสามารถการเขียนเชิงสร้างสรรค์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 เป็นข้อสอบเรื่อง 
การเขียนเรื่องจากภาพและการเขียนเรื่องตามจินตนาการ จ านวน 2 ฉบับ 
 3.2.3 แบบสอบถามความพึงพอใจต่อกิจกรรมการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์ โดยใช้
แผนผังความคิด จ านวน 10 ข้อ 
 

3.3  ขั้นตอนกำรสร้ำงและหำคุณภำพเคร่ืองมือ 

 
 3.3.1  กำรสร้ำงแผนกำรจัดกำรเรียนรู้  

 การสร้างแผนการจัดการเรียนรู้การเขียน เชิงสร้างสรรค์ โดยใช้แผนผังความคิด             
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ผู้วิจัยด าเนินการตามข้ันตอน ดังนี้  

  3.3.1.1 วิเคราะห์เนื้อหาการเขียนเชิงสร้างสรรค์จากสาระแกนกลาง ชั้นประถมศึกษา  
ปีที่ 6 พบว่า มีเนื้อหาดังนี้  

 1) การคัดลายมือตัวบรรจงเต็มบรรทัดและครึ่งบรรทัดตามรูปแบบการเขียนตัว
อักษรไทย 

 2) การเขียนสื่อสาร เช่น  
  2.1) ค าขวัญ 
  2.2) ค าอวยพร 
  2.3) ประกาศ  
 3) การเขียนแผนภาพโครงเรื่องและแผนภาพความคิด 
 4) การเขียนเรียงความ 
 5) การเขียนย่อความจากสื่อต่าง ๆ เช่น นิทาน ความเรียงประเภทต่าง ๆ 

ประกาศ แจ้งความ แถลงการณ์ จดหมาย ค าสอน โอวาท ค าปราศรัย สุนทรพจน์ รายงาน ระเบียบ 
ค าสั่ง  

 6) การเขียนจดหมายส่วนตัว 
  6.1) จดหมายขอโทษ 
  6.2) จดหมายแสดงความขอบคุณ 
  6.3) จดหมายแสดงความเห็นใจ 
  6.4) จดหมายแสดงความยินดี 
 7) การกรอกแบบรายการ 
  7.1) แบบค าร้องต่าง ๆ 
  7.2) ใบสมัครศึกษาต่อ 
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  7.3) แบบฝากส่งพัสดุและไปรษณียภัณฑ์ 
 8) การเขียนเรื่องตามจินตนาการและสร้างสรรค์ 
 9) มารยาทในการเขียน 

  ผู้วิจัยได้ก าหนดการจัดการเรียนรู้ในการวิจัยครั้งนี้ ดังนี้ 
 

ตำรำงท่ี 3.1  
ก ำหนดกำรจัดกำรเรียนรู้กำรเขียนเชิงสร้ำงสรรค์โดยใช้แผนผังควำมคิด 

แผนการจัด  
การเรียนรู้ 

สาระการเรียนรู้ จุดประสงค์การเรียนรู้ เวลา 
(ชั่วโมง) 

ทดสอบก่อนเรียนด้วยแบบทดสอบวัดความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ ประกอบด้วย
ข้อสอบ 2 ข้อ เวลา 1 ชั่วโมง (นอกเวลาการทดลอง) 

1 การเขียนค าจากภาพ 1. นักเรียนเขียนสร้างค าใหม่ และ
สามารถจัดหมวดหมู่ของค าท่ีสร้าง
ขึ้นโดยใช้แผนที่ความคิดได้ 

2. นักเรียนเขียนค าจากภาพและใช้แผน
ที่ความคิดในการเชื่อมโยงความคิด
และแตกก่ิงความคิดได้ 

2 

2 การแต่งประโยค/เรื่อง
จากค า 

2.1 แต่งประโยคจากค าที่ก าหนดได้ 
2.2 เขียนเรื่องราวจากค าที่ก าหนดได้

และมีความแปลกใหม่ 
2.3 ปฏิบัติตนตามหลักมารยาทในการ

เขียนและมีนิสัยรักการเขียน 

2 

3 การเขียนบรรยายภาพ 3.1 เขียนแผนผังความคิดจากภาพได้ 
3.2 น าข้อมูลจากแผนผังความคิดไป

เขียนเป็นค าบรรยายภาพได้ 
3.3 ปฏิบัติตนตามหลักมารยาทในการ

เขียนและมีนิสัยรักการเขียน 

2 

(ต่อ) 
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ตำรำงท่ี 3.1 (ต่อ) 

แผนการจัด  
การเรียนรู้ 

สาระการเรียนรู้ จุดประสงค์การเรียนรู้ เวลา 
(ชั่วโมง) 

4 การเขียนบรรยาย
เหตุการณ์ 

4.1 สามารถเรียบเรียงล าดับเหตุการณ์
ก่อน-หลังได้ 

4.2 น าข้อมูลจากสถานการณ์ที่ก าหนด
เขียนเป็นเรื่องราวได้อย่าง
สร้างสรรค ์

4.3 ปฏิบัติตนตามหลักมารยาทในการ
เขียนและมีนิสัยรักการเขียน 

2 

5 การเขียนเรื่องตาม
จินตนาการ 

5.1 เขียนค าและประโยคในการสื่อสาร
ได้ถูกต้องตามอักขรวิธี 

5.2 เขียนเรื่องราวจากจินตนาการตาม
ความคิดสร้างสรรค์ของตนเองได้ 

5.3 ปฏิบัติตนตามหลักมารยาทในการ
เขียนและมีนิสัยรักการเขียน 

2 

ทดสอบหลังเรียนด้วยแบบทดสอบวัดความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ ประกอบด้วย
ข้อสอบ 2 ข้อ เวลา 1 ชั่วโมง (นอกเวลาการทดลอง) 

 

 
  3.3.1.2 ก าหนดองค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ ดังนี้ 
    1) ชื่อแผนการจัดการเรียนรู้  
    2) ชื่อเรื่องของแผนการจัดการเรียนรู้  
    3) ชั้นที่สอน  
    4) จ านวนคาบที่ใช้ในการสอน  
    5) มาตรฐานการเรียนรู้  
    6) ตัวชี้วัด  
    7) จุดประสงค์การเรียนรู้สู่ตัวชี้วัด  
    8) สาระส าคัญ 
    9) สาระการเรียนรู้  
    10)  ชิ้นงานหรือภาระงาน  
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    11)  กระบวนการจัดการเรียนรู้  
    12)  สื่อ/แหล่งการเรียนรู้  
    13)  การวัดและประเมินผลการเรียนรู้  
    14)  บันทึกผลหลังจัดการเรียนรู้  
    15)  ภาคผนวก  
  3.3.1.3  ด าเนินการจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ตามองค์ประกอบที่ก าหนด  
    1) น าแผนการจัดการเรียนรู้ที่สร้างขึ้นเสนออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์

พิจารณาความถูกต้อง เหมาะสม พบว่า ต้องปรับปรุงกระบวนการจัดการเรียนรู้ การวัดและ
ประเมินผล การใช้ค า และภาษาให้ เหมาะสมในบางแผนการสอน ซึ่งแผนการจัดการเรียนรู้
ประกอบด้วย 4 ขั้นตอน คือ ขั้นที่ 1 ขั้นน า ขั้นที่ 2 ขั้นสอน ขั้นที่ 3 ขั้นสรุป และขั้นที่ 4 ประเมินผล 
ใช้เวลารวม 10 ชั่วโมง ประกอบด้วย 

     1.1) แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 การเขียนค าจากภาพ 
     1.2) แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2 การแต่งประโยค/เรื่องจากค า 
     1.3) แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 3 การเขียนบรรยายภาพ 
     1.4) แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4 การเขียนบรรยายเหตุการณ์ 
     1.5) แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 5 การเขียนเรื่องตามจินตนาการ 
    2) น าแผนการจัดการเรียนรู้เสนอผู้เชี่ยวชาญ จ านวน 3 คน ประกอบด้วย  
      2.1) นายสุชาติ วิริยะ (ปรด.บริหารการศึกษา) ผู้อ านวยการโรงเรียนทุ่งกุลา

ประชานุสรณ์ องค์การบริหารส่วนจังหวัดร้อยเอ็ด ผู้เชี่ยวชาญด้านสถิติและการวิจัย  
       2.2) นางสาวทิพย์วารี สงนอก (ศศ.ม.ภาษาไทย) ประธานหลักสูตร ศศ.บ.

ภาษาไทย มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมาผู้เชี่ยวชาญด้านหลักสูตรและการเรียนการสอน 
      2.3) นางธัญญา ตรงดี (ศศ.ม.ภาษาไทย) ครูโรงเรียนโรงเรียนโพนสวรรค์

ราษฎร์พัฒนา ผู้เชี่ยวชาญด้านความถูกต้องด้านภาษาและเนื้อหา 
     เพ่ือประเมินความเหมาะสม โดยใช้แบบประเมินความเหมาะสมแบบมาตราส่วน
ประมาณค่า 5 ระดับ ตามวิธีของลิเคิร์ท (Likert) ดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 2553, น.121) 

    ความเหมาะสมอยู่ในระดับมากที่สุด  ระดับ 5 
    ความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก   ระดับ 4 
    ความเหมาะสมอยู่ในระดับปานกลาง  ระดับ 3 
    ความเหมาะสมอยู่ในระดับพอใช้  ระดับ 2 
    ความเหมาะสมอยู่ในระดับปรับปรุง  ระดับ 1 
   การแปลผลคะแนนเฉลี่ยซึ่งเป็นเกณฑ์หาคุณภาพของแผนการเรียนรู้ มีดังนี ้
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   ค่าเฉลี่ย 4.51-5.00 แปลความหมายว่า มีความเหมาะสมมากที่สุด 
   ค่าเฉลี่ย 3.51-4.50 แปลความหมายว่า มีความเหมาะสมมาก 
   ค่าเฉลี่ย 2.51-3.50 แปลความหมายว่า มีความเหมาะสมปานกลาง 
   ค่าเฉลี่ย 1.51-2.50 แปลความหมายว่า มีความเหมาะสมน้อย 
   ค่าเฉลี่ย 0.51-1.50 แปลความหมายว่า มีความเหมาะสมน้อยที่สุด 
   3)  น าแผนการจัดการเรียนรู้มาปรับปรุง ตามข้อเสนอแนะของอาจารย์ที่ปรึกษา

วิทยานิพนธ์และผู้เชี่ยวชาญ โดยใช้เกณฑ์การประเมินแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 
ตามวิธีของลิเคิร์ท (Likert) ผลการประเมิน พบว่า ระดับคะแนนเฉลี่ยของแผนการจัดการเรียนรู้มี
ค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.51 โดยภาพรวมอยู่ในเกณฑ์เหมาะสมมากที่สุด  

   4)  น าแผนการจัดการเรียนรู้ที่ปรับปรุงตามข้อเสนอแนะจากผู้เชี่ยวชาญ มาจัดพิมพ์
เป็นฉบับที่สมบูรณ์ แล้วน าไปใช้กับกลุ่มตัวอย่างการวิจัย คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 จ านวน 
24 คน โรงเรียนบ้านหนองเสี้ยว อ าเภอหนองสองห้อง จังหวัดขอนแก่น สังกัดองค์การบริหารส่วน
จังหวัดขอนแก่น ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2560 แล้วหาประสิทธิภาพของการจัดการเรียนรู้ต่อไป  
 3.3.2  กำรสร้ำงและหำคุณภำพแบบทดสอบกำรเขียนเชิงสร้ำงสรรค์  
 แบบทดสอบที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นเป็นแบบทดสอบการเขียนเรื่องจากภาพและการเขียนเรื่องตาม
จินตนาการ จ านวน 2 ข้อ ซึ่งมีการสร้างแบบทดสอบ ดังนี้ 
   3.3.2.1  การสร้างแบบทดสอบการเขียนเรื่องจากภาพและการเขียนเรื่องตาม
จินตนาการ ผู้วิจัยได้ด าเนินการตามข้ันตอน ดังนี้ 
      1)  ศึกษาหลักการทฤษฎีและวิธีการสร้างแบบทดสอบแบบอิงเกณฑ์  ตาม
เอกสารของบุญชม ศรีสะอาด (2553, น.68-73)  
      2)  วิเคราะห์ผลการเรียนรู้ที่คาดหวังจากหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียน บ้าน
หนองเสี้ยว พ.ศ. 2551 (แก้ไข 2553) กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย และคู่มือการจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ  คู่มือการวัดและ
ประเมินผลตามหลักสูตรสถานศึกษาแกกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 เพ่ือก าหนด
เกณฑ์การวัดความสามารถทางการเขียนเชิงสร้างสรรค์ดังนี้ 
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ตำรำงท่ี 3.2  
วิเครำะห์มำตรฐำนกำรเรียนรู้ ตัวชี้วัด และสำระกำรเรียนรู้ เพ่ือก ำหนดเกณฑ์  กำรวัดควำมสำมำรถ
ทำงกำรเขียนเชิงสร้ำงสรรค์ 

มาตรฐานการเรียนรู้ ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้ ประเด็นในการประเมิน 

ท 2.1 ป.6/3 

เขียนแผนภาพโครงเรื่อง
และแผนภาพความคิด
เพ่ือใช้พัฒนางานเขียน  

การเขียนแผนผังความคิด 

ท 2.1 
ป.6/8 

เขียนเรื่องตามจินตนาการ
และสร้างสรรค์ 

ความคิดสร้างสรรค์ 

ป.6/9 มีมารยาทในการเขียน มารยาทในการเขียน 
 
  จากตารางที่ 3.2 แสดงถึงความสอดคล้องของแบบวัดความสามารถในการเขียนกับตัวชี้วัด 
ซึ่งผู้วิจัยได้น าไปก าหนดเป็นรายการประเมินการให้คะแนนการเขียนเชิงสร้างสรรค์สรุปได้ดังนี้ 
    มาตรฐานที่ ท2.1 ตัวชี้วัด ป.6/3 ก าหนดไว้ 1 ประเด็น 2 รายการ คือ 
     1. การเสนอเนื้อเรื่อง  
      1.1 การเลือกสรรถ้อยค า  
      1.2 การเรียบเรียงถ้อยค า วลี ประโยคถูกต้องเหมาะสม สื่อความหมายได้ชัดเจน  
     มาตรฐานที่ ท2.1 ตัวชี้วัด ป.6/8 ก าหนดไว้ 1 ประเด็น 2 รายการ คือ 
     1. ความคิดริเริ่ม 
       1.1 แนวคิดแปลกใหม่ในเชิงบวกและสอดแทรกคุณธรรม  
      1.2 มีความคิดริเริ่ม ประเด็นที่น่าสนใจ 
     มาตรฐานที่ ท2.1 ตัวชี้วัด ป.6/9 ก าหนดไว้ 1 ประเด็น 2 รายการ คือ 
     1. การใช้ภาษา 
      1.1 เขียนสะกดค าและมีการเว้นวรรคตอนถูกต้อง  
      1.2 การท างานสะอาดเรียบร้อย 
      1.3 สร้างแบบทดสอบการเขียนเรื่องจากภาพและการเขียนเรื่องตาม
จินตนาการ จ านวน 2 ข้อ เป็นแบบทดสอบเพ่ือวัดความสามารถด้านการเขียนตามเกณฑ์ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น  
      1.4 น าแบบทดสอบเสนอต่อที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ เพ่ือพิจารณาตรวจสอบ
ความถูกต้องของภาษาที่ใช้ในค าถาม ความเหมาะสมของเวลาที่ใช้ในการฝึกท าแบบทดสอบ 
       1.4.1 ปรับปรุงภาษาท่ีใช้ในค าถาม/ค าสั่งให้ชัดเจน 
       1.4.2 ปรับปรุงเวลาที่ใช้ในการสอบให้เหมาะสม 
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   3.3.2.2 น าแบบทดสอบที่ได้รับการแนะน าจากที่ปรึกษาเสนอต่อผู้เชี่ยวชาญ 3 คนชุด
เดิมตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของแบบวัดผลการพัฒนาการเขียนเชิงสร้างสรรค์ ความถูกต้อง 
ของภาษาที่ใช้ในค าถาม ความเหมาะสมของเวลาที่ใช้ในการฝึกท าแบบทดสอบ ความเหมาะสมของ
ภาพ เป็นต้น  
   3.3.2.3 น าแบบทดสอบมาปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญ ดังนี้ 
     1)  ปรับปรุงภาษาท่ีใช้ให้มีความง่ายและเหมาะสมกับระดับชั้น 
     2)  ปรับปรุงข้อค าถามให้ชัดเจน 
     3)  ปรับปรุงเวลาให้เหมาะสมกับความยากง่ายของแบบทดสอบ แล้วน าไป
ทดลองใช้ (Try-out) กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ห้อง 2 โรงเรียนบ้านหนองเสี้ยว ที่ไม่ใช่กลุ่ม
ตัวอย่างแต่เรียนเรื่องนี้แล้ว เพ่ือน ามาตรวจให้คะแนนโดยผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัย อีก 1 คน ตรวจให้คะแนน
อย่างเป็นอิสระต่อกัน เพ่ือน าคะแนนที่ได้มาหาความเชื่อมั่นของการตรวจให้คะแนน โดยการหา
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ของคะแนนที่ได้จากผู้ตรวจ 2 คน ได้ค่าความเชื่อม่ันของการตรวจเท่ากับ 1.00  
     4)  น าแบบทดสอบที่ตรวจแล้วน าไปใช้ในการทดสอบก่อนและหลัง การพัฒนา
กิจกรรมการจัดการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์ของนักเรียนกลุ่มตัวอย่างชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
โดยใช้แผนผังความคิด 
 3.3.3  กำรสร้ำงและหำคุณภำพแบบสอบถำมควำมพึงพอใจ  
 การสร้างแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  6 ต่อกิจกรรม         
การเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์โดยใช้แผนผังความคิด ผู้วิจัยด าเนินการสร้างตามข้ันตอน ดังนี้ 
   3.3.3.1  ศึกษาแนวคิด ทฤษฎี เกี่ยวกับวิชาภาษาไทยจากเอกสาร ต าราต่าง ๆ งานวิจัย
ที่เก่ียวข้องเพ่ือเป็นแนวทางในการสร้างค าถาม 
   3.3.3.2  ผู้วิจัยก าหนดขั้นตอนการสร้างแบบสอบถามและศึกษาการสร้างแบบสอบถาม
จากต าราวัดผลทางการวิจัยของ บุญชม ศรีสะอาด (2553, น. 77-91)  
   3.3.3.3  ศึกษาข้อความที่แสดงความคิดเห็นและสร้างแบบประเมินเป็นมาตราส่วน
ประมาณค่า (Rating scale) ตามวิธีของลิเคิร์ท (Likert) ก าหนดระดับคะแนนของความพึงพอใจ
ออกเป็น 3 ระดับ ดังนี้ (ชวลิต ชูก าแพง, 2550, น.112-113) 

 ระดับ 3 หมายถึง มีความพึงพอใจอยู่ในระดับมาก 
 ระดับ 2 หมายถึง มีความพึงพอใจอยู่ในระดับปานกลาง 
 ระดับ 1 หมายถึง มีความพึงพอใจอยู่ในระดับน้อย 

   3.3.3.4  ก าหนดเกณฑ์และแปลความหมาย ดังนี้ 
     2.51 –3.00  หมายถึง  มีความพึงพอใจมาก 
     1.51 –2.50  หมายถึง  มีความพึงพอใจปานกลาง 
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     1.00 –1.50  หมายถึง  มีความพึงพอใจนอย 
   3.3.3.5  น ำแบบสอบถำมควำมพึงพอใจที่สร้ำงขึ้นไปเสนออำจำรย์ที่ปรึกษำวิทยำนิพนธ์ 
เพ่ือพิจำรณำควำมถูกต้อง และควำมเหมำะสม แล้วน ำไปปรับปรุงแก้ไข 
   3.3.3.6  น ำแบบสอบถำมวัดควำมพึงพอใจที่ปรับปรุงแล้ว เสนอต่อผู้เชี่ยวชำญชุดเดิม
พิจำรณำควำมสอดคล้องระหว่ำงข้อค ำถำมกับนิยำมค ำศัพท์เฉพำะ เพ่ือหำค่ำดัชนีควำมสอดคล้อง 
(Index of consistency : IC) ผลปรำกฏว่ำ ข้อค ำถำมรำยข้อมีค่ำ IC ระหว่ำง 0.80-1.00 ซึ่งผ่ำน
เกณฑ์ทุกข้อค ำถำม (ภาคผนวก, น.114)  
   3.3.3.7 จัดพิมพ์แบบสอบถำมควำมพึงพอใจเป็นฉบับสมบูรณ์เพ่ือน ำไปใช้กับกลุ่ม
ตัวอย่ำงต่อไป 
 

3.4  แบบแผนกำรทดลอง 

 
 การวิจัยในครั้งนี้ ผู้วิจัยใช้รูปแบบการวิจัยเชิงทดลองเบื้องต้น แบบกลุ่มเดี่ยววัดผลก่อนและ
หลังการทดลอง (The single group pre test post test design) ดังตารางที่ 6 (องอาจ นัยพัฒน์, 
2551, น.53-59) 
 
ตำรำงท่ี 3.3  
แบบแผนกำรทดลอง 

สอบก่อน ตัวแปรต้น สอบหลัง 
T1 X T2 

   
  เมื่อ X  แทน การจัดกระท าตามการทดลอง 
    T1  แทน การวัดผลก่อนการทดลอง (Pre test) 
    T2  แทน การวัดผลหลังการทดลอง (Post test) 
 
 

3.5  กำรเก็บรวบรวมข้อมูล 

 
 การวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูล ดังนี้ 
 3.5.1  ขอหนังสือจากบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม เพ่ือขอความ
อนุเคราะห์ในการเก็บรวบรวมข้อมูลการวิจัยต่อผู้อ านวยการโรงเรียนบ้านหนองเสี้ยว 
 3.5.2  ก่อนการทดลอง ผู้วิจัยชี้แจงหลักการและเหตุผล ให้นักเรียนกลุ่มเป้าหมายรับทราบ 
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 3.5.3  ท าการทดสอบก่อนเรียน (Pre test) โดยใช้แบบทดสอบการเขียนเชิงสร้างสรรค์ ก่อน
การพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษา ปีที่ 6 โดย
ใช้แผนผังความคิด 
 3.5.4  ทดลองใช้กิจกรรมการจัดการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์โดยใช้แผนผังความคิด กับ
กลุ่มเป้าหมาย ซึ่งเป็นนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนบ้านหนองเสี้ยว จ านวน 24 คน ปี
การศึกษา 2560 ระหว่างเดือนกรกฎาคม 2560 ถึงเดือนสิงหาคม พ.ศ. 2560  โดยมีเนื้อหา
ประกอบด้วย การเขียนค าจากภาพ การแต่งประโยค/เรื่องจากค า การเขียนบรรยายภาพ การเขียน
บรรยายเหตุการณ์ และการเขียนเรื่องตามจินตนาการ 
 3.5.5  หลังสิ้นสุดการทดลอง ผู้วิจัยท าการทดสอบหลังเรียน (Post test) โดยใช้แบบวัดความสามารถ
การเขียนเชิงสร้างสรรค์ชุดเดียวกับแบบทดสอบก่อนเรียน และสอบถามความพึงพอใจ  
 

3.6  กำรวิเครำะห์ข้อมูล 

 
 การวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ด าเนินการวิเคราะห์ข้อมูล ดังนี้ 
 3.6.1  วิเคราะห์ค่าประสิทธิภาพ (E1/E2) ของแผนการจัดการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์
โดยใช้แผนผังความคิด ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ตามเกณฑ์ 80/80 โดยวิเคราะห์ตามสูตรการหาค่า 
E1/E2 
 3.6.2  วิเคราะห์หาค่าดัชนีประสิทธิผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ภาษาไทย การเขียนเชิง
สร้างสรรค์โดยใช้แผนผังความคิด ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยวิเคราะห์จากคะแนนก่อนเรียนและหลัง
เรียน เมื่อเทียบกับคะแนนเต็มตามวิธีของกูดแมนและชไนเดอร์ (Goodman and Schneider) 
 3.6.3  วิ เคราะห์ เปรียบเทียบคะแนนความสามารถทางการเขียน เชิงสร้างสรรค์ชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 ระหว่างก่อนเรียนกับหลังเรียน โดยเปรียบเทียบความแตกต่างระหว่างค่าเฉลี่ย
ก่อนเรียนกับหลังเรียนด้วยการทดสอบที (t-test)  
 3.6.4 วิเคราะห์ความพึงพอใจของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ต่อกิจกรรมการเรียนรู้การ
เขียนเชิงสร้างสรรค์โดยใช้แผนผังความคิด โดยใช้ค่าเฉลี่ย ( X ) และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) 
และน าค่าเฉลี่ยมาเทียบเกณฑต์ามแนวคิดของชวลิต ชูก าแพง (2550, น.112-113) 
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3.7  สถิติที่ใช้ในกำรวิจัย 

 
 3.7.1  สถิติที่ใช้ในการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 
   3.7.1.1  ค่ำดัชนีควำมสอดคล้องเหมำะสม (Index of consistency : IC) โดยใช้สูตร 
ดังนี้ (บุญชม ศรีสะอำด, 2553, น.63) 
 

 IOC=
∑ R

N
                                        (3-1) 

 
 

       เมื่อ  IOC  แทน  ค่ำดัชนีควำมสอดคล้องระหว่ำงข้อสอบกับจุดประสงค ์
             กำรเรียนรู้ 
        R  แทน  ผลรวมของควำมคิดเห็นของผู้เชี่ยวชำญทั้งหมด 
        N   แทน  จ ำนวนผู้เชี่ยวชำญทั้งหมด 
   3.7.1.2  วิเครำะห์หำค่ำควำมเชื่อมั่น (Reliability) ของแบบทดสอบก่อนเรียนหลัง
เรียน โดยใช้สูตรของ Lovett (บุญชม ศรีสะอำดม, 2553, น.112) 
 

   r cc
 = 1– 

 

 
2)ciX()1k(

iX 2
iXk

                                  (3-2) 

 
      เมื่อ  rcc   แทน  ควำมเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 
         k   แทน  จ ำนวนข้อสอบ 
         x1   แทน  คะแนนของแต่ละคน 
         C   แทน  คะแนนเกณฑ์หรือจุดตัดของแบบทดสอบ 
 3.7.2  สถิติพื้นฐาน 
   3.7.2.1 ค่ำร้อยละ (Percentage) โดยใช้สูตรดังนี้ (บุญชม ศรีสะอำด, 2553, น.122)
  

P = 100N
R                                                (3-3) 

 
      เมื่อ  P   แทน  ร้อยละ 
         R   แทน  ควำมถี่ท่ีต้องกำรแบ่งให้เป็นร้อยละ 
         N   แทน  จ ำนวนควำมถี่ทั้งหมด 
   3.7.2.2  ค่ำเฉลี่ย (Mean) โดยใช้สูตรดังนี้ (บุญชม ศรีสะอำด, 2553, น.124) 
 

 X = N
X                                                 (3-4) 
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       เมื่อ  X   แทน  ค่ำเฉลี่ย 
         X  แทน  ผลรวมของคะแนนทั้งหมดในกลุ่ม 
         N   แทน  จ ำนวนคนในกลุ่ม 
   3.7.2.3  ค่ำเบี่ยงเบนมำตรฐำน (Standard Deviation) โดยใช้สูตร  
(บุญชม ศรีสะอำด, 2553, น.126) 
 

    S.D. = 
 )1N(N

2)X(X2N


                                           (3-5) 

  
      เมื่อ  S.D.  แทน  ส่วนเบี่ยงเบนมำตรฐำน 
         X   แทน  คะแนนแต่ละตัว 
         N   แทน  จ ำนวนคะแนนในกลุ่ม 
            แทน  ผลรวม  
   3.7.2.4  ค่ำประสิทธิภำพของกำรพัฒนำแผนกำรจัดกำรเรียนรู้ภำษำไทยกำรเขียนเชิง
สร้ำงสรรค์โดยใช้แผนผังควำมคิด ชั้นประถมศึกษำปีที่ 6 ตำมสูตรกำรหำค่ำ E1/E2 โดยใช้สูตรดังนี้ 
(บุญชม ศรีสะอำด, 2553, น.155) 
 

    E1 = 
∑ X

n

A
 × 100                                                             (3-6) 

 
      เมื่อ  E1   แทน  ประสิทธิภำพของกระบวนกำร 
         X แทน  ผลรวมของคะแนนนักเรียนระหว่ำงเรียนทุกคน 
         A   แทน  คะแนนเต็มของชิ้นงำนหรือกิจกรรมทุกกิจกรรมรวมกัน 
         N   แทน  จ ำนวนนักเรียนทั้งหมด 
 

    E2  = 
∑ X

n

B
 × 100                                                            (3-7) 

 
      เมื่อ  E2   แทน  ประสิทธิภำพของผลลัพธ์ 
         X แทน  ผลรวมของคะแนนที่ได้หลังเรียนทุกคน 
         B  แทน  คะแนนเต็มของแบบทดสอบหลังเรียน 
         N  แทน จ ำนวนนักเรียนทั้งหมด 
   3.7.2.5  วิเครำะห์ค่ำดัชนีประสิทธิผล (The effectiveness index : E.I) โดยวิเครำะห์
จำกคะแนนก่อนเรียนและหลังเรียนเมื่อเทียบกับคะแนนเต็ม ตำมวิธีของกูดแมนและชไนเดอร์ 
(Goodman and Schneider) โดยใช้สูตรดังนี้ (เผชิญ กิจระกำร, 2548, น.31)  
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                            ผลรวมของคะแนนทดสอบหลังเรียน – ผลรวมของคะแนนทดสอบก่อนเรียน    (3-8) 
                               (คะแนนเต็ม x จ ำนวนนักเรียน) – ผลรวมของคะแนนทดสอบก่อนเรียน 
 
   3.7.2.6  กำรเปรียบเทียบคะแนนควำมสำมำรถในกำรเขียนเชิงสร้ำงสรรค์ ระหว่ำง
ค่ำเฉลี่ยก่อนเรียนกับหลังเรียน โดยกำรทดสอบที (t-test แบบ Dependent Sample) ใช้สูตร ดังนี้ 
(บุญชม ศรีสะอำด, 2553, น.133)  
 

   
 

 1n
2D2Dn

Dt


 

                                             (3-9) 

  
   เมื่อ  t  แทน ค่ำสถติิที่ใช้เปรียบเทียบกับค่ำวิกฤตเพ่ือทรำบ 
        ควำมมีนัยส ำคัญ 

      D แทน ค่ำผลต่ำงระหว่ำงคู่คะแนน 
       N แทน จ ำนวนกลุ่มตัวอย่ำง 

            แทน  ผลรวม  

ดัชนปีระสิทธผิล = 
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บทท่ี 4 
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 
การพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์ โดยใช้แผนผังความคิด กลุ่ม

สาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ผู้วิจัยได้ด าเนินการวิเคราะห์ข้อมูล และน าเสนอผล
การวิเคราะห์ข้อมูลตามล าดับ ดังนี้ 

1. สัญลักษณ์ท่ีใช้ในการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
2. ล าดับขั้นตอนในการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
3. ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 

4.1  สัญลักษณ์ที่ใช้ในการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ผู้วิจัยได้ก าหนดความหมายของสัญลักษณ์ข้อมูล ในการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล เพ่ือให้
เกิดความเข้าใจตรงกันในการแปลความหมาย และน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล ให้ถูกต้อง 
ตลอดจนสื่อความหมายของข้อมูลที่ตรงกัน ดังนี้ 

E1  แทน  ประสิทธิภาพของกระบวนการ 
E2  แทน  ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ 
E.I.  แทน  ดัชนีประสิทธิผล (Effectiveness Index) 
X  แทน  ค่าเฉลี่ย (Mean) 
S.D. แทน  ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) 
N  แทน  จ านวนนักเรียนในกลุ่มเป้าหมาย 
T  แทน  สถิติทดสอบท่ีใช้ในการพิจารณาการแจกแจงแบบ t 

 
4.2  ล าดับขั้นตอนในการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ผู้วิจัยได้ด าเนินการวิเคราะห์ข้อมูล แปลผล และเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลตามล าดับ ดังนี้ 
 ตอนที่ 1 ผลการหาประสิทธิภาพของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์โดยใช้
แผนผังความคิด ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 
 ตอนที่ 2 ผลการหาค่าดัชนีประสิทธิผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้การเขียน เชิงสร้างสรรค์
โดยใช้แผนผังความคิด  
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 ตอนที ่3  ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ของนักเรียนระหว่างก่อน
เรียนกับหลังเรียน 
 ตอนที่ 4 ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ต่อกิจกรรมการเรียนรู้
การเขียนเชิงสร้างสรรค์โดยใช้แผนผังความคิด 

 
4.3  ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ตอนที่ 1 ผลการหาประสิทธิภาพของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์โดยใช้
แผนผังความคิดของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80ปรากฏผล ดัง
ตารางที ่4.1 
 

ตารางท่ี 4.1  
ผลการหาประสิทธิภาพ (E1 /E2) ของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์โดยใช้แผนผัง
ความคิด  

ประสิทธิภาพ คะแนนเต็ม X  S.D. ร้อยละ 
ประสิทธิภาพของกระบวนการ (E1 ) 210 178.58 2.14 85.04 
ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ (E2) 20 16.42 2.46 82.08 
ประสิทธิภาพสื่อประสม (E1 / E2) = 85.04/82.08 

 
 จากตารางที่ 4.1 พบว่า คะแนนจากการท าแบบฝึกหัดและคะแนนจากการท ากิจกรรม รวม
ทั้งหมดเฉลี่ยเท่ากับ 178.58 คิดเป็นร้อยละ 85.04 (ภาคผนวก, น.115-116) แสดงว่าประสิทธิภาพ
ของกระบวนการ (E1) เท่ากับ 85.04 และประสิทธิภาพของผลลัพธ์ (E2) เท่ากับ 82.08 ซึ่งแสดงว่า
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้แผนผัง
ความคิดมีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ที่ตั้งไว้  
 

 ตอนที่ 2 ผลการหาค่าดัชนีประสิทธิผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้การเขียน เชิงสร้างสรรค์
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้แผนผังความคิด ดังตาราง 4.2 
 

 ตารางที ่4.2  
ค่าดัชนีประสิทธิผลของการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์โดยใช้แผนผังความคิด ชั้นประถมศึกษา 
ปีที่ 6 กับนักเรียนกลุ่มตัวอย่างจ านวน 24 คน 

n คะแนนเต็ม คะแนนรวมหลังเรียน คะแนนรวมก่อนเรียน E.I. 

24 20 394 136 0.7500 
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 จากตารางที่ 4.2 พบว่า ค่าดัชนีประสิทธิผลของการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์ โดยใช้
แผนผังความคิด ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 มีค่าเท่ากับ 0.7500 หรือร้อยละ 75.00 

 

 ตอนที ่3 ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ของนักเรียนระหว่างก่อน
เรียนกับหลังเรียนโดยใช้แผนผังความคิด 

ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ของนักเรียนระหว่าง ก่อนเรียน
กับหลังเรียนโดยใช้แผนผังความคิด โดยใช้การทดสอบ t - test for Dependent Sample ปรากฏ 
ดังตารางที ่4.3 
 
ตารางท่ี 4.3  
เปรียบเทียบความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ของนักเรียนระหว่างก่อนเรียนกับหลังเรียนโดย
ใช้แผนผังความคิด จ านวน 24 คน 

การทดสอบ N X  S.D. t df P 
หลังเรียน 24 16.42 1.13 

33.57 23 .000* 
ก่อนเรียน 24 5.67 1.83 

* p<.05 
 

 จากตารางที่ 4.3 พบว่า คะแนนความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ของนักเรียน ชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้แผนผังความคิดระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน มีคะแนนความสามารถใน
การเขียนเชิงสร้างสรรค์ โดยใช้แผนผังความคิด หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 
 
 ตอนที่ 4 ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่มีต่อกิจกรรมการ
เรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์โดยใช้แผนผังความคิด 
 หลังจากการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช้แผนผังความคิด ผู้วิจัยสอบถามนักเรียนโดยใช้
แบบสอบถามความพึงพอใจ สรุปผลดังตารางที ่4.4 
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ตารางที่ 4.4  
ผลการวิเคราะห์ความพึงพอใจของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่มีต่อกิจกรรมการเรียนรู้การเขียน
เชิงสร้างสรรค์โดยใช้แผนผังความคิด 

ข้อที่ ข้อความ 
ระดับความพึงพอใจ 

X  S.D. แปลผล 
1 นักเรียนมีการแต่งประโยคจากภาพส่งเสริมความคิด

สร้างสรรค์ 
2.67 0.81 มาก 

2 นักเรียนฝึกการเขียนเรื่องจากค า 2.53 0.88 มาก 
3 นักเรียนได้ฝึกการเขียนบรรยายภาพตามแผนผัง

ความคิดแบบใยแมงมุม 
2.68 0.80 มาก 

4 นักเรียนได้ร่วมกลุ่มการท าใบงานเขียน เรื่องตาม
จินตนาการ 

2.64 0.83 มาก 

5 นักเรียนสนุกสนานได้ระบายสีการเขียนเรื่องตาม
จินตนาการตามแผนผังความคิดแบบก้างปลา 

2.67 0.81 มาก 

6 นักเรียนได้แสดงออกทางความคิดสร้างสรรค์โดยการ
เขียนเรื่องตามความสนใจของตนเอง 

2.65 0.84 มาก 

7 นักเรียนสามารถพัฒนาความสามารถด้านการเขียนเชิง
สร้างสรรค์โดยใช้การแต่งประโยคจากภาพ 

2.72 0.64 มาก 

8 นักเรียนเชื่อมโยงประสบการณ์ที่พบในชีวิตจริงน ามา
เขียนเรื่องแปลกใหม ่

2.70 0.68 มาก 

9 นักเรียนมีผลงาน การสร้างชิ้นงานจากการปฏิบัติจริง
น าไปจัดป้ายนิเทศ 

2.66 0.83 มาก 

10 นักเรียนสามารถน าความรู้จากการเขียนไปประยุกต์ใช้
ในชีวิตประจ าวันได้ 

2.65 0.84 มาก 

รวม 2.66 0.80 มาก 
 
 จากตารางที่ 4.4 แสดงให้เห็นว่านักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 มีความพึงพอใจต่อ กิจกรรม
การเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์โดยใช้แผนผังความคิด โดยรวมอยู่ในระดับมาก (X = 2.66, S.D. = 
0.80) เมื่อพิจารณารายข้อ พบว่า นักเรียนมีความพึงพอใจสูงสุด เรียงล าดับดังนี้ นักเรียนสามารถพัฒนา
ความสามารถด้านการเขียนเชิงสร้างสรรค์โดยใช้การแต่งประโยคจากภาพ (X = 2.72, S.D. = 0.64) 
รองลงมา คือ นักเรียนเชื่อมโยงประสบการณ์ที่พบในชีวิตจริงน ามาเขียนเรื่องแปลกใหม่ (X = 2.70, 
S.D. = 0.63) และ นักเรียนได้ฝึกการเขียนบรรยายภาพตามแผนผังความคิดแบบใยแมงมุม (X = 2.68, 
S.D. = 0.80) 
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บทท่ี 5 
สรุปผล อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 
 การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์ของนักเรียนชั้นประถม ศึกษาปีที่ 6 โดย
ใช้แผนผังความคิด ผู้วิจัยมีขั้นตอนการวิจัยและสรุปผลการวิจัย ดังนี้ 
 1. สรุปผล 
 2. อภิปรายผล 
 3. ข้อเสนอแนะ 
 

5.1  สรุปผล 
 
 การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์โดยใช้แผนผังความคิด กลุ่มสาระการ
เรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ปรากฏผล ดังนี้ 
 5.1.1  การจัดกิจกรรมการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์โดยใช้แผนผังความคิด ของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 มีประสิทธิภาพเท่ากับ 85.04/82.08 ซึ่งเป็นไปตามตามเกณฑ์ 80/80 
 5.1.2  ค่าดัชนีประสิทธิผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์โดยใช้แผนผัง
ความคิด ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 มีค่าดัชนีประสิทธิผลเท่ากับ 0.7500 
 5.1.3  ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ของนักเรียนระหว่าง     
ก่อนเรียนกับหลังเรียนโดยใช้แผนผังความคิด มีคะแนนความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์หลัง
เรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 5.1.4  ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์โดยใช้
แผนผังความคิด โดยรวมอยู่ในระดับมาก (X = 2.66, S.D. = 0.80)  
 

5.2  อภิปรายผล 
  
 การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์ของนักเรียนชั้นประถม ศึกษาปีที่ 6 โดย
ใช้แผนผังความคิด ปรากฏผล ดังนี้ 
 5.2.1  การจัดกิจกรรมการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
โดยใช้แผนผังความคิด มีประสิทธิภาพเท่ากับ 85.04/82.08 ซึ่งเป็นไปตามตามเกณฑ์ 80/80 ทั้งนี้
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เนื่องจากแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
โดยใช้แผนผังความคิด ได้ด าเนินการ ดังนี้ 
   5.2.1.1  การจัดกิจกรรมการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษา 
ปีที่ 6 โดยใช้แผนผังความคิด ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นได้ผ่านขั้นตอนในการจัดท าอย่างเป็นระบบและวิธีการ
เขียนแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่เหมาะสม โดยศึกษาจากหลักสูตรเอกสารที่เกี่ยวข้องกับการใช้
หลักสูตร การวิเคราะห์สาระการเรียนรู้ เทคนิคการจัดการเรียนการสอนและตัวชี้วัด ตลอดจนการ
วัดผลประเมินผลเพ่ือเป็นแนวทางในการพัฒนาแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ แผนการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ที่พัฒนาขึ้นได้ผ่านการตรวจสอบ แก้ไขข้อบกพร่องตามข้อเสนอแนะ ของผู้เชี่ยวชาญ ผ่านการ
ทดลองใช้จากนักเรียนที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง เพ่ือหาคุณภาพของเครื่องมือ มีการปรับปรุงให้มีความ
สมบูรณ์ก่อนน าไปใช้จริง และแบบวัดความสามารถการเขียนเชิงสร้างสรรค์ที่สร้างขึ้นได้ผ่านขั้นตอน
ในการสร้างอย่างเป็นระบบและผ่านการตรวจสอบและแก้ ไขข้อบกพร่องจากผู้เชี่ยวชาญ ผ่านการ
ทดลองใช้ของแบบทดสอบหาค่าความยากค่าอ านาจจ าแนก และหาค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 
จึงท าให้แบบทดสอบและแผนการจัดการเรียนรู้มีประสิทธิภาพ 
   5.2.1.2  กระบวนการเรียนรู้ ผู้วิจัยได้จัดกิจกรรมการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์ 
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้แผนผังความคิด ได้ค านึงถึงความแตกต่างของผู้เรียน 
สนับสนุนส่งเสริมให้ผู้เรียนทุกคนได้พัฒนาอย่างเต็มตามศักยภาพ เต็มความรู้ความสามารถ ของ
ตนเอง กระบวนการจัดการเรียนรู้เริ่มจากสาระการเรียนรู้ที่ง่ายไปหาสาระการเรียนรู้ที่ยากอย่า ง
ต่อเนื่อง เหมาะสมกับวัยของผู้เรียน ผู้เรียนได้สร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง มีปฏิสัมพันธ์ กับเพ่ือน ได้
เคลื่อนไหวร่างกายและร่วมกิจกรรมที่สนใจ ฝึกแก้ปัญหา และน าประสบการณ์ ไปประยุกต์ใช้ใน
ชีวิตประจ าวัน (วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์, 2549, น.52) 
   5.2.1.3  แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์ของนักเรียน            
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้แผนผังความคิด ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นได้ด าเนินการตามขั้นตอนกระบวน   
การเรียนการสอนโดยใช้แผนผังความคิด นักเรียนได้ทบทวนความรู้เดิมก่อนเรียน ได้แสวงหาข้อมูล
ความรู้ใหม่จากแหล่งข้อมูลหรือแหล่งความรู้ต่าง ๆ ได้เชื่อมโยงความรู้ใหม่ กับความรู้เดิม แลกเปลี่ยน
ความรู้ความเข้าใจกับกลุ่ม สรุปองค์ความรู้ ปฏิบัติงาน และประยุกต์ ใช้ความรู้ (ทิศนา แขมมณี, 
2548, น.89) สอดคล้องกับ สุมิตรา บุตรศรีเมือง (2550, น.69) กล่าวถึงการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
โดยใช้แผนผังความคิด ไว้ว่า นักเรียนระบายความรู้สึกนึกคิดของตนเองออกมาในทางสร้างสรรค์ 
เข้าใจ เห็นคุณค่า และชื่นชมศิลปะ วรรณคดี ได้ปรับตัว ทางอารมณ์และทางสังคม ประสบการณ์จาก
การอภิปรายร่วมกันจะช่วยพัฒนาทักษะในการเขียนได้มากกว่าการให้เขียนแต่เพียงอย่างเดียว และ
สอดคล้องกับ ชุติพันธ์ นามท้าว (2551, น.79 – 80) ได้ท าการวิจัยเรื่อง การพัฒนาชุดฝึกทักษะ    
การเขียนเชิงสร้างสรรค์ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6      
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ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2550 โรงเรียน บ้านหนองช้าง อ าเภอเมือง จังหวัดอุบลราชธานี จ านวน 
38 คน ผลการวิจัยพบว่า 1) ชุดฝึกทักษะการเขียนเชิงสร้างสรรค์ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษา ปีที่ 6 ที่ผู้ศึกษาสร้างขึ้น มีประสิทธิภาพเท่ากับ 81.12/83.76 ซึ่ง
เป็นไปตามมาตรฐานที่ตั้งไว้คือ 80/80 แสดงว่าชุดฝึกทักษะการเขียนเชิงสร้างสรรค์ กลุ่มสาระการ
เรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ผู้ศึกษาสร้างขึ้น มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์
มาตรฐาน 80/80  2) การจัดกิจกรรมการเรียนรู้การเขียนเชิ งสร้างสรรค์ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้แผนผังความคิด มีค่าเท่ากับ 0.7500 หมายความว่า นักเรียนมีคะแนน
ผลสัมฤทธิ์ทาง การเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน คิดเป็นร้อยละ 75.00 ทั้งนี้เนื่องจากนักเรียนมี
ส่วนร่วม ในกิจกรรม ทั้งด้านร่างกาย สติปัญญา อารมณ์ และสังคม มีปฏิสัมพันธ์กับเพ่ือนได้เรียนรู้
จาก การแลกเปลี่ยนข้อมูลความคิดและประสบการณ์แก่กันและกัน ได้ร่วมกิจกรรมที่สนใจท าให้
นักเรียนเรียนรู้บทเรียนได้ดี (วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์, 2549, น.52) และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน ที่สร้างขึ้นได้ผ่านขั้นตอนในการสร้างอย่างเป็นระบบและผ่านการตรวจสอบและแก้ไข
ข้อบกพร่องจากผู้อ านวยการโรงเรียนและผู้เชี่ยวชาญ ผ่านการทดลองใช้ แบบทดสอบ ผ่านการหาค่า
ความยาก ค่าอ านาจจ าแนก และหาค่าความเชื่อมั่น จึงท าให้แบบทดสอบมีคุณภาพวัดผลการเรียนรู้
ได้ตามวัตถุประสงค์ ผลการทดลองใช้จึงสอดคล้องกับ ทิศนา แขมมณี (2548, น. 89) ได้กล่าวถึง
กระบวนการเรียนการสอนโดยใช้แผนผังความคิดว่า ผู้เรียนได้ทบทวนความรู้เดิมเชื่อมโยงกับความรู้
ใหม่ ได้ท าความเข้าใจกับเนื้อหา แลกเปลี่ยนเรียนรู้กับเพ่ือน สรุปเป็น องค์ความรู้แล้วน าไป
ประยุกต์ใช้ จึงท าให้ผู้เรียนมีความก้าวหน้าในการเรียนรู้  ซึ่งสอดคล้อง กับ ประทินทิพย์ พรไชยยา 
(2552, น.85) ได้ศึกษาเรื่องการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การคิดวิเคราะห์และเจตคติต่อ
การเรียนภาษาไทย ชุดภาษาเพ่ือชีวิต (ภาษาพาที) ของนักเรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ผลการศึกษา 
พบว่า ดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรู้  โดยใช้แผนผังความคิด เท่ากับ 0.7076 และ 
0.6905 แสดงว่านักเรียนมีความก้าวหน้าในการเรียน  ร้อยละ 70.76 และ 69.05 ตามล าดับ 
สอดคล้องกับ ชุลีพร พินิจพล (2554, น.90) ได้ศึกษา เรื่องการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้
แผนผังความคิดเพ่ือพัฒนาทักษะการอ่านเชิงวิเคราะห์ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษา
ปีที่ 3 ผลการศึกษา พบว่า กิจกรรมการเรียนรู้ โดยใช้แผนผังความคิด เพ่ือพัฒนาทักษะการอ่านเชิง
วิเคราะห์ มีค่าดัชนีประสิทธิผลเท่ากับ 0.6014 หมายความว่า นักเรียนมีความก้าวหน้าในการเรียนรู้
คิดเป็นร้อยละ 60.14 สอดคล้อง กับ รัชนี ป้องทัพไทย (2551, น.100) ได้ศึกษาเรื่องการเปรียบเทียบ
ผลการเรียนและการเขียน เชิงสร้างสรรค์ เรื่องกาพย์ยานี 11 ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ที่เรียนด้วย
โปรแกรมบทเรียน ผลการวิจัย พบว่า โปรแกรมบทเรียนมีค่าดัชนีประสิทธิผลเท่ากับ 0.69 แสดงว่า
นักเรียน มีความก้าวหน้าทางการเรียนร้อยละ 69.00  และ 3) ผลการเปรียบเทียบความสามารถใน
การเขียนเชิงสร้างสรรค์ของนักเรียนระหว่างก่อนเรียนกับหลังเรียนโดยใช้แผนผังความคิด  มีคะแนน
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ความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ  
.05 ทั้งนี้เนื่องจากการเรียน ด้วยแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ภาษาไทยโดยใช้แผนผังความคิด เรื่อง 
การเขียนเชิงสร้างสรรค์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 นักเรียนได้ใช้จินตนาการหรือความคิดค านึงเขียน
ออกมาด้วยถ้อยค า ที่สละสลวยประทับใจผู้อ่าน ผู้ฟัง และให้ความรู้สึกในทางเพลิดเพลินใจและ
ส่งเสริมระดับสติปัญญาไปในตัว (สุมิตรา บุตรศรีเมือง, 2550, น.69) นักเรียนได้เขียนด้วยส านวนภาษาที่มี
ลักษณะเฉพาะเป็นของตนเอง หรือมีรูปแบบการเขียนที่มีความแปลกใหม่ มีคุณค่าและเป็น ที่ยอมรับ
ของสาธารณชน (ถวัลย์ มาศจรัส, 2546, น.78) ได้ใช้ความรู้ ประสบการณ์และจินตนาการในการ
เขียนเรียงความ นิทาน เรื่องสั้น นวนิยาย และบทร้อยกรอง การเขียนเชิงสร้างสรรค์ ผู้เขียนจะต้องมีความคิด
ดี มีจินตนาการดี มีประมวลค าหลากหลาย สามารถน าค ามาใช้ในการเขียน มีเทคนิคการเขียนและใช้
ส านวนสละสลวย (กรมวิชาการ, 2545, น.63) เกิดการคิดแยกแยะองค์ประกอบหรือลักษณะของสิ่ง
ต่าง ๆ เรื่องราวหรือเหตุการณ์ต่าง ๆ สามารถอธิบายได้ว่า มีแนวโน้มไปในทางใด (เพ็ญศรี จันทร์ดวง, 
2546, น.105) เกรียงศักดิ์ เจริญวงศ์ศักดิ์ (2547, น.97) กล่าวถึงการคิดวิเคราะห์ว่าเป็นความสามารถ
ในการจ าแนกแจกแจงและแยกแยะองค์ประกอบต่าง ๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งหรือเรื่องใดเรื่องหนึ่ง ซึ่ง
อาจจะเป็นวัตถุ สิ่งของเรื่องราว หรือเหตุการณ์และหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผลระหว่างองค์ประกอบ
เหล่านั้น เพ่ือค้นหาสาเหตุที่แท้จริงของสิ่ง ที่เกิดขึ้น สอดคล้องกับ สุมิตรา บุตรศรีเมือง (2550, น.70) 
ได้ศึกษาการพัฒนาความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์และการคิดวิเคราะห์ โดยใช้แผนผังความคิด 
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ผลการศึกษา พบว่า นักเรียนชั้นประถมศึกษาปี
ที ่4 ที่เรียนด้วยแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เรื่องการพัฒนาความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์
และการคิดวิเคราะห์ โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้แผนผังความคิด มีคะแนนเฉลี่ยในการเขียน เชิง
สร้างสรรค์และคะแนนเฉลี่ยในการคิดวิเคราะห์หลังเรียนเพ่ิมขึ้นจากก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 สอดคล้องกับ ชุลีพร พินิจพล (2554, น.86) ได้วิจัยเรื่อง การพัฒนากิจกรรมการ
เรียนรู้โดยใช้แผนผังความคิด เพ่ือพัฒนาทักษะการอ่านเชิงวิเคราะห์ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ผลการศึกษา พบว่า นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทักษะการอ่านเชิง
วิเคราะห์ของนักเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ ที่ระดับ .05 และสอดคล้อง
กับมัลลิกา แก้งค า (2553, น.96) ได้ศึกษาผลการจัดการเรียนรู้ภาษาไทย เรื่องค าราชาศัพท์ ชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 โดยการจัดการเรียนรู้โดยใช้แผนผังความคิด ผลการศึกษา พบว่า นักเรียนมีคะแนน
เฉลี่ยการคิดวิเคราะห์เท่ากับ 17.43 คะแนน จากคะแนนเต็ม 20 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 87.14 
    5.2.1.4 ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการเรียนรู้การเขียนเชิง
สร้างสรรค์ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้แผนผังความคิด ที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น พบว่า 
นักเรียน มีความพึงพอใจอยู่ในระดับมากที่สุด ซึ่งสอดคล้องกับผลการศึกษาของ อรชร วัฒนกุล (2553, 
น.124) ได้พัฒนารูปแบบการเรียนการสอนภาษาไทยเพ่ือการสื่อสารในการส่งเสริมความคิด
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สร้างสรรค์ส าหรับนักศึกษาปริญญาตรี มหาวิทยาลัยบัณฑิต มีจุดมุ่งหมายเพ่ือพัฒนารูปแบบการเรียน
การสอนและศึกษาประสิทธิภาพของรูปแบบการเรียน การสอน ผลการศึกษาพบว่า รูปแบบ การเรียน
การสอน ประกอบด้วยหลักการและเหตุผล แนวคิดพ้ืนฐานในการพัฒนารูปแบบ วัตถุประสงค์ของ
รูปแบบ และโครงสร้างของรูปแบบ มีคุณภาพอยู่ในเกณฑ์ดี นักศึกษากลุ่มทดลองที่เรียนจากรูปแบบมี
คะแนนความคิดสร้างสรรค์ และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเพ่ือ การสื่อสารหลังเรียนสูงกว่ากลุ่มควบคุม
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และนักศึกษา กลุ่มทดลองมีความพึงพอใจต่อรูปแบบการเรียน
การสอนอยู่ใน ระดับมากท่ีสุด และยังสอดคล้องกับ สิรินาฏ กางโหลน (2549, น.85-141) ได้วิจัยการ
พัฒนาแผนการเรียนรู้แบบบูรณาการชนิดข้ามกลุ่มสาระโดยใช้แผนผังความคิด (Mind Mapping)   
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือพัฒนาแผนการเรียนรู้แบบบูรณาการชนิดข้ามกลุ่มสาระ
โดยใช้แผนผังความคิด (Mind Mapping) ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 เพ่ือเปรียบเทียบ
ผลสัมฤทธิ์ระหว่างคะแนนทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน เพ่ือหาค่าดัชนีประสิทธิผลของการเรียน 
และเพ่ือศึกษาความ พึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการจัดกิจกรรมการสอน กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1/1 โรงเรียนเปือยน้อยศึกษา ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาขอนแก่น เขต 2 
จ านวน 45 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย คือ แผนการเรียนรู้แบบบูรณาการชนิดข้ามกลุ่มสาระ โดยใช้
แผนผังความคิด แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบบสอบถามวัดความพึงพอใจของนักเรียน 
ผลการวิจัย พบว่า แผนการเรียนรู้แบบบูรณาการชนิดข้ามกลุ่มสาระโดยใช้แผนผังความคิด  มี
ประสิทธิภาพเท่ากับ 87.25/84.38 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ 80/80 ตั้งไว้ ค่าดัชนีประสิทธิผล  ของแผนการ
เรียนรู้แบบบูรณาการชนิดข้ามกลุ่มสาระ โดยใช้ผังความคิดมีค่าเท่ากับ 0.4096 แสดงว่านักเรียนมี
ความรู้เพิ่มข้ึนร้อยละ 40.96 คะแนนทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยใช้ Mind Mapping หลัง
เรียนสูงกว่าก่อนเรียนแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 นักเรียนมีความพึงพอใจต่อ
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช้แผนภาพความคิดโดยรวมและรายด้านอยู่ในระดับมากที่สุด 
 

5.3  ข้อเสนอแนะ 
  
 5.3.1  ข้อเสนอแนะเพื่อการน าไปใช้ 
   5.3.1.1  ก่อนด าเนินการสอนตามแผนการจัดการเรียนรู้ครูผู้สอนควรด าเนินการปรับ
ความรู้พื้นฐานของนักเรียนก่อน เพ่ือเตรียมความรู้พ้ืนฐานที่จะเรียนเนื้อหาใหม่ต่อไป 
   5.3.1.2  ครูควรมีการเตรียมทั้งเนื้อหาและวิธีการ สื่ออุปกรณ์ บัตรเนื้อหา บัตรกิจกรรม
ต่าง ๆ ให้พร้อม สะดวกและง่ายต่อการหยิบใช้ ให้ครบต่อจ านวนของนักเรียนและควรเสนอแนะ 
แหล่งเรียนรู้ที่หลากหลาย เพ่ือฝึกให้ผู้เรียนได้แสวงหาความรู้ได้ศึกษาค้นคว้าอย่างพอเพียง 
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   5.3.1.3  ครูผู้สอนควรอธิบายถึงขั้นตอนวิธีการเรียนให้นักเรียนเข้าใจเสียก่อน ทั้งนี้เพราะ 
การเรียนรู้โดยใช้แผนผังความคิด เน้นให้ผู้เรียนเป็นผู้สร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองให้มากที่สุด ฝึกการ
คิดวิเคราะห์ การแสดงความคิดเห็นและกล้าแสดงออก 
   5.3.1.4  ครูควรจัดกิจกรรมให้นักเรียนได้ลงมือปฏิบัติจริงด้วยตนเอง มีส่วนร่วมใน
กิจกรรมมากที่สุดและทั่วถึงทุกคน โดยให้นักเรียนได้ใช้ทักษะกระบวนการต่าง ๆ ในการศึกษาค้นคว้า
หาความรู้เพ่ือให้สามารถค้นพบความรู้  สร้างองค์ความรู้ได้ด้วยตนเองทั้งในกลุ่มสาระ การเรียนรู้
ภาษาไทย และในกลุ่มสาระอ่ืน พร้อมทั้งครูผู้สอนควรให้ค าแนะน าช่วยเหลือจนนักเรียนปฏิบัติได้เอง 
   5.3.1.5 ในการจัดกลุ่มนักเรียนควรเป็นกลุ่มคละความสามารถ มีทั้งเก่ง ปานกลาง 
อ่อนเพ่ือให้นักเรียนได้ช่วยเหลือซึ่งกันและกัน นักเรียนที่อ่อนจะได้พัฒนาตนเองตามศักยภาพ ส่วน
นักเรียนที่เก่งก็จะได้เพ่ิมทักษะโดยการอธิบายหรือถ่ายทอดความรู้ให้กับเพ่ือนในกลุ่ม 
   5.3.1.6 ครูควรสนับสนุนและจัดแหล่งความรู้ให้นักเรียนได้มีโอกาส ได้ศึกษาค้นคว้า 
หาความรู้อย่างทั่วถึงและกว้างขวาง 
   5.3.1.7 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบการสอนโดยใช้แผนผังความคิด         
ครูสามารถปรับเวลาให้ยืดหยุ่นได้ตามความเหมาะสม 
   5.3.1.8 ควรมีการแจ้งผลการทดสอบและผลการท างานทุกครั้ง เพ่ือเป็นข้อมูลย้อนกลับ
ให้นักเรียนทราบผลการท างานของตนเอง ซึ่งจะช่วยให้นักเรียนสนใจและกระตือรือร้นในการเรียน
มากขึ้น 
 5.3.2  ข้อเสนอแนะในการวิจัยต่อไป 
   5.3.2.1 ควรน าการวิจัย เรื่อง การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์
โดยใช้แผนผังความคิดประกอบกับแบบฝึกทักษะในระดับชั้นอ่ืน ๆ 
   5.3.2.2 ควรน าการวิจัย เรื่อง การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์โดย
ใช้แผนผังความคิดประกอบการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือหรือประกอบการเรียนรู้แบบอ่ืน ๆ ที่เหมาะสม
ของนักเรียนชั้นอื่น ๆ 
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ตารางท่ี ข.1    
แบบประเมินความสอดคล้องของแผนการจัดการจัดการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์โดยใช้แผนผัง
ความคิดกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยผู้เชี่ยวชาญ 

ประเด็นการ
ประเมิน 

 

รายการประเมิน 
ระดับคะแนน 

5 4 3 2 1 

1. ด้านเนื้อหา/
สาระการเรียนรู้ 

1.1 การก าหนดเนื้อหา/สาระการเรียนรู้ 
สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 

...... ...... ...... ...... ...... 

1.2 การก าหนดเนื้อหา/สาระการเรียนรู้ 
สอดคล้องกับศักยภาพผู้เรียน 

...... ...... ...... ...... ...... 

2. ด้าน
กระบวนการ
จัดการเรียนรู้ 

2.1 กระบวนการจัดการเรียนรู้มีความ
สอดคล้องกับสาระและจุดประสงค์
การเรียนรู้ 

...... ...... ...... ...... ...... 

2.2 กระบวนการจัดการเรียนรู้มีความ
หลากหลายและเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ 

...... ...... ...... ...... ...... 

2.3 กระบวนการจัดการเรียนรู้เน้นให้
ผู้เรียนได้ปฏิบัติจริงตามขั้นตอนการ
เรียนรู้ 

...... ...... ...... ...... ...... 

3. ด้านสื่อ/แหล่ง
การเรียนรู้ 

3.1 สื่อ/แหล่งการเรียนรู้สอดคล้องกับ
จุดประสงค์การเรียนรู้และ
กระบวนการเรียนรู้ 

...... ...... ...... ...... ...... 

3.2 สื่อ/แหล่งการเรียนรู้มีความ
หลากหลายและสะดวกในการใช้ 

...... ...... ...... ...... ...... 

4. ด้านการวัดและ
ประเมินผล 

4.1 การก าหนดวิธีวัดที่สอดคล้องกับ
จุดประสงค์การเรียนรู้และกิจกรรม
การเรียนรู้ 

...... ...... ...... ...... ...... 

4.2 เครื่องมือวัดผลมีความสอดคล้องกับ
จุดประสงค์และกระบวนการจัดการ
เรียนรู้ 

...... ...... ...... ...... ...... 

(ต่อ) 

 



ตารางท่ี ข.1 (ต่อ) 

ประเด็นการ
ประเมิน 

 

รายการประเมิน 
ระดับคะแนน 

5 4 3 2 1 

 4.3 ก าหนดเกณฑ์การวัดและประเมินผล
ไว้ชัดเจน 

...... ...... ...... ...... ...... 

5. คุณภาพของ  
   แผนการจัดการ 
   เรียนรู ้

5.1 แผนการจัดการเรียนรู้มีองค์ประกอบ   
     ส าคัญครบถ้วนและสัมพันธ์กัน 

...... ...... ...... ...... ...... 

5.2 แผนการจัดการเรียนรู้เนินผู้เรียนเป็น   
     ส าคัญและเหมาะสมกับระยะเวลา 

...... ...... ...... ...... ...... 

5.3 แผนการจัดการเรียนรู้สามารถน าไป  
     ปฏิบัติได้จริงตามข้ันตอนการเรียนรู้ 

...... ...... ...... ...... ...... 

 
หมายเหตุ ระดับ  5 หมายถึง  มากที่สุด 
  ระดับ  4 หมายถึง  มาก 
  ระดับ 3 หมายถึง  ปานกลาง 
  ระดับ  2 หมายถึง  น้อย 
  ระดับ 1 หมายถึง  น้อยที่สุด 
 
 
     ลงชื่อ...................................................ผู้เชี่ยวชาญ 
           (...................................................) 
     ต าแหน่ง................................................................. 
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ตารางท่ี ข.2  
ผลการประเมินคุณภาพของแผนการจัดการจัดการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์โดยใช้แผนผัง
ความคิดกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยผู้เชี่ยวชาญ 

ที่ รายการประเมิน 
คะแนน
เฉลี่ย 

คุณภาพแผนการ
เรียนรู ้

1 การก าหนดเนื้อหา/สาระการเรียนรู้สอดคล้องกับจุดประสงค์การ
เรียนรู้ 

5.00 มากที่สุด 

2 การก าหนดเนื้อหา/สาระการเรียนรู้สอดคล้องกับศักยภาพผู้เรียน 4.66 มากที่สุด 
3 กระบวนการจัดการเรียนรู้มีความสอดคล้องกับสาระและ

จุดประสงค์การเรียนรู้ 
4.66 มากที่สุด 

4 กระบวนการจัดการเรียนรู้มีความหลากหลายและเน้นผู้เรียน 
เป็นส าคัญ 

4.00 มาก 

5 กระบวนการจัดการเรียนรู้เนน้ให้ผู้เรียนได้ปฏิบตัิจริงตามขัน้ตอน
การเรียนรู้ 

4.33 มาก 

6 สื่อ/แหล่งการเรียนรู้สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้และ
กระบวนการเรียนรู ้

4.33 มาก 

7 สื่อ/แหล่งการเรียนรู้มีความหลากหลายและสะดวกในการใช้ 4.00 มาก 
8 การก าหนดวิธีวัดผลที่สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้และ

กิจกรรมการเรียนรู้ 
4.66 มากที่สุด 

9 เครื่องมือวัดผลมีความสอดคล้องกับจุดประสงค์และกระบวน 
การจัดการเรียนรู้ 

4.66 มากที่สุด 

10 ก าหนดเกณฑ์การวัดและประเมินผลไว้ชัดเจน 5.00 มากที่สุด 
11 แผนการจัดการเรียนรู้มีองค์ประกอบส าคัญครบถ้วนและ 

สัมพันธ์กัน 
5.00 มากที่สุด 

12 แผนการจัดการเรียนรู้เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญและเหมาะสมกับ
ระยะเวลา 

4.00 มาก 

13 แผนการจัดการเรียนรู้สามารถน าไปปฏิบัตไิด้จริงตามขั้นตอน
การเรียนรู้ 

4.33 มาก 

เฉลี่ย 4.51 มากที่สุด 

 
 
 



ตารางท่ี ข.3  
ผลการประเมินค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ระหว่างแบบวัดความสามารถในการเขียนเชิง
สร้างสรรค์กับจุดประสงค์การเรียนรู้ โดยผู้เชี่ยวชาญ 3 คน 

จุดประสงค์ 
ข้อสอบ
ข้อที่ 

คะแนนความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 ผลรวม ค่า IOC 

1. นักเรียนสามารถเขียนเป็น  
   เรื่องราวได้อย่างน่าสนใจและ 
   แสดงถึงความแปลกใหม่ 

1 +1 +1 +1 +3 1.00 
2 +1 +1 +1 +3 1.00 
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ตารางท่ี ข.4   
ผลการประเมินค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ระหว่างแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อ
การเรียนโดยใช้แผนผังความคิด โดยผู้เชี่ยวชาญ 

 
รายการประเมิน 

คะแนนความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 
คนที่ 

1 
คนที่ 

2 
คนที่ 

3 
ผลรวม ค่า 

IOC 
1. นักเรียนมีการแต่งประโยคจากภาพส่งเสริม

ความคิดสร้างสรรค์ 
+1 +1 +1 +3 1.00 

2. นักเรียนฝึกการเขียนเรื่องจากค า +1 +1 +1 +3 1.00 
3. นักเรียนได้ฝึกการเขียนบรรยายภาพตามแผนผัง

ความคิดแบบใยแมงมุม 
0 +1 +1 +2 0.66 

4. นักเรียนได้ร่วมกลุ่มการท าใบงานเขียนเรื่องตาม
จินตนาการ 

+1 0 +1 +2 0.66 

5. นักเรียนสนุกสนานได้ระบายสีการเขียนเรื่องตาม
จินตนาการตามแผนผังความคิดแบบก้างปลา 

+1 +1 +1 +3 1.00 

6. นักเรียนได้แสดงออกทางความคิดสร้างสรรค์โดย
การเขียนเรื่องตามความสนใจของตนเอง 

+1 +1 +1 +3 1.00 

7. นักเรียนสามารถพัฒนาความสามารถด้านการเขียน
เชิงสร้างสรรค์โดยใช้การแต่งประโยคจากภาพ 

+1 +1 +1 +3 1.00 

8. นักเรียนเชื่อมโยงประสบการณ์ที่พบในชีวิตจริง
น ามาเขียนเรื่องแปลกใหม่ 

+1 +1 +1 +3 1.00 

9. นักเรียนมีผลงาน การสร้างชิ้นงานจากการปฏิบัติ
จริงน าไปจัดป้ายนิเทศ 

+1 +1 +1 +3 1.00 

10. นักเรียนสามารถน าความรู้จากการเขียนไป
ประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันได้ 

+1 +1 +1 +3 1.00 

 
 
 
 
 



ตารางท่ี ข.5   
การหาประสิทธิภาพ (E1/E2) ของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์โดยใช้แผนผัง
ความคิด นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 จ านวน 24 คน 

เลขที่ 
คะแนนกิจกรรม/แบบทดสอบ

ย่อยท้ายแผนการเรียนรู้ 
ระหว่างเรียน (210 คะแนน) 

คะแนนก่อนเรียน 
(20 คะแนน) 

คะแนนหลังเรียน 
(20 คะแนน) 

1 180 5 16 
2 185 6 17 
3 177 7 18 
4 188 8 19 
5 156 5 16 
6 154 4 15 
7 180 6 17 
8 170 4 14 
9 182 7 17 
10 175 5 16 
11 189 7 18 
12 170 4 15 
13 174 5 16 
14 190 8 18 
15 175 4 16 
16 188 5 16 
17 185 6 17 
18 183 5 16 
19 185 6 16 
20 183 7 17 
21 180 5 16 
22 182 6 16 
23 180 6 16 

(ต่อ) 
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ตารางท่ี ข.5  (ต่อ) 

เลขที่ 
คะแนนกิจกรรม/แบบทดสอบ

ย่อยท้ายแผนการเรียนรู้ 
ระหว่างเรียน (210 คะแนน) 

คะแนนก่อนเรียน 
(20 คะแนน) 

คะแนนหลังเรียน 
(20 คะแนน) 

24 175 5 16 
รวม 4,286 136 394 
เฉลี่ย 178.58 5.67 16.42 

ร้อยละ E1 = 85.04 28.33 E2 = 82.08 
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ภาคผนวก ค 

ก าหนดการจัดการเรียนรู ้
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ก าหนดการจัดการเรียนรู้ 
การเขียนเชิงสร้างสรรค์โดยใช้แผนผังความคิด  

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 
 
คุณภาพผู้เรียน 
 จบชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 

• มีทักษะในการคัดลายมือตัวบรรจงเต็มบรรทัดและครึ่งบรรทัด เขียนสะกดค า  แต่งประโยค
และเขียนข้อความ ตลอดจนเขียนสื่อสารโดยใช้ถ้อยค าชัดเจนเหมาะสม ใช้แผนภาพ  โครงเรื่องและ
แผนภาพความคิด เพื่อพัฒนางานเขียน เขียนเรียงความ ย่อความ จดหมายส่วนตัว  กรอกแบบ
รายการต่าง ๆ เขียนแสดงความรู้สึกและความคิดเห็น เขียนเรื่องตามจินตนาการอย่างสร้างสรรค์  
และมีมารยาทในการเขียน 
สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ 

สาระท่ี 2  การเขียน  
มาตรฐาน ท 2.1  ใช้กระบวนการเขียนเขียนสื่อสาร เขียนเรียงความ ย่อความ และเขียน

เรื่องราวในรูปแบบต่าง ๆ  เขียนรายงานข้อมูลสารสนเทศและรายงานการศึกษาค้นคว้าอย่าง  มี
ประสิทธิภาพ          

ตัวช้ีวัด 
1. คัดลายมือตัวบรรจงเต็มบรรทัด  และครึ่งบรรทัด 
2.  เขียนสื่อสารโดยใช้ค าได้ถูกต้องชัดเจน และเหมาะสม 
3. เขียนแผนภาพโครงเรื่องและแผนภาพความคิดเพ่ือใช้พัฒนางานเขียน          
4. เขียนเรียงความ 
5. เขียนย่อความจากเรื่องที่อ่าน 
6. เขียนจดหมายส่วนตัว 
7. กรอกแบบรายการต่าง ๆ 
8. เขียนเรื่องตามจินตนาการและสร้างสรรค์ 
9. มีมารยาทในการเขียน 
สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
1. การคัดลายมือตัวบรรจงเต็มบรรทัดและครึ่งบรรทัดตามรูปแบบการเขียนตัวอักษรไทย 
2. การเขียนสื่อสาร เช่น  

- ค าขวัญ 
- ค าอวยพร 
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- ประกาศ   
3. การเขียนแผนภาพโครงเรื่องและแผนภาพความคิด 
4. การเขียนเรียงความ 
5. การเขียนย่อความจากสื่อต่าง ๆ เช่น นิทาน  ความเรียงประเภทต่าง ๆ ประกาศ แจ้ง

ความ แถลงการณ์  จดหมาย  ค าสอน โอวาท ค าปราศรัย สุนทรพจน์ รายงาน ระเบียบ ค าสั่ง    
6. การเขียนจดหมายส่วนตัว 

- จดหมายขอโทษ 
- จดหมายแสดงความขอบคุณ 
- จดหมายแสดงความเห็นใจ 
- จดหมายแสดงความยินดี 

7. การกรอกแบบรายการ 
- แบบค าร้องต่าง ๆ 
- ใบสมัครศึกษาต่อ 
- แบบฝากส่งพัสดุและไปรษณียภัณฑ์ 

8. การเขียนเรื่องตามจินตนาการและสร้างสรรค์ 
9. มารยาทในการเขียน 
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ก าหนดการจัดการเรียนรู้ 

แผนการ
จัดการเรียนรู้ 

สาระการเรียนรู้ จุดประสงค์การเรียนรู้ 
เวลา 

(ชั่วโมง) 

ทดสอบก่อนเรียนด้วยแบบทดสอบวัดความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ ประกอบด้วย
ข้อสอบ 2 ข้อ เวลา 1 ชั่วโมง (นอกเวลาการทดลอง) 

1 การเขียนค าจากภาพ 1.นั ก เรียน เขียนสร้ างค าใหม่  และ
สามารถจัดหมวดหมู่ของค าที่สร้างขึ้น
โดยใช้แผนที่ความคิดได้ 
2.นักเรียนเขียนค าจากภาพและใช้แผน
ที่ความคิดในการเชื่อมโยงความคิดและ
แตกกิ่งความคิดได้ 

2 

2 การแต่งประโยค/เรื่องจาก
ค า 

2.1 แต่งประโยคจากค าที่ก าหนดได้ 
2.2 เขียนเรื่องราวจากค าที่ก าหนดได้
และมีความแปลกใหม่ 
2.3 ปฏิบัติตนตามหลักมารยาทในการ
เขียนและมีนิสัยรักการเขียน 

2 

3 การเขียนบรรยายภาพ 3.1 เขียนแผนผังความคิดจากภาพได้ 
3.2 น าข้อมูลจากแผนผังความคิดไป
เขียนเป็นค าบรรยายภาพได้ 
3.3 ปฏิบัติตนตามหลักมารยาทในการ
เขียนและมีนิสัยรักการเขียน 

2 

4 การเขียนบรรยาย
เหตุการณ์ 

4.1 สามารถเรียบเรียงล าดับเหตุการณ์
ก่อน-หลังได้ 
4.2 น าข้อมูลจากสถานการณ์ที่ก าหนด
เขียนเป็นเรื่องราวได้อย่างสร้างสรรค์ 
4.3 ปฏิบัติตนตามหลักมารยาทในการ
เขียนและมีนิสัยรักการเขียน 

2 
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แผนการ
จัดการเรียนรู้ 

สาระการเรียนรู้ จุดประสงค์การเรียนรู้ 
เวลา 

(ชั่วโมง) 
5 การเขียนเรื่องตาม

จินตนาการ 
5.1 เขียนค าและประโยคในการสื่อสาร
ได้ถูกต้องตามอักขรวิธี 
5.2 เขียนเรื่องราวจากจินตนาการตาม
ความคิดสร้างสรรค์ของตนเองได้ 
5.3 ปฏิบัติตนตามหลักมารยาทในการ
เขียนและมีนิสัยรักการเขียน 

2 

ทดสอบหลังเรียนด้วยแบบทดสอบวัดความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ ประกอบด้วย
ข้อสอบ 2 ข้อ เวลา 1 ชั่วโมง (นอกเวลาการทดลอง) 
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ภาคผนวก ง 

แผนการจัดการเรียนรูก้ารเขียนเชิงสร้างสรรค์ 

 

 

 

 

 

 

 

 



114 
 

ตัวอย่างแผนการจัดการเรียนรู้ 
แผนการจัดการเรียนรู้ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

เรื่อง  การเขียนเชิงสร้างสรรค์               ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
แผนการสอนที่ 1  การเขียนค าจากภาพ               เวลา 2 ชั่วโมง 
------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
1. มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวช้ีวัด 

 มาตรฐาน ท 2.1 ใช้กระบวนการเขียนเขียนสื่อสาร  เขียนเรียงความ  ย่อความ  และเขียน
เรื่องราวในรูปแบบต่าง ๆ  เขียนรายงานข้อมูลสารสนเทศและรายงานการศึกษาค้นคว้าอย่างมี
ประสิทธิภาพ 
  ตัวช้ีวัด  
  ป.6/3  เขียนแผนภาพโครงเรื่องและแผนภาพความคิดเพ่ือใช้พัฒนางานเขียน   
 
2.  สาระส าคัญ 
 การเขียนค าเป็นเครื่องมือที่ส าคัญในการถ่ายทอดความคิดสู่การเขียน การเขียนค าจากภาพ
โดยใช้เทคนิคแผนที่ความคิด เป็นการส่งเสริมให้นักเรียนมีความคิดคล่องแคล่วได้เรียนรู้ประมวลค า
ใหม่เพ่ิมข้ึน เพ่ือเป็นพื้นฐานและเตรียมในการเขียนสร้างสรรค์ได้ดี 
 
3.  จุดประสงค์การเรียนรู้ 
 3.1 นักเรียนสร้างค าใหมแ่ละสามารถจัดหมวดหมู่ของค าที่สร้างขึ้นโดยใช้แผนผังความคิดได้ 
 3.2 นักเรียนเขียนค าจากภาพและใช้แผนผังความคิดในการเชื่อมโยงความคิดและแตกกิ่ง
ความคิดได้ 
 
4.  สาระการเรียนรู้ 
 การเขียนค าจากภาพ 
 
5.  กิจกรรมการเรียนรู้ 
 5.1 ขั้นน า 
  5.1.1 นักเรียนเล่นเกม 20 ค าถาม เช่น อะไรเอ่ยมีลักษณะกลม เป็นอุปกรณ์กีฬา (ลูก
บอล) อะไรเอ่ยเป็นก้อนเหมือนน้ าแข็งตกลงมาจากฟ้า (ลูกเห็บ) ลูกของยุงเรียกว่า (ลูกน้ า) 
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  5.1.2 นักเรียนสังเกตค าตอบของการเล่นเกมว่ามีส่วนคล้ายกันหรือเหมือนกันอย่างไร 
เช่น ค าตอบเป็นค าที่มีค าขึ้นต้นเหมือนกัน 
  5.1.3 ทบทวนขั้นตอนการเขียนแผนผังความคิดโดยให้นักเรียนช่วยกันบอกวิธีการและ
ขั้นตอนการเขียนแผนที่ความคิด 
  5.1.4 ครูแจ้งจุดประสงค์การเรียนรู้ให้นักเรียนทราบ 
 5.2 ขั้นสอน 
  ขั้นเตรียมการเขียน 
  5.2.1 ครูอธิบายให้นักเรียนฟังว่าการสร้างค าใหม่สามารถสร้างได้หลากหลายวิธี เช่น 
การสร้างค ามูล ค าประสม การสร้างค าซ้อน การสร้างค าซ้ า 
  5.2.2 ครูทบทวนความรู้เรื่อง ค าซ้อน ค าซ้ า ค ามูล ค าประสม พร้อมแจกใบความรู้
เรื่องการสร้างค าให้นักเรียน 
  5.2.3 นักเรียนศึกษาใบความรู้ เรื่อง การสร้างค า 
  5.2.4 นักเรียนแบ่งกลุ่ม ๆ ละ 4 คน แล้วระดมความคิด สร้างค าใหม่ให้มากท่ีสุด 
  5.2.5 ครูแจกอุปกรณ์ในการท าแผนผังความคิดการสร้างค า 
  ขั้นการยกร่างการเขียน 
  นักเรียนแต่ละกลุ่ม น าภาพที่กลุ่มตัวเองสนใจมาใช้ในการเขียนโดยใช้แผนผังความคิด
ตามข้ันตอน ดังนี้ 
  1) เขียนหัวข้อส าคัญของเรื่อง (การสร้างค า) 
  2) เขียนแนวความคิดหลัก (ค าที่น ามาเขียน) 
  3) เขียนความคิดรอง (ค าที่เก่ียวข้องกับค าท่ีน ามาเขียน) 
  4) เขียนกิ่งของความคิดรองให้มากที่สุด 
  5) ตกแต่งเส้นสีให้สวยงาม และควรใช้สีไม่น้อยกว่า 3 สี 
  ขั้นตรวจสอบความถูกต้อง 
  ครูชี้แจงให้นักเรียนช่วยกันตรวจสอบการเขียนตามประเด็นดังนี้ 
  1) ด้านความเชื่อมโยงของค า 
  2) ด้านการจัดหมวดหมู่ของค า 
  3) ด้านค าที่แปลกใหม่ หลากหลาย (จ านวนค า) 
  4) ด้านความถูกต้องทางภาษา 
  ในขั้นนี้นักเรียนสามารถเพ่ิมเติมก่ิงความคิดของตนเองได้อย่างไม่มีที่สิ้นสุดตามความคิด
ของกลุ่มตนเอง ทั้งนี้ต้องมีความเชื่อมโยงกับก่ิงความคิดนั้น ๆ ด้วย 
  ขั้นน าเสนอผลงาน 
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  5.2.6 นักเรียนแต่ละกลุ่มน าผลงานแผนผังความคิดติดหน้าชั้นเรียน เพ่ือน าเสนอ
ผลงาน 
  5.2.7 เพ่ือนแต่ละกลุ่มช่วยกันประเมินผลงานเพ่ือนโดยใช้การเขียนดาวไปติดที่ผลงาน
   
  5.2.8 นักเรียนท าแผนผังความคิดการเขียนค าจากแบบฝึกที่ครูแจกให้รายบุคคล 
ภายในเวลา 10 นาที เสร็จแล้วส่งครูตรวจ 
  5.2.9 ครูแจ้งผลการประเมินให้นักเรียนทราบ 
 5.3 ขั้นสรุป 
  5.3.1 นักเรียนช่วยกันสรุปผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เรื่องการสร้างค าจากภาพ      
รวมทั้งชื่นชมการท าผลงานของแต่ละกลุ่ม และแนวคิดที่ได้จากกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้แผนผัง
ความคิด พร้อมทั้งเสนอแนะการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ครั้งต่อไป 
  5.3.2 นักเรียนช่วยกันรวบรวมค าที่ได้จากการสร้างค าโดยใช้แผนผังความคิดแล้ว     
เย็บเล่มเป็นคลังค าของห้อง 
 5.4 ขั้นประเมินผล 
  5.4.1 ครูตรวจผลงานการเขียนค าจากภาพของนักเรียนโดยใช้แผนผังความคิดแล้วแจ้ง
ผลการประเมินให้นักเรียนทราบ 
  5.4.2 นักเรียนช่วยกันแสดงความคิดเห็นผลงานของเพ่ือน และรับฟังข้อเสนอแนะ
ผลงานของตนเองเพ่ือน าไปปรับปรุงพัฒนางานในครั้งต่อไป 
 
6.  สื่อการเรียนการสอน 
 6.1 กระดาษร้อยปอนด์ 
 6.2 ใบความรู้เรื่อง การสร้างค า 
 6.3 ใบงานที่ 1 การเขียนแผนผังความคิด เรื่อง การสร้างค า 
 6.4 ใบงานที่ 2 แผนผังความคิด เรื่อง การเขียนค าจากค า 
 6.5 กระดาษเอ 4 
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7.  การวัดผลและประเมินผล 
 

จุดประสงค์การเรียนรู้ การวัดและประเมินผล เกณฑ์การประเมิน 

นักเรียนเขียนค าจากภาพ 
และสามารถจัดระบบและ
เชื่อมโยงความคิดโดยใช้
แผนผังความคิดได้ 

ตรวจผลงานการเขียนแผนผัง
ความคิดการสร้างค า และ 
การเขียนค าจากภาพ ทั้งงาน
กลุ่มและงานรายบุคคล 

นั ก เรี ย น ผ่ า น เก ณ ฑ์ ก า ร
ประเมิน 
ในระดับดีข้ึนไป ร้อยละ 80 

 
8. บันทึกผลหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

ผลการจัดกิจกรรม 
............................................................................................................................. ............................ 
...................................................................................................... ................................................... 
............................................................................................................................. ............................ 
.........................................................................................................................................................  
............................................................................................................................. ............................ 
............................................................................................................................. ............................ 
.................................................................................................... ..................................................... 
 ปัญหา/อุปสรรค 
............................................................................................................................. ............................ 
.........................................................................................................................................................  
............................................................................................................................. ............................ 
............................................................................................................................. ............................ 
 แนวทางการแก้ไข/ข้อเสนอแนะ 
............................................................................................................................. ............................ 
...................................................................................................... ................................................... 
............................................................................................................................. ............................ 

 
          (ลงชื่อ)                                             ผูว้ิจัย 
                                      (นางสาวภิญญาภัสส์  ทพิย์โยธา) 
        นักศึกษาปริญญาโทสาขาหลักสูตร สาขาวิชาหลักสูตรและการเรียนการสอน 
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ใบความรู้ 
เรื่อง การสร้างค าในภาษาไทย 

 
 จากสภาพสังคมที่เปลี่ยนไป ท าให้มีเครื่องมือ เครื่องใช้ วัสดุหรือสิ่งของต่าง ๆ มาใช้ใน
ชีวิตประจ าวันมากมาย ดังนั้นค าที่เคยมีใช้อยู่ในภาษาไทยจึงมีไม่พอที่จะใช้เรียกวัสดุสิ่งของเหล่านั้น 
เราจึงต้องมีการสร้างค าเพ่ิมข้ึนด้วยวิธีต่าง ๆ เพื่อให้มีถ้อยค าใช้ในภาษาไทยได้มากข้ึน 
 การสร้างค าในภาษาไทยมี 3 ลักษณะ ดังนี้ 
 1. ค าประสม 
 2. ค าซ้อน 
 3. ค าซ้ า 
 
1. ค ามูล 
 ค ามูล เป็นค าดั้งเดิมที่มีใช้ในภาษาไทย มีความหมายสมบูรณ์ชัดเจนในตัวเอง อาจเป็นค าไทย
แท้ หรือเป็นค ายืมมาจากภาษาต่างประเทศก็ได้ ค ามูลสามารถแบ่งออกเป็น 2 ชนิด ดังนี้ 
 1.1 ค ามูลพยางค์เดียว 
   ค ามูลพยางค์เดียวอาจเป็นค าไทยแท้ หรือเป็นค ายืมมาจากภาษาต่างประเทศก็ได้ เช่น 
   1) ค าไทยแท้ เช่น พ่อ แม่ ฉัน นอน ร้อน เพราะ โอ๊ย ฯลฯ 
   2) ค ายืมภาษาจีน เช่น ก๊ก โต๊ะ เก๋ง เกี๊ยะ ฯลฯ 
   3) ค ายืมภาษาบาลีสันสกฤต เช่น บาตร ผล เวร ฯลฯ 
   4) ค ายืมภาษาอังกฤษ เช่น เมตร ลิตร เกม ฯลฯ 
 1.2 ค ามูลหลายพยางค์ 
   ค ามูลหลายพยางค์ เป็นค าสองพยางค์ขึ้นไป มีความหมายในตัวไม่สามารถแยกพยางค์
ภายในค าได้ เพราะท าให้ไม่ได้ความหมาย อาจเป็นค าไทยแท้หรือเป็นค ายืมจากภาษาต่างประเทศก็ได้ 
เช่น 
   1) ค าไทยแท้ เช่น โหระพา มะละกอ เกเร ฯลฯ 
   2) ค ายืมภาษาจีน เช่น บะหมี่ ห้อยจ้อ เฉาก๊วย ฯลฯ 
   3) ค ายืมภาษาบาลีสันสกฤต เช่น บิดา ราชินี นาฬิกา ฯลฯ 
   4) ค ายืมภาษาอังกฤษ เช่น คอมพิวเตอร์ สติกเกอร์ แอโรบิก ฯลฯ 
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2. ค าประสม 
 ค าประสม เป็นค าที่สร้างขึ้นใหม่โดยการน าเอาค ามูลตั้งแต่สองค าขึ้นไปมารวมกันให้เกิด    
ค าใหม่ ความหมายใหม่ โดยอาจมีเค้าความหมายเดิมหรือมีความหมายใหม่ก็ได้ 
 2.1 ชนิดของค าประสม 
   1) ค าประสมที่เกิดความหมายใหม่มีเค้าความหมายเดิม เช่น 
    เตา + ถ่าน = เตาถ่าน หมายถึง เตาที่ใช้ถ่านเป็นเชื้อเพลิง 
    เตา + รีด = เตารีด หมายถึง เครื่องใช้ที่ใช้รีดเสื้อผ้า 
    รถ + ไฟฟ้า = รถไฟฟ้า หมายถึง รถที่ใช้ไฟฟ้าเป็นพลังงานขับเคลื่อน 
   2) ค าประสมที่เกิดความหมายใหม่เปลี่ยนไปจากเดิม เช่น 
    ขาย + หน้า = ขายหน้า หมายถึง รู้สึกอับอาย 
    ราด + หน้า = ราดหน้า หมายถึง อาหารประเภทก๋วยเตี๋ยวมีน้ าปรุงข้นๆ 
    หัก + ใจ = หักใจ หมายถึง ตัดใจไม่ให้คิดถึงเหตุการณ์ 
   3) ค าประสมที่เกิดจากการย่อค าให้กะทัดรัดขึ้น มักขึ้นด้วย การ ความ ของ เครื่อง 
ชาว นัก ผู้ ช่าง ฯลฯ เช่น การค้า ความคิด ของหวาน เครื่องเรือน ชาวสวน นักเรียน ผู้ชาย ช่างภาพ 
ฯลฯ 
   4) ค าประสมที่เกิดจากการประสมค าไทยกับค าไทย เช่น หางเสือ กล้วยไม้ ยางลบ 
ฯลฯ 
   5) ค าประสมที่เกิดจากการประสมค าไทยกับค ายืม เช่น 
    (1) ค าไทย + ค ายืมภาษาจีน เช่น เก๋งจีน บะหมี่แห้ง โต๊ะหนังสือ ฯลฯ 
    (2) ค าไทย + ค ายืมภาษาบาลีสันสกฤต เช่น ผลไม้ ตักบาตร พระพุทธเจ้า ฯลฯ 
    (3) ค าไทย + ค ายืมภาษาอังกฤษ เช่น เตาไมโครเวฟ เรียงเบอร์ ฯลฯ 
    (4) ค าไทย + ค ายืมภาษาเขมร เช่น เดินทางไกล วันเพ็ญ ป้อมต ารวจ ฯลฯ 
   6) ค าประสมที่เกิดจากค ายืมภาษาต่างประเทศประสมกัน เช่น ด ารงศักดิ์ พระศก 
พระโธรน ฯลฯ 
 2.2 โครงสร้างของค าประสม 
   ค าประสมมีโครงสร้างจากค าต่าง ๆ เช่น 
   1) ค านาม + ค านาม เช่น รถราง รถไฟฟ้า น้ าปลา กรอบรูป ฯลฯ 
   2) ค านาม + ค าสรรพนาม เช่น พระคุณท่าน ข้าพระพุทธเจ้า ฯลฯ 
   3) ค ากริยา + ค ากริยา เช่น ต้มย า กันชน จดจ า ดูหมิ่น  ฯลฯ 
   4) ค ากริยา + ค านาม เช่น กินใจ หลับนก ตีหน้า ฯลฯ 
   5) ค ากริยา + ค าวิเศษณ์ เช่น หลับใน ถูกดี ดูถูก ฯลฯ 
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   6) ค าวิเศษณ์ + ค านาม เช่น หลายใจ ร้อนตัว ดีอกดีใจ ฯลฯ 
   7) ค าบุพบท + ค านาม เช่น นอกใจ ถึงที่ นอกเรื่อง ฯลฯ 
 
 2.3 หน้าที่ของค าประสม 
   ค าประสมท าหน้าที่ต่าง ๆ ในประโยคได้ดังนี้ 
   1) ค านาม เช่น น้ าปลา แม่น้ า ช่างไม้ ตู้เย็น เข็มหมุด ฯลฯ 
   2) ค าสรรพนาม เช่น พระคุณเจ้า ข้าพระพุทธเจ้า ทูลกระหม่อม ลูกช้าง เกล้ากระหม่อม 
ตัวเอง ฯลฯ 
   3) ค ากริยา เช่น แก้ไข ยกเลิก เต้นร า ขนส่ง อ่อนใจ ฯลฯ 
   4) ค าวิเศษณ์ เช่น ใจด า ขี้เหร่ น่าเกลียด หลายใจ ส้นสูง ฯลฯ 
   5) ค าอุทาน เช่น แม่เจ้าโว้ย! อุ๊ยตาย! ว้ายตาเถร! ฯลฯ 
ข้อสังเกต 
 ข้อสังเกตบางประการเก่ียวกับค าประสม มีดังนี้ 
 1. ค าประสมต่างจากค ามูล เพราะค าประสมสามารถแยกค าแล้วค าที่แยกมามีความหมายใน
ตัวเอง แต่ค ามูลเมื่อแยกพยางค์แล้วจะมีพยางค์ท่ีไม่มีความหมายอยู่ด้วย เช่น 
  นาฬิกา แยกเป็น นา + ฬิ + กา ค าว่า นา กา มีความหมาย แต่ ฬิ ไม่มีความหมาย 
 2. ค ามูลสองค ารวมกันแต่ไม่เกิดความหมายใหม่ ไม่จัดเป็นค าประสม แต่เป็นกลุ่มค า เช่น 
  ลูก + ไก่ = ลูกไก่  หมายถึง ลูกของไก่ เป็นกลุ่มค า 
       หมายถึง ชื่อดาวฤกษ์กฤติกา เป็นค าประสม 
 3. ค าภาษาบาลีสันกฤตประสมกันเองไม่ใช่ค าประสม แต่เป็นค าสมาส เช่น คุณธรรม 
ปฐมนิเทศ ฯลฯ 
 4. ค าประสมบางค าอ่านต่อเนื่องเสียงเหมือนค าสมาส เช่น ผลไม้ คุณค่า พลเมือง ทุนทรัพย์ 
ราชวัง ฯลฯ 
 
3.  ค าซ้อน 
 ค าซ้อน เป็นการสร้างค าโดยน าค ามูลที่มีความหมายเหมือนกัน ใกล้เคียงกัน หรือตรงข้ามกัน 
มาวางซ้อนกัน ท าให้เกิดค าใหม่ มีความหมายใหม่ โดยความหมายใหม่อาจกว้างขึ้น หนักแน่นขึ้น 
หรือเบาลงก็ได้ 
 ชนิดของค าซ้อน 
 1) ค าซ้อนเพ่ือความหมาย คือ ค าซ้อนที่เกิดจากค ามูลที่มีความหมายเหมือนกัน ใกล้เคียงกัน 
หรือตรงกันข้ามกันมาวางชิดกัน เช่น 
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  (1) ความหมายเหมือนกนั เช่น เสื่อสาด เหาะเหิน พูดจา ฯลฯ 
  (2) ความหมายใกล้เคียงกัน เช่น คัดลอก แนะน า เกรงกลัว ฯลฯ 
  (3) ความหมายตรงกันข้าม เช่น ผิดชอบ ชั่วดี ได้เสีย ฯลฯ 
  (4) ซ้อนด้วยพยางค์ที่ไม่มีความหมาย แต่มีเสียงสัมพันธ์กับค าที่มีความหมาย เช่น      
พยายงพยายาม กระดูกกระเดีย้ว ฯลฯ 
  (5) ซ้อนด้วยค าที่มีความหมายใกล้เคียงกัน แล้วเพ่ิมพยางค์ให้เสียงสมดุลกัน เช่น สะกิด 
สะเกา ขโมยขโจร ฯลฯ 
  (6) ค าซ้อน 4-6 พยางค์จะมีเสียงสัมผัสภายในค า เช่น ข้าเก่าเต่าเลี้ยง ถ้วยโถโอชาม 
ประเจิดประเจ้อ ทรัพย์ในดินสินในน้ า ฯลฯ 
 
การสร้างค าซ้อน 
 

ค าซ้อน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

4. ค าซ้ า 
 ค าซ้ า เป็นการสร้างค าชนิดหนึ่งโดยการน าค าเดิมค าเดียวมากล่าวซ้ าโดยใช้ไม้ยมก (ๆ) ก ากับ 
เช่น ดี ๆ สูง ๆ ต่ า ๆ แดง ๆ ฯลฯ หรือเล่นเสียงวรรณยุกต์ เช่น ซ้วยสวย แก๊แก่ ฯลฯ 
 ชนิดของค าซ้ า 
 1) ค าซ้ าท่ีใช้ไม้ยมกก ากับ เช่น เด็ก ๆ อร่อย ๆ เงิน ๆ ทอง ๆ ตก ๆ หล่น ๆ ฯลฯ 
 2) ค าซ้ าท่ีเปลี่ยนเสียงวรรณยุกต์ค าแรกให้สูงขึ้น เช่น ดี๊ดี เช้ยเชย เจ็บใจ๊เจ็บใจ เบื๊อเบื่อ ฯลฯ  
 
 

ค ำซ้อนเพื่อเสียง ค ำซ้อนเพื่อควำมหมำย 

ค ำมูลเสียงคล้ำยกัน + ค ำมลูเสียงคล้ำยกัน ค ำมูลควำมหมำยเหมือนกัน หรือ ควำมหมำยตรงกันข้ำม 

+ 

ค ำมูลควำมหมำยเหมือนกัน หรือ ควำมหมำยตรงกันข้ำม 
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 การสร้างค าซ้ า 
 

ค าซ้ า 
 
 
 

  
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ค ำมูลค ำเดียวกัน 

+ 

ค ำมูลค ำเดียวกัน 

ค ำมูลค ำเดียวกันเสียงวรรณยุกตส์งูกว่ำ 

+ 

ค ำมูลค ำเดียวกันเสียงวรรณยุกต์ปกติ 
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บัตรงาน 
 

ค าชี้แจง 1. นักเรียนแบ่งกลุ่ม ๆ ละ 4 คน 
  2. นักเรียนส่งตัวแทนรับกระดาษจากครู พร้อมอุปกรณ์จากครู 
  3. นักเรียนแต่ละกลุ่มเขียนแผนผังความคิด เรื่อง การสร้างค าในกระดาษท่ีครูแจกให้ 
(แบบทดสอบย่อยที่ 1) 
  4. นักเรียนแต่ละคน ท าแบบฝึก แบบทดสอบย่อยที่ 2 แผนผังความคิดเรื่องการเขียน
ค าจากภาพ 
  5. นักเรียนส่งตัวแทนน าเสนอผลงานหน้าชั้นเรียน 
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แบบทดสอบย่อยที่ 1  แผนผังความคิดเรื่อง "การสร้างค า" 
ชื่อกลุ่ม.......................................................... สมาชิกกลุ่ม...................................................   
 
ค าชี้แจง   นักเรียนช่วยกันเขียนแผนผังความคิด เรื่อง การสร้างค า 
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แบบทดสอบย่อยที่ 2 แผนผังความคิด เรื่อง "การเขียนค าจากภาพ" 
ชื่อ............................................................................................................ ช้ัน....................... 
 
ค าชี้แจง   นักเรียนเขียนแผนผังความคิด เรื่อง "การเขียนค าจากภาพ" 
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เกณฑ์การประเมินผลงานการเขียนแผนผังความคิดเรื่อง เขียนค าจากภาพ 

รายการ
ประเมิน 

ระดับคุณภาพ (คะแนน) ค่า
น้ าหนัก 
คะแนน 

มากที่สุด 
(5) 

มาก 
(4) 

ปานกลาง 
(3) 

น้อย 
(2) 

น้อยท่ีสุด 
(1) 

จ านวน 
กิ่งความคิด
หลัก 

เชื่อมโยง
กับ 
ชื่อเรื่อง 8  
กิ่งความคิด
หลักข้ึนไป 

เชื่อมโยง
กับ 
ชื่อเรื่อง 7  
กิ่งความคิด
หลักข้ึนไป 

เชื่อมโยง
กับ 
ชื่อเรื่อง 5-
6  
กิ่งความคิด
หลัก  

เชื่อมโยง
กับ 
ชื่อเรื่อง 3-
4 
กิ่งความคิด
หลัก  

เชื่อมโยง
กับ 
ชื่อเรื่อง 1-
2  
กิ่งความคิด
หลัก  

20 

จ านวน 
กิ่งความคิดรอง
ที่มีความ
เชื่อมโยงกับกิ่ง
ความคิดหลัก 

เชื่อมโยง
กับ 
กิ่งความคิด
หลัก แต่ละ
กิ่งความคิด
มากกว่า 
11 ค าข้ึน
ไป 

เชื่อมโยง
กับ 
กิ่งความคิด
หลัก แต่ละ
กิ่งความคิด
9-10 ค า 

เชื่อมโยง
กับ 
กิ่งความคิด
หลัก แต่ละ
กิ่งความคิด
7-8 ค า 

เชื่อมโยง
กับ 
กิ่งความคิด
หลัก แต่ละ
กิ่งความคิด
5-6 ค า 

เชื่อมโยง
กับ 
กิ่งความคิด
หลัก แต่ละ
กิ่งความคิด
1-5 ค า 

20 

แนวคิดแปลก
ใหม่ 

มีค าที่ไม่ซ้ า
กับเพ่ือน 5 
กิ่งความคิด
หลักข้ึนไป 

มีค าที่ไม่ซ้ า
กับเพ่ือน 4 
กิ่งความคิด
หลัก  

มีค าที่ไม่ซ้ า
กับเพ่ือน 3 
กิ่งความคิด
หลัก  

มีค าที่ไม่ซ้ า
กับเพ่ือน 2 
กิ่งความคิด
หลัก  

มีค าที่ไม่ซ้ า
กับเพ่ือน 1 
กิ่งความคิด
หลัก  

10 

รวม 50 
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แบบบันทึกคะแนนการประเมินการเขียนค าจากภาพ 

ที ่ ชื่อ-สกลุ 
ระดับคุณภาพ 

ร้อยละ 
ผ่าน/ 
ไม่ผ่าน 

หลากหลาย 
(20) 

จ านวนค า 
(20) 

ความหมาย 
(10) 

รวม 
(50) 

1        
2        
3        
4        

5        
6        

7        
8        
9        
10        
11        
12        
13        

14        
15        

16        
17        
18        
19        
20        
21        
22        

23        
24        

รวม       
 

หมายเหตุ  นักเรียนได้คะแนน 40 คะแนนขึ้นไปถือว่าผ่านร้อยละ 80 
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ภาคผนวก จ 

แบบทดสอบวัดความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค ์
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แบบวัดความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
ประกอบด้วยข้อสอบ 2 ข้อ เวลา 1 ชั่วโมง 

************************************** 
ค าชี้แจง  นักเรียนดูภาพที่ก าหนดให้ แล้วเขียนเรื่องราวจากภาพให้มีใจความที่แปลกใหม่และมี
ความสัมพันธ์กับภาพ พร้อมทั้งตั้งชื่อเรื่อง 
ข้อที่ 1 
 

 
 

ชื่อเรื่อง................................................................................................................... ... 
 

............................................................................................................................................... ........ 

.......................................................................................................................... ............................. 

............................................................................................................................. .......................... 

.......................................................................... .............................................................................  

............................................................................................................................. .......................... 

.......................................................................................................................................................  

............................................................................................................................. .......................... 

............................................................................................................................. .......................... 
 
ชื่อ-สกุล........................................................................ ..............................เลขที่..............ชัน้ ป.6 
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ค าชี้แจง  นักเรียนดูภาพที่ก าหนดให้ แล้วเขียนเรื่องราวจากภาพให้มีใจความที่แปลกใหม่และมี
ความสัมพันธ์กับภาพ พร้อมทั้งตั้งชื่อเรื่อง 
 

ข้อที่ 2 
 

 
 

ชื่อเรื่อง................................................................................................................... ... 
 

............................................................................................................................. .......................... 

............................................................................................................................. .......................... 

............................................................................................................................. .......................... 

........................................................................................................ ............................................... 

............................................................................................................................. .......................... 

........................................................ ...............................................................................................  

............................................................................................................................. .......................... 
 
 
 
 
ชื่อ-สกุล......................................................................................................เลขที่............. .ชัน้ ป.6 
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การตรวจให้คะแนนการเขียนเชิงสร้างสรรค์ 
 
เกณฑ์การประเมินการให้คะแนนการเขียนเชิงสร้างสรรค์ 
 เกณฑ์การให้คะแนนระดับความสามารถขององค์ประกอบแต่ละด้านของการตรวจให้คะแนน
แบบวัดความสามารถทางการเขียนเชิงสร้างสรรค์  

องค์ประกอบ คะแนน ระดับ
ความสามารถ 

เกณฑ์การพิจารณา 

1. ความคิดริเริ่ม 5.0 ดีมาก เสนอแนวคิดได้แปลกใหม่ในเชิงบวกและ
สอดแทรกคุณธรรม มีความคิดริเริ่ม
หลากหลาย มีประเด็นที่น่าสนใจ 

 4.0 ดี เสนอแนวคิดได้แปลกใหม่ในเชิงบวก มี
ประเด็นน่าสนใจ 

 3.0 พอใช้ เสนอแนวคิดได้แปลกใหม่ในเชิงบวก แต่
การน าเสนอเรื่องไม่น่าสนใจ 

 2.0 เกือบใช้ได้ มีความคิดแปลกใหม่เล็กน้อย 

 1.0 ต้องแก้ไข ไม่มีความคิดแปลกใหม่เลย 

2. การเชื่อมโยง 1.0 ดีมาก เรื่องราวที่เขียนสละสลวย มีการแสดง
ความคิดเห็นอย่างชัดเจน ประกอบด้วย
เหตุผลสนับสนุน จัดล าดับความคิดได้ดี 
ล าดับความอย่างสมเหตุสมผลและต่อเนื่อง 

 0.8 ดี จัดล าดับความคิดไม่ต่อเนื่องในบางครั้ง 
เรียบเรียงความคิดไม่ดีนัก แต่ยังจับ
ใจความส าคัญได้ เหตุผลที่น ามาสนับสนุน
มีน้อย ล าดับความคิดอย่างสมเหตุสมผล 

 0.6 พอใช้ เรื่องราวที่เขียนไม่สละสลวย การแสดง
ความคิดสับสน ไม่ต่อเนื่อง ขาดการล าดับ
ความคิดอย่างสมเหตุสมผล 
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เกณฑ์การประเมินการให้คะแนนการเขียนเชิงสร้างสรรค์ (ต่อ) 

องค์ประกอบ คะแนน ระดับ
ความสามารถ 

เกณฑ์การพิจารณา 

 0.4 เกือบใช้ได้ การจัดล าดับความคิดไม่เป็นระบบ ขาด
ความต่อเนื่อง ไม่ได้ใจความ 

 0.2 ต้องแก้ไข เขียนน้อยมากจนประเมินไม่ได้ 
3. การเสนอเนื้อเรื่อง 1.0 ดีมาก มีการเลือกสรรถ้อยค าและการเรียบเรียง

ถ้อยค า วลี ประโยคถูกต้องเหมาะสม สื่อ
ความหมายได้ชัดเจน 

 0.8 ดี มีการเลือกสรรถ้อยค าและการเรียบเรียง
ถ้อยค า วลี ประโยคไม่ถูกต้องในบางครั้ง 

 0.6 พอใช้ มีการเลือกสรรถ้อยค าและการเรียบเรียง
ถ้อยค า วลี ประโยคผิดบ่อยและไม่
สามารถสื่อความได้ 

 0.4 เกือบใช้ได้ มีความรู้ในการใช้ถ้อยค าส านวนน้อย 
 0.2 ต้องแก้ไข มีความรู้ในการใช้ถ้อยค าส านวนน้อยมาก 

จนไม่เพียงพอต่อการประเมิน 
4. การใช้ภาษา 1.0  ดีมาก เนื้อหามีความยาวตามเกณฑ์ที่ก าหนด 

เขียนสะกดค าและมีการเว้นวรรคตอน
ถูกต้อง การท างานสะอาดเรียบร้อยตลอด
เรื่อง 

 0.8 ดี เนื้อหามีความยาวตามเกณฑ์ที่ก าหนด 
เขียนสะกดค าผิด 1-2 ค า และพบ
ข้อผิดพลาดในเรื่องการเว้นวรรคตอนเป็น
บางครั้ง แต่ไม่ได้ท าให้ความหมายเปลี่ยน 
การท างานส่วนใหญ่สะอาดเรียบร้อย 
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เกณฑ์การประเมินการให้คะแนนการเขียนเชิงสร้างสรรค์ (ต่อ) 

องค์ประกอบ คะแนน ระดับ
ความสามารถ 

เกณฑ์การพิจารณา 

 0.6 พอใช้ เนื้อหามีความยาวตามเกณฑ์ที่ก าหนด 
เขียนสะกดค าผิด 3-4 ค า และพบ
ข้อผิดพลาดบ่อยครั้งในเรื่องการเว้นวรรค
ตอน ลายมืออ่านยาก ใจความไม่ชัดเจน 

 0.4 เกือบใช้ได้ เนื้อหามีความยาวตามเกณฑ์ที่ก าหนด 
 0.2 ต้องแก้ไข เนื้อหามีความยาวตามเกณฑ์ที่ก าหนดและ

เขียนสะกดค าผิดตั้งแต่ 5 ค าขึ้นไป พบ
ข้อผิดพลาดมากในเรื่องการเว้นวรรคตอน
จนไม่เพียงพอต่อการประเมิน 

5. เนื้อหาสาระ 2.0 ดีมาก มีความรู้เกี่ยวกับเรื่องที่เขียนดีมา เขียนได้
ใจความดี ขยายความต่อเนื่องและ
สมเหตุสมผล เนื้อหาเก่ียวข้องกับเรื่องที่
เขียน 

 1.6 ดี มีความรู้เกี่ยวกับเรื่องที่เขียนดี เขียนได้
ใจความดีพอที่จะขยายความได้อย่าง
ต่อเนื่องและสมเหตุสมผล เนื้อหาส่วนใหญ่
เกี่ยวข้องกับเรื่องที่เขียน แต่ขาด
รายละเอียด 

 1.2 พอใช้ มีความรู้เกี่ยวกับเรื่องที่เขียน แต่เขียน
เนื้อหาสอดคล้องกับเรื่องเป็นบางตอนและ
ไม่สามารถขยายใจความได้ 

 0.8 เกือบใช้ได้ ไม่มีความรู้เกี่ยวกับเรื่องที่เขียน เขียนไม่ได้
ใจความ 

 0.4 ต้องแก้ไข เนื้อหาไม่ตรงกับเรื่องที่เขียน 
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ภาคผนวก ฉ 

แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอ่การเรียนรู้ 

โดยใช้แผนผังความคิด 
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แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนต่อ 
กิจกรรมการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์โดยใช้แผนผังความคิด 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
 
ค าชี้แจง 1. ผู้ตอบแบบสอบถามฉบับนี้คือ นักเรียน 
  2. ขอให้ตอบแบบสอบถามนี้ตามความเป็นจริง 
  3. ข้อมูลที่ได้จากนักเรียนจะเป็นประโยชน์ในการน าไปใช้ในการศึกษาความพึงพอใจ
ของนักเรียนต่อกิจกรรมการเรียนรู้การเขียนเชิงสร้างสรรค์โดยใช้แผนผังความคิด  
  4. แบบสอบถามฉบับนี้มี 10 ข้อ ดังนี้ 
 

 

ค าถาม 
ระดับความพึงพอใจ 

3 2 1 
1. นักเรียนมีการแต่งประโยคจากภาพส่งเสริมความคิด
สร้างสรรค ์

…….. …….. ……… 

2. นักเรียนฝึกการเขียนเรื่องจากค า …….. …….. ……… 

3. นักเรียนได้ฝึกการเขียนบรรยายภาพตามแผนผังความคิด
แบบใยแมงมุม 

…….. …….. ……… 

4. นักเรียนได้ร่วมกลุ่มการท าใบงานเขียนเรื่องตามจินตนาการ …….. …….. ……… 

5. นักเรียนสนุกสนานได้ระบายสีการเขียนเรื่องตามจินตนาการ
ตามแผนผังความคิดแบบก้างปลา 

…….. …….. ……… 

6. นักเรียนได้แสดงออกทางความคิดสร้างสรรค์โดยการเขียน
เรื่องตามความสนใจของตนเอง 

…….. …….. ……… 

7. นักเรียนสามารถพัฒนาความสามารถด้านการเขียนเชิง
สร้างสรรค์โดยใช้การแต่งประโยคจากภาพ 

…….. …….. ……… 

8. นักเรียนเชื่อมโยงประสบการณ์ที่พบในชีวิตจริงน ามาเขียน
เรื่องแปลกใหม่ 

…….. …….. ……… 

9. นักเรียนมีผลงาน การสร้างชิ้นงานจากการปฏิบัติจริงน าไป
จัดป้ายนิเทศ 

…….. …….. ……… 

10. นักเรียนสามารถน าความรู้จากการเขียนไปประยุกต์ใช้ใน
ชีวิตประจ าวันได้ 

…….. …….. ……… 
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ภาคผนวก ช 

หนังสือราชการที่เกี่ยวข้องกับงานวิจัย 
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ประวตัิผู้วิจัย 
 

ชื่อ สกุล   นางสาวภิญญาภัสส์  ทิพย์โยธา 

วัน เดือน ปี เกิด  25 กันยายน 2524 

ที่อยู่ปัจจุบัน  บ้านเลขท่ี 110 หมู่ที่ 16 ต าบลขามเฒ่าพัฒนา อ าเภอกันทรวิชัย 

   จังหวัดมหาสารคาม 44150 

สถานที่ท างาน   โรงเรียนบ้านหนองเสี้ยว  หมู่ที่ 7 ต าบลวังหิน อ าเภอหนองสองห้อง 

   จังหวัดขอนแก่น  40190 

ต าแหน่ง   ครู วิทยฐานะครูช านาญการพิเศษ 

ประวัติการศึกษา 
 

     พ.ศ. 2547  ศิลปศาสตรบัณฑิต (ศศ.บ.) ภาษาไทย 

    มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 

 พ.ศ. 2551  ประกาศนียบัตรบัณฑิต (ป.บัณฑิต) วิชาชีพครู 

   มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 

 พ.ศ. 2561  ศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต (ศษ.ม.)  การบริหารการศึกษา 

   มหาวิทยาลัยกรุงเทพธนบุรี 

 พ.ศ. 2562  ครุศาสตรมหาบัณฑิต (ค.ม.)  หลักสูตรและการเรียนการสอน 

   มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 
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