
 

 

 

 

 

 

รายงานการวจิัยนักศกึษาระดับปรญิญาโท  

เรื่อง 
 

ความสมัพันธร์ะหว่างความคดิเห็นตอ่การจัด

สภาพแวดล้อมการเรียนที่มีสว่นสนับสนุนความ

แตกตา่งระหวา่งบุคคลของนักเรียนกับเจตคติต่อการ

จัดกิจกรรมการเรียนรูว้ิทยาศาสตร ์ระดับชัน้

มัธยมศกึษาปีที่ 6 

Associations between Students’ Perceptions of 

their Classroom Learning Environments to 

their Enhancing Personal Individualizations 

and their Attitudes toward their Science 

Learning Activities at the Twelfth Grade Level    

 

 

 



 

 

 

 

โสภิดา  เสนาโนฤทธิ์ 

 

 

 

 

 

มหาวทิยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 

[2559] 

ลิขสิทธิข์องมหาวทิยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 

 (งานวจิยันีไ้ดร้บัทนุอดุหนุนจากสถาบนัวจิยัและพฒันา มหาวทิยาลัยราชภฏั

มหาสารคาม ปงีบประมาณ 2559)



 

 

 

 

 

รายงานการวจิัยนักศกึษาระดับปรญิญาโท  

เรื่อง 
 

ความสมัพันธร์ะหว่างความคดิเห็นตอ่การจัด

สภาพแวดล้อมการเรียนที่มีสว่นสนับสนุนความ

แตกตา่งระหวา่งบุคคลของนักเรียนกับเจตคติต่อการ

จัดกิจกรรมการเรียนรูว้ิทยาศาสตร ์ระดับชัน้

มัธยมศกึษาปีที่ 6 

Associations between Students’ Perceptions of 

their Classroom Learning Environments to 

their Enhancing Personal Individualizations 

and their Attitudes toward their Science 

Learning Activities at the Twelfth Grade Level    

 

 

 

 



 

 

 

โสภิดา  เสนาโนฤทธิ์ 

 

 

 

 

 

มหาวทิยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 

[2559] 

ลิขสิทธิข์องมหาวทิยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 

 (งานวจิยันีไ้ดร้บัทนุอดุหนุนจากสถาบนัวจิยัและพฒันา มหาวทิยาลัยราชภฏั

มหาสารคาม ปงีบประมาณ 2559)



กติตกิรรมประกาศ 

 

 วิทยานิพนธ์ฉบับนี้ส าเร็จสมบูรณ์ได้ดว้ยความกรุณาและ

ความช่วยเหลืออยา่งสูงยิ่งจาก อาจารย์ ดร.วนัดี รักไร ่อาจารย์ที่

ปรึกษาวทิยานพินธ์หลัก ผูช้่วยศาสตราจารย ์ดร. พรรณวิไล ชม

ชิด อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์รว่ม ที่ได้ใหค้ าแนะน าและให้

ค าปรึกษา ในการท าวิทยานิพนธ ์

 ขอขอบพระคุณ ผูช้่วยศาสตราจารย ์ดร.สมสงวน ปัสสาโก  

ผู้แทนบณัฑิตสอบวิทยานพินธ์ รองศาสตราจารย์ ดร.ชวลิต ชู

ก าแพง  ผู้ทรงคุณวุฒิสอบวิทยานพินธ์ ที่ไดก้รุณาตรวจสอบ ให้

ค าปรึกษาแนะน า ปรับปรุง แก้ไขข้อบกพร่องต่างๆ ตั้งแต่ต้นจน

ส าเร็จด้วยดี  

 ขอขอบพระคุณสถาบันวิจัยและพัฒนา ที่เล็งเห็นถึง

ความส าคัญและพิจารณางานวิจัยฉบับนี้จนได้รับทุนอุดหนนุจาก

สถาบันวิจัยและพัฒนา มหาวิทยาลยัราชภฏัมหาสารคาม 

 ขอขอบพระคุณ นายทรงรตัน์ ธนมาลาพงษ์ ผู้อ านวยการ

โรงเรียนเชียงยืนพิทยาคม ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา

มัธยมศึกษา เขต 26  ตลอดจนคณะครูและนักเรียนโรงเรียนเชยีง

ยืนพิทยาคม ที่อ านวยความสะดวกในการทดลองใช้เครื่องมือและ

การเก็บรวบรวมขอ้มูล 

 ขอขอบคุณ นายอธิพงษ์ ภูเก้าแก้ว นักศึกษาระดับปรญิญา

โท คณะครุศาสตร์ สาขาวิชาวิทยาศาสตรศกึษา ที่คอยให้

ค าปรึกษาและใหค้ าแนะน า คอยให้ก าลังใจ ความหว่งใย จนท า

ใหว้ิจัยในครั้งนี้เสร็จสมบูรณ์ 

 ขอขอบใจ นักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 6/5 และ 6/6 

โรงเรียนเชียงยืนพิทยาคม ที่ให้ความร่วมมือในการทดลองใช้

เครื่องมือและเก็บรวบรวมเครื่องมือในการจัดท าวิทยานิพนธ์ใน

ครั้งนี้เป็นอย่างด ี



ข 

 

 คุณค่าและประโยชน์ของการวิจัยครัง้น้ี ผู้วิจัยขอมอบเป็น

เครื่องบูชาพระคุณบิดามารดาและบูรพาจารย์ตลอดจนผู้มีพระคณุ

ทุกท่าน 
  โสภิดา  เสนาโนฤทธิ์    

                                                                           2559 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

หวัขอ้วจิัย : ความสัมพันธ์ระหว่างความคิดเหน็ต่อการจัด

สภาพแวดล้อมการเรยีนที่มสี่วนสนับสนุน ความแตกต่าง

ระหว่างบคุคลของนักเรียนกับเจตคติต่อการจัดกิจกรรม

การเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 6       

ผู้ด าเนนิการวจิัย :  โสภิดา  เสนาโนฤทธิ ์  ปรญิญา : 

ค.ม. (วิทยาศาสตร์ศึกษา) 



ค 

 

อาจารย์ทีป่รกึษา :     อาจารย์ ดร. วันดี  รักไร ่             

อาจารย์ที่ปรึกษาหลัก 

      ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร. พรรณวิไล ชมชิด       

อาจารย์ที่ปรึกษาร่วม 

หนว่ยงาน : หลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต คณะครุศาสตร์ 

มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 

ปี พ.ศ.   2559  

 

บทคัดย่อ 
 

งานวิจัยนี้มีวัตถุประสงคเ์พื่อ 1) เปรยีบเทียบความคิดเห็น

ของนักเรียนต่อสภาพแวดลอ้มที่เป็นจริงและสภาพแวดล้อมที่พึง

ประสงค์ 2) หาความสัมพันธ์ระหว่างการจัดสภาพแวดล้อมที่เปน็

จริงกับเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ โดยมีกลุ่มเป้าหมายเป็นนักเรียน

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2558 

โรงเรียนเชียงยืนพิทยาคม จ านวน 1 ห้องเรียน รวมทั้งสิน้ 34 คน 

คัดเลือกแบบแจง (Purposive Sample) ประเมินความคิดเห็นต่อ

การจัดสภาพแวดล้อมการเรียน ดว้ยการประยุกตใ์ช้เครื่องมือวิจยั 

The Individual Classroom  Environment  Questionnaire 

(ICEQ) ซึ่งประกอบด้วยขอ้ค าถาม 25 ข้อ ประเมินความแตกตา่ง

ของนักเรียนในชั้นเรียน 5 ดา้น ประเมินความคิดเห็นของนักเรียน

ต่อเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ ด้วยการประยุกต์เครื่องมือวิจัย The 

Test Of  Science-Related Attitude (TOSRA) ซึ่งประกอบดว้ย

ข้อค าถามจ านวน 8 ข้อ 

 ผลการวิจัยพบว่า  

 1.  พบว่า คะแนนเฉลี่ยความคิดเห็นต่อการจดั

สภาพแวดล้อมการเรยีนรูว้ิทยาศาสตร์ทั้ง 5 ด้านระหว่าง

สภาพแวดล้อมที่พงึประสงคท์ี่และสภาพแวดลอ้มที่เป็นจริงครั้งที่ 1
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และสภาพแวดล้อมที่เป็นจริงครั้งที่ 2 มีความแตกต่างกัน อย่างมี

นัยส าคัญทางสถิตทิี่ระดับ .001 

 2.  พบว่าความคิดเห็นต่อสภาพทีเ่ป็นจริงครั้งที่ 1 มี

ความสัมพันธ์กันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 และครั้งที ่2 

มีความสัมพันธ์กันอย่างมีนยัส าคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 และที่

ระดับ .05 
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ABSTRACT 

 

The aims of this research study were 1) to compare 

between students’ perceptions of their actual and 

preferred classroom learning environments to their 

enhancing personal individualizations at the twelfth grade 

level were also determined, 2) to analyze of associations 

between students’ learning activities and their science 

attitudes to their enhancing personal individualizations at 

the twelfth grade level. To administer of this research 

which a sample size consisted of 34 students in a 

chemistry class at the twelfth grade level from Cheing 

Yuen Pittayakom School in the second semester in 

academic year 2015 with the Purposive random sampling 

technique. Assessing students’ perceptions of their 

chemistry classroom learning environment to their 

enhancing personal individualizations were obtained using 

the 25-item Individual Classroom Environment 

Questionnaire (ICEQ) in five scales, namely; 

Personalization, Participation, Independence, 

Investigation, and Differentiation scales. Each item is 



ฉ 

 

responded to on a five-point scale with the alternatives of 

Almost Never, Seldom, Sometimes, Often and Very Often. 

The scoring direction is reversed for many of the items 

were applied; this questionnaire has an Actual and 

Preferred Forms. Students’ attitudes were assessed with 

the 8-item Test Of Science-Related Attitude (TOSRA). 

 The results of this research study have found that: 

 1.  Comparisons between students’ perceptions of 

actual-1 and actual-2 chemistry classroom learning 

environments were differentiated significantly that students 

would be higher on average mean scores on five scales of 

their preferred than their actual-2 and actual-1 at the 

evidence of .001 levels, certainly. 

 2. Students’ attitudes toward science correlates with 

actual-1 at a .01 level of statistical significance and 

correlates with actual-2 at a .01 and a .05 level of 

statistical significance. 
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บทที ่1 

 

บทน า 

  

ความเป็นมาและความส าคัญ  

 

 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน มุ่งพัฒนาผู้เรียนทุก

คนซึ่งเปน็ก าลังของชาติให้เป็นมนษุย์ที่มีความสมดุลทั้งด้าน

ร่างกาย ความรู้ คุณธรรม มีจิตสานึกในความเป็นพลเมืองไทยและ

เป็นพลโลก ยึดมัน่ในการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอนัมี

พระมหากษัตริยท์รงเป็นประมุข มีความรู้และทกัษะพื้นฐาน รวมทั้ง 

เจตคติ ทีจ่ าเป็นต่อการศึกษาต่อการประกอบอาชีพและการศึกษา

ตลอดชีวติ โดยมุ่งเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญบนพืน้ฐานความเชื่อว่า ทุก

คนสามารถเรียนรูแ้ละพัฒนาตนเองได้เต็มตามศักยภาพ โดยมี

จุดมุ่งหมายพัฒนาผู้เรียนให้เป็นคนดี มีปัญญา มีความสุข มี

ศักยภาพในการศกึษาต่อ และประกอบอาชีพ จึงก าหนดเป็น

จุดหมายเมื่อจบการศึกษาขัน้พื้นฐาน คือ การมีคุณธรรม จริยธรรม 

และค่านิยมที่พึงประสงค์ เห็นคุณค่าของตนเอง มีวินัยและปฏิบตัิ

ตนตามหลักธรรมของพระพุทธศาสนา หรือศาสนาที่ตนนับถือ ยึด

หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง การมีความรู้ ความสามารถใน

การสื่อสาร การคิด การแก้ปัญหา การใช้เทคโนโลยี และมีทักษะ

ชีวิต การมีสุขภาพกายและสุขภาพจติทีด่ี มีสขุนิสัย และรักการ

ออกก าลงักาย การมีความรกัชาติ มีจิตสานึกในความเปน็พลเมือง

ไทยและพลโลก ยดึมั่นในวถิีชีวิตและการปกครองตามระบอบ

ประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริยท์รงเป็นประมุข มีจติสานึกใน

การอนุรกัษ์วัฒนธรรมและภมูิปัญญาไทย การอนุรักษ์และพฒันา

สิ่งแวดล้อม มีจิตสาธารณะที่มุ่งทาประโยชนแ์ละสร้างสิ่งที่ดีงามใน

สังคม และอยู่ร่วมกนัในสังคมอย่างมคีวามสุข 

(กระทรวงศึกษาธกิาร, 2551 : 5) 
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 การพัฒนาผู้เรียนให้เกิดความสมดุล ตอ้งค านึงถึงหลัก

พัฒนาการทางสมองและพหุปัญญา หลักสตูรแกนกลางการศึกษา

ขั้นพื้นฐาน จึงก าหนดให้ผูเ้รียนเรียนรู้ 8 กลุ่มสาระการเรียนรู้ ดงันี้ 

ภาษาไทย คณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ สังคมศกึษา ศาสนา และ

วัฒนธรรม สุขศึกษาและพลศึกษา ศลิปะ การงานอาชีพและ

เทคโนโลยี ภาษาตา่งประเทศ ในแตล่ะกลุ่มสาระการเรียนรู้ได้

ก าหนดมาตรฐานการเรียนรู้เป็นเป้าหมายส าคัญของการพัฒนา

คุณภาพผู้เรียน มาตรฐานการเรยีนรู้ระบุสิ่งทีผู่้เรียนพึงรู้ ปฏิบตัิได้ 

มีคุณธรรมจริยธรรม และค่านิยมทีพ่ึงประสงค์เมื่อจบการศึกษาขัน้

พื้นฐาน นอกจากนั้นมาตรฐานการเรียนรู้ยงัเป็นกลไกส าคัญใน

การขับเคลื่อนพัฒนาการศึกษาทั้งระบบ รวมทัง้เป็นเครือ่งมือใน

การตรวจสอบเพื่อการประกันคุณภาพการศึกษาโดยใช้ระบบการ

ประเมินคุณภาพภายในและการประเมินคุณภาพภายนอก ซึ่ง

รวมถึงการทดสอบระดับเขตพื้นที่การศึกษา และการทดสอบ

ระดับชาติ ระบบการตรวจสอบเพื่อประกัน คณุภาพดังกล่าวเป็นสิ่ง

ส าคัญที่ช่วยสะท้อนภาพการจัดการศึกษาว่าสามารถพัฒนาผู้เรียน

ให้มีคณุภาพตามที่มาตรฐานการเรยีนรู้ ตัวชีว้ัดระบุสิ่งที่ผู้เรียนพึง

รู้และปฏิบัติได้ รวมทั้งคุณลกัษณะของผู้เรียนในแต่ละระดับชั้น ซึง่

สะท้อนถงึมาตรฐานการเรียนรู้ มีความเฉพาะเจาะจงและมีความ

เป็นรูปธรรม น าไปใช้ในการก าหนดเนื้อหา จัดท าหนว่ยการ

เรียนรู้ จัดการเรียนการสอน และเปน็เกณฑ์ส าคัญสาหรับการวัด

ประเมินผลเพื่อตรวจสอบคุณภาพผูเ้รียน (กระทรวงศึกษาธิการ, 

2551 : 8-9) 

 กลุ่มสาระวิทยาศาสตร์มีจุดมุ่งหมายที่ส าคัญประการหนึ่ง คือ

การเน้นให้นักเรียนได้ฝกึแก้ปัญหาต่างๆ โดยผ่านกระบวนการคิด

และปฏิบตัิอย่างมรีะบบ ซึ่งผลที่ได้จากการฝึกจะช่วยให้นักเรียน

สามารถตัดสินใจแก้ปัญหาต่างๆ ด้วยวิธีการคิดอย่างสมเหตุสมผล 

โดยใช้กระบวนการ หรือวิธกีาร ความรู้ ทักษะต่างๆ และความ

เข้าใจในปัญหานัน้ มาประกอบกันเพื่อเป็นขอ้มูล ในการแก้ปัญหา 
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(สถาบันส่งเสริมการสอนวทิยาศาสตร์และเทคโนโลย,ี 2546 : 21) 

ในการสอนวิทยาศาสตร์นกัวิทยาศาสตร์ค้นหาความรู้จาก

ธรรมชาติ โดยใชก้ระบวนการแสวงหาความรู้ด้วยวิธกีารทาง

วิทยาศาสตร์ที่มีระเบียบแบบแผน ในการค้นหาความรู้ใหม่หรอืใช้

ในการทดสอบความรู้เดิมทีไ่ด้มาแลว้ตลอดจนน าไปใช้ในการ

แก้ปัญหาให้ส าเร็จ ในการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ ผู้เรียนควร

ไดเ้รียนวทิยาศาสตรใ์นแนวทางที่ใกล้เคียงกบัการท างานของ

นักวิทยาศาสตร์มากที่สุด โดยควรได้รับการพัฒนาและสร้างความ

เข้าใจว่าวิทยาศาสตร์เป็นทั้งความรูแ้ละทักษะกระบวนการ ผู้เรยีน

ทุกคนควรได้รับการกระตุ้นส่งเสริมให้ใชท้ักษะกระบวนการใน

การสืบเสาะหาความรู้ ให้สนใจและกระตือรือร้นที่จะรูว้ิทยาศาสตร์ 

มีความสงสัยเกิดค าถามในสิง่ต่างๆ ที่เกี่ยวกับโลกธรรมชาติรอบตัว 

มีความมุ่งมั่นและมคีวามสุขที่จะศึกษาค้นคว้าสืบเสาะหาความรู้เพื่อ

รวบรวมข้อมูล วเิคราะห์ผลน าไปสูค่ าตอบของค าถามสามารถ

ตัดสินใจด้วยการใช้ข้อมูลอย่างมีเหตมุีผล สามารถสื่อสารค าถาม

ค าตอบ ข้อมูลและสิ่งที่ค้นพบจากการเรียนรูใ้ห้ผู้อื่นเข้าใจได้ 

(พรรณวิไล ชมชิด, 2557 : 109) 

 สภาพแวดล้อมการเรยีนการสอน เปน็สิ่งที่อยู่รอบตัวผู้เรียนที่

มีผลต่อการเรียนรู้มีขอบเขตครอบคลุมตั้งแตส่ภาพแวดล้อมใน

ห้องเรียน สภาพแวดล้อมทางบ้าน หรือครอบครัว สภาพแวดล้อม

ภายในโรงเรียน และสภาพแวดล้อมในชุมชน สภาพแวดล้อมใน

ชั้นเรียนมีผลต่อการเรียนการสอนโดยตรงมากที่สุด มคีรูผู้สอนเป็น

ผู้จัดสภาพแวดล้อมและด าเนินกิจกรรมการเรยีนการสอนเพื่อให้

ผู้เรียนเกดิการเรียนรู้ แต่สิ่งหนึ่งที่ผู้ด าเนินการจัดการเรียนรู้ให้กับ

ผู้เรียนตอ้งให้ความส าคัญไปไม่น้อยกว่าการใช้เทคโนโลยีก็คือ 

การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ ซึ่งการจัดสภาพแวดล้อมการ

เรียนรู้ (Learning Environment) คือ สภาวะแวดล้อมที่อยู่รอบ ๆ 

ตัวผูเ้รียน ทั้งที่เป็นรูปธรรมและนามธรรม ซึ่งจะส่งผลต่อผู้เรียนทั้ง

ทางบวกและทางลบ และมีผลกระทบต่อประสิทธิภาพและ

ประสิทธผิลการเรียนรู้ของผู้เรียน เช่น ห้องเรียนที่ถูกสุขลักษณะ มี
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แสงสว่างพอเพียง สะอาด สงบ อากาศถ่ายเท มีสิ่งอานวยความ

สะดวกที่มีคุณภาพเหมาะสมและสนบัสนุนการเรยีนรู้ มีบรรยากาศ

ในการเรยีนที่ดี กจ็ะส่งผลทางบวกต่อผู้เรียน ทาใหผู้้เรียนเรยีนรู้

อย่างมีความสุข มีความตั้งใจและกระตอืรือร้นในการเรียน หาก

บรรยากาศเต็มไปดว้ยความสกปรกรกรุงรงั สกปรก เตม็ไปด้วย

ข้าวของที่ไมเ่ป็นระเบียบ กจ็ะส่งผลทางลบต่อผู้เรียนทาให้

บรรยากาศในการเรียนเต็มไปด้วยความเคร่งเครียด ผู้สอนก็จะ

รู้สึกท้อถอย ไม่เปน็ผลดตี่อการเรยีนการสอน ดังนั้นสภาพแวดลอ้ม

การเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ มีความส าคญัต่อผลสัมฤทธิ์การ

เรียนรู้ของผู้เรียน จากผลการวิจัยเกี่ยวกับสภาพแวดลอ้มการเรียน

การสอนพบว่า ผลสัมฤทธิ์ของผู้เรียนทั้งด้านพทุธิพิสัย (cognitive 

domain) และเจตพิสัย (affective domain) มีความสัมพันธ์กับ

สภาพแวดล้อมการเรยีนการสอน (Walberg. 1989) การจัด

สภาพแวดล้อมการเรยีนรูท้ี่มีประสิทธิภาพจะส่งผลต่อการเรียนรู้

ของผู้เรียน ซึ่งลักษณะของสภาพแวดล้อมการเรยีนรูท้ี่มี

ประสิทธผิล (Productive learning environment) มีบรรยากาศที่

ผู้เรียนมคีวามรู้สกึที่ดตี่อตนเอง เพื่อน และชั้นเรียน มกีารจัดการ

และกระบวนการทีต่อบสนองความต้องการของผู้เรียน เพื่อให้

ผู้เรียนตั้งใจท างานร่วมกับผูส้อนและเพื่อนในชัน้เรียน มี

สถานการณ์ที่ผู้เรียนมีโอกาสได้ฝึกทักษะการท างานเป็นกลุ่มให้

ได้มาซึง่ความรู้และบรรลุเป้าหมายของกลุ่ม 

 นอกจากสภาพแวดล้อมทางกายภาพแล้ว ยังมีลักษณะของ

สภาพแวดล้อมที่ไม่สามารถสังเกตได ้ได้แก่ กระบวนการทางสังคม

จิตวิทยา (Psychosocial processes) ที่อยู่ภายในผู้สอนและ

ผู้เรียน กระบวนการดังกล่าวเกี่ยวข้องกับความต้องการและ

แรงจูงใจส่วนบุคคลที่มีผลตอ่ปฏิสัมพนัธ์ระหว่างบุคคล  ซึ่งเจตคติ

ที่ผู้เรียนที่มีต่อการเรยีนกเ็ป็นกระบวนการทางจิตวิทยาดังกล่าว

ด้วย เจตคติเป็นเรื่องของความรู้สึก ทั้งที่พอใจและไมพ่อใจที่

บุคคลมีต่อส่ิงใดสิง่หนึ่ง มีอทิธิพลท าให้แต่ละคนสนองตอบต่อสิง่
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เร้าแตกตา่งกันไป  เจตคติมอีงค์ประกอบเกี่ยวกับการรับรู้ การคิด 

ความรู้สกึ แนวในการกระท า ซึ่งมีอิทธิพลท าให้แต่ละคน

สนองตอบต่อสิ่งเรา้แตกต่างกันไป ทั้งนี้ขึ้นอยูก่ับความแตกต่าง

ระหว่างบคุคล ทุกคนมีพันธกุรรมที่แตกต่างกนัมีสิ่งแวดล้อมที่

ต่างกันได้รับประสบการณต์่างๆ ที่แตกต่างกนั ท าใหบุ้คคลนั้น

ตัดสินใจในเรื่องต่างๆได้แตกต่างกัน บุคคลจะมีเจคติดหีรือไม่ดี

เกี่ยวกับสิง่ใดนั้น บคุคลรอบข้างข้างมอีิทธิพลเป็นอย่างยิ่ง เจตคติ

ของบุคคลมีแนวโน้มขึ้นอยูก่ับค่านิยมของคนนั้นเจตคติเป็นเรื่องที่

มีความส าคัญที่ควรสร้างใหเ้กิดขึ้นกบัผู้เรียน เนื่องจากว่าถ้าหาก

ผู้เรียนมเีจคติที่ดตี่อส่ิงที่เรียนจะส่งผลต่อการเกิดพฤติกรรมการ

เรียนรู้ที่ด ียกตัวอยา่งเช่น หากนักเรียนมีเจคตทิี่ดีต่อครผูู้สอนหรอื

วิชาที่เรียน จะท าให้ผู้เรียนชอบครูคนนั้นหรือวิชานั้น ซึ่ง

ความชอบนี้จะส่งผลต่อพฤติกรรมใฝ่รู้ใฝเ่รียน ดังนั้นการสร้างเจต

คติจึงเป็นเรื่องส าคญัและจ าเป็น ซึ่งในทางวิทยาศาสตร์แบ่งเจคติ

ออกเป็น 2 ประเดน็ ได้แก่ เจคติต่อวทิยาศาสตร์ (Attitude toward 

science) ซึ่งหมายถึง อารมณ์ ความรู้สึกโดยทั่วไปของบุคคลทีม่ี

ต่อวิทยาศาสตร์และกิจกรรมการเรียนรู้ทางวทิยาศาสตร์ รวมถึง

ความเชื่อ ค่านิยม และความรู้สึกในดา้นคุณธรรม จริยธรรม และเจ

คติทางวทิยาศาสตร์ (Science attitude) ซึ่งหมายถึง คุณลักษณะ

นิสัยของบุคคลที่เกิดจากการเรียนรูผ้่านกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร์ ในการที่จะใช้วิธีการทางวิทยาศาสตร์ในการ

แสวงหาความรู้ (พรรณวิไล ชมชิด, 2557 : 96) 

 นอกจากเจคติแล้ว ความแตกต่างระหว่างบุคคลก็เป็นอกีสิ่ง

หนึ่งที่มีผลต่อการเรียนของผู้เรียน ความแตกต่างระหวา่งบุคคล

เป็นผลมาจากพันธุกรรม และสิ่งแวดลอ้ม บุคคล มีความแตกต่าง

กันหลายประการ เช่น บุคลิกภาพ ทศันคติ สติปัญญา และความ

สนใจ เปน็ต้น และความแตกต่างนี้ยงัขึ้นอยู่กบัสภาพทางสังคมและ

วัฒนธรรมท าให้มีพฤติกรรมการสื่อสารและการเลือกเปิดรับสารที่

แตกต่างกัน ความแตกต่างระหว่างบคุคลท าให้เราเข้าใจเพื่อน
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มนุษย์มากยิ่งขึ้นและเข้าใจธรรมชาติของแต่ละคนไม่เหมือนกัน 

ดังนั้นจะให้บุคคลอื่นคิดอยา่งที่เราคิดหรือท าอย่างทีเ่ราท าไม่ได้ 

จึงต้องยอมรับความต่างของกันและกันเลือกปฏิบัติในสิ่งที่ดีๆ ให้

กันและกนั  (สุรพงษ์ โสธนะเสถียร, 2550 : 45) 

 จากเหตุผลดังกล่าว ผู้วิจัยจึงมีความสนใจที่พฒันาการจัด

สภาพแวดล้อมการเรยีนการสอนวทิยาศาสตร์ ซึ่งเป็นสิ่งรอบตัว

ผู้เรียนทีม่ีความส าคัญต่อการส่งเสรมิการเรียนรู้และเจตคติต่อวิชา

วิทยาศาสตร์ สิ่งรอบตัวเหลา่นี้ ประกอบด้วย พฤติกรรมผู้สอน 

พฤติกรรมผู้เรียน ปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอนกับผู้เรียน ปฏิสัมพันธ์

ระหว่างผูเ้รียนกับผู้เรียน ให้เสริมสรา้งการเรียนรู้วทิยาศาสตร์

อย่างมีคุณภาพของผู้เรียนซึ่งจะส่งผลให้ผู้เรียนมีเจตคติทีด่ีต่อวชิา

วิทยาศาสตร์ จึงเห็นเป็นความจ าเป็นที่จะท าวิจัยในเรื่องนี ้

 

วตัถุประสงค์ของการวจิยั 

 1.  เพื่อเปรียบเทียบความคิดเห็นของนักเรียนต่อ

สภาพแวดล้อมที่เป็นจริงและ 

สภาพแวดล้อมที่พงึประสงค ์ 

2.  เพื่อหาความสัมพันธ์ระหว่างการจัดสภาพแวดล้อมที่เป็น

จริงกับเจตคติต่อ 

วิทยาศาสตร ์

 

สมติฐานการวจิยั 

 1.  ความคิดเห็นของนักเรียนต่อสภาพแวดล้อมที่เป็นจริงและ

สภาพแวดล้อมที่พงึ 

ประสงค์มคีวามแตกต่างกัน 

2.  ความสัมพันธ์ระหว่างการจัดสภาพแวดล้อมที่เป็นจริงกับ

เจตคติตอ่วิทยาศาสตร ์
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ของนักเรียนมีความสัมพันธก์ัน 

ขอบเขตการวจิยั 

 กลุม่เปา้หมาย 

กลุ่มเป้าหมายที่ใชใ้นการศึกษาครั้งนี้คือนักเรียนระดบัชั้น

มัธยมศึกษาปีที่ 6 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2558 โรงเรียนเชยีง

ยืนพิทยาคม สังกัดส านักงานเขตพืน้ที่การศึกษามหาสารคามซึ่งมี

จ านวน 1 ห้องเรียน รวมทั้งสิ้น 34 คน 

ตวัแปรทีศ่กึษา 

 1.  ความคิดเห็นของสภาพแวดล้อมที่เป็นจริง 

 2.  ความคิดเห็นของสภาพแวดล้อมที่พงึประสงค์ 

 3.  เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ 

ขอบเขตด้านเนือ้หา 

 สาระการเรียนรู้ที่ 3 สารและสมบัติของสาร ประกอบดว้ย

มาตรฐาน ว 3.1 เข้าใจสมบัติของสาร ความสัมพันธ์ระหว่างสมบัติ

ของสารกับโครงสร้างและแรงยึดเหนี่ยวระหว่างอนุภาค มี

กระบวนการสืบเสาะหาความรู้และจิตวิทยาศาสตร์สื่อสารสิ่งที่

เรียนรู้ น าความรู้ไปใช้ประโยชน์ และมาตรฐาน ว 3.2 เข้าใจ

หลักการและธรรมชาติของการเปลี่ยนแปลงสถานะของสาร การ

เกิดสารละลาย การเกิดปฏกิริิยา มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้

และจิตวิทยาศาสตร์ โดยเนื้อหารายวิชาเคมเีพิ่มเติม ว 33225 เคมี

อินทรีย์ ประกอบด้วย  

1. สารประกอบไฮโดรคาร์บอน  

2. สารประกอบที่มหีมู่ฟังก์ชนั  

3. สารชีวโมเลกุล  

4. พอลิเมอร์  
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5. เชื้อเพลิงซากดึกดาบรรพ์  

 6. มลภาวะที่เกิดจากการใช้ผลิตภัณฑ์จากเชื้อเพลิงซากดึก

ด าบรรพ ์

 

นยิามศพัทเ์ฉพาะ 

1.  สภาพแวดลอ้มการจัดการเรยีนรู ้หมายถึง สิ่งต่าง ๆ 

สภาวะแวดล้อมที่อยู่รอบ ๆ ตัวผูเ้รียน ทั้งที่เป็นรูปธรรมและ

นามธรรม ส่งผลต่อผู้เรียนทั้งทางบวกและทางลบ และมีผลกระทบ

ต่อประสิทธิภาพและประสิทธิผลการเรียนรู้ของผู้เรียน เช่น 

สภาพแวดล้อมเกี่ยวกับการเรียนการสอน ความสัมพันธก์ับเพื่อน 

ความสัมพันธก์ับครูผู้สอน ห้องเรียนที่ถูกสุขลกัษณะ มีแสงสว่าง

พอเพียง สะอาด สงบ อากาศถ่ายเท มีสิ่งอ านวยความสะดวกที่มี

คุณภาพเหมาะสมและสนับสนุนการเรียนรู้ มีบรรยากาศในการ

เรียนทีด่ี ก็จะส่งผลทางบวกต่อผูเ้รียน ท าให้ผู้เรียนเรยีนรู้อย่างมี

ความสุข มีความตัง้ใจและกระตือรือร้นในการเรียน ซึ่งประเมนิ

โดยใช้เครื่องมือ The Individual Classroom  Environment  

Questionnaire (ICEQ) สร้างโดยเฟรเซอร์และเรนโทล 

(Rentoul& Fraser, 1990) โดยประเมินความคิดเห็นผู้เรียนด้าน

บุคลิกภาพ การมีสว่นร่วมการสืบค้นและความแตกต่างที่เกี่ยวกบั

ลักษณะของชั้นเรียน เครื่องมือนี้ถูกสร้างและพัฒนาเพื่อประเมนิ

ความแตกต่างของบุคคลของนักเรียนในชั้นเรียน ซึ่งประกอบดว้ย

ข้อค าถาม 25 ข้อ ประเมินความแตกต่างของนักเรยีนในช้ันเรียน 

5 ด้าน ประกอบด้วย 

    ด้านที่ 1 ด้านความเป็นส่วนตัว (Personalization) 

    ด้านที่ 2 ด้านการมีส่วนรว่ม (Participation) 

 ด้านที่ 3 ด้านความเป็นอิสระ (Independence) 
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 ด้านที่ 4 ด้านการตรวจสอบ (Investigation) 

 ด้านที่ 5 ด้านความแตกต่างระหว่างบุคคล (Differentiation) 

 แต่ละข้อมีระดับการประเมิน 5 ระดับ ตั้งแต่ ไมเ่คยเลย ไม่

บ่อยครั้ง บางครั้ง บ่อยครั้ง และทุกครั้ง คะแนนที่ได้รับจากการ

ประเมินความคิดเหน็บางข้อต้องแปลความหมายตรงกนัข้ามเพือ่

ป้องกันการเดาหรือการแสดงความคิดเห็นโดยที่นักเรียนยังไม่อ่าน

ข้อค าถาม 

2.  ความแตกตา่งระหวา่งบุคคล หมายถึง ความแตกต่างทาง

ลักษณะและคุณสมบัติต่างๆ ระหว่างบคุคลตั้งแต่ 2 คนขึน้ไป ความ

แตกต่างน้ีอาจจะเป็นความแตกต่างแบบเชาว์ปัญญาหรือความคิด

สร้างสรรค์ ซึ่งประกอบด้วยความแตกต่างด้านการท างาน ความ

แตกต่างด้านเวลา ความแตกต่างด้านการสืบค้น ความแตกต่าง

ด้านความพร้อม ความแตกต่างด้านการเรียนรู้ ซึ่งแต่ละบุคคลมี

ความแตกต่างภายในตัว ในทางวิทยาศาสตร์  

3. เจตคตติอ่วทิยาศาสตร์ หมายถึง อารมณ์ ความรู้สึก

โดยทัว่ไปของบุคคลที่มตี่อวิทยาศาสตร์และกิจกรรมการเรยีนรู้

ทางวิทยาศาสตร์ รวมถงึความเชื่อ ค่านิยม และความรู้สกึในด้าน

คุณธรรม จริยธรรม ซึ่งมีอทิธิพลท าให้แต่ละคนสนองตอบต่อสิ่งเร้า

แตกต่างกันไป ซึง่ประเมนิโดยใชเ้ครื่องมือ The Test Of  

Chemistry-Related Attitude (TOCRA) ประยุกต์จากเครื่องมือ 

The Test Of Science-Related Attitude (TOSRA) โดย (Barry 

J. Fraser. 2005 : 237) ซึ่งประกอบด้วยข้อค าถาม 8 ข้อ ประเมิน

ความแตกต่างของนักเรียนในชั้นเรยีน 8 ด้าน ประกอบด้วย 

 ด้านที่  1  การมีส่วนร่วม (Participation) 

 ด้านที่ 2  ความพึงพอใจ (complacence) 

 ด้านที่ 3  ความเป็นมิตร (friendship) 
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 ด้านที่ 4  ความสนใจ (interest) 

 ด้านที่ 5  การสืบค้น (quest) 

 ด้านที่ 6  การรับรู้ (Recognition) 

 ด้านที่ 7  การมีมนษุยสัมพันธ์ (interpersonal relations) 

 ด้านที่ 8  ความเป็นอิสระ (Independence) 

แต่ละข้อมีระดับการประเมิน 5 ระดับ ตั้งแต่ เห็นด้วยอยา่งยิ่ง 

(Strong agree = 5) เห็นดว้ยในระดบัมาก (Agree = 4) เห็นดว้ย

ในระดับปานกลาง (Not sure = 3) เห็นด้วยในระดับนอ้ย 

(Disagree = 2) และเห็นด้วยในระดบัน้อยที่สดุ (Strongly 

disagree =1) อย่างไรก็ตามบางข้อของแบบประเมินทศันคติมี

ความหมายเชิงบวกและบางข้อมีความหมายเชิงลบ ต้องแปลงค่า

มาตรระดบัคะแนนจากการประเมินทศันคตินีด้้วย 

ประโยชน์ที่คาดวา่จะได้รับ 

1.  เป็นแนวทางในการศึกษาความสัมพันธ์ระหว่าง

สภาพแวดล้อมที่พงึประสงคแ์ละ 

สภาพแวดล้อมที่เป็นจริงในชั้นเรียนวิชาอื่นๆ 

2.  เป็นแนวทางในการจัดการเรียนการสอนเพื่อให้

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ 

นักเรียนสูงขึ้น 

3.  เป็นแนวทางในการศึกษาความสัมพันธ์ระหว่าง

สภาพแวดล้อมที่พงึประสงคแ์ละ 

สภาพแวดล้อมที่เป็นจริงกับเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ของนักเรียน 

โดยใช้รปูแบบกิจกรรมอื่นๆ 
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4.  เป็นแนวทางในการจัดการเรียนรู้ในวิชาเคมี โดยใช้

รูปแบบกระบวนการสืบเสาะที่ส่งเสริมความแตกต่างระหว่างบุคคล

ในเนื้อหาอื่นๆ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

บทที ่2 

แนวคิด ทฤษฎ ีเอกสารและงานวจิยัทีเ่กีย่วข้อง 

 

การวิจัยเรื่อง ความสัมพันธร์ะหว่างความคิดเหน็ต่อการจัด

สภาพแวดล้อมการเรยีนที่มสี่วนสนับสนุนความแตกต่างระหว่าง

บุคคลของนักเรียนกับเจตคติต่อการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้
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วิทยาศาสตร์ ระดบัชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ผู้วิจยัไดด้ าเนนิการศึกษา

ค้นคว้าเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวขอ้ง ดังต่อไปนี ้

1. หลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพืน้ฐาน พุทธศักราช 

2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้วทิยาศาสตร ์

1.1 ความส าคัญของวิทยาศาสตร ์

1.2 ธรรมชาติและลักษณะเฉพาะของวิทยาศาสตร ์

1.3 เป้าหมายของการจัดการเรยีนการสอนวทิยาศาสตร์ 

1.4 วิสัยทัศน ์

1.5 สาระ/มาตรฐานการเรียนรู ้

 2. การเรียนรู้แบบวัฏจักรการเรียนรู้ 5 ข้ัน 

 2.1 ความหมายการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู้ 5 ข้ัน 

 2.2 ขั้นตอนการสอนแบบวัฏจักรการเรยีนรู้ 5 ขั้น (5E) 

(Inquiry Cycle) 

3. สภาพแวดล้อมในชั้นเรียน 

3.1 ความหมายของสภาพแวดล้อมในชั้นเรยีน 

3.2 ประเภทของสภาพแวดล้อมในชัน้เรียน 

3.3 ลักษณะสภาพแวดล้อมในชั้นเรยีนที่ด ี

3.4 แนวทางการจดัสภาพแวดลอ้มในชั้นเรียน 

4. ความแตกต่างระหว่างบคุคล 

4.1 ความหมายของความแตกต่างระหว่างบุคคล 

4.2 การจัดการเรียนรู้ตามความแตกต่างระหวา่งบุคคล 

4.3 ความส าคัญของการจัดการเรียนรู้ที่ส่งเสรมิความ

แตกต่างระหว่างบคุคล 

 5. เครื่องมือในการประเมินสภาพแวดล้อมในช้ันเรียน 
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6. เจตคติวิทยาศาสตร ์

    6.1 เจตคติทางวิทยาศาสตร ์

    6.2 เจตคติต่อวิทยาศาสตร ์

    6.3 คุณลักษณะของบุคคลที่มีจิตวิทยาศาสตร ์

    6.4 เครื่องมือการประเมินเจตคติตอ่วิทยาศาสตร ์

7. การวิจัยเชิงทดลอง 

    7.1 ความหมายของการวิจัยเชิงทดลอง 

    7.2 ประเภทของการวิจัยเชิงทดลอง 

    7.3 ลักษณะของการวิจัยเชิงทดลอง 

7.4 ระเบยีบวิธีวิจยัของการวิจัยเชิงทดลอง 

8. บริบทโรงเรียน 

    8.1 ข้อมูลทั่วไป 

    8.2 จุดเด่น 

9. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

9.1 งานวจิัยในประเทศ 

9.2 งานวจิัยต่างประเทศ 

หลกัสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพื้นฐาน พทุธศกัราช 

2551 กลุม่สาระการเรียนรู้วทิยาศาสตร์  

  1.  ความส าคัญของวทิยาศาสตร ์

 วิทยาศาสตร์มีบทบาทส าคัญยิ่งในสงัคมโลกปัจจุบันและ

อนาคต เพราะวิทยาศาสตร์เกี่ยวข้องกับทกุคนทั้งในชวีิตประจ าวัน

และการงานอาชีพต่าง ๆ ตลอดจนเทคโนโลยี เครื่องมือเครื่องใช้

และผลผลิตต่าง ๆ ที่มนุษย์ได้ใชเ้พื่ออานวยความสะดวกในชีวิต

และการท างาน เหล่านี้ล้วนเป็นผลของความรูว้ิทยาศาสตร์ 
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ผสมผสานกับความคิดสร้างสรรค์และศาสตร์อืน่ ๆ วิทยาศาสตร์

ช่วยให้มนุษย์ได้พัฒนาน าวธิีคิด ทั้งความคิดเปน็เหตเุป็นผล คิด

สร้างสรรค์ คิดวิเคราะห์ วิจารณ์ มีทักษะส าคัญในการค้นคว้าหา

ความรู้ มคีวามสามารถในการแก้ปัญหาอย่างเป็นระบบ สามารถ

ตัดสินใจโดยใช้ขอ้มูลที่หลากหลายและมีประจักษ์พยานที่

ตรวจสอบได้ วิทยาศาสตร์เป็นวัฒนธรรมของโลกสมัยใหม่ซึ่งเปน็

สังคมแห่งการเรียนรู้ (knowledge-based society) ดังนั้นทกุคน

จึงจ าเป็นต้องได้รบัการพฒันาใหรู้้วิทยาศาสตร์ เพื่อที่จะมีความรู้

ความเข้าใจในธรรมชาติและเทคโนโลยีที่มนษุย์สร้างสรรค์ขึ้น 

สามารถน าความรู้ไปใช้อย่างมีเหตผุล สร้างสรรค์ และมีคุณธรรม 

(หลักสูตรแกนกลาง, 2551 : 78) 

 2.  ธรรมชาตแิละลกัษณะเฉพาะของวทิยาศาสตร์ 

 ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ไดม้าด้วยความพยายามของมนุษย์ 

ที่ใชก้ระบวนการสืบเสาะหาความรู้ (Scientific Inquiry) การ

สังเกต ส ารวจตรวจสอบ ศึกษาค้นคว้าอย่างเปน็ระบบและการ

สืบค้นข้อมูล ท าให้เกิดองค์ความรู้ใหม่เพิ่มพูนตลอดเวลา ความรู้

และกระบวนการดังกล่าวมีการถ่ายทอดต่อเนื่องกันเป็นเวลา

ยาวนาน ความรู้วทิยาศาสตรต์้องสามารถอธิบายและตรวจสอบได้ 

เพื่อน ามาใช้อ้างอิงทั้งในการสนับสนุน หรือโตแ้ย้งเมื่อมกีารค้นพบ

ข้อมูล หรือหลักฐานใหม่ หรือแม้แต่ข้อมูลเดิมเดียวกัน กอ็าจเกิด

ความขัดแย้งขึ้นได้ถ้านักวิทยาศาสตร์แปลความหมายด้วยวิธกีาร

หรือแนวคิดที่แตกต่างกัน ความรู้วิทยาศาสตร์จึงอาจเปลี่ยนแปลง

ได ้

 วิทยาศาสตร์เป็นเรื่องที่ทุกคนสามารถมีส่วนร่วมได้ไมว่่าจะ

อยู่ในสว่นใดของโลก 

วิทยาศาสตร์จึงเป็นผลจากการสร้างเสริมความรู้ของบคุคล การ

สื่อสารและการเผยแพร่ข้อมูลเพื่อให้เกดิความคิดในเชิงวิเคราะห์

วิจารณ์ มผีลให้ความรู้วิทยาศาสตร์เพิม่ขึ้นอย่างไม่หยุดยั้งและ

ส่งผลต่อคนในสังคม การศึกษาค้นคว้าและการใช้ความรู้ทาง
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วิทยาศาสตร์จึงตอ้งอยู่ภายในขอบเขต คณุธรรมจริยธรรม เปน็ที่

ยอมรับของสังคมความรู้วทิยาศาสตรเ์ป็นพื้นฐานที่ส าคัญในการ

พัฒนาเทคโนโลยี เทคโนโลยีเป็นกระบวนการในงานต่าง ๆ ทักษะ 

ประสบการณ์ จินตนาการและความคดิริเริ่มสรา้งสรรค์ของมนุษย์ 

โดยมีจดุมุ่งหมายที่จะใหไ้ด้ผลติภณัฑ์ที่ตอบสนองความต้องการ

และแก้ปญัหาของมวลมนุษย์ เทคโนโลยเีกี่ยวข้องกับทรัพยากร 

กระบวนการและระบบการจัดการ จึงต้องใช้เทคโนโลยใีนทาง

สร้างสรรค์ต่อสังคมและสิ่งแวดลอ้ม (สถาบันส่งเสริมการสอน

วิทยาศาสตร์และเทคโนโลย,ี 2551 : 21) 

 3.  เปา้หมายของการจดัการเรยีนการสอนวิทยาศาสตร ์

 วิทยาศาสตร์เป็นเรื่องของการเรียนรูเ้กี่ยวกับปรากฏการณ์

ทางธรรมชาติและน าผลมาจัดระบบ หลักการ แนวคิดและทฤษฎี 

ดังนั้นการเรยีนการสอนวทิยาศาสตร์จึงมุ่งเน้นให้ผู้เรยีนได้เรียนรู้

และค้นพบด้วยตนเองมากที่สุด นั่นคอืให้ได้ทัง้กระบวนการและ

องค์ความรู้ ตั้งแต่วัยเริ่มแรกก่อนเขา้เรียน เมื่ออยู่ในสถานศึกษา

และเมื่อออกจากสถานศึกษาไปประกอบอาชีพแล้ว การจัดการ

เรียนการสอนวิทยาศาสตร์ในสถานศึกษามีเป้าหมายส าคัญ (กรม

วิชาการ, 2546 : 4) ดังนี้  

 1. เพื่อให้เข้าใจหลักการทฤษฏี ที่เปน็พื้นฐานใน

วิทยาศาสตร์  

 2. เพื่อให้เข้าใจขอบเขตธรรมชาติและข้อจ ากัดของ

วิทยาศาสตร์  

 3. เพื่อให้มีทักษะที่ส าคัญในการศึกษาค้นควา้และคิดค้นทาง

วิทยาศาสตร์และ  

เทคโนโลยี  

4. เพื่อพฒันาการคิดและจนิตนาการ ความสามารถในการ

แก้ปัญหาและการ  

จัดการทักษะในการสื่อสาร และความสามารถในการตัดสินใจ  
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5. เพื่อให้ตระหนกัถึงความสัมพันธร์ะหว่างวิทยาศาสตร์ 

เทคโนโลยี มวล 

มนุษย์ และสิ่งแวดล้อมในเชิงที่มีอทิธิพลและผลกระทบซึ่งกันและ

กัน  

6. เพื่อน าความรู้ความเข้าใจในเรื่องวิทยาศาสตร์และ

เทคโนโลยีไปใช้ให้เกดิ  

ประโยชน์ต่อสังคมและการด ารงชีวิต  

7. เพื่อให้เป็นคนมีจิตวทิยาศาสตร์ มีคุณธรรม จริยธรรม 

และค่านิยมในการใช้  

วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีอย่างสร้างสรรค์  

 4.  วสิัยทศัน์ 

 กรมวิชาการ (2546 : 5) ได้กล่าวถงึวิสัยทัศน์ว่าเป็นมมุมอง

ภาพในอนาคต ที่มุ่งหวังว่าจะให้มีการพัฒนาอะไร อยา่งไร ซึ่งจะ

สอดคล้องกับการปรับเปลี่ยนของสังคม วิสัยทศัน์การเรียนรู้

วิทยาศาสตร์ก าหนดไว้เพื่อเป็นแนวทางใหก้ับผู้บริหารสถานศึกษา 

และผู้สอน ที่มุ่งหวงัว่าจะใหม้ีการพัฒนาอะไร อย่างไร ซึ่งจะ

สอดคล้องกับการปรับเปลี่ยนของสังคม วิสัยทศัน์การเรียนรู้

วิทยาศาสตร์ก าหนดไว้เพื่อเป็นแนวทางใหก้ับผู้บริหารสถานศึกษา 

ผู้สอนบุคลากรทางการศึกษา ผู้เรียน และชุมชนร่วมกันพัฒนา

การศึกษาวิทยาศาสตร์ และปฏิบัติร่วมกันสู่ความส าเร็จ ในการ

ก าหนดวสิัยทัศน์การเรียนรูว้ิทยาศาสตร์ใช้กรอบความคิดในเรือ่ง

ของการพัฒนาการศึกษาเพื่อเตรียมคนในสังคมแห่งการเรียนรู้

และสอดคล้องกับพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 

ดังนี ้

 1. หลักสูตรและการเรยีนการสอนวทิยาศาสตร์จะเชื่อมโยง

เนื้อหา แนวคิด 

หลัก และกระบวนการที่เป็นสากล แต่มีความสอดคล้องกับชีวิตจริง

ทั้งระดับท้องถิน่และระดับประเทศและมีความยดืหยุ่น หลากหลาย 
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 2. หลักสูตรและการเรยีนการสอนต้องตอบสนองผู้เรียนที่มี

ความถนดัและ 

ความสนใจแตกต่างกันในการใชว้ิทยาศาสตร์สาหรับการศึกษาต่อ

และการประกอบอาชีพที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร ์

 3. ผู้เรียนทุกคนจะไดร้ับการส่งเสริมให้พฒันากระบวนการ

คิด ความสามารถ 

ในการเรยีนรู้ กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ กระบวนการ

แก้ปัญหา และการคิดค้นสรา้งสรรค์องค์ความรู ้

 4. ใช้แหล่งเรียนรูใ้นท้องถิน่ โดยถือว่ามีความส าคัญควบคู่

กับการเรียนใน 

สถานศึกษา 

 5. ใช้ยุทธศาสตรก์ารเรียนการสอนหลากหลายเพื่อ

ตอบสนองความต้องการ 

ความสนใจและวิธกีารเรียนที่แตกต่างกันของผู้เรียน 

 6. การเรียนรู้เป็นกระบวนการส าคัญที่ทุกคนต้องได้รับการ

พัฒนาเพื่อให ้

สามารถเรียนรูต้ลอดชีวติจึงจะประสบความส าเร็จในการด าเนิน

ชีวิต 

 7. การเรียนการสอนต้องสง่เสริมและพัฒนาผูเ้รียนให้มีเจต

คติ คุณธรรม 

จริยธรรม ค่านิยมที่เหมาะสมต่อวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี สังคม

และสิ่งแวดล้อม วิสยัทัศน์การเรยีนวิทยาศาสตร์ ตามมาตรฐาน

หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

 การเรียนรู้วิทยาศาสตร์เป็นการพัฒนาผู้เรียนให้ได้รับทั้ง

ความรู้ กระบวนการและ  

เจตคติผู้เรียนทุกคนควรไดร้ับการกระตุ้นสง่เสริมให้สนใจและ

กระตือรือร้นที่จะเรยีนรู้วิทยาศาสตร์ มีความสงสัย เกิดค าถามใน

สิ่งต่าง ๆ ที่เกี่ยวกบัโลกธรรมชาติรอบตัว มีความมุ่งมั่นและมี

ความสุขที่จะศึกษาค้นคว้า สืบเสาะหาความรู้เพื่อรวบรวมข้อมูล 
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วิเคราะหผ์ลน าไปสู่ค าตอบของคาถาม สามารถตดัสินใจด้วยการ

ใช้ข้อมูลอย่างมีเหตุผล สามารถสื่อสารค าถาม ค าตอบ ข้อมูลและ

สิ่งที่ค้นพบจากการเรียนรูใ้ห้ผู้อื่นเข้าใจได้ การเรียนรู้

วิทยาศาสตร์เป็นการเรียนรูต้ลอดชีวติ เนื่องจากความรู้

วิทยาศาสตร์เป็นเรื่องราวเกี่ยวกับโลกธรรมชาติ (natural world) 

ซึ่งมีการเปลี่ยนแปลงตลอดเวลา ทกุคนจึงต้องเรียนรูเ้พื่อนาผลการ

เรียนรู้ไปใช้ในชีวติและการประกอบอาชีพ เมือ่ผู้เรียนได้เรียน

วิทยาศาสตร์ โดยไดร้ับการกระตุ้นให้เกิดความตื่นเต้นท้าทายกบั

การเผชญิสถานการณ์หรือปัญหา มกีารร่วมกนัคิด ลงมอืปฏิบัติ

จริง ก็จะเข้าใจและเห็นความเชื่อมโยงของวิทยาศาสตร์กับวิชาอืน่

และชีวติ ทาให้สามารถอธิบาย ทานาย คาดการณ์สิ่งตา่ง ๆ ได้

อย่างมีเหตุผล การประสบความส าเรจ็ในการเรียนวทิยาศาสตร์จะ

เป็นแรงกระตุ้นใหผู้้เรียนมคีวามสนใจ มุ่งมั่นที่จะสังเกต ส ารวจ

ตรวจสอบ สืบค้นความรู้ที่มีคุณค่า เพิ่มขึ้นอยา่งไม่หยดุยั้ง การจัด

กิจกรรมการเรียนการสอนจึงต้องสอดคล้องกับสภาพจริงในชีวติ 

โดยใช้แหล่งเรียนรู้หลากหลายในท้องถิ่น และค านึงถึงผู้เรียนทีม่ี

วิธีการเรยีนรู้ความสนใจและความถนัดแตกตา่งกัน การเรยีนรู้

วิทยาศาสตร์พื้นฐาน เป็นการเรียนรูเ้พื่อความเข้าใจ ซาบซึ้งและ

เห็นความส าคัญของธรรมชาติและสิ่งแวดลอ้ม ซึง่จะส่งผลให้

ผู้เรียนสามารถเชื่อมโยงองคค์วามรู้ หลาย ๆ ด้าน เป็นความรู้แบบ

องค์รวม อันจะน าไปสู่การสร้างสรรค์สิ่งต่าง ๆ และพฒันาคุณภาพ

ชีวิต มีความสามารถในการจัดการ และร่วมกนัดูแลรักษาโลก

ธรรมชาติอย่างยัง่ยืน 

 5.  สาระ/มาตรฐานการเรยีนรู ้ 

กรมวิชาการ  (2546 : 7–8) ไดก้ าหนดมาตรฐานการเรียนรู้

กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ เปน็ข้อก าหนดคุณภาพของ

ผู้เรียนด้านความรู้ ความคิดทักษะ กระบวนการเรียนรู้ คณุธรรม 

จริยธรรม และค่านิยม ซึ่งเปน็จุดมุ่งหมายที่จะพัฒนาผู้เรียนให้มี

คุณลักษณะ อันพึงประสงค ์ประกอบด้วย มาตรฐานการเรียนรู้
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การศึกษาขั้นพื้นฐาน สาหรับนักเรียนทุกคน เมื่อจบการศึกษาขัน้

พื้นฐาน และมาตรฐานการเรียนรู้ชว่งชั้น ส าหรับนักเรียนทุกคน

เมื่อจบการศึกษาในแต่ละชว่งชั้น 

มาตรฐานการเรียนรู้การศกึษาขั้นพืน้ฐานของกลุ่มสาระการเรียนรู้

วิทยาศาสตร์ มีดังนี ้

สาระที่ 1 : สิ่งมีชีวิตกับกระบวนการด ารงชีวิต 

มาตรฐาน ว 1.1 : เข้าใจหน่วยพื้นฐานของสิ่งมีชีวิต 

ความสัมพันธ์ของ 

โครงสร้าง และหนา้ที่ของระบบต่าง ๆ 

ของสิ่งมชีีวิตทีท่างาน 

สัมพันธ์กนั มีกระบวนการสบืเสาะหา

ความรู้ สื่อสารสิ่งที ่

เรียนรู้ และ นาความรู้ไปใช้ในการดารง

ชีวิตของตนเองและ    

ดูแล สิ่งมชีีวิต 

 มาตรฐาน ว 1.2 : เข้าใจกระบวนการและ

ความส าคัญของการถ่ายทอดลักษณะ    

 ทางพันธุกรรม วิวฒันาการของสิ่งมชีีวิต 

ความหลากหลาย    

ทางชีวภาพที่มีผลต่อมนุษยแ์ละ

สิ่งแวดล้อม มีกระบวนการ สืบเสาะหา

ความรู้และจิตวิทยาศาสตร์ สื่อสารสิ่งที่

เรียนรู้และน าความรู้ไปใช้ประโยชน ์

สาระที่ 2 : ชีวิตกับสิ่งแวดล้อม 

 มาตรฐาน ว 2.1 : เข้าใจส่ิงแวดล้อมในท้องถิ่น 

ความสัมพันธ์ระหว่าง 

  สิ่งแวดล้อมกับสิ่งมีชีวิต ความสัมพันธ์

ระหว่างสิง่มีชีวิตตา่ง ๆ  

 ในระบบนิเวศ มีกระบวนการสืบเสาะหา

ความรู้และจิตวิทยา 
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 ศาสตร์ สือ่สาร สิ่งที่เรียนรู้และนาความรู้

ไปใช้ประโยชน ์

 มาตรฐาน ว 2.2 : เข้าใจความส าคัญของ

ทรัพยากรธรรมชาติ การใช ้

  ทรัพยากรธรรมชาติในระดบัท้องถิ่น

ประเทศและโลก ม ี

 กระบวนการสืบเสาะหาความรู้และ

จิตวิทยาศาสตร์ สือ่สารสิ่ง 

 ที่เรียนรู้และนาความรู้ไปใชใ้นการ

จัดการ ทรัพยากรธรรมชาต ิ

 และสิ่งแวดล้อมในทอ้งถิ่นอย่างยั่งยนื 

สาระที่ 3 : สารและสมบัติของสาร 

 มาตรฐาน ว 3.1 : เข้าใจสมบัติของสาร 

ความสัมพันธ์ระหว่างสมบัติของสาร 

  กับโครงสร้างและแรงยึดเหนี่ยวระหว่าง

อนุภาค มี 

                                     กระบวนการสืบเสาะหาความรู้และ

จิตวิทยาศาสตร์ สือ่สารสิ่ง 

 ทีเรียนรู้และน าความรู้ไปใชป้ระโยชน ์

 มาตรฐาน ว 3.2 : เข้าใจหลักการและธรรมชาติของ

การเปลี่ยนสถานะของสาร  

                               การเกิดสารละลาย การเกิดปฏิกิริยา

เคมี มีกระบวนการ สืบ 

 เสาะหาความรู้และจิตวิทยาศาสตร์ 

สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้และ น า 

 ความรู้ไปใช้ประโยชน์ 

สาระที่ 4 : แรงและการเคลื่อนที ่

 มาตรฐาน ว 4.1 : เข้าใจธรรมชาติของแรง

แม่เหล็กไฟฟ้า แรงโน้มถ่วง และ 
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  แรงนิวเคลียร์ มีกระบวนการสืบเสาะหา

ความรู้ สื่อสารสิ่งที ่ 

 เรียนรู้และนาความรู้ไปใช้ประโยชน์

อย่างถูกต้องและม ี

  คุณธรรม 

 มาตรฐาน ว 4.2 : เข้าใจลกัษณะการเคลื่อนที่แบบ

ต่าง ๆ ของวัตถใุนธรรมชาติ 

 มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้และ

จิตวิทยาศาสตร์ สือ่สาร 

 สิ่งที่เรียนรู้และน าความรู้ไปใช้

ประโยชน ์

สาระที่ 5 : พลังงาน 

 มาตรฐาน ว 5.1 : เข้าใจความสัมพนัธ์ระหว่าง

พลังงานกับการดารงชีวติ การ 

 เปลี่ยนรูปพลังงานปฏิสัมพันธ์ระหว่าง

สารและพลังงาน ผล 

 ของการใช้พลังงานต่อชีวิตและ

สิ่งแวดล้อม มีกระบวนการ 

 สืบเสาะ หาความรู้ สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้

และนาความรู้ไปใช ้

 ประโยชน ์

สาระที่ 6 : กระบวนการเปลี่ยนแปลงของโลก 

    มาตรฐาน ว 6.1 : เข้าใจกระบวนการต่าง ๆ ที่เกิดขึน้

บนผิวโลกและภายในโลก 

 ความสัมพันธ์ของกระบวนการต่าง ๆ ที่มี

ผลต่อการ 

 เปลี่ยนแปลง ภูมิอากาศ ภูมิประเทศ และ

สัณฐานของโลก ม ี

 กระบวนการ สืบเสาะหาความรู้และ

จิตวิทยาศาสตร์ สือ่สาร 
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 สิ่งที่เรียนรู้และน าความรู้ไปใช้

ประโยชน ์

สาระที่ 7 : ดาราศาสตร์และอวกาศ 

 มาตรฐาน ว 7.1 : เข้าใจววิัฒนาการของระบบสุริยะ

และกาแลก็ซี ปฏิสมัพันธ ์

 ภายในระบบสุริยะ และผลตอ่สิ่งมีชีวติ

บนโลก มกีระบวนการ 

 สืบเสาะหาความรู้และจิตวิทยาศาสตร์ 

สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้และ 

 น าความรู้ไปใช้ประโยชน ์

 มาตรฐาน ว 7.2 : เข้าใจความส าคัญของเทคโนโลยี

อวกาศที่นามาใช้ในการ 

 ส ารวจอวกาศและทรพัยากรธรรมชาติ 

ด้านการเกษตรและ  

 การสื่อสาร มีกระบวนการสบืเสาะหา

ความรู้และจิตวิทยา 

 ศาสตร์ สือ่สารสิ่งที่เรียนรู้และน าความรู้

ไปใช้ประโยชน์อย่าง 

 มีคุณธรรม ต่อชีวติและสิ่งแวดล้อม 

สาระที่ 8 : ธรรมชาติของวิทยาศาสตร์และเทคโนโลย ี

 มาตรฐาน ว 8.1 : ใช้กระบวนการทางวิทยาศาสตร์

และจิตวิทยาศาสตร์ในการ 

 สืบเสาะหาความรู้ การแก้ปัญหา รูว้่า

ปรากฏการณ์ทาง  

 ธรรมชาติทีเ่กิดขึน้ส่วนใหญ่มีรูปแบบที่

แน่นอน สามารถ 

 อธิบายและตรวจสอบได้ ภายใต้ข้อมลู

และเครื่องมือที่มีอยู่ใน 

 ช่วงเวลานั้น ๆ เข้าใจว่าวิทยาศาสตร์ 

เทคโนโลยี สังคม และ 
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 สิ่งแวดล้อม มีความเกี่ยวข้องสัมพันธก์ัน 

 

5.1  ค าอธิบายรายวชิาเคมเีพิม่เตมิ 

 กลุ่มสาระการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์ โรงเรียนเชียงยืน

พิทยาคม รหัส ว33225 รายวิชาเคมเีพิ่มเติม 5 ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 

6 เวลา 60 ชั่วโมง จ านวน 1.5 หน่วยกิต ได้ก าหนดไว้ดังนี ้

 ศึกษาวเิคราะห์พันธะของคาร์บอน การเขียนสูตรโครงสร้าง

ของสารประกอบอินทรีย์ ไอโซเมอรซิึม หมูฟ่ังก์ชัน สารประกอบ

ไฮโดรคาร์บอน สารประกอบอินทรียท์ี่มีธาตุออกซิเจนเป็น

องค์ประกอบสารประกอบที่มีธาตุไนโตรเจนเป็นองค์ประกอบ 

สารประกอบที่มีธาตุออกซิเจนและไนโตรเจนเป็นองค์ประกอบ 

ศึกษาค้นคว้าเกี่ยวกับพลังงานจากเชื้อเพลิงซากดึกดาบรรพ์ 

และผลติภัณฑ์ทีเ่กี่ยวข้อง ทั้งถ่านหิน หินน้ามัน ปิโตรเลียม พอลิ

เมอร์ ความก้าวหน้าทางเทคโนโลยขีองผลติภัณฑ์พอลิเมอร์

สังเคราะห์ ภาวะมลพิษที่เกดิจากการผลิตและการใช้ผลิตภัณฑ์

จากเชื้อเพลิงซากดึกด าบรรพ์ 

ศึกษาค้นคว้า วิเคราะห์และทาการทดลองเกี่ยวกับสมบตัิ 

โครงสร้างและปฏิกิริยาของโปรตีน คาร์โบไฮเดต ลิบิด กรด

นิวคลีอิก โดยใช้กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ การสืบเสาะหา

ความรู้ การส ารวจตรวจสอบ การสืบค้นข้อมูล และการอภิปราย

เพื่อให้เกดิความรู้ ความคิด ความเข้าใจ สามารถสื่อสารสิ่งที่

เรียนรู้ มคีวามสามารถในการตัดสินใจ น าความรู้ไปใช้ใน

ชีวิตประจ าวัน มีจิตวิทยาศาสตร์ จรยิธรรม คณุธรรมและค่านิยมที่

เหมาะสม 

5.2  ผลการเรียนรูท้ี่คาดหวงั 

 ส าหรับผลการเรียนรู้สาหรบัวิชาเคมเีพิ่มเติมได้ก าหนดไว้

ดังนี ้
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1. สืบค้นข้อมูลและอธิบายการเกิดสารประกอบของธาตุ

คาร์บอนเป็นจ านวนมากได ้

 2. บอกประเภทของสารประกอบไฮโดรคาร์บอนโดยใช้

หมู่อะตอมที่แสดงสมบัติเฉพาะเป็นเกณฑ์ พรอ้มทั้งยกตัวอย่าง 

 3. สืบค้นข้อมูลและเรยีกชื่อสารประกอบไฮโดรคาร์บอน

ประเภทตา่งๆ 

4. สืบค้นข้อมูลและเรยีกชื่อสารประกอบอินทรยี์ที่มีธาตุ

ออกซิเจนเป็นองค์ประกอบได ้

5. สืบค้นข้อมูลและเรยีกชื่อสารประกอบอินทรยี์ที่มีธาตุ

ไนโตรเจนเป็นองค์ประกอบได ้

6. สืบค้นข้อมูลและอธิบายการเกิดปโิตรเลียม แหล่ง

ปิโตรเลยีม การกลัน่น้ ามันดิบและการปรับปรุงคุณภาพการกลั่น 

 7. สืบค้นข้อมูลและอธิบายการปิโตรเคมีภณัฑ์ 

อุตสาหกรรม พอลิเมอร์ พลาสติก เส้นใยธรรมชาติ เส้นใย

สังเคราะห์ ปฏิกิรยิาวัลคาไนเซชัน 

8. บอกเหตุผลที่ท าใหเ้กิดมลพิษทางน้ า ทางอากาศ และ

ทางดิน วธิีป้องกันไม่ใหเ้กิดมลพิษ 

9. สืบค้นข้อมูลและอธิบายความหมายของอาหารในแง่ที่

เป็นสารอาหารและสารชีวโมเลกุลพร้อมทั้งยกตวัอย่าง 

10. สืบค้นข้อมูลและอธิบายการเกี่ยวกับแหล่งที่พบ 

สมบัติ ปฏิกิรยิาบางประการ และวิธทีดสอบไขมันโปรตีน เอนไซม์ 

และคาร์โบไฮเดรต 

11. อธิบายประโยชน์ของสารชีวโมเลกุลที่น าไปใช้

โดยตรงและทีน่้ าไปเป็นสารตั้งต้นในการผลิตสารชีวโมเลกุลบาง

ชนิดทางอุตสาหกรรม และภาวะมลพิษ 

5.3  โครงสร้างรายวิชาเคมเีพิ่มเติม 
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 กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ รหัสวิชา ว 33225 

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2558 

จ านวน 1.5 หน่วยกิต จ านวนแผนการจัดการเรียนรู้ 6 แผน 

จ านวน 9 ชั่วโมง ดังตารางที่ 1 

ตารางที ่1 โครงสร้างรายวิชาเคมีเพิ่มเติม 

หนว่ยการ

เรยีนรู ้

แผนการ

เรยีนรู ้
 

มาตรฐาน

ตวัชีว้ดั 

 

สาระการ

เรยีนรู ้

เวลา

เรยีน 

(ชม.) 

หน่วยที่ 2 

เชื้อเพลิง

ซากดึกด า

บรรพ์และ

ผลิตภัณฑ ์

แผนการ

เรียนรู้ที่ 1 

ถ่านหิน 

สืบค้นข้อมูล 

อภิปราย และ

อธิบายการเกิด

ถ่านหิน หิน

น้ ามันและการ

ใช้ประโยชน ์

-การเกิดถ่าน

หิน 

-การใช้

ประโยชน์จาก

ถ่านหิน 

2 

หน่วยที่ 2 

เชื้อเพลิง

ซากดึกด า

บรรพ์และ

ผลิตภัณฑ ์

แผนการ

เรียนรู้ที่ 2 

หินน้ ามัน 

สืบค้นข้อมูล 

อภิปราย และ

อธิบายการเกิด

ถ่านหิน หิน

น้ ามันและการ

ใช้ประโยชน ์

-การเกิดหิน

น้ ามัน 

-การใช้

ประโยชน์หิน

น้ ามัน 

1 

หน่วยที่ 2 

เชื้อเพลิง

ซากดึกด า

บรรพ์และ

ผลิตภัณฑ ์

แผนการ

เรียนรู้ที่ 3 

ปิโตรเลยีม 

สืบค้นข้อมูล 

อภิปราย และ

อธิบายการเกิด

ปิโตรเลยีม การ

ส ารวจ

ปิโตรเลยีม การ

กลั่นน้ ามนัดิบ  

การเกิด

ปิโตรเลยีม 

-การส ารวจ

ปิโตรเลยีม 

2 

หน่วยที่ 2 แผนการ สืบค้นข้อมูล - การกลัน่ 1 
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หนว่ยการ

เรยีนรู ้

แผนการ

เรยีนรู ้
 

มาตรฐาน

ตวัชีว้ดั 

 

สาระการ

เรยีนรู ้

เวลา

เรยีน 

(ชม.) 

เชื้อเพลิง

ซากดึกด า

บรรพ์และ

ผลิตภัณฑ ์

เรียนรู้ที่ 4 

การกลั่น

น้ ามันดิบ 

อภิปราย และ

อธิบายการเกิด

ปิโตรเลยีม การ

ส ารวจ

ปิโตรเลยีม การ

กลั่นน้ ามนัดิบ 

และการแยก

แก๊สธรรมชาติ 

น้ ามันดิบ 

หน่วยที่ 2 

เชื้อเพลิง

ซากดึกด า

บรรพ์และ

ผลิตภัณฑ ์

แผนการ

เรียนรู้ที่ 5 

การแยก

แก๊ส

ธรรมชาต ิ

สืบค้นข้อมูล 

อภิปราย และ

อธิบายการเกิด

ปิโตรเลยีม การ

ส ารวจ

ปิโตรเลยีม การ

กลั่นน้ ามนัดิบ 

และการแยก

แก๊สธรรมชาติ 

- การแยกแก๊ส

ธรรมชาต ิ

2 

หน่วยที่ 2 

เชื้อเพลิง

ซากดึกด า

บรรพ์และ

ผลิตภัณฑ ์

แผนการ

เรียนรู้ที่ 6 

พอลิเมอร ์

สืบค้นข้อมูล 

ทดลอง 

อภิปราย และ

อธิบายการเกิด

พอลิเมอร ์

ปฎิกิริยาพอลิ

เมอไรเซซัน 

โครงสร้างของ

พอลเิมอร์พอล ิ

-ปิโตร

เคมีภัณฑ ์

-ปฎิกิริยาการ

เกิดพอลิเมอร ์

-โครงสรา้ง

และสมบัติของ

พอลิเมอร ์

1 
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6.  การเรยีนรูแ้บบวฏัจกัรการเรยีนรู ้5 ขัน้ 

 6.1  ความหมายการสอนแบบวฏัจกัรการเรยีนรู ้5 ขัน้ 

  วัฏจักรการเรียนรู้ 5 ขั้น มีนักการศึกษาได้เรียกการ

สอนแบบวัฏจักรการเรียนรู้ 5 ขั้น (5E) (Inquiry Cycle) แตกต่าง

กัน เช่น การสอนแบบสืบสวนสอบสวน การสอนแบบสอบสวนวิธี

สืบเสาะหาความรู้ เป็นต้นและให้ความหมายของการสอนแบบวัฏ

จักรการเรียนรู้ 5 ขั้น (5E) (Inquiry Cycle) ไว้ดังนี ้

  ภพ เลาหไพบรูณ์  (2542 : 35) ได้กล่าวถึงการสอน

แบบแบบวัฏจักรการเรียนรู้ 5 ขั้น (5E) (Inquiry Cycle) ว่าเป็น

การสอนที่เนน้กระบวนการแสวงหาความรู้แบ่งออกเปน็ 5 ขั้นตอน 

ได้แก่ การสร้างสถานการณ์ หรือปญัหา การตั้งสมมติฐาน การ

ออกแบบการทดลอง การทดสอบสมมติฐาน โดยการทดลองและ

การสรุปผล 

  ชาตรี เกิดธรรม  (2542 : 43) ได้กลา่วถึงการสอนแบบ

แบบวัฏจกัรการเรยีนรู้ 5 ขัน้ (5E) (Inquiry Cycle) ว่าเป็นวิธีการ

สอนแบบสืบสวนสอบสวนหรือการสอนแบบ Inquiry Method 

หมายถึงการสอนที่ฝึกให้นกัเรียนรู้จกัค้นคว้าหาความรู้โดยใช้

กระบวนการทางความคิดหาเหตุผลจนค้นคว้าพบความรู้หรอื

แนวทางแก้ปัญหาที่ถูกต้องด้วยตนเองโดยผู้สอนตั้งค าถามประเภท

กระตุ้นให้นักเรียนใช้ความคิดหาวิธีแก้ปัญหาได้เอง และสามารถ

น าการแก้ปัญหามาใช้ประโยชน์ในชวีิตประจ าวันได ้

  จากความหมายของการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู้ 5  

ขั้น (5E) (Inquiry Cycle) สรุปได้ว่า การสอนแบบสืบเสาะหา

ความรู้ หมายถึง การจัดการเรียนรู้ที่ให้ความส าคัญกับนกัเรียน

เป็นส าคัญโดยมุ่งเน้นให้นกัเรียนได้แสวงหาความรู้แลพค้นพบ
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ความจริงต่างๆดว้ยตนเอง โดยใชก้ระบวนการทางวทิยาศาสตร์

เป็นเครื่องมือในการสืบเสาะหาความรู้ 

 6.2  ขัน้ตอนการสอนแบบวฏัจกัรการเรยีนรู ้5 ขัน้ (5E) 

(Inquiry Cycle) 

  จิรัฐพงศ์ สุมนะ (2555 : 32) ไดก้ล่าวถึงขัน้ตอนการสบื

เสาะหาความรู้จากการสอนแบบวัฏจกัรการเรยีนรู้ 5 ขัน้ (5E) 

(Inquiry Cycle) ซึง่แบ่งออกเป็นขั้นตอนต่างๆ ดังนี ้

  1.  การสร้างสถานการณ์หรอืปัญหา 

  2.  การตั้งสมมติฐาน 

  3.  การออกแบบการทดลอง 

  4.  การทดสอบสมมติฐาน 

  5.  ข้อสรปุที่ได้จากการทดสอบสมมติฐาน 

  สุวัฒก์ นยิมค้า  (2531 : 35) ไดก้ล่าวถึงขัน้ตอนการ

สอนวิทยาศาสตร์แบบวัฏจักรการเรียนรู้ 5 ขั้น (5E) (Inquiry 

Cycle) สรุปได้ดังนี้ 

  ขั้นน าเขา้สู่บทเรียน 

  เป็นการสร้างหรือเร้าความสนใจในบทเรียนใหม่โดย

ครูผูโ้น้มน้าวและดึงดดูความสนใจของนักเรียนให้สนใจใน

บทเรียนและการทดลองที่จะสอน 

  ขั้นสอน 

  ขั้นอภิปรายก่อนการทดลอง 

  ข้ันน้ีจะมีการวางแผนการทดลองหรือออกแบบการ

ทดลองมกีารอภิปรายระหวา่งครูกับนักเรียนหรือนักเรียนกับ

นักเรียนเพื่อวางแนวทางในการแกป้ัญหาตลอดจนส่ิงที่ต้องสังเกต

ในการปฏิบัติการทดลอง 

  ขั้นปฏิบตัิการทดลอง  
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  ขั้นปฏิบตัิการทดลอง นักเรยีนจะไดล้งมือปฏบิัติการ

ทดลองจริงดว้ยตนเองโดยครูจะเป็นผู้คอยช้ีแนะ สังเกตการณ์

ปฏิบัติการทดลองของนักเรียนกลุ่มต่างๆ ใช้ค าถามเพื่อกระตุ้นชว่ย

ให้นกัเรียนสังเกตผลการทดลองขณะปฏิบัติการทดลองตลอดจน

การดูแลการใชเ้ครื่องมือและอุปกรณก์ารทดลอง การบนัทึกผลการ

ทดลอง และบันทึกข้อบกพรอ่งในการปฏิบัติการทดลองของ

นักเรียนกลุ่มต่างๆเพื่อให้เป็นข้อมูลยอ้นกลับในขั้นอภิปรายผลการ

ทดลอง 

  ขั้นอภิปรายผลการสอน 

  ขั้นตอนนีจ้ะเป็นการอภิปรายระหว่างครูกับนักเรียน

หรือระหว่างนักเรียนกับนักเรียนเพื่อน าไปสู่ขอ้สรุป และมีการจัด

กระท าขอ้มูลที่ไดจ้ากการทดลองเพื่อน าไปตีความหมายและลง

ข้อสรุปรว่มกัน การอภิปรายหลังการทดลองครูอาจจะให้นักเรียน

แต่ละกลุม่ออกมารายงานผลหน้าชั้นเรียนหรอืแสดงผลตารางที่

กระดานด าหน้าชัน้เรียนจากนั้นจึงมกีารอภิปรายเพื่อหาข้อสรุป

และครูน าผลการสังเกตการณ์ปฏิบตัิการทดลอง ตลอดจน

ข้อบกพร่องในการปฏิบัติการทดลองของนักเรียนกลุ่มต่างๆมาเลา่

ให้นกัเรียนฟัง พรอ้มทั้งกลา่วถึงการปฏิบัติที่ถกูต้องหรืออาจมีการ

สาธิตให้ดูเพื่อเข้าใจยิ่งขึ้น 

  ขั้นเสริมความรู้และน าไปใช ้

  เป็นขั้นขยายความเข้าใจในเนื้อหาให้กว้างขวางและ

ลึกซึ้งมากยิ่งขึ้นโดยครูอาจจัดกิจกรรมที่ขยายความรูค้วามเข้าใจ

ในเนื้อหานอกเหนอืจากหลักความรูใ้หม่ที่ได้จากขั้นอภปิรายหลงั

การทดลอง เช่น การอภิปรายซักถาม การยกตัวอย่างประกอบ การ

ให้อ่านเอกสารเพิ่มเติม 

  ชูศิลป์  อัตชู (2550 : 56 – 57) แบ่งขั้นตอนการสอน

แบบวัฏจกัรการเรยีนรู้ 5 ขัน้ (5E) (Inquiry Cycle) ไดด้ังนี ้

  สร้างสถานการณห์รือปัญหาจากเนื้อหาที่สอดคล้องกับ

จุดประสงค์เชิงพฤติกรรมที่จะสอนในการสร้างสถานการณ์หรือ

ปัญหาจากเนื้อหาน้ัน การน าเข้าสู่บทเรียนที่ท าหลายวธิี 
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ความส าคัญอยูท่ี่วา่ผู้สอนจะเลือกหรอืปรับวิธกีารน าเขา้สู่บทเรียน

ในเชิงปญัหา ไดอ้ย่างเหมาะสมและสอดคล้องกับเนื้อหาและ

วัตถุประสงค์เชิงพฤติกรรมที่มีอยู่ใกล้ตัว ดึงดดูความสนใจของ

นักเรียนเป็นสิ่งทีพ่บเห็นในชวีิตประจ าวันและสามารถโยงไปสู่การ

ออกแบบการทดลองทีต่้องการ 

  ใช้ค าถามในการอภิปรายเพื่อน าไปสู่แนวทางในการ

หาค าตอบของปัญหาข้างต้น การใชค้ าถามในตอนนี้จะต้องอาศยั

สถานการณ์หรือปญัหาที่สรา้งขึ้นเป็นหลักโดยใช้ค าถามเป็นชุด

ต่อเนื่องสมัพันธ์กัน ชุดของค าถามต้องสามารถน านกัเรียนไปสู่

การคาดคะเนค าตอบที่อาจเป็นไปได้ ความเป็นแนวทางของการ

ออกแบบการทดลองก าหนดไว้ในแบบเรียน ทั้งนี้เพื่อสะดวกใน

การจัดหาอุปกรณก์ารทดลอง 

  ใช้ค าถามเพื่อน าไปสู่การออกแบบการทดลอง เทคนิค

การทดลองและความปลอดภัยในการใช้อุปกรณ์ ค าถามใน

ขั้นตอนนีเ้ป็นค าถามเพื่อนน าไปสู่การอภิปรายก่อนการทดลอง 

โดยทัว่ไปแล้วจะอภิปรายครอบคลมุในประเด็นต่างๆ เหล่านี้ คือ

การออกแบบการทดลองเพื่อทดสอบสมมติฐานที่ตัง้ไว้  แนะน า

อุปกรณ์ เทคนิคขั้นตอนการทดลองตลอดจนความปลอดภัยในการ

ใช้อุปกรณ์ 

  ด าเนินการทดลองและบันทึกผลการทดลอง ในขั้นนี้

นักเรียนจะต้องลงมือด าเนนิการทดลอง และบันทึกผลการทดลอง

เพื่อทดสอบสมมติฐานที่ตั้งไว้ โดยแบ่งนักเรียนออกเปน็กลุ่มๆ ตาม

ความเหมาะสม ผู้สอนมีบทบาทในการให้ค าแนะน าและช่วยเหลอื

นักเรียนแต่ละกลุม่ เฉพาะที่จ าเป็นเท่านั้น ส าหรับเนื้อหาที่ไม่

สามารถท าการทดลองในห้องเรียนได้ เราอาจใช้ตารางบันทึก

ข้อมูลของผู้อ่ืนท่ีได้ทดลองมาก่อนมาใช้อภิปรายเพ่ือน าสรุปผล

ต่อไป โดยนักเรียนไม่ต้องด าเนินการโดยตรง 

  ใช้ค าถามในการอภิปรายเพื่อสรุปผลการทดลอง การ

ใช้ค าถามในขั้นตอนน้ีต้องอาศัยข้อมูลที่ได้จากการทดลองเป็น

หลัก  เพื่อน าไปสู่การสรุปหาค าตอบในการแก้สถานการณ์หรอื
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ปัญหาข้องต้น และควรมีค าถามที่ฝึกให้นกัเรียนน าความรู้ที่ได้ไป

ใช้ในสถานการณ์ใหมท่ี่นักเรียนพบเห็นในชีวติประจ าวันหรือเรื่อง

ที่จะเรียนต่อไป 

  สมบัติ การจนารักพงศ์ (2549 : 34) ได้กล่าวถึง

ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบวัฏจักรการเรยีนรู้ 5 ข้ัน 

(5E) (Inquiry Cycle) โดยมีขั้นตอนการจัดกจิกรรม 5 ขั้น ดังนี ้

  ขั้นสร้างความสนใจ (Engagement) เป็นการน าเข้าสู่

บทเรียนหรือเรื่องที่สนใจซึง่อาจเกิดขึ้นเองจากความสงสัย หรือ

อาจเริ่มจากความสนใจของตัวนักเรียนเองหรือเกิดจากการ

อภิปรายภายในกลุ่ม เรื่องที่น่าสนใจอาจมาจากเหตุการณ์ที่ก าลงั

เกิดขึ้นอยู่ในชว่งเวลานั้นหรือเป็นเรื่องทีเ่ชื่อมโยงกับความรู้เดิมที่

เพิ่งเรียนรู้มาแล้ว เป็นตัวกระตุ้นให้นักเรียนสรา้งค าถามก าหนด

ประเด็นที่จะศึกษา 

  ขั้นส ารวจและค้นหา (Exploration) เมื่อท าความเข้าใจ

ในประเด็นหรือค าถามที่สนใจจะศึกษาอย่างถ่องแท้แล้วมีการ

วางแผนก าหนดแนวทางการส ารวจตรวจสอบตั้งสมมติฐาน 

ก าหนดทางเลือกทีเ่ป็นได้ ลงมือปฏิบตัิเพื่อเก็บรวบรวมข้อมูล 

ข้อสนเทศหรือปรากฏการณ์ต่างๆ วิธี วิธีการตรวจสอบอาจท าได้

หลายวิธี  เช่น ท าการทดลอง ท ากิจกรรมภาคสนาม การใช้

คอมพิวเตอร์เพื่อช่วยสร้างสถานการณ์จ าลอง (Simulation) 

การศึกษาข้อมูลจากเอกสารอ้างอิงหรือแหล่งข้อมูลต่างๆ เพื่อให้

ได้ข้อมูลอย่างเพียงพอที่จะใช้ในขั้นตอนต่อไป 

  ขั้นอธิบายและลงข้อสรุป (Explanation) เมื่อได้ข้อมูล

อย่างพอเพียงจากการส ารวจตรวจแล้วจึงน าข้อมูล ขอ้สนเทศที่

ได้มาวิเคราะห์ แปลผล สรุปผลและน าเสนอผลที่ได้ในรปูแบบต่างๆ 

  ขั้นขยายความรู้ (Elaboration) เป็นการน าความรู้ที่ได้

สร้างขึ้นไปเชื่อมโยงกับความรู้เดิมหรือแนวคดิที่ค้นคว้าเพิ่มเติม
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หรือน าแบบจ าลองหรือข้อสรุปทีไ่ดไ้ปใช้อธบิายสถานการณห์รือ

เหตุการณ์อื่นๆท าใหเ้กิดความรู้กว้างขวางขึ้น 

  ขั้นประเมนิ (Evaluation) เป็นการประเมินการเรียนรู้

ด้วยกระบวนการต่างๆว่า นักเรียนมีความรูอ้ะไรบ้าง อย่างไร และ

มากน้อยเพียงใด จากขั้นนี้จะน าไปสูก่ารน าความรู้ไปประยุกตใ์ช้

ในเรื่องอืน่ๆทั้งนี้กจิกรรมที่จะให้นักเรียนท าการส ารวจตรวจสอบ 

จะต้องเชือ่มโยงกบัความรู้และนักเรยีนมีความรู้และทักษะเพียง

พอที่จะแสวงหาความรู้ใหม่ นักการศึกษากลุม่ BSCS (Biological 

Science Curriculum Study) ได้น าวิธีการสอนแบบ Inquiry มา

ใช้ในการพฒันาหลักสูตรวิชาวิทยาศาสตร์โดยเสนอขั้นตอนใน

การเรียนการสอนเป็น 5 ขั้น เรียกว่าการสอนแบบ Inquiry cycle 

ได้แก่ Engage Explore Explain Elaborate และ Evaluate 

  สรุปได้ว่าการเรียนการสอนแบบวัฏจกัรการเรยีนรู้ 5 

ขั้น (5E) (Inquiry Cycle) สามารถพัฒนากระบวนการคิดของ

นักเรียนเรียนได้โดยครูอาจต้องเลือกระดับของการสืบเสาะหา

ความรู้ให้เหมาะสมกับเนื้อหาและนกัเรียน ทัง้นี้ในแต่ละขั้นของวัฏ

จักรอาจจะไม่จ าเปน็ต้องแยกออกมาเป็นแต่ละขั้นอย่างชัดเจนแต่

อาจจะเป็นในลักษณะของการผสมผสานกลมกลืนกันเพื่อให้

เหมาะสมกับการใช้ในสภาพจริงก็ได้ ซึ่งงานวิจัยในครั้งนี้ผูว้ิจัยได้

ใช้การสอนแบบแบบวัฏจักรการเรียนรู้ 5 ขั้น (5E) (Inquiry 

Cycle) ตามแนวของสถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และ

เทคโนโลยี (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี. 

2553 : 56) โดยได้ด าเนนิการสอนตามขั้นตอนทั้ง 5 ขั้นของ  

Inquiry Cycle ดังนี ้

  1.  ขั้นสรา้งความสนใจ (Engagement) 

  2.  ขั้นส ารวจและคน้หา (Exploration) 
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  3.  ขั้นอธบิายและลงข้อสรุป (Explanation) 

  4.  ขั้นขยายความรู้ (Elaboration) 

  5.  ขั้นการวัดและประเมนิผล (Evaluation) 

  เพื่อให้นักเรียนสามารถแกป้ัญหาทางวิทยาศาสตร์

อย่างสร้างสรรคไ์ด ้จึงจะน าไปสู่การเรียนรู้อยา่งมีประสทิธิภาพ

และสามารถด ารงชวีิตอยู่ในสังคมแหง่ความคิดได้อย่างมีความสุข

ตลอดไป 

สภาพแวดลอ้มในชั้นเรียน 

สภาพแวดล้อมในช้ันเรียนมีส่วนส าคัญในการส่งเสริมความ

สนใจใคร่รู้ใคร่เรยีนให้แกผู่้เรียน ชัน้เรียนทีม่ีบรรยากาศเต็มไป

ด้วยความอบอุ่น ความเห็นอกเห็นใจ และความเอื้อเฟือ้เผื่อแผต่่อ

กันและกนั ย่อมเปน็แรงจูงใจภายนอกที่กระตุน้ให้ผู้เรยีนรักการ

เรียน รักการอยู่รว่มกันในชัน้เรียน และช่วยปลูกฝังคุณธรรม 

จริยธรรม ความประพฤติอันดีงามให้แก่นักเรียน นอกจากนี้การมี

ห้องเรียนที่มีบรรยากาศแจ่มใส สะอาด สว่าง กว้างขวางพอเหมาะ 

มีโต๊ะเก้าอี้ที่เป็นระเบียบเรียบร้อย มีมมุวิชาการส่งเสรมิความรู้ มี

การตกแต่งห้องให้สดใส กเ็ป็นอีกสิ่งหนึ่งที่ส่งผลท าใหผู้้เรียน

พอใจมาโรงเรียน เข้าห้องเรียนและพร้อมที่จะมีส่วนร่วมใน

กิจกรรมการเรียนการสอน  (เลิศศักดิ์ ค าปลิว, 2551 : 87) 

1.  ความหมาย 

นักวิชาการ นักการศึกษา นกัจิตวิทยา ตลอดจนผู้วิจัย

หลายท่านได้บัญญัติค าและความหมายต่าง ๆ อันหมายถึง 

สภาพแวดล้อมและสิ่งแวดลอ้มในโรงเรียนขึ้นมาใช้แตกต่างกัน

ออกไปตามความคิดเห็นและหลักการที่แต่ละท่านยึดถือกัน เชน่ 

ค าว่าส่ิงแวดล้อมในห้องเรียน สภาพแวดล้อมในชั้นเรยีน 

สภาพแวดล้อมทางการเรียน บรรยากาศการเรียนการสอน

บรรยากาศของห้องเรยีน บรรยากาศทางสังคมในห้องเรียน หรือ
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บรรยากาศทางจิตวิทยาในชั้นเรียน ฯลฯ ทั้งนีย้่อมมีรายละเอียด

ปลีกย่อยแตกต่างกันไปดว้ยขึ้นอยู่กบัจุดมุ่งหมายในการน าไปใช้ 

ดังเช่น 

 พจนานุกรมทางการศึกษาของ กูด (Good, 1973 : 106) 

ให้ความหมายไวว้่า  

สภาพแวดล้อมในช้ันเรียน หมายถึง สภาพแวดล้อมทางการเรียน

ในชั้นเรยีนซึ่งไมใ่ช่เพียงแค่สภาพแวดลอ้มทางกายภาพเท่านั้น 

แต่รวมถงึระดับของอารมณ์และความรู้สึกดว้ย 

Lawrenz  (1976 : 315) ไดก้ล่าวไวว้่า  สภาพแวดล้อมในชั้น

เรียน หมายถึงสภาพหรือสิ่งแวดล้อมทางสังคมจิตวทิยา 

 ชิรวัฒน์ นิจเนตร  (2542 : 26) ให้ความหมายไวว้่า 

สภาพแวดล้อมในช้ันเรียน หมายถึง สภาพจิตและสังคมที่เกิดจาก

พฤติกรรมครู ปฏิสมัพันธ์ระหว่างครูกับนักเรยีน และปฏิสัมพันธ์

ระหว่างนกัเรียนดว้ยกัน และได้อธิบายต่อไปวา่  แต่เนื่องจาก

พฤติกรรมครูมีเป้าหมายอยูท่ี่ตวันักเรยีนโดยตรง พฤติกรรมครูกับ

ปฏิสัมพันธ์ระหว่างครูกับนักเรียนจึงเป็นองค์ประกอบทีไ่ม่สามารถ

แยกจากกันได้โดยเด็ดขาด ในทางปฏิบัติมักจะถือเป็นองค์ประกอบ

เดียวกัน ส่วนปฏิสมัพันธ์ระหว่างนกัเรียนดว้ยกันเองนัน้ก็เกิดจาก

อิทธิพลของครูเป็นส่วนใหญ่ ดังนั้นบรรยากาศในชั้นเรียนทั่ว ๆ ไป

จึงขึ้นกับปฏิสัมพันธ์ระหว่างครูกับนักเรียนเป็นส าคัญ 

 ชาญชัย อาจินสมาจาร  (2544 : 45) ไดใ้ห้ความหมายว่า 

สภาพแวดล้อมใน 

ชั้นเรียน หมายถึง ทุกสิ่งทุกอย่างที่มอียู่หรือเกดิขึ้นในหอ้งเรียน

ขณะที่มีการเรียนการสอน 

  ณัฐวิทย์ พจนตันต ิ (2547 : 11) ได้ให้ความหมายว่า 

สภาพแวดล้อมในชั้นเรียน หมายถึง ลักษณะของชั้นเรียนอันเกิด

จากการมีความสัมพันธ์ระหว่างนักเรยีนกับนักเรียน ความสัมพันธ์

ระหว่างครูกับนักเรียน ความสัมพันธ์ระหว่างนกัเรียนกบัวิธีการ

เรียนการสอน 
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 สถาบันส่งเสริมการสอนวทิยาศาสตร์และเทคโนโลยี. 

(2543 : 66)  ได้ให้ความหมาย สภาพแวดล้อมในชั้นเรียน 

หมายถึง การจัดการเรยีนการสอนที่นกัเรียนได้มีการอภิปราย

ร่วมกันระหว่างครูและผู้เรียน สร้างบรรยากาศที่เป็นกันเองท าให้

ผู้เรียนรู้สกึมีส่วนร่วมมากขึน้  

 Bloom (1976 : 86) ไดใ้หค้วามหมาย สภาพแวดล้อมใน

ชั้นเรียน หมายถึง การให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรยีน

การสอนโดยมีการโตต้อบระหว่างครูกับผู้เรียน มีการส่งเสริมการ

ปฏิบัติกิจกรรมร่วมกันกัน ถอืว่าเป็นองค์ประกอบที่ส าคัญที่ท าให้

การเรียนการสอนมีประสิทธิภาพโดยเฉพาะอย่างยิ่งผู้เรียนที่มีการ

ท างานรว่มกันเป็นกลุ่ม เพราะผู้เรียนไดเ้รียนรว่มกันมีโอกาส

ช่วยเหลอืและเกิดการแลกเปลี่ยนความรู้ เด็กเก่งช่วยเหลือเดก็อ่อน 

ท าให้ผู้เรียนเกิดปฏิสัมพันธภ์ายในกลุ่ม น ามาสู่การพัฒนาตนเอง

อย่างต่อเนื่องและสามารถด าเนินกจิกรรมต่างๆได้อย่างต่อเนื่อง 

 นอกจากนี้ Myers และ Fouts (1992 : 87) ได้กล่าวถงึ 

สภาพแวดล้อมภายในชั้นเรียนว่า อาจหมายถึง สภาพแวดล้อมทาง

กายภาพ อันได้แก่ วัสดุอุปกรณ์ แสงสว่าง การจัดโต๊ะเก้าอี้ 

ต าแหน่งของกระดานดา แต่เขามีความเห็นว่า สิ่งที่มีอทิธิพลตอ่

การเรียนรู้ของผูเ้รียนมากที่สุดในสภาพแวดลอ้มในห้องเรยีน คอื 

สภาพแวดล้อมทางสังคมและการเรียนรู้ สภาพแวดล้อมในชั้นเรียน

จึงนา่จะเป็นผลรวมของความสัมพันธ์ระหว่างพฤติกรรมผู้สอน 

ความคาดหวังของหลักสูตรและปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอนกับผู้เรียน 

และผู้เรียนกับผู้เรยีนที่เกิดข้ึนในห้องเรยีน 

 ดังนั้นจึงสามารถสรุปไดว้่า สภาพแวดล้อมในช้ันเรียน 

หมายถึง สภาวะทีอ่ยู่รอบตวัผู้สอนและผู้เรียน ซึ่งเกือ้หนุนให้

ผู้เรียนและผู้สอนท างานด้วยกันมีปฏิสมัพันธ์ต่อกัน สื่อสารระหว่าง

กันจนเกดิบรรยากาศการเรียนการสอนที่ดี ผู้เรียนมีสว่นร่วมใน

กิจกรรมการเรียนการสอนโดยมีการโตต้อบระหว่างครูกับผู้เรียน 

ซึ่งไมใ่ช่สภาพแวดล้อมทางกายภาพเท่านั้น แต่รวมถงึระดับของ

อารมณ์และความรูส้ึกด้วย  
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2.  ประเภทสภาพแวดลอ้มในชัน้เรยีน 

อรพรรณ รัตนวงศ ์ ( 2551 : 56 ) ไดก้ล่าวว่า 

สภาพแวดล้อมทางกายภาพ (Physical Atmosphere) 

สภาพแวดล้อมทางกายภาพหรือสภาพแวดลอ้มทางด้านวัตถุ 

หมายถึง การจัดสภาพแวดล้อมต่าง ๆภายในห้องเรียนใหเ้ป็น

ระเบยีบเรียบร้อย น่าดู มีความสะอาด มีเครื่องใช้ และสิ่งอ านวย

ความสะดวกต่าง ๆ ที่จะส่งเสริมให้การเรยีนของนักเรียนสะดวกขึน้ 

เช่น ห้องเรียนมขีนาดเหมาะสม แสงเข้าถูกทาง และมีแสงสว่าง

เพียงพอ กระดานด ามีขนาดเหมาะสม โต๊ะเก้าอี้มีขนาดเหมาะสม

กับวัยนักเรียน เปน็ต้น  

สุมน อมรวิวฒัน์  (2542 : 13) ได้กลา่วว่า สภาพแวดลอ้ม

ทางจิตวทิยา 

(Psychological Atmosphere) สภาพแวดล้อมทางจิตวิทยา 

หมายถึง สภาพแวดล้อมทางด้านจิตใจที่นักเรยีนรู้สึกสบายใจ มี

ความอบอุ่น มีความเป็นกันเอง มีความสัมพันธอ์ันดีต่อกนั และมี

ความรักความศรทัธาต่อผูส้อน ตลอดจนมีอิสระในความกล้า

แสดงออกอย่างมีระเบียบวินัยในชั้นเรียน การจัดบรรยากาศ

ทางด้านจิตวิทยาหรือทางด้านจิตใจ จะช่วยสร้างความรู้สึกให้

นักเรียนเกิดความสบายใจในการเรยีน ปราศจากความกลัวและ

วิตกกังวล มีบรรยากาศของการสร้างสรรค์เรา้ความสนใจ ให้

นักเรียนรว่มกิจกรรมการเรยีนการสอนด้วยความสุข นกัเรียนจะ

เกิดความรู้เช่นนี้ ขึน้อยู่กับ “ คร”ู เป็นส าคัญ ได้แก่ บุคลกิภาพ 

พฤติกรรมการสอน เทคนิคการปกครองชั้นเรียน ปฏิสมัพันธ์ใน

ห้องเรียน  

 ดังนั้นสรุปไดด้ังนี้ สภาพแวดล้อมในช้ันเรียนเป็นสิ่งส าคัญ

ในการชว่ยส่งเสรมิการเรียนรู้ของผูเ้รียนและส่งเสริมให้ผู้เรียน

สามารถรับผิดชอบควบคุมดแูลตนเอง ได้ในอนาคต การจัด

สภาพแวดล้อมมทีั้งด้านกายภาพ เปน็การจัดสภาพแวดล้อมใน
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ห้องเรียนทั้งการจดัตกแต่งในห้องเรียน จัดทีน่ั่ง จัดมุมเสริมความรู้

ต่างๆ ใหส้ะดวกต่อการเรยีนการสอน ทางด้านจิตวิทยา เป็นการ

สร้างความอบอุ่น ความสุขสบายใจใหก้ับผู้เรยีน ผู้สอนควรจัด

สภาพแวดล้อมทั้ง 2 ด้านนี้ให้เหมาะสม นอกจากนี้การสร้าง

สภาพแวดล้อมการเรยีนรูใ้ห้เกิดความสุขแก่ผู้เรียนเป็น

องค์ประกอบส าคัญประการหนึ่งที่จะสร้างคุณลกัษณะนิสัยของการ

ใฝ่เรียนรู ้การมีนิสัยรักการเรียนรู้ การเป็นคนดี และการมี

สุขภาพจติทีด่ี สามารถอยู่ในสังคมได้อย่างมคีวามสุขทั่งในปัจจุบัน

และอนาคตต่อไป ซึ่งบุคคลส าคัญที่จะสร้างสภาพแวดลอ้มการ

เรียนรู้อยา่งมีความสุขใหเ้กิดขึ้นได้คอื ครูผู้น าทางแหง่การเรยีนรู้

น่ัน 

 3.  ลกัษณะสภาพแวดลอ้มในชัน้เรยีนทีด่ี 

 ในการจดัการเรียนการสอน ผู้สอนต่างปรารถนาให้จดั

กิจกรรมการเรียนการสอน 

ด าเนินไปอย่างราบรื่น และผูเ้รียนเกดิพฤติกรรมตามจุดประสงคท์ี่

ก าหนดไว้ในหลักสูตร บรรยากาศในชั้นเรียนมีส่วนส าคัญในการ

ส่งเสริมให้ความปรารถนานี้เป็นจริง (พรรณี ชูทัย,2542 : 261 – 

263) 

 กล่าวถึงสภาพแวดล้อมในชัน้เรียนทีจ่ะนาไปสู่

ความส าเร็จในการสอน จัดแบ่งได้ 6 ลักษณะ สรุปได้ดงันี ้

 1. สภาพแวดล้อมที่ท้าทาย (Challenge) เป็นบรรยากาศ

ที่ครูกระตุ้นให้ก าลังใจ 

นักเรียนเพื่อให้ประสบผลส าเร็จในการท างาน นักเรียนจะเกิด

ความเชื่อมั่นในตนเองและพยายามทางานให้ส าเร็จ 

 2. สภาพแวดล้อมที่มีอิสระ (Freedom) เป็นบรรยากาศที่

นักเรียนมีโอกาสได้คิด ได ้

ตัดสินใจเลือกสิ่งที่มีความหมายและมีคุณค่า รวมถึงโอกาสที่จะท า

ผิดด้วย โดยปราศจากความกลัวและวิตกกังวล บรรยากาศเช่นนี้จะ
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ส่งเสริมการเรียนรู้ ผู้เรียนจะปฏิบัติกิจกรรมด้วยความตัง้ใจโดยไม่

รู้สึกตึงเครียด 

 3. สภาพแวดล้อมที่มีการยอมรับนับถือ (Respect) เปน็

บรรยากาศที่ครูรู้สึกว่านักเรียนเป็นบุคคลส าคัญ มีคุณคา่ และ

สามารถเรียนได้ อนัส่งผลให้นักเรียนเกิดความเชื่อมั่นในตนเอง

และเกิดความยอมรบันับถือตนเอง 

 4. สภาพแวดล้อมที่มีความอบอุ่น (Warmth) เป็น

บรรยากาศทางด้านจิตใจ ซึ่งมีผล 

ต่อความส าเร็จในการเรียน การที่ครมูีความเขา้ใจนักเรียน เป็น

มิตร ยอมรับให้ความช่วยเหลือ จะท าให้นกัเรียนเกิดความอบอุ่น 

สบายใจ รักครู รกัโรงเรียน และรักการมาเรียน 

 5. สภาพแวดล้อมแห่งการควบคุม (Control) การควบคุม

ในที่นี้ หมายถึง การฝึกให ้

นักเรียนมีระเบียบวินัย มใิช่การควบคุม ไม่ให้มีอิสระ ครูต้องมี

เทคนิคในการปกครองชั้นเรียนและฝึกให้นักเรียนรู้จักใช้สิทธิ

หน้าที่ของตนเองอย่างมีขอบเขต 

 6. สภาพแวดล้อมแห่งความส าเร็จ (Success) เป็น

บรรยากาศที่ผู้เรียนเกิดความรู้สึก 

ประสบความส าเรจ็ในงานที่ท า ซึง่สง่ผลให้ผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้

ไดด้ีขึ้น ผู้สอนจึงควรพูดถึงสิ่งที่ผูเ้รียนประสบความส าเร็จให้

มากกว่าการพูดถงึความล้มเหลว เพราะการที่คนเราค านงึถึงแต่สิ่ง

ที่ล้มเหลว เพราะการที่คนเราค านึงถึงแต่ความล้มเหลวจะมีผลท า

ให้ความคาดหวังต่ า ซึ่งไมส่่งเสริมให้การเรียนรู้ดีขึ้น 

 สภาพแวดล้อมทั้ง 6 ลักษณะนี้ มีผลต่อความส าเร็จของ

ผู้สอนและความส าเร็จของผูเ้รียนผู้สอนควรสร้างใหเ้กิดในชั้น

เรียน 

 4.  แนวทางการจัดสภาพแวดลอ้มในชั้นเรยีน 
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 การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนการสอนจะตอ้งค านึงถึง

การสอนทักษะ 

ความสัมพันธ์ระหว่างบุคคลและระหว่างกลุ่มให้เกิดกับผู้เรียน 

เนื่องจากปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอนกับผู้เรียน และปฏิสัมพันธ์

ระหว่างผูเ้รียนกับผู้เรียน เป็นส่วนหนึ่งของการเรียนการสอน ถ้า

ผู้เรียนรู้จักวิธีและมทีักษะในการท างานร่วมกับผู้อื่นอย่างถูกต้อง

เหมาะสมแล้ว จะท าให้สภาพแวดล้อมการเรียนการสอนและ

บรรยากาศในการเรียนเป็นไปด้วยดี (Schmuck and Schmuck, 

1988 : 57 ) 

 สภาพแวดล้อมทางกายภาพในห้องเรียนที่ส่งเสริมการ

เรียนการสอนวิทยาศาสตร์  

ประกอบด้วย ลักษณะของหอ้งเรียนที่ดี มีรูปร่างและขนาดของห้อง

ที่มีพื้นทีก่ารทากิจกรรมให้ผู้เรียนอยา่งเพียงพอ มีแสงสว่าง

พอเหมาะ มีการระบายถ่ายเทของอากาศที่ดี ตลอดจนมีสื่อวัสดุ

อุปกรณ์ หรือของจริงที่ชว่ยเสริมการเรยีนรูว้ิทยาศาสตร์จัดวางอยู่

ในห้อง สือ่การสอนเหล่านี้ ผู้สอนจะจัดหมุนเวียนเปลี่ยนใหม่เปน็

ระยะอยู่เสมอ 

 พรรณวิไล ชมชิด (2557: 235) ได้สรุปแนวทางในการ

จัดการชัน้เรียนทีม่ีประสิทธิภาพ โดยมีสิ่งที่ตอ้งค านึงถึงได้แก ่

 1)  ครู ครูมีบทบาทในการจัดการเรียนการสอนมาก 

แนวคิด ทัศนคติ บุคลิกภาพของครจูะส่งผลกระทบต่อบรรยากาศ

ในชั้นเรยีน อย่างไรกต็าม บุคลิกภาพของครทูี่เอื้อต่อการเรยีนรู้ 

จะต้องเปน็ไปในลกัษณะที่สง่เสริมผลกัดันให้ผูเ้รียนได้เรียนรู้ แต่

ต้องไม่ตีกรอบหรือข่มขู่ผู้เรียนใหเ้รียนในสิ่งที่ครูอยากให้เรียน ให้

อิสระทางการเรยีนแก่ผู้เรียนรวมไปถึงการมีสมัพันธภาพทีด่ีกับ

ผู้เรียนด้วย 

 2)  สิ่งแวดล้อมทางกายภาพ ต้องจัดที่นั่งของผู้เรียนให้

เหมาะสมกับกิจกรรมและ 
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ให้ครูมองเห็นผู้เรียนได้อยา่งทั่งถึง วัสดุอุปกรณ์ต่างๆจะต้องมี

อย่างครบถ้วนและสมบูรณพ์ร้อมใชง้าน และห้องเรียนจะต้องมี

อากาศถ่ายเทได้สะดวก สะอาดปลอดโปร่ง มีขนาดที่เหมาะสมกับ

การท ากจิกรรมและจ านวนของผู้เรียน 

 3) สิ่งแวดล้อมทางจิตวิทยา ต้องเปน็บรรยากาศในชัน้

เรียนทีเ่ป็นแบบ 

ประชาธิปไตย คือ เปิดโอกาสให้ผู้เรยีนได้ซักถาม แสดงความ

คิดเห็น อย่างอิสระโดยครูไม่ตีกรอบความคิดของผู้เรียน และ

ส่งเสริมให้ผู้เรียนกล้าแสดงออกโดยการยอมรับในตัวผู้เรียน ซึ่ง

การยอมรบันี้จะช่วยให้เด็กเกิดความเช่ือมั่นในตนเอง แต่อย่างไรก็

ตาม การเคารพในกฎระเบียบที่วางไว้ก็เป็นส่ิงที่ครูจะตอ้ง

แสดงออกอย่างชดัเจน ใหผู้้เรียนได้ตระหนักถึงและปฏิบัติตาม

อย่างเครง่ครัด 

 สรุปได้ว่าแนวทางในการจดัสภาพแวดลอ้มในชั้นเรียน

ต้องเน้นที่ผู้เรียนเป็นส าคัญสามารถฝึกให้เขามีสัมพันธภาพที่ดีต่อ

ครูหรือเพื่อนด้วยกนั มีกิจกรรมเข้ามาเสริมการเรียนรู้เพื่อให้

ผู้เรียนฝกึการใช้ทักษะด้านต่างๆ โดยอยูภ่ายใต้กฎระเบียบของ

สังคม 

ความแตกตา่งระหวา่งบุคคล 

 1.  ความหมายของความแตกตา่งระหวา่งบุคคล 

 สุรพงษ์ โสธนะเสถยีร (2533 : 60) ได้ให้ความหมายไว้

ว่า ความแตกต่างระหว่างบคุคล หมายถึง บุคคล มีความแตกต่าง

กันหลายประการ เช่น บุคลิกภาพ ทศันคติ สติปัญญา และความ

สนใจ เปน็ต้น และความแตกต่างนี้ยงัขึ้นอยู่กบัสภาพทาง สังคม

และวฒันธรรมท าให้มีพฤติกรรมการสือ่สารและการเลือกเปิดรับ

สารที่แตกต่างกัน ได้แก่ บุคคลมีความแตกต่างกันในดา้น

บุคลิกภาพและสภาพจิตวทิยา ความแตกต่างกันดังกลา่วนี้เป็น

เพราะบุคคลมีการเรียนรู้ บุคคลที่อยูต่่างสภาพแวดล้อมกันจะไดร้ับ

การเรียนรู้ที่แตกต่างกัน การเรียนรู้จากสภาพแวดล้อมที่แตกต่าง
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กันท าใหบุ้คคลมีทัศนคติ คา่นิยม ความเชื่อถือ และบุคลกิภาพที่

แตกต่างกัน  

 สุรางค์ โค้วตระกูล  (2537 : 35-44) ได้กล่าวถึง ทฤษฏี

ของเพียเจท์ อธิบายว่า การพัฒนาสติปัญญาและความคิดของ

ผู้เรียนนัน้ เกิดจากการปรบัตัวกับสิง่แวดล้อม และผู้สอนควรจะต้อง

จัดสภาพแวดล้อมทางการเรียนการสอน ให้สอดคล้องกับความ

พร้อมของผู้เรียนดว้ย 

 ชม ภูมิภาค (2523 : 75) ได้ให้ความหมายไว้ว่า ความ

แตกต่างระหว่างบคุคล  

หมายถึง ความแตกต่างทางลักษณะและคุณสมบัติระหว่างบุคคล

ตั้งแต่ 2 คนขึ้นไป ความแตกต่างนี้อาจจะเป็นความแตกต่างทาง

เชาวน์ปญัญาหรอืความคิดสร้างสรรค์หรือความแตกต่างชนิดอ่ืน 

 บุญส่ง นลิแก้ว  (2519 : 53) ได้ให้ความหมายไวว้่า 

ความแตกต่างระหว่างบุคคล  

หมายถึง ลักษณะสว่นรวมของบุคคล ที่เป็นลักษณะเฉพาะของคนๆ 

นั้น เช่น รูปร่าง หน้าตา การแต่งกาย ค าพูด ความรู้สึกนึกคิด การ

รับรู้ ค่านิยม ความเชื่อถือ และความรูท้ักษะต่างๆ ที่มีความส าคัญ

ต่อการปรับตัวของบุคคล 

 ดังนั้นจึงสรุปได้ว่า ความแตกต่างระหว่างบุคคล คือ การที่

บุคคลมีความแตกต่างกันหลายประการ เช่น บุคลิกภาพ ทัศนคติ 

สติปัญญา และความสนใจ เป็นต้น ดงันั้นจะให้บุคคลอืน่คิดอย่างที่

เราคิดหรือท าอย่างที่เราท าไม่ได้ ทุกคนมีพันธุกรรมที่แตกต่างกันมี

สิ่งแวดล้อมที่ต่างกันได้รับประสบการณ์ต่างๆ ที่เหมือนๆกันแต่

ไม่ได้หมายความว่าบุคคลต้องตดัสินใจในเรื่องเดยีวกันเหมือนกนั 

ทั้งนี้ก็มาจากความแตกต่างระหว่างบุคคล ยอมรับความต่างของกัน

และกันเลือกปฏิบัติในสิ่งที่ดีๆให้กันและกัน 

2.  การจัดการเรยีนรูต้ามความแตกตา่งระหวา่งบุคคล 

 การจัดการเรยีนรูรู้ปแบบนี้มุ่งสอนผู้เรยีนตามความ

แตกต่างโดยค านึงถึง 
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ความสามารถ ความสนใจ ความพรอ้มและความถนัด ทฤษฎทีี่

น ามาใช้ในการจดัการเรียนการสอนรายบคุคล คือ ทฤษฎีความ

แตกต่างระหว่างบคุคล ได้แก่ (เสาวณีย์ สิกขาบัณฑิต, 2528 : 

194)  

  1. ความแตกต่างในด้านความสามารถ (Ability 

Difference) 

  2. ความแตกต่างในด้านสติปัญญา (Intelligent 

Difference)  

  3. ความแตกต่างในด้านความต้องการ (Need 

Difference)  

  4. ความแตกต่างในด้านความสนใจ (Interest 

Difference)  

  5. ความแตกต่างในด้านรา่งกาย (Physical 

Difference)  

  6. ความแตกต่างในด้านอารมณ์ (Emotional 

Difference) 

   7. ความแตกต่างในด้านสงัคม (Social Difference) 

 จะเห็นได้ว่าการจัดการเรียนการสอนแบบนี้ เป็นการจัดที่

รวมแนวทางใหม่ในการปฏิรูประบบการเรียนการสอนและการจัด

ห้องเรียน จากแบบเดิมที่มีครเูป็นผู้น าแต่เพียงผู้เดียว มาเป็นระบบ

ที่ครูและผู้เรียนมีสว่นร่วมกนัรับผิดชอบ การจัดการศึกษาจะเป็น

แบบเปิด (Open Education) ผู้เรียนรูด้้วยตนเองและปฏิบัติด้วย

ตนเอง จนสามารถบรรลุเปา้หมายได้เมื่อจบบทเรียนแต่ละหนว่ย

หรือแต่ละบทเรียน โดยจะมกีารทดสอบ หากผูเ้รียนสามารถสอบ

ผ่าน จึงจะสามารถเรียนบทเรียนหรือหน่วยเรียนบทต่อไปได้ 

บทเรียนนั้นอาจท าในรูปของชุดการเรยีนการสอน (Instructional 
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Package) บทเรียนส าเร็จรปู (Programmed Instruction) หรือ

โมดูล (Instructional Module)  

 3.  ความส าคัญของการจัดการเรยีนรูท้ีส่่งเสรมิความ

แตกตา่งระหวา่งบุคคล 

 การเรียนการสอนรายบุคคล ยึดหลักปรัชญาทาง

การศึกษาและอาศัยพื้นฐานจาก 

ทฤษฎีจิตวิทยาพฒันาการและจิตวิทยาการเรยีนรู้ วัตถปุระสงคใ์น

การจัดการเรยีนการสอนรายบุคคล จึงมุ่งเนน้ ดังนี้ (เสาวณีย์ 

สิกขาบัณฑิต, 2528 : 195) 

  1. การเรียนรูท้ี่ส่งเสริมความแตกต่างระหว่างบุคคลมุ่ง

สนับสนุนให้ผู้เรยีนรู้จักรับผิดชอบในการเรียนรู้ รู้จักแก้ปัญหาและ

ตัดสินใจเอง ซึ่งสอดคล้องและส่งเสรมิการศึกษาตลอดชีวิตและ

การศึกษานอกโรงเรียน ครูและผู้เรียนเชื่อว่า การศึกษาไม่ใช่มี

หรือสิ้นสดุอยู่เพียงในโรงเรยีนเท่านัน้ การเรียนการสอนรายบคุคล

สนับสนุนให้ผู้เรยีนรู้จักแสวงหาและเรียนรู้ในสิ่งที่เปน็ประโยชน์

ต่อสังคมและตัวเอง ให้รู้จักแก้ปัญหา รู้จักตัดสินใจ มีความ

รับผิดชอบและพฒันาความคิดในทางสร้างสรรค์มากกว่าท าลาย  

 2. การเรียนรูท้ี่ส่งเสริมความแตกต่างระหว่างบุคคลสนอง

ความแตกต่างของผู้เรียนให้ได้เรียนบรรลุผลกับทุกคน ซึ่ง

สนับสนุนความจริงที่ว่า คนยอ่มมีความแตกต่างกันทุกคน ไม่ว่าจะ

เป็นด้านบุคลิกภาพ สติปญัญา หรือความสนใจ โดยเฉพาะความ

แตกต่างที่มีผลต่อการเรยีนรู้ที่ส าคัญ 4 ประการ คือ  

  2.1 ความแตกต่างในเรื่องอัตราเร็วของการเรียนรู้ 

(Rate of learning) ผู้เรียนแต่ละคนจะใช้เวลาในการเรียนรู้และ

ท าความเข้าใจในสิ่งเดียวกัน ในเวลาที่แตกต่างกัน 

  2.2 ความแตกต่างในเรื่องความสามารถ (Ability) เช่น 

ความฉลาด ไหวพริบ ความสามารถในแง่ของความส าเร็จ 

ความสามารถพิเศษต่างๆ  
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  2.3 ความแตกต่างในเรื่องวิธีการเรยีน (Style of 

learning) ผู้เรียนเรียนรู้ในทางที่แตกต่างกันและมีวิธีเรียนที่

แตกต่างกันดว้ย  

  2.4 ความแตกต่างกันในเรื่องความสนใจและสิ่งที่ชอบ 

(Interests and perfernce) เมื่อผู้เรียนแต่ละคนมีความแตกต่าง

กันในหลายด้านเชน่นี้ ครูจึงต้องจัดบทเรียนและอุปกรณก์ารเรียน

ในระดับและลักษณะต่างๆ ให้ผูเ้รียนได้เลือกด้วยตนเอง (Self-

selection) เพื่อสนองความแตกต่างดังกล่าว 

  3. การเรียนรูท้ี่ส่งเสริมความแตกต่างระหว่างบุคคล เน้น

เสรีภาพในการเรียนรู้ เชื่อว่าถ้าผู้เรียนเรียนดว้ยความอยากเรียน

ด้วยความกระตือรอืร้นที่ได้เกิดขึ้น ผูเ้รียนจะเกดิแรงจูงใจและการ

กระตุ้นให้พัฒนาการเรียนรู้ โดยที่ครูไม่จ าเปน็ต้องท าโทษหรือให้

รางวัลและผู้เรียนกจ็ะรู้จักตนเอง มีความมั่นใจในการก้าวหน้าไป

ข้างหน้า ตามความพร้อมและขีดความสามารถ (Self-pacing)  

 4. การเรียนรูท้ี่ส่งเสริมความแตกต่างบุคคลบุคคล ขึ้นอยู่

กับกระบวนการและวิชาการที่เสนอความรู้ให้แก่ผู้เรยีน การเรียน

การสอนรูปแบบนี้เชื่อว่า การเรียนรูเ้ป็นปรากฏการณ์ส่วนตวัที่

เกิดขึ้นในแต่ละบคุคล การเรียนรู้เกดิขึ้นเร็วหรือช้าและจะเกิด

ข้ึนอยู่กับผู้เรียนไดน้านหรือไม่ นอกจากจะขึ้นอยู่กับความสามารถ 

ความสนใจของผูเ้รียนแลว้ ยังขึ้นอยู่กับกระบวนการและวิธีการที่

เสนอความรู้นั้นใหแ้ก่ผู้เรียน การก าหนดให้ผูเ้รียนรู้เรื่องหนึ่งใน

ระยะเวลาหนึ่ง และเรยีนรูเ้รื่องหนึง่ด้วยวิธีการเดียวไม่เป็นการ

ยุติธรรมต่อผู้เรียน ผูเ้รียนควรจะได้เป็นผู้ก าหนดเวลาด้วยตนเอง

และควรจะมีโอกาสเรียนรู้หรือมีประสบการณ์ในการเรียนรู้ด้วย

ขบวนการและวิธีการต่างๆ  

 5. การเรียนรูท้ี่ส่งเสริมความแตกต่างระหว่างบุคคลมุ่ง

แก้ปัญหาความยากง่ายของบทเรียน เป็นการสนองตอบที่ว่า 

การศึกษาควรมีระดับแตกตา่งกันไปตามความยากง่าย ถ้าบทเรียน

นั้นง่ายกท็ าให้บทเรียนสั้นขึ้น ถ้าบทเรียนนัน้ยากมาก ผู้สอนก็
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สามารถที่จะจัดยอ่ยเนื้อหาที่ยากนั้นออกเป็นส่วนๆและปรับปรุงให้

เข้าใจไดง้่ายขึ้น อาจจะเพิ่มเวลาที่เรยีนให้ไดส้ัดส่วนกับความยาก

โดยเรียงล าดับจากเรื่องที่งา่ยไปสู่เรือ่งราวที่ยากขึน้ตามล าดับ 

 สรุปได้ว่า การเรียนรู้ที่ส่งเสริมความแตกต่างระหว่าง

บุคคลเป็นรูปแบบหนึ่งของ 

การเรียนการสอน โดยเปิดโอกาสให้ผู้เรียนสามารถเลือกเรียนหรือ

เรียนตามความสามารถ ความสนใจของตนเอง โดยค านึงถึงหลกั

ของความแตกต่างระหว่างบุคคล ซึ่งได้แก่ความแตกต่างในด้าน

ความสามารถ สตปิัญญา ความต้องการ ความสนใจ ด้านร่างกาย 

อารมณ์และสังคม โดยการประยุกตร์่วมกันระหว่างเทคนิคและสื่อ

การสอนให้สอดคล้องกับความแตกต่างระหวา่งบุคคล ซึ่งวิธีการ

เรียนเหล่านี้จะช่วยเสริมประสิทธิภาพของการด าเนนิการจัดการ

เรียนการสอนได้อย่างเต็มที ่

เครื่องมือในการประเมินสภาพแวดลอ้มในชั้นเรียน 

Lewin และ Murrey (1938 : 89) ได้เสนอทฤษฎีกรอบของ

การท างานเป็นสมการ B = f(P, E) เมื่อ B คือ สมรรถนะของมนษุย์

ที่มีอิสระต่ออทิธิพลต่างๆ ซึง่ P หมายถึงบุคคล และ E หมายถึง

สภาพแวดล้อม และเมอร์เรยไ์ด้ประยุกตท์ฤษฎนีี้ไปสู่ความต้องการ

พื้นฐานของมนุษย์  

 Moos และ Walberg  (1968 : 63) ได้สร้างเครื่องมือวิจัย

สภาพแวดล้อมในช้ันเรียนขึ้นเป็นครั้งแรก เพื่อประเมิน

สภาพแวดล้อมในช้ันเรียนในช่วงเวลา 30 ปีที่ผ่านมากับนักศึกษา

สาขาวิชาฟิสิกส์ แห่งมหาวทิยาลัยฮาร์วารต์ ประเทศสหรัฐอเมรกิา 

เครื่องมือวิจัยจะประเมินปัจจัย 9 ด้านที่มีผลต่อการจัดการเรยีน

และการสอน 

 Moos (1973 : 68) ได้สร้างเครื่องมือประเมินสังคมมนุษย์ที่มี

ความสัมพันธ์ใน 
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การอยู่รว่มกับสภาพแวดล้อมต่างๆ กบับุคคลอื่น เช่นกับผู้ป่วยที่มี

ปัญหาทางจิตที่กาลังรักษาในโรงพยาบาล แล้วสรุปได้วา่มนุษย์

สามารถเปลี่ยนสมรรถนะได ้3 รูปแบบ ได้แก่ การพัฒนา

ความสัมพันธ์ การพัฒนาตน และการปรับเข้าสู่ความเปน็ระบบใน

สังคมนั้น  

 Walberg และ Fraser  (1986 : 57) ได้สร้างเครื่องมือวิจัย

สภาพแวดล้อมในช้ันเรียนและสรุปผลการศกึษาว่า สภาพแวดล้อม

ในชั้นเรยีนมีผลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทศันคติของผู้เรยีน  

 Fisher และ Fraser  (1992 : 71) ได้ท าการศึกษาเพื่อ

ประเมินความคิดเหน็ของผู้เรียนและผูส้อนต่อการจัด

สภาพแวดล้อมในช้ันเรียน แล้วสรุปผลได้ว่า สภาพแวดล้อมในช้ัน

เรียนเป็นบรรยากาศที่ผู้เรียนได้รับรูด้้วยตนเอง การขาดการ

สังเกตในชั้นเรียนจะไม่สามารถรับรู้สมรรถนะทั้งผู้เรียนและผู้สอน

อย่างแทจ้ริง และผู้เรียนเท่านั้นเป็นผู้ตัดสินในการด าเนินกิจกรรม

ต่างๆ ในชั้นเรียน ต่อมาไดม้ีการสร้างเครื่องมอืเพื่อท าการวิจัยใน

ชั้นเรียนอย่างต่อเนื่องจนถงึปัจจุบัน ดังนี ้

  1. The Classroom Environment Scale (CES) 

 Moos และ Trickett  (1979 : 45) กล่าวว่า ได้สร้าง

แบบสอบถาม The CES  

แบบสอบถามจะประเมินความคิดเห็นจ านวน 9 ด้านๆ ละ 10 ข้อ 

แบบสอบถามรวม 105 ข้อ 

  2. The Learning Environment Inventory (LEI) 

 Fraser, Anderson, และ Walberg  (1982 : 47) 

กล่าวว่า ได้ประยุกต์เครื่องมือ The CES โดยประเมินความคิดเห็น

ของนักศกึษาในมหาวิทยาลัยฮาร์วาร์ต จ านวน 15 ด้านๆ ละ 7 ข้อ 

แบบสอบถามรวม 105 ข้อ 
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  3. The Individual Classroom Environment 

Questionnaire (ICEQ) 

 Raser และ Rentoul (1990 : 49) กล่าวว่า ได้สร้าง

แบบสอบถาม  The ICEQ โดยประเมินความคิดเห็นผู้เรียน

เกี่ยวกับดา้นบุคลิกภาพ การมีส่วนรว่ม การสืบค้น และความ

แตกต่างที่เกี่ยวกบัลักษณะของชั้นเรยีน หลกัสูตร และเนื้อหา

แบบสอบถามจะประเมินความคิดเห็นจ านวน 5 ด้านๆ ละ 10 ข้อ 

จากแบบสอบถามรวม 50 ข้อ 

  4. The My Class Inventory (MCI) 

 Fisher และ Fraser (1995 : 126) กล่าวว่า ได้

ประยุกตใ์ช้เครื่องมือจาก The  

LEI  ซึ่งเหมาะสมกับการประเมนิสภาพแวดลอ้มของชัน้เรียนใน

ระดับประถมศึกษา แบบค าถามจะสั้นและเข้าใจง่าย ผู้ตอบจะตอบ

เพียง ใชห่รือไม่ใช่ แบบสอบถามจะประเมินความคิดเห็นจ านวน 5 

ด้านๆ ละ 5 ข้อ แบบสอบถามรวม 25 ข้อ 

  5. The College and University Classroom 

Environment Inventory  

(CUCEI) 

 Fraser, Treagust, และ Dennis  (1986 : 97) 

กล่าวว่า ได้สร้างเครื่องมือ the  

CUCEI เป็นเครื่องมือวิจัยคล้าย The MCI แตใ่ช้ประเมนิ

สภาพแวดล้อมในช้ันเรียนระดับมหาวิทยาลยั แบบสอบถามจะ

ประเมินความคิดเหน็จ านวน 7 ด้านๆ ละ 7 ข้อ แบบสอบถามรวม 

49 ข้อ 



48 

 

  6. The Constructivist Learning Environment 

Survey (CLES) 

 Taylor, Fraser และ Fishe  (1997 : 60) กล่าวว่า 

ได้สร้างเครื่องมือ The  CLES เป็นเครื่องมือสะท้อนการ

เปลี่ยนแปลงชั้นเรียนด้วยวธิีการบูรณาการ และพฒันารูปแบบเพื่อ

ประเมินสภาพแวดล้อมในชัน้เรียนทีจ่ัดกระบวนการเรียนรู้แบบ

บูรณาการ แบบสอบถามจะประเมินความคิดเหน็จ านวน 5 ด้านๆ 

ละ 7 ข้อ แบบสอบถามรวม 35 ข้อ 

  7. The What Happening In This Class? (WIHIC) 

Questionnaire 

 Fraser, Fisher และ McRobbie (1996 : 122) 

กล่าวว่า ได้สร้างเครื่องมือวิจัยใน 

ชั้นเรียน The WIHIC ซึ่งเป็นแบบสอบถามจ านวนค าถาม 56 ข้อ 

จะประเมินความคิดเห็นจ านวน 7 ด้านๆ ละ 8 ข้อ เพื่อประเมนิ

ความคิดเห็นของการจัดสภาพแวดลอ้มในชั้นเรียน  

  8. The Questionnaire on Teacher Interaction 

(QTI) 

 Wubbels และ Levy  (1993 : 108) กล่าวว่า ได้

สร้างเครือ่งมือ The QTI  

เป็นเครือ่งมือประเมินสมรรถนะของผู้สอนที่แสดงออกระหว่าง

ด าเนินการจัดการเรียนรูใ้นช้ันเรียนในความคิดเห็นของนักเรียน

หรือเพื่อนร่วมงาน แบบสอบถามจะประเมินความคิดเห็นจ านวน 8 

ด้านๆ ละ 6 ข้อ แบบสอบถามรวม 48 ข้อ 

  9. The Science Laboratory Environment 

Inventory (SLEI) 
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 Fraser, Giddings, และ McRobbie (1993 : 132) 

ได้กล่าวว่า ได้สร้างเครื่องมอื The SLEI เป็นเครื่องมือประเมินการ

จัดการเรียนรู้ในหอ้งปฏิบตัิการวิทยาศาสตร์ แบบสอบถามจะ

ประเมินความคิดเหน็จ านวน 5 ด้านๆ ละ 7 ข้อ แบบสอบถามรวม 

35 ข้อ 

 จากการศึกษาเหล่านี้เป็นหลกัฐานยืนยันได้ว่าการจัด

สภาพแวดล้อมการ 

เรียนการสอนจะต้องค านึงถึงการสอนทักษะความสัมพนัธ์ระหว่าง

บุคคลและระหว่างกลุ่มให้เกดิกับผู้เรียน เนื่องจากปฏิสัมพันธ์

ระหว่างผูส้อนกับผู้เรียน และปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนกบัผู้เรียน 

เป็นส่วนหนึ่งของการเรียนการสอน ผู้วิจัยได้เลือกใช้เครื่องมือ 

The Individual ClassroomEnvironment Queationnaire 

(ICEQ) โดยประเมินความคิดเห็นผู้เรียนด้านบุคลิกภาพ การมีสว่น

ร่วมการสืบค้นและความแตกต่างที่เกีย่วกับลักษณะของชั้นเรียน 

 เครื่องมือนี้ถูกสร้างและพัฒนาเพื่อประเมินความ

แตกต่างของบุคคลของนักเรียนในชัน้เรียน ซึง่ประกอบด้วยข้อ

ค าถาม 25 ข้อ ประเมินความแตกต่างของนักเรียนในชัน้เรียน 5 

ด้านๆละ 5 ข้อ เท่าๆกัน แต่ละข้อมีระดบัการประเมิน 5 ระดับ ตั้งแต่ 

ไม่เคยเลย ไม่บ่อยครั้ง บางครั้ง บ่อยครั้ง และทุกครั้ง คะแนนที่

ไดร้ับจากการประเมินความคิดเห็นบางข้อต้องแปลความหมาย

ตรงกันขา้มเพื่อป้องกันการเดาหรือการแสดงความคิดเหน็โดยที่

นักเรียนยังไม่อ่านข้อค าถาม (Rentoul และ Fraser, 1990 : 90) 

 

ตารางที ่2 ตารางค าถามของสมรรถนะแต่ละด้านของเครื่องมือ 

The ICEQ 

สภาพแวดลอ้มในชั้นเรยีน ขอ้คาถามจากเครือ่งวจิัย 
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1. ด้านความเป็นส่วนตวั ข้อ 1,6,11, 16 และ 21 

2. ด้านการมีส่วนรว่ม ข้อ 2,7,12,17, และ 22 

3. ด้านความเป็นอิสระ ข้อ 3,8,13,18, และ 23 

4.  ด้านการตรวจสอบ ข้อ 4,9,14,19, และ 24 

5.  ด้านความแตกต่างระหวา่ง

บุคคล 

ข้อ 5,10,15,20, และ 25 

เจตคตวิทิยาศาสตร์ 

1.  เจตคตทิางวทิยาศาสตร์  ค าว่า Scientific Attitude ใน

ภาษาไทยมีค าที่ใช้หลายค าด้วยกัน คือ เจตคติ ทางวทิยาศาสตร์ 

หรือ เจตคติเชิงวิทยาศาสตร์ และจิตวิทยาศาสตร์ ส าหรับงานวิจยั

ครั้งนี้ผู้วิจัยเลือกใช้ ค าว่า เจตคตทิางวิทยาศาสตร์ (Scientific 

Attitude) 

 เจตคติทางวิทยาศาสตร์ เกี่ยวข้องกับความคิดเกี่ยวกับ

วิทยาศาสตร์ หรือความเชื่อ 

เกี่ยวกับวทิยาศาสตร์ ซึง่บางครั้งเรียกว่าเจตคติด้านพุทธิพิสัย 

(ประวิทย ์ ชูศิลป,์ 2541 : 148) 

 ซึ่งความหมายของ เจตคติทางวทิยาศาสตรม์ีนักจิตวิทยา 

และนักการศึกษาหลาย 

ท่านให้ความหมายไวด้ังนี้ 

 พรเพ็ญ หลักค า. (2544 : 55) ได้แบง่ประเภทของเจตคติ

ทางวิทยาศาสตร์ ออกเป็น 3 ลักษณะ ได้แก ่

 1) เจตคติท าใหเ้กิดพฤติกรรมเยี่ยงนกัวิทยาศาสตร์ เชน่ 

ความอยากรู้อยากเห็น  

ความมีเหตุผล ความรอบคอบในการลงข้อสรปุหรือตัดสินใจ 



51 

 

 2) เจตคติเกีย่วกับการยอมรบัความคิดเห็นใหม่ ๆ เช่น 

ความมีใจกว้าง การใช ้

ความคิด เชิงวิพากษ์วิจารณ ์ความเปน็ปรนัย ความซื่อสัตย ์

 3) เจตคติเกีย่วกับโลกทัศนข์องแต่ละบุคคล ได้แก่ การ

ยอมรับในข้อจ ากัด เช่น  

ข้อจ ากัดในการแสวงหาความรู้ ความจริงอาจมีวันเปลีย่นแปลงใน

วันข้างหน้า 

 ศิริภรณ์  เม่นมั่น (2543 : 57) ให้ความหมายของเจตคติ

ทางวิทยาศาสตร์วา่ เป็นความคิดหรือท่าททีี่แสดงต่อเนือ้หาวิชา 

และกิจกรรมทางวทิยาศาสตร์ซึง่อาจเป็นทางบวกหรือทางลบ 

ประกอบด้วยลักษณะใหญ่ๆ  2 ประการ คือ เจตคตทิี่เกดิจากความรู้

และเจตคติทีเ่กิดจากความรูส้ึก 

 ทวทิชัย  สุดชาฎา  (2549 : 38) ได้ให้ความหมายของเจต

คติทางวทิยาศาสตรว์่าเป็น 

การแสดงออกทางด้านจิตใจที่เกี่ยวข้องกับการใช้ความคิดเชิง

วิทยาศาสตร์ ซึ่งแสดงออกใหเ้ห็นถงึกระบวนการใช้สติปัญญา 

หรือความคิดของนักวิทยาศาสตรใ์นขณะปฏิบัติงาน 

 วรรณทิพา รอดแรงค้า  (2532 : 72) ให้ความหมายเจตคติ

ทางวิทยาศาสตร์ไว้ว่า  

หมายถึง ลักษณะหรือท่าทีหรือพฤติกรรมที่บุคคลแสดงออกมา ซึง่

ข้ึนอยู่กับความรู้ ประสบการณ์ หรือความรู้สึกของแต่ละบุคคล 

 บุญฤดี  แซ่ล้อ (2545 : 42) กล่าวว่า เจตคติทาง

วิทยาศาสตร์ หมายถึง ลักษณะ  

และบุคลกิภาพของคนที่แสดงให้เห็นถึงความมีวิธีการทาง

วิทยาศาสตร์ในการแสวงหาความรู้ 

 ปริชาติ เบ็ญจวรรณ์  (2551 : 18) ได้ให้ความหมายเจต

คติทางวทิยาศาสตรไ์วว้่า 
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หมายถึง ความรู้สกึนึกคิด การกระท าในการแสวงหาความรู้ทาง

วิทยาศาสตร์ ซึ่งนกัวิทยาศาสตร์จะใช้วิธีการทางวิทยาศาสตร์หรือ

แก้ปัญหาทางอื่นๆ เพื่อศึกษาหาความรู้ให้ไดผ้ลด ี

 สุนีย์ เหมะประสิทธิ์  (2540 : 37) ได้ให้ความหมายของ

เจตคติทางวิทยาศาสตร์ไว้ว่า หมายถึง การที่นักเรียนมีความรู้สึก

นึกคิดที่ก่อให้เกดิกิจนิสัยและคุณสมบตัิที่ปรากฏให้เห็น เป็น

พฤติกรรม ซึ่งได้แก่ ความเป็นคนช่างสังเกต ความอยากรู้อยาก

เห็น ความมีเหตุผล ความใจกว้าง ความซื่อสัตย์ ความเพียร

พยายาม และความรอบคอบ 

 ศศิธร บุญประกอบ  (2549 : 12-13) กล่าวว่า เจตคติทาง

วิทยาศาสตร์ (Scientific Attitudes) เป็นสิ่งส าคัญอย่างหนึ่งที่

จะต้องปลกูฝังใหเ้กิดขึ้น เป็นเสมือนตัวก ากับความคิด การกระท า 

การตัดสินใจในการปฏิบัตงิานทางวิทยาศาสตร์ และ ได้แบ่ง

ลักษณะของเจตคติ ทางวทิยาศาสตร์ เป็น 2 ลักษณะ คือ 

 1.1  เจตคติทีเ่กิดจากการใช้ความรู ้

  นักการศกึษาและนักวิทยาศาสตรห์ลายท่านได้กล่าวถึง

เจตคติทีเ่กิดจากการใช ้

ความรู้ไวด้ังนี้ (ธีระพร  อวุรรณโณ, 2535 : 94)   

  1) กฎเกณฑ์ ทฤษฎี และหลักการต่างๆ ทาง

วิทยาศาสตร ์

  2) การอธิบายปรากฏการณธ์รรมชาติในเชิง

วิทยาศาสตร์ โดยถือผลที่เกิด 

จากการสังเกต ทดลอง ตามที่เกิดจริง โดยอาศยัข้อมูล

องค์ประกอบที่เหมาะสม 

 1.2  เจตคติทีเ่กิดจากความรู้สึก 

  1) กิจกรรมทางวทิยาศาสตร์มุง่ที่กอ่ให้เกิดความคิด

ใหม่ๆ เพือ่อธิบาย 
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ปรากฏการณ์ธรรมชาติ คุณค่าส าคัญจึงอยูท่ี่การสร้างทฤษฎ ี

  2) ความก้าวหน้าทางวิทยาศาสตร์จะมีมากขึน้ถ้าได้รบั

การสนับสนุนจาก 

บุคคล  

   3) การเปน็นักวิทยาศาสตร์ หรือการทางานที่ต้องใช้

ความรู้ทางวิทยาศาสตร์เป็นสิ่งที่น่าสนใจและมีคุณค่า 

  จากแนวคิดที่กล่าวมาสามารถสรุปได้ว่า เจตคติทาง

วิทยาศาสตร์ หมายถึง ความรู้สึกของบุคคลทีม่ีต่อการคิด การ

กระท า และการตัดสินใจในการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ที่

ปรากฏ ให้เห็นเป็นพฤติกรรม 

 1.3  ความส าคัญของเจตคติทางวทิยาศาสตร ์

  นักการศกึษาและนักวิทยาศาสตรห์ลายท่านได้กล่าวถึง

ความส าคัญของเจตคติ  

ทางวิทยาศาสตร์ไว้ดังนี ้

   สุวัฒก์ นยิมค้า  (2531 : 257) กล่าวว่า เจตคติทาง

วิทยาศาสตร์ (Scientific Attitude) มิได้อยู่ในอาณาจักรของ

ความรู้ ความคิด หรือ อาณาจักรของทักษะการปฏิบตัิการ แต่มัน

อยู่ในอาณาจักรของความรูส้ึกและจิตใจ (Affective Domain) เจต

คติทางวทิยาศาสตร์จะเป็นสิ่งที่ฝังลกึ อยู่ในจติใจของ

นักวิทยาศาสตรท์ุกคน ซึ่งมันมีอิทธพิลต่อการคิด การกระท า และ

การตัดสินใจตลอดเวลาที่มกีารปฏิบตัิงานทางวิทยาศาสตร์ ทั้งนี้

เพราะคนเราเมื่อมเีจตคติต่อสิ่งใดสิง่หนึ่งอย่างไรแล้วก็จะมีความ

โน้มเอียงที่จะท าอย่างนั้นออกมา โดยไม่คิดวา่มันจะเป็นการ

ยุ่งยากหรือเสียเวลาหรือไม่ได้ค่าตอบแทนเท่าที่ควรตามมา เหมือน

ดังที่ปัวคาร์ นักวทิยาศาสตร์ชาวฝรั่งเศสได้กลา่วว่า 

นักวิทยาศาสตร์นัน้ไม่ใช่ท าการศึกษาธรรมชาติเพียงเพราะคิดว่า

มันมีประโยชน์ แตเ่ขาศึกษาเพราะความรักมัน เขารักมันเพราะ

มันดีงาม ความรักในธรรมชาติและความอยากรู้อยากเหน็ในความ

ลี้ลับของธรรมชาตินี้ เป็นแรงขับใหน้ักวิทยาศาสตรท์ าการศึกษา
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ค้นคว้าธรรมชาตอิย่างไมห่ยุดยั้ง ความอยากรู้อยากเห็นนีเ้ป็นส่วน

หนึ่งของเจตคตทิางวิทยาศาสตร ์

  สุภาสินี สุภธีระ (2535 : 27) กล่าวถึงการสอน

วิทยาศาสตร์อย่างม ี

ประสิทธภิาพนั้นจะช่วยพฒันาเจตคติที่พึงปรารถนาให้เกิดขึ้นใน

ตัวเด็ก เด็ก เช่น ชว่ยพัฒนาให้ผูเ้รียนเป็นคนมีเหตุผล ใจกว้าง

ยอมรับความคิดเหน็ของผู้อืน่ ซื่อสัตย์ต่อตนเองและเพื่อนร่วมงาน 

ต่อสังคม ไม่ย่อท้อ ต่อการแก้ปัญหา ดังนั้นเจตคติทางวทิยาศาสตร์

จึงเป็นสิ่งที่ควรสรา้งขึ้นให้เกิดในตัวเด็ก 

  สรุปได้ว่า เจตคติทางวิทยาศาสตร์เป็นสิ่งส าคัญที่ควร

ปลูกฝังให้เกิดกับผู้เรียน เนื่องจาก เจตคติทางวิทยาศาสตร์มี

อิทธิพลตอ่การคิด การกระท า และการตัดสินใจตลอดเวลาที่มีการ

ปฏิบัติงานทางวิทยาศาสตร์ เพราะเมื่อบุคคลมีเจตคติต่อสิ่งใดสิ่ง

หนึ่งอย่างไรแล้วก็จะมีความโน้มเอยีง ที่จะท าอย่างนั้นออกมา เจต

คติทางวทิยาศาสตร์จะชว่ยพฒันาผู้เรียนให้คนมีเหตุผล ใจกว้าง

ยอมรับความคิดเหน็ของผู้อืน่ ซอสัตย์ต่อตนเอง ต่อเพือ่นร่วมงาน 

และต่อสงัคม และไม่ย่อท้อต่อการแกป้ัญหา 

 2.  เจตคตติอ่วทิยาศาสตร ์

  เจตคติตอ่วิทยาศาสตร์เกี่ยวข้องกับความรู้สกึที่มีต่อ

วิทยาศาสตร์และ 

นักวิทยาศาสตร์ เช่น ชอบเรียนวิทยาศาสตร์ มีความเพลิดเพลนิใน

การปฏิบตัิการทางวิทยาศาสตร์ ฯลฯ จึงเป็น  เจตคติด้านจิตพิสัย 

(วิชาญ  เลิศลพ, 2543 : 52-53)  

  เจตคติตอ่วิทยาศาสตร์ หมายถึง ความเชื่อ ความคิด 

ความรู้สกึของบุคคลที่มตี่อวิชาวิทยาศาสตร์ (วีรเดช เกิดบ้าน

ตะเคียนม, 2546 : 54) โดยพฤติกรรมที่แสดงออกนั้นจะมี 2 

ลักษณะ คือ  
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 1. เจตคติเชิงบวกต่อวิทยาศาสตร์ เปน็พฤติกรรมที่แสดง

ออกมาในลักษะพงึพอใจ  

ความชอบ อยากเรียน และอยากเกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์  

 2. เจตคติเชิงลบต่อวิทยาศาสตร์ เป็นพฤติกรรมที่แสดง

ออกมาในลักษณะไม่พอใจ  

ไม่ชอบ ไม่อยากเรยีน และไม่อยากเกี่ยวข้องกบัวิทยาศาสตร ์

 3.  คุณลกัษณะของบุคคลทีม่ีจิตวทิยาศาสตร์ 

 นักวิทยาศาสตร์ศกึษาหลายท่านไดก้ล่าวถึง

คุณลักษณะส าคัญและพฤติกรรมที่บ่งบอกถงึบุคคลทีม่ีจิตวิทยา

ศาสตรห์รือเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ ดงัเช่น 

 ภพ  เลาหไพบูลย ์ (2542 : 12-13) ไดร้ะบุ

คุณลักษณะผู้มีเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ไว ้

ดังนี ้

 1. ความอยากรู้อยากเหน็ นักวิทยาศาสตร์ควรเป็นผู้มี

ความอยากรู้อยากเห็น 

เกี่ยวกับปรากฏการณ์ธรรมชาติ เพื่อแสวงหาค าตอบที่มีเหตุผลใน

ปัญหาต่างๆและจะมีความยนิดีมากที่ได้ค้นพบความรู้ใหม ่

 2. ความเพียรพยายาม นักวิทยาศาสตร์ต้องเปน็ผู้ที่มี

ความเพียรพยายามและไม ่

ท้อถอย เมื่อมีอุปสรรคหรือมีความลม้เหลวในการท าการทดลอง มี

ความตั้งใจแน่วแน่ในการเสาะแสวงหาความรู้ เมื่อได้ค าตอบไม่

ถูกต้องกจ็ะได้ทราบว่าวิธีการเดมิใชไ้ม่ได้ ต้องหาแนวทางในการ

แก้ปัญหาใหม่และความล้มเหลวเกิดขึ้นนั้นถือว่าเป็นข้อมูลที่ต้อง

บันทึกไว ้

 3. ความมีเหตุผล นักวิทยาศาสตรต์้องเป็นผู้มีเหตุผล 

ยอมรับในค าอธิบาย เมื่อม ี

หลักฐานหรือข้อมลูมาสนับสนุนอย่างพอเพียง อธิบายหรือแสดง

ความคิดเห็นอย่างมีเหตุผล หาความสัมพันธ์ของเหตุและผลที่
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เกิดขึ้น ตรวจสอบความถูกต้องสมเหตุสมผลของแนวคดิต่างๆ กบั

แหล่งข้อมูลที่เชื่อถือได้ แสวงหาหลกัฐานจากการสังเกตและการ

ทดลอง เพื่อสนับสนุนหรือ คิดค้นหาค าอธิบาย มีหลักฐานและ

ข้อมูลอย่างเพียงพอเสมอก่อนท่ีจะสรุปผล เห็นคุณค่าในการใช้

เหตุผล ยนิดีให้มีการพิสูจนต์ามเหตผุลและขอ้เท็จจริง 

 4. ความซื่อสัตย์  นักวิทยาศาสตรต์้องมีความซื่อสัตย์ 

บันทักผลหรือข้อมลูตาม 

ความเป็นจริงด้วยความละเอยีดถูกตอ้ง ผู้อื่นสามารถตรวจสอบใน

ภายหลังได้ เห็นคุณค่าของการเสนอข้อมูลตามความเปน็จริง 

 5. ความมีระเบยีบและรอบคอบ นักวิทยาศาสตร์ต้อง

เป็นผู้เห็นคุณค่าของความ                 

มีระเบียบรอบคอบและยอมรบัประโยชน์ในการวางแผนการท างาน

และจัดระบบการท างาน                น าวิธีการหลายๆวิธีมา

ตรวจสอบผลการทดลองหรือวิธีการทดลอง ไตรต่รอง พินิจ

พิเคราะหล์ะเอียดถีถ่้วนในการท างาน ท างานอย่างมีระเบียบ

เรียบร้อย มีความละเอียดก่อนการตัดสินใจ 

 6. ความใจกว้าง นกัวิทยาศาสตร์ต้องเป็นผู้มีความใจ

กว้างที่จะรับฟังความคิดเหน็   

ของผู้อื่น รับฟังค าวิพากษ์วิจารณ์ ข้อโต้แยง้หรือข้อคดิเห็นที่มี

เหตุผลของผู้อื่นโดยไมย่ึดมั่นความคิดของตนฝ่ายเดยีว ยอมรับ

การเปลี่ยนแปลง ยอมพิจารณาข้อมูลหรือความคิดที่ยังสรุป

แน่นอนไม่ได้และพร้อมที่จะหาข้อมลูเพิ่มเติม  

 กระทรวงศึกษาธิการ  (2546 : 32) ได้ก าหนดว่า

คุณลักษณะที่ส าคัญและพฤติกรรมการแสดงออกของผูเ้รียนที่ชี้บ่ง

เจตคติตอ่วิทยาศาสตร์หรอื เจตคตวิิทยาศาสตร์ ดังนี ้

ตารางที ่3 คุณลกัษณะและพฤตกิรรมบง่ชีเ้จตคตติอ่วทิยาศาสตร์ 

คุณลกัษณะ พฤตกิรรม 

1. ความสนใจใฝ่รู้หรือความ - ยอมรับว่าการทดลองค้นคว้า
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คุณลกัษณะ พฤตกิรรม 

อยากรู้อยากเห็น จะใช้เป็นวิธีในการแก้ปัญหาได ้

- มีความใฝ่ใจและพอใจใคร่จะ

สืบเสาะหาความรู้ใน

สถานการณ์และปญัหาใหม่ๆ  อยู่

เสมอ 

- มีความกระตือรือร้นต่อ

กิจกรรมและเรื่องต่างๆ 

- ชอบทดลองค้นคว้า 

- ชอบสนทนา ซักถาม ฟัง อ่าน 

เพื่อให้รู้เพิ่มเติม ฯลฯ 

2. ความรับผิดชอบ ความมุ่งมั่น 

อดทน 

และเพียรพยายาม 

- ยอมรับผลการกระท าของ

ตนเองทั้งที่เป็นผลดีและผลเสีย 

- เห็นคุณค่าของความ

รับผิดชอบและความเพียร

พยายามว่าเป็นสิ่งที ่

ควรปฏิบตั ิ

- ท างานที่ได้รับมอบหมายให้

สมบูรณ์ตามก าหนดและตรง

เวลา 

- เว้นการกระท าอนัเป็นผล

เสียหายต่อส่วนรวม 

- ท างานเต็มความสามารถ 

- ด าเนินการแก้ปัญหาจนกว่าจะ

ได้ค าตอบ 

- ไม่ท้อถอยในการท างาน เมื่อมี

อุปสรรคหรือล้มเหลว 
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คุณลกัษณะ พฤตกิรรม 

- มีความอดทนแมก้าร

ด าเนินการแก้ไขยงัยุ่งยากและ

ใช้เวลา 

ฯลฯ 

3. ความมีเหตุผล - ยอมรับในค าอธิบายเมื่อมี

หลักฐาน หรือข้อมลูมาสนับสนุน 

อย่างเพียงพอ 

- เห็นคุณค่าในการใชเ้หตุผลใน

เรื่องต่างๆ 

- พยายามอธิบายสิ่งต่างๆ ในแง่

เหตุผล ไม่เชื่อโชคลางหรอืค า

ท านาย 

ที่ไม่สามารถอธิบายตามวิธกีาร

ทางวิทยาศาสตร์ได ้

- อธิบายหรือแสดงความคดิเห็น

อย่างมีเหตุผล 

- หาความสัมพันธข์องเหตุและ

ผลที่เกิดขึ้น 

- ตรวจสอบความถูกต้องหรือ

ความสมเหตุสมผลของ

แนวความคิดต่างๆ กับ

แหล่งข้อมูลที่เชื่อถือได ้

- เสาะแสวงหาหลักฐาน / ข้อมูล

จากการสังเกตหรือการทดลอง

เพื่อสนับสนุนค าอธิบายอย่าง

สมเหตุสมผล 

- รวบรวมข้อมูลอย่างพอเพียง

ก่อนจะลงสรุปเรื่องราวต่างๆ 
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คุณลกัษณะ พฤตกิรรม 

- รับฟังแนวความคิดต่างๆ อย่าง

สมเหตุสมผล 

4. ความมีระเบียบรอบคอบ - ยอมรับว่าความมรีะเบยีบและ

รอบคอบเป็นสิ่งที่มีประโยชน ์

- เห็นคุณค่าของความมีระเบียบ

และรอบคอบ 

- น าวิธีการหลายๆ วิธี มา

ตรวจสอบผลหรือวิธีการทดลอง 

- มีการใคร่ครวญ ไตร่ตรอง 

พินิจพิเคราะห ์

- มีความละเอยีดถี่ถ้วนในการ

ท างาน 

- มีการวางแผนการท างานและ

จัดระบบการท างาน 

- ตรวจสอบความเรียบร้อยหรือ

คุณภาพของเครื่องมือก่อนท า

การทดลอง 

- ท างานอย่างมีระเบียบ

เรียบร้อย 

ฯลฯ 

5. ความซื่อสัตย ์ - เสนอความจริงแม้จะเป็นผลที่

แตกต่างจากผู้อื่น 

- เห็นคุณค่าของการเสนอขอ้มูล

ตามความจริง 

- บันทึกผลข้อมูลตามความเป็น

จริงและไม่ใช้ความคิดเห็นของ
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คุณลกัษณะ พฤตกิรรม 

ตนไปเกี่ยวข้อง 

- ไม่แอบอ้างผลงานของผู้อืน่

เป็นผลงานของตนเอง ฯลฯ 

- มีความซื่อตรง 

 

 

6. ความใจกว้างและเต็มใจรับ

ฟังความคิดใหม่ 

- รับฟังค าวิพากษว์ิจารณ์ ข้อ

โต้แยง้ หรือข้อคิดเห็นที่มีเหตุผล

ของผู้อื่น 

- ไม่ยึดมัน่ในความคิดของตน

และยอมรบัการเปลีย่นแปลง 

- รับฟังความคิดเหน็ที่ตนเองยัง

ไม่เข้าใจและพร้อมที่จะท าความ

เข้าใจ 

- ยอมพิจารณาข้อมูลหรือ

แนวความคิดที่ยังสรุปแน่นอน

ไม่ได้และพร้อมที่จะหาข้อมลู

เพิ่มเติม 

 อ านาจ เจริญศิลป ์ (2544 : 71) กล่าวว่า เจตคติต่อ

วิทยาศาสตร์ ประกอบไปด้วย 

  1. มีความละเอยีดถี่ถ้วนและมีความมานะบากบั่นใน

การสังเกตและการทดลอง 

  2. ไม่ตัดสินใจง่าย ๆ โดยปราศจากข้อเท็จจริง

สนับสนุนอย่างเพียงพอ 

  3. มีความใจกว้างที่จะรับฟงัความคดิเห็นของผู้อื่นดว้ย

ใจเป็นธรรม โดยไม่ยึดติด 
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ในความคิดของตวัเองฝ่ายเดียว 

  4. สามารถท างานร่วมกับผูอ้ื่นได้เปน็อย่างดมีีความ

อยากรู้อยากเห็น กระตือรือร้น 

  5. แสวงหาความรู้ให้กว้างขวางอยูเ่สมอ 

  6. มีความซื่อสัตย์สุจริตในความคิด และการกระท า 

  7. ยอมรับการเปลีย่นแปลงและความก้าวหน้าใหม่ ๆ ที่

มีคุณค่าทางวิทยาการ 

  8. มีความรักและชื่นชมธรรมชาต ิ

  9. มีเหตผุล 

  10. ยอมรับในข้อจ ากัดในการแสวงหาความรู้ 

  สมปรารถนา วงศ์บุญหนัก  (2543 : 121) กล่าวว่า 

คุณลักษณะนิสัยของบุคคลที ่

ก่อให้เกิดประโยชน์ในการเสาะแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ 

ซึ่งประกอบด้วยองค์ประกอบกว้าง ๆ คือ มีความใจกว้างที่จะรับฟงั

ความคิดเห็นของผูอ้ื่นโดยไม่ยึดติดในความคิดของตัวเอง มีใจ

มั่นคง ไมต่ัดสินใจง่ายๆ โดยปราศจากหลกัฐาน มีความ

กระตือรือร้นที่จะคน้คว้าหาความรู้อยู่เสมอ มสีามารถท างาน

ร่วมกับผูอ้ื่นได้เปน็อย่างดี ยอมรับการเปลี่ยนแปลงและ

ความก้าวหน้าใหม่ๆ  ที่มีคุณค่าต่อการด ารงชวีิต มีเหตุผล มีความ

ซื่อสัตย์ ยึดมั่นในความถูกต้องตามความเป็นจริง มีความพยายาม

และอดทนในการหาค าตอบและมีความรับผิดชอบต่อตนเองและ

ส่วนรวม 

  จากความหมายทีก่ล่าวมา สรุปได้ว่า คุณลักษณะตาม

แนวทางของสถาบันส่งเสรมิ 

การสอนวิทยาศาสตร์ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2546 : 131-133) 

ซึ่งประกอบด้วย 
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  1. ความสนใจใฝ่รู้หรอืความอยากรู้อยากเหน็ หมายถึง 

คุณลักษณะนิสัยที่แสดง 

การช่างซักช่างถาม ช่างอ่าน ริเริ่มสิ่งใหม่ ตืน้เต้นเมื่อได้ข้อมูล

หรือความคิดใหมเ่พิ่มเติม 

  2. ความรับผิดชอบ ความมุ่งมั่น อดทน และเพียร

พยายาม หมายถึง คุณลักษณะ 

นิสัยทีไ่ม่ย่อท้อเมื่อมีอุปสรรคหรือความล้มเหลวในระหว่างการ

ด าเนินการแก้ปัญหา ท างานอย่างเต็มความสามารถและด าเนินการ

ทดลองจนกว่าจะได้รับค าตอบ 

  3. ความมีเหตุผล หมายถึง คุณลักษณะนิสัยที่แสดงถึง

การตรวจสอบความคิดเห็น 

ของตนเอง จากแหล่งทีน่่าเชือ่ถือ ไมเ่ช่ือโชคลาง เสาะแสวงหา

ข้อมูลหลกัฐานเพื่อสนับสนุนค าอธิบาย และยอมรับ ในค าอธิบาย

เมื่อมีหลกัฐานสนับสนุนหนกัแน่น 

  4. ความมีระเบยีบรอบคอบ หมายถึง คุณลักษณะนิสัยที่

แสดงถึงการน าวิธกีาร 

หลายๆ วิธีมาตรวจสอบ ไตรต่รอง พินจิพิเคราะห์ ท าการตรวจสอบ

ข้อมูล และมีการท างานที่เปน็ระบบระเบียบเรียบร้อย 

  5. ความซื่อสัตย์ หมายถึง คุณลักษณะนิสัยที่แสดงถึง

การรายงานสิ่งที่สงัเกตได ้

ตามความเป็นจริง ไม่เปลี่ยนแปลงหรือแก้ไขข้อมูล รวมทั้งไม่แอบ

อ้างข้อมลูของผู้อืน่ว่าเป็นของตนเอง 

  6. ความใจกว้างและเต็มใจรับฟังความคิดใหม่ 

หมายถึง คุณลกัษณะนิสัยที่แสดงถึงการเป็นผูม้ีใจกว้าง รับฟัง

ความคิดเห็นหรือขอ้โต้แย้งที่มีเหตุผลของผู้อืน่ ไม่ยดึมั่นใน

ความคิดของตนฝา่ยเดียวยอมรับพิจารณาข้อมูลหรือความคิดเหน็

ที่ยังสรุปไม่ได้ และพร้อมทีจ่ะหาข้อมูลเพิ่มเติม 

4.  เครือ่งมอืการประเมนิเจตคตติอ่วทิยาศาสตร์ 
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 The Test Of Chemistry-Related Attitude (TOCRA) 

ประยุกตจ์ากเครื่องมือ The Test Of Science-Related Attitude 

(TOSRA) เป็นเครื่องมือทดสอบทัศนคติที่เกี่ยวข้องกับ

วิทยาศาสตร์ โดย Fraser ไดใ้ช้ประเมินกับกลุ่มตัวอยา่ง 2 กลุ่ม 

กลุ่มที่ 1 ได้แก่ ทัศนคติทีเ่กี่ยวข้องกบัวิทยาศาสตร์โดยประเมินกับ

นักวิทยาศาสตร์ กลุ่มที่ 2 ได้แก่ ทัศนคติทางสังคมศาสตร์ โดยมี

ข้อค าถามจ านวน 77 ข้อ ซึง่พบว่าเริม่เกิดปัญหาในการใช้

เครื่องมือนี้เนื่องจากจ านวนข้อมากเกินไป ต่อมาในปี 1998 

Fisher and Fraser ไดท้ าการปรับปรุงเครื่องมือโดยการลด

จ านวนข้อค าถามลง เหลือจ านวน 44 ข้อ ต่อมาในปี 2006 Fisher 

and Santiboon ได้น าเครื่องมือมาปรับเป็น ข้อค าถามจ านวน 8 

ข้อ และเปลี่ยนจากค าว่า Subject เป็น Physic น าไปวจิัยที่

ประเทศแคนาดากับกลุ่มตัวเองมัธยมปลาย จ านวน 4576  คน 

จากนัน้มีนักวิจัยได้น าเครื่องมือ The Test Of Chemistry-

Related Attitude (TOCRA) เครื่องมือทดสอบทัศนคติทีเ่กี่ยวข้อง

กับวิทยาศาสตร์ ที่ปรับโดย Fisher and Santiboon ไปใช้ในการ

วิจัยจนถงึปัจจุบัน Barry J. Fraser, (1981: 203) 

 The TOSRA สามารถน าไปใช้เป็นเครื่องมือวจิัยโดย

ครูผู้สอน นักประเมนิผลหลักสูตร นักวจิัย เพื่อให้เกิดผลสัมฤทธิ์

ด้านทัศนคติตามวัตถุประสงค์ได้ กระบวนการใช้เครื่องมือนี้

สามารถวิเคราะห์ความคิดเหน็ของผู้เรียนหรือกลุ่มตัวอยา่งทุก

ช่วงเวลาทั้งการประเมินผลก่อนเรียนหรือหลังเรียนเพื่อศึกษาการ

เปลี่ยนแปลงของทัศนคติได้ด้วยมาตรคะแนน 5 ระดบั เห็นด้วย

อย่างยิ่ง (Strong agree = 5) เห็นดว้ยในระดับมาก (Agree = 4) 
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เห็นด้วยในระดับปานกลาง (Not sure = 3) เห็นด้วยในระดับนอ้ย 

(Disagree = 2) และเห็นด้วยในระดบัน้อยที่สดุ (Strongly 

disagree = 1) อย่างไรก็ตามบางข้อของแบบประเมินทศันคติมี

ความหมายเชิงบวกและบางข้อมีความหมายเชิงลบ ต้องแปลงค่า

มาตรระดบัคะแนนจากการประเมินทศันคตินีด้้วย 

การวจิยัเชิงทดลอง 

 1.  ความหมายของการวจิัยเชิงทดลอง 

 นักการศกึษาได้ให้ความหมายของการวิจัยเชิงทดลอง 

ดังนี ้

 Best and Kahn  (1993 : 125) ไดใ้ห้ความหมายไวว้่า 

การวิจัยเชิงทดลองเป็นการ 

วิจัยที่มุ่งบรรยายและวิเคราะห์สิ่งทีค่วรเกิดขึน้ภายใตส้ภาพการณ์

ควบคุมอย่างระมัดระวงั  

 พวงรัตน์ ทวรีัตน์  (2543 : 31) ไดใ้หค้วามหมายไว้ว่า  

การวิจัยเชิงทดลองเป็นการวิจัยที่ศึกษาถึงความสัมพันธ์เชิงเหตุ

และผลของตัวแปรของปรากฏการณต์่างๆ โดยมีการจัดกระทากับ

ตัวแปรที่เป็นเหตุ แล้วสังเกตดูว่าจะเกดิผลเช่นไร นอกจากนี้ ยังมี

การควบคุมสภาพการณ์บางอย่างที่ไม่เกี่ยวข้องให้หมดไปตาม

วิธีการทางวิทยาศาสตร์  

 บุญธรรม กิจปรีดาบริสุทธิ์  (2551 : 131) ได้ให้

ความหมายไว้ว่า การวิจัยเชิงทดลองเป็นการค้นหาข้อเท็จจริงซึง่

เป็นความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล (cause and effect 

relationship) ที่เกดิขึ้นภายใต้ภาวการณ์ควบคุม 

 ดังนั้นจึงสรุปได้ว่า การวิจัยเชิงทดลอง หมายถงึ การวิจยัที่

ศึกษาหาความสัมพันธ ์

เชิงเหตุและผลของตัวแปรภายใต้การควบคุมสถานการณ์ตาม

วิธีการทางวิทยาศาสตร ์
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 2.  ประเภทของการวิจัยเชงิทดลอง  

พวงรัตน์ ทวรีัตน์  (2543 : 33) การแบ่งประเภทของการ

วิจัยเชิงทดลอง อาจแบ่ง 

ได้ 2 ลักษณะ  

 1. แบ่งตามสภาพแวดล้อมของการศึกษา แบ่งออกเป็น 2 

ประเภท ดังนี ้

 1.1 การวิจัยด้วยการทดลองในห้องปฏิบัติการ 

(laboratory experiment) เป็น 

การวิจัยที่ด าเนินการทดลองในห้องปฏิบัติการเท่านั้น เป็นการ

ยึดถือการใช้กฎของตัวแปรเดยีว (law of single variable) 

กล่าวคือพยายามควบคุมหรือขจัดตัวแปรที่ไม่ต้องการศึกษาให้

หมดไป ให้เหลือแต่ตวัแปรอิสระที่ตอ้งการศึกษาเพียงตวัเดียว

เท่านั้น ท าการทดลองเพื่อวัดผลที่ตวัแปรตามเพื่อดูว่าเกดิจากตัว

แปรอิสระที่คิดว่า เป็นสาเหตุจริงหรอืไม่ การวิจัยเชิงทดลองใน

ลักษณะนีจ้ะเหมาะส าหรับการวิจัยทางด้านวิทยาศาสตร์(physical 

science) มากกว่าการวิจัยทางด้านสังคมศาสตร์ (social 

science) เพราะการวิจัยทางสังคมศาสตร์ส่วนใหญ่ศึกษาเกี่ยวกบั

พฤติกรรมของมนษุย์ ซึ่งการควบคุมตัวแปรแทรกซ้อนจะท าได้

ยาก 

 1.2 การวิจัยด้วยการทดลองในสนาม (field 

experiment) เป็นการวิจัยที่ม ี

ระเบยีบวธิีวิจัยคล้ายกับวิธีการทดลองในห้องปฏิบัติการมาก เพราะ

มีการก าหนดตัวแปรอิสระเพื่อศึกษาผลที่เกิดขึ้น แต่วิธนีี้ต่างกับ

การทดลองในห้องปฏิบัติการตรงทีเ่ป็นการศกึษาวิจัยใน

สภาพการณ์ที่เป็นจริงตามธรรมชาติ โดยผู้วิจยัพยายามควบคุม 

ตัวแปรที่ไม่ต้องการศึกษาหรือตวัแปรแทรกซ้อนอื่น ๆ อย่าง

ระมัดระวงัภายใต้สภาพการณ์เท่าที่จะอ านวยใหไ้ด้ การวิจัยแบบนี้
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จึงเป็นทีน่ิยมกระท าส าหรับสาขาวิชาด้านพฤติกรรมศาสตร์และ

สังคมศาสตร์อย่างมาก เพราะการศึกษากับมนุษย์ ไม่สะดวกที่จะ

ศึกษาและวิจัยในห้องปฏิบตัิการเพราะการควบคุมตัวแปรต่าง ๆ 

ของมนุษย์ท าได้ยาก 

 2. แบ่งตามวิธีการศึกษาตัวแปร แบ่งออกเป็น 2 ประเภท 

ดังนี ้

 2.1 การทดลองแท้ (true experiment) เป็นการทดลอง

ที่สามารถด าเนินการ 

ทดลองได้ครบถว้นกระบวนการทดลอง ซึ่งมีลักษณะที่ส าคัญ ดังนี้ 

 1) เป็นการหาความสัมพันธใ์นเชิงเหต-ุผล อย่าง

แท้จริง 

 2) สามารถจัดกระทากับตัวแปรอิสระ หรือตัวแปร

ทดลองตามที่ต้องการ 

ศึกษาได้ เพื่อดูว่าตวัแปรอิสระหรือตัวแปรทดลองนั้น จะเป็นสาเหตุ

ท าให้เกิดผล (ตวัแปรตาม) เช่นไร 

 3) สามารถจัดสภาพการณ์การทดลองให้ตรงตาม

ทฤษฎีและแนวคิดส าคัญ 

ได ้

 4) สามารถแบ่งกลุ่มตัวอย่างเป็นกลุ่มทดลองและกลุ่ม

ควบคุมได ้

 5) สามารถใช้หลัก max min con principle ในการ

ควบคุมตวัแปรแทรก 

ซ้อนได้ (หลัก max min con principle) 

 6) ผลการวิจัยสามารถอ้างองิไปสู่ประชากรได้ 

 2.2 การทดลองกึง่ทดลอง (quasi experiment) เป็นการ

ทดลองที่ไม่สามารถ 
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ควบคุมตวัแปรแทรกซ้อนได้ การวิจยักึ่งทดลองมีลักษณะส าคัญ

ดังนี้ คือ 

 1) เป็นการหาความสัมพันธเ์ชิงเหตุผลของตัวแปรที่

ไม่สมบูรณ์นัก 

 2) ไม่สามารถจัดสภาพการณ์การทดลองให้เป็นไป

ตามทฤษฎี และ 

แนวคิดส าคัญที่ก าหนดไว้ได ้

 3) เป็นการทดลองในสภาพที่เป็นจรงิตามธรรมชาติ 

 4) ไม่สามารถใชห้ลัก max min con principle ใน

การควบคุมตัวแปรแทรกซอ้นได้ประเภทของการวิจัยเชิงทดลอง

สามารถสรุปเป็นแผนภาพได้ ดังนี ้

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

การวจิยัเชิงทดลอง 

จ ำแนกตำมสภำพแวดล้อม

ของกำรศึกษำ 

จ ำแนกตำมวิธี

ศึกษำตัวแปร 

กำร

ทดลองใน 

ห้องปฏิบตัิ

กำร

ทดลอง

ใน 

กำร

ทดลอง

แท ้

กำร

ทดลอง

เชิง 
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ภาพที ่1 ประเภทของการวิจยัเชิงทดลอง 

3.  ลกัษณะของการวจิัยเชิงทดลอง 

 การวิจัยเชิงทดลองมีลักษณะที่ส าคัญดังนี้  (พิชิต ฤทธิ์

จรูญ,  2554 : 180-181)  

 1. การสุ่ม (randomization) เป็นการควบคุมตวัแปร

แทรกซ้อนที่เกิดจากกลุ่ม 

ตัวอย่าง และวิธีการทดลอง ซึ่งการสุม่ตัวอย่างแบ่งออกเป็น 2 

ขั้นตอน ดังนี ้

 1.1 การสุม่ตัวอย่างจากประชากร (random 

selection)  เป็นการสุ่มแต่ละหน่วย 

ของตัวอย่างจากประชากร โดยทุกหน่วยของประชากรที่ต้องการ

ศึกษามีโอกาสที่จะถูกเลือกเป็นตวัแทนเท่า ๆ กัน 

 1.2 การสุม่ตัวอย่างเข้ารับวิธกีารทดลอง (random 

assignment) เป็นการสุ่ม 

หน่วยตวัอย่างเข้าสู่แต่ละวิธีของการทดลอง โดยแตล่ะหน่วยมี

โอกาสทีจ่ะได้รับวธิีการทดลองเท่าๆ กัน  

 2. การจัดกระท าตัวแปร (manipulation)  ตัวแปรใน

การวิจัยเชิงทดลองเป็นตัวแปรที่ผูว้ิจัยจัดกระท าขึ้น (active 

variable) โดยสามารถแบ่งตัวแปรออกเป็นระดับต่าง ๆ หลายวิธทีี่

ใช้ในการทดลอง การแบ่งระดับของตัวแปรที่ศึกษาเปน็หลายระดับ 

เพื่อศึกษาผลที่ไดจ้ากแต่ละระดับของตัวแปร เช่น การทดสอบ

คุณภาพปุ๋ยสูตรตา่ง ๆ ในกรณีนี้ ปุ๋ยจะเป็นตัวแปร สูตรต่างๆ ของ
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ปุ๋ยคือระดับของตัวแปร ซึ่งระดับของตัวแปรในการวิจยัเชิงทดลอง 

เรียกว่า  treatment 

 3. การควบคุม (control) เปน็การควบคุมตัวแปรแทรก

ซอ้นอื่นๆ เช่น สภาพ  

แวดล้อมในการทดลอง การทดลองในหอ้งปฏิบัติการ (lab) เปน็

วิธีการที่ได้รับการยอมรับในทางวิทยาศาสตร์ว่าสามารถควบคมุ

สภาพแวดล้อมไดด้ีที่สุด แต่ในทางสังคมศาสตร์เป็นการศึกษา

เกี่ยวกับมนุษย์ การศึกษาในห้องปฏิบตัิการจึงไม่สามารถกระท าได ้

เพราะมีผลในแง่จรยิธรรม และการละเมิดสิทธิมนุษยชน 

 4. การสังเกต (observation) จะต้องมีการวัด หรือการ

สังเกตผลที่เกิดขึ้นจากการ 

ทดลอง เป็นการวดัการเปลีย่นแปลงของตัวแปรตาม เพื่อศึกษาว่า

เป็นผลมาจากตัวแปรอิสระที่ ทดลองหรือไม ่

 5. การออกแบบการทดลอง จะต้องมกีารออกแบบการ

ทดลอง โดยมีวตัถ ุ

ประสงค์เพื่อให้การวิจัยมีความเที่ยงตรงภายในและภายนอก อนัจะ

น าไปสู่การได้ผลการวิจัยที่ตรงตามความจริง 

 6. กลุ่มเปรียบเทียบ (replication) การวิจัยเชงิทดลอง

จะต้องมีกลุ่มควบคมุเอาไว ้

เปรียบเทยีบผลการทดลองที่ได้ เพราะการควบคุมตัวแปรภายนอก

ด้วยวิธีการสุ่มตัวอย่างหรือวิธีอ่ืนๆ นั้น สามารถควบคมุได้เพียง

ระดับหนึ่ง เท่านั้น ยังไม่อาจควบคุมอิทธิพลของตัวแปรภายนอก

ไดท้ั้งหมด จึงจ าเป็นต้องมีกลุ่มควบคุมที่ไม่ได้รับการทดลองเอาไว้

เปรียบเทยีบ 

 4.  ระเบยีบวธิีวจิัยของการวจิัยเชิงทดลอง 

 ระเบยีบวธิีวิจัยของการวิจัยเชิงทดลอง ด าเนินการตาม

วิธีการทางวิทยาศาสตร์อย่าง 
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แท้จริง ซึง่ประกอบด้วยขั้นตอนที่ละเอยีด ดังต่อไปนี้ (สุวมิล ติร

กานันท,์ 2554 : 79) 

 1. เลือกหวัข้อปัญหาเพื่อท าการวิจัย หัวข้อปญัหาจะต้อง

ก าหนดขอบข่ายของ 

งานวิจัยวา่จะศึกษาในขอบเขตแค่ไหน และในแง่มุมใด 

 2. ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับปัญหาวิจัย 

โดยเฉพาะอย่างยิ่ง 

ศึกษาเกี่ยวกับทฤษฎีและหลกัการเกี่ยวกับตัวแปรที่ศึกษา ซึ่งจะท า

ให้มีความเข้าใจเกี่ยวกับตัวแปรที่ศกึษามากยิ่งขึ้น และได้แนวทาง

ในการตั้งสมมติฐานการวิจยัอย่างเหมาะสม 

 3. พิจารณาหัวข้อปัญหาที่จะวิจัย เพือ่ให้ทราบว่าต้องการ

ศึกษาตวัแปรอะไร อะไร 

เป็นตัวแปรอิสระ อะไรเป็นตัวแปรตาม และตวัแปรแทรกซ้อนที่

จะต้องควบคุมมีอะไรบ้าง 

 4. ท าการนิยามปัญหาให้ชดัเจนเพื่อจะได้ตรวจสอบโดย

วิธีวิจัย 

 5. ตั้งสมมติฐานการวิจัยใหช้ัดเจน และสอดคล้องกับ

วัตถุประสงค์ของการวิจัย 

 6. ออกแบบการวจิัย (experimental design) โดยการ

ก าหนดรายละเอียดของสิ่ง 

ต่าง ๆ ทีเ่กี่ยวข้องในการทดลอง ไดแ้ก่ 

 6.1 การก าหนดตวัแปรอิสระ หรือตัวแปรทดลอง หรือตัว

แปรจัดกระท า 

 6.2 การก าหนดตวัแปรที่ไม่ต้องการศึกษา และหาวิธีการ

ที่จะควบคุมตัวแปร 

เหล่านั้น 

 6.3 เลือกแบบการทดลอง 
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 6.4 ก าหนดและเลือกกลุ่มตัวอย่าง โดยให้เป็นตัวแทน

ของมวลประชากรที ่

ต้องการศกึษา 

 6.5 ก าหนดและสร้างเครื่องมือเก็บรวบรวมขอ้มูล 

ตลอดจนการตรวจสอบ 

คุณภาพของเครื่องมือ 

 6.6 ท าการศึกษานา (pilot study) ก่อนท าจริง เพื่อ

ศึกษาลู่ทาง และหาทางขจัด 

ปัญหาอันอาจเกิดขึน้ในขณะด าเนินการทดลอง 

 7. ด าเนินการทดลองตามแบบการทดลองทีไ่ด้ก าหนดไว ้

 8. จัดกระท าข้อมูล และวางแผนการน าเสนอข้อค้นพบ 

 9. สรุปผลการทดลอง 

 10. เขียนรายงานการวิจยั 

 

บรบิทโรงเรยีน 

 1.  ขอ้มูลทัว่ไป 

 โรงเรียนเชียงยืนพิทยาคม  (2558 : 5-8) ได้กลา่วว่า  

โรงเรียนเชียงยืนพิทยาคม  

ตั้งอยู่ที่ หมู่ที่   13  บ้านหนองโป่ง ต าบล เชียงยืน อ าเภอ เชียงยนื 

จังหวัด มหาสารคามรหัสไปรษณีย์  44160 ส านักงานเขตพื้นที่

การศึกษามัธยมศึกษา เขต 26  ปัจจุบันจัดอยู่ในประเภทโรงเรียน

มัธยมขนาดกลาง ท าการเรยีนการสอนตามหลักสูตรการศึกษาขั้น

พื้นฐาน ในระดับช่วงชั้นที่ 3 และช่วงช้ันที่ 4 (มัธยมศึกษา 1-6) 

โดยมีเนื้อ 126 ไร่ โดยมี นายทรงรตัน์ ธนมาลาพงษ์ ด ารง

ต าแหน่งผู้อ านวยการโรงเรียน มีบุคลากรรวมทั้งหมด 92 คน เปน็
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ชาย 33 คน และหญิง 59 คน มีจ านวนนักเรียนทั้งหมด 1,466 คน 

เป็นชาย 595 คน และหญิง 871 คน 

 1.1 อาคารวทิยาศาสตร ์

  โรงเรียนเชียงยืนพิทยาคม มอีาคารวิทยาศาสตร์ 1 

หลัง เป็นอาคารคอนกรตี 3 ชั้น โดยห้องเรียนวิทยาศาสตร์อยู่ชัน้ 

2 ได้แก่ ห้องปฏิบตัิการเคม ีฟิสิกส์ ชวีะ และหอ้งเรียนดาราศาสตร์ 

โรงเรียนเชียงยืนพิทยาคมมหี้องปฏิบตัิการเคม ี1 ห้อง และมี

อุปกรณใ์นห้องปฏิบัติการดังนี ้

  1)  กระบอกตวงขนาด 10 25 และ 100 cm3      

ขนาดละ  10     ชิ้น 

 2)  บีกเกอร์ ขนาด 25 50 100 และ 250 cm3  

 ขนาดละ  12   ชิ้น 

 3)  ปิเปต ขนาด 10 25 50 ขนาดละ  12  

 ชิ้น 

 4)  แท่งแก้ว จ านวน     14  

 ชิ้น 

 5)  กรวยกรอง จ านวน     8   

 ชิ้น 

 6)  หลอดทดลองขนาดใหญแ่ละขนาดเล็ก     จ านวน     

20  ชิ้น 

 7)  เครื่องชั่งสาร  จ านวน     3   

 เครื่อง 

 8)  ตะเกียงแอลกอฮออล์พร้อมที่กั้นลม จ านวน     10     

ชุด 
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 9)  หลอดหยด จ านวน     10   อัน 

 10)  เครื่องวัดการน าไฟฟ้า จ านวน     3   ชุด 

 1.2 สภาพการจดัการเรยีนการสอน 

  1.  สภาพปญัหา 

 1)  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหรือผลการทดสอบ O-

NET ปีการศึกษา 2553 ต่ ากว่าระดับดีทุกกลุ่มสาระการเรียนรู ้

 2)  สถานศึกษาขาดการแตง่ตั้งที่ปรึกษาหรือ

คณะอนุกรรมการถานศึกษา รวมทั้งการจัดการประชุมและรายงาน

ผลการประชุมคณะกรรมการสถานศกึษาให้ตน้สังกัดทราบ 

 3)  ครูบางส่วนขาดการพัฒนาเครื่องมือและวิธกีาร

ประเมินความก้าวหน้าของผู้เรียนอยา่งหลากหลายใหเ้หมาะสมกับ

ธรรมชาติของวิชาและระดบัพัฒนาการของผู้เรียน 

 

 

 2.  จุดเดน่  

 1)  ผู้เรียนมีสุขภาพร่างกายแข็งแรง สมส่วน มี

คุณธรรมจริยธรรมและค่านิยมที่พึงประสงค์ เปน็ลูกที่ดี เป็นศิษย์ที่

ดีและมีจติสาธารณะ ผู้เรียนส่วนใหญ่มีความสามารถในการใช้ส่ือ

เทคโนโลยีสารสนเทศได้ดี สามารถสืบค้นข้อมูลทางอินเตอรไ์ด้

อย่างคลอ่งแคล่ว ผู้เรียนคดิเป็นท าเป็น สามารถปรับตัวเข้ากับ

สังคมได้ดี สถานศกึษาพยายามพัฒนาให้ผู้เรียนมีคุณลกัษณะ

ตามอัตลกัษณ์ที่ก าหนด คอื คุณธรรมเด่น เน้น ICT หรือ

ความสามารถในการใช้สือ่เทคโนโลยีเพื่อการเรยีนรู้การ

ด าเนินงานส่งผลสะท้อนเปน็เอกลักษณ์ของสถานศึกษา คือ 

โรงเรียนส่งเสริมการใช้ ICT เพื่อการเรียนรู้ มุ่งพัฒนาคุณธรรม
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และพัฒนางานวิชาการ สถานศึกษาสามารถด าเนินการแก้ไข

ปัญหาเลน่เกมการใช้ส่ือเทคโนโลยอีินเทอร์เน็ตในทางที่ไม่

เหมาะสมและปัญหาสิ่งเสพตดิ บรรลุเป้าหมายมีการเปลีย่นแปลงดี

ขึ้นและเปน็แบบอย่างในการแก้ไขปัญหาได้ โดยด าเนินงานตาม

โครงการพัฒนาระบบเครือข่าย ICT เพื่อจัดการเรียนรูแ้ละ

โครงการพัฒนาประสิทธิภาพระบบดแูลช่วยเหลือนักเรียนควบคู่

กันไป 

 2)  ผู้บริหารมีความรู้ความสามารถ บรหิารงานทั้ง 4 

ด้านได้อย่างมีประสิทธิภาพ ดีมาก สถานศึกษาส่งเสริมให้

คณะกรรมการสถานศึกษาแสดงบทบาททีด่ีในการเข้ามามีส่วนร่วม 

สถานศึกษาจัดบรรยากาศและสภาพแวดล้อมสวยงาม สะอาด ถกู

สุขลักษณะ เอื้อตอ่การเรียนรู้  

 3)  ครูได้รับการอบรมพัฒนาอย่างต่อเนือ่งไม่น้อย

กว่า 30 ปี จัดให้ครูได้ศึกษาดูงานอย่างน้อยภาคเรียนละ 1 ครั้ง 

สถานศึกษาประเมนิการจัดแผนการเรียนรู้ การจัดการเรียนการ

สอน การวัดผลประเมินผลของครูทุกคน ส่งผลให้ครูส่วนใหญ่มี

ความสามารถจัดกระบวนการเรียนรู้ที่เน้นผูเ้รียนเป็นส าคัญ 

 4)  สถานศึกษาและต้นสังกดัร่วมมือกันวางแผน

พัฒนาระบบการประกันคณุภาพภายในให้เปน็ไปตามกฎกระทรวง

ว่าด้วยระบบ หลักเกณฑ์และวิธีการประกันคุณภาพ ดีมาก และ

พัฒนาการของการด าเนินงานตามระบบการประกันคณุภาพ

ภายในครบทั้ง 8 ขั้นตอน 

 สรุปได้ว่า โรงเรียนเชียงยืนพิทยาคมมีการมุ่งพัฒนา

ผู้เรียนให้สามารถเรียนรูต้ามมาตรฐานและตัวชี้วดัของหลักสูตร

แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 และกรอบ

หลักสูตรท้องถิ่น ก าหนดแนวทางการจัดกิจกรรมการเรยีนการ

สอนที่เนน้ผู้เรียนเป็นส าคัญ จัดการศกึษาทั้งในชั้นเรียนและ

การศึกษาตามอัธยาศัย จากแหล่งการเรียนรูใ้นโรงเรยีนและ
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ชุมชน เพื่อให้ผู้เรยีนเป็นผู้มคีุณลักษณะอันพึงประสงค์ มีสมรรถนะ

พื้นฐาน เป็นคนดี คนเก่ง และมีความสุข พัฒนามาตรฐาน

การศึกษาให้ทัดเทียมระดับชาติ 

งานวจิัยที่เกีย่วข้อง 

1.  งานวจิัยทีเ่กีย่วข้องในประเทศไทย 

  ดวงสมร กิจโกศล  (2548 : 87-88) ได้ด าเนนิการวิจัย

เรื่อง ปฏิสัมพันธ์ระหว่างครกูับนักเรยีนและสภาพแวดล้อมการ

เรียนรู้ในห้องปฏิบตัิการชวีวิทยาในช้ันเรียนของประเทศไทย โดย

ใช้เครื่องมือ The Questionnaire on Teacher Interaction 

(QTI) และ The Science Laboratory Environment Inventory 

(SLEI) กับกลุ่มตัวอย่างเป็นผู้เรียนในชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 จ านวน 

37 ชั้นเรียน 37 โรงเรียน ผลการศกึษาพบว่าปฏิสัมพนัธ์ระหว่าง

ผู้สอนและผู้เรียนตลอดจนทศันคติของผู้เรียนทีม่ีต่อสภาพ

ห้องปฏิบตัิการชวีิวิทยามีความสัมพนัธ์อย่างมีนัยส าคัญทางสถติ ิ

 สุพัตรา วนัเพ็ญ  (2548 : 124) ได้ด าเนินการวิจัยเรื่อง 

สภาพแวดล้อมการเรยีนรูใ้นห้องเรียนคอมพวิเตอร์ในประเทศไทย 

โดยใช้เครื่องมือ The Constructivist Learning Environment 

Survey (CLES) กับกลุ่มตัวอย่างเป็นผู้เรียนคอมพิวเตอร์ จ านวน 

710 คนในประเทศไทย ผลการศึกษาพบว่าผู้เรยีนที่มีจ านวนคน

น้อยในแต่ละกลุ่มจะมีผลการพัฒนาในการใช้คอมพิวเตอร์ดกีว่า

ในกลุ่มใหญ ่

 เลิศ สทิธิโกศล  (2550 : 68-69) ได้ด าเนินการวิจัยเรื่อง 

พฤติกรรมระหว่างบุคคลของครูและนกัเรียนในชั้นเรียน

คณิตศาสตร์ในประเทศไทย โดยใช้เครื่องมือ The 

Questionnaire on Teacher Interaction (QTI) กับกลุ่มตัวอยา่ง
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ผู้เรียนชัน้มัธยมศึกษาปีที่ 2 จ านวน 1,755 คน จาก 51 โรงเรียน

ทั่วประเทศ ผลการศึกษาพบว่า ปฏิสัมพันธ์ที่ดีระหว่างผู้สอนและ

ผู้เรียนในด้านความเป็นผู้น าของผูส้อน ความเป็นมิตร การ

ตอบสนองของผูเ้รียนในกิจกรรมที่ผู้สอนสร้างขึ้น เป็นต้น แต่

ปฏิสัมพันธ์ที่ไม่ดี เช่น ความเข้มงวดของผู้สอน การควบคุมอารม

ของผู้สอน เป็นตน้ 

  ต้นสกุล ศานติบูรณ์  (2546 : 43) ได้ด าเนนิการวิจัยเรื่อง  

การประเมินการจัดชั้นเรียนที่ก าหนดดว้ยแผนการสอนที่เน้น

กิจกรรมการเรียนการสอนแบบให้ผูเ้รียนเป็นศูนย์การเรียนรูใ้น

รายวิชาฟิสิกส์ มหาวิทยาลัยราชภฏัอุดรธานีกับกลุ่มตัวอย่าง

จ านวน 11 หมู่ ผู้เรียน 363 คน โดยใช้เครื่องมอืวิจัย The 

Questionnaire on Teacher Interaction (QTI) กับ The My 

Class Inventory (MCI) ซึ่งลงทะเบยีนเรียนในภาคเรียนที่ 

1/2546 ผลการวิจัยพบว่า นักศึกษามีความพงึพอใจตอ่สมรรถนะ

ของอาจารย์ผู้สอนที่การมีสว่นร่วมในการร่วมกิจกรรมการเรียนรู้

แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถติิทีร่ะดับ 0.001 ของสมรรถนะ

ของอาจารย์ทั้ง 8 ด้านและการมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนรู้ทั้ง 

5 ด้าน 

 ต้นสกุล ศานติบูรณ์  (2548 : 51) ได้ด าเนนิการวิจัย

ปฏิสัมพันธ์ระหว่างนักศึกษาและอาจารย์ในชัน้เรียนวิชาฟิสิกฟ์

โดยประยกุต์เครื่องมือ The Science Laboratory Environment 

Inventory (SLEI) เป็น The Physics Laboratory Environment 

Inventory (PLEI) และ The Questionnaire on Teacher 

Interaction (QTI) กลุ่มตัวอย่างเป็นผูเ้รียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 

จ านวน 4,576 คน จาก 245 โรงเรียนทั้งประเทศ ผลการศึกษา

พบว่า ห้องปฏิบัติการฟิสิกสต์ามสภาพแวดล้อมที่เป็นจริงไม่
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สามารถตอบสนององค์ความรู้และผลสัมฤทธิท์างการเรียนของ

ผูเ้รียน และปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอนและผู้เรียนตลอดจนทัศนคติ

ของผู้เรียนที่มีต่อสภาพห้องปฏิบัติการฟิสิกส์มคีวามสัมพันธ์อย่างมี

นัยส าคัญทางสถิต ิ

 อ าพัน ดว้งแพง  (2549 : 26-31) ด าเนินการวิจัยเรื่อง 

สภาพแวดล้อมการเรยีนรู้ของห้องปฏิบัติการฟิสิกส์ในประเทศไทย

กับนักเรยีนในระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ของโรงเรียนในภาค

ตะวันออกเฉียงเหนือ จ านวน 102 โรงเรียน 2,126 คน เพื่อ

ประเมินสมรรถนะของครฟูิสิกส์จ านวน 8 ด้าน เช่น ดา้นความเป็น

ผู้น า ด้านความรอบรู้ในศาสตร์ทางฟิสิกส์ ด้านเทคนิคการสอน 

เป็นต้น ในความคิดเห็นของนักเรียนด้วยเครื่องมือ The 

Questionnaire on Teacher Interaction (QTI) ผลการศึกษา

พบว่า ร้อยละ 39 ของนักเรียนมีความคิดเห็นว่าอาจารย์ฟิสิกส์มี

สมรรถนะที่เหมาะสมกับความเป็นครูที่สามารถพัฒนาการเรียนรู้

ของนักเรียนในรายวิชาฟิสกิส์  

 ประกาศ แสนทอง  (2550 : 34) ได้ท าการวิจัย เรื่อง 

บทบาทของผู้บริหารสถานศึกษาในสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน  

ส านักงานเขตพืน้ที่การศึกษาอุดรธานี โดยประเมนิเปรียบเทียบ

ความคิดเห็นของครูผู้สอนทีม่ีต่อสมรรถนะทีเ่ป็นจริงกับสมรรถนะที่

พึงประสงค์ของผู้บริหารสถานศึกษาในสังกัดส านักงานเขตพื้นที่

การศึกษาขั้นพื้นฐานจังหวดัอุดรธานี ทั้ง 4 เขตพื้นที่การศึกษา 

จ านวน 40 โรงเรียน 362 คน ผลการศึกษาพบว่าความแตกต่าง

ของความคิดเห็นของครูผูส้อนที่มตี่อสมรรถนะของผูบ้ริหารตาม

สภาพที่พงึประสงคแ์ละตามสภาพที่รบัรู้จริงมีความแตกต่างกัน

อย่างมีนยัส าคัญทางสถิตทิี่ระดับ 0.01 และร้อยละ 32 ของ

ครูผู้สอนมคีวามพงึพอใจตอ่สมรรถนะของผูบ้ริหารตามสภาพที่

เป็นจริง  
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       ต้นสกุล ศานติบูรณ์  (2550 : 51-64) ได้ด าเนินการวิจัย

เรื่อง ห้องปฏิบัติการ 

เรียนรู้ระดับประถมศึกษาในสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ส านักงานเขต

พื้นที่การศึกษาอุดรธานี เพื่อประเมนิสภาพการจัดห้องปฏิบัติการ

ในการสนับสนุนการเรียนรูข้องนักเรียนกับกลุม่ตัวอย่างเป็น

นักเรียนชั้นประถมปีที่ 6 จ านวน 40 โรงเรียน 792 คน ในสังกดั

ส านักงานเขตพืน้ที่การศึกษาจังหวดัอุดรธานี ทั้ง 4 เขตพื้นที่

การศึกษา ประเมนิสภาพการจัดห้องปฏิบัตกิารทางวิชาการด้วย

การประยกุต์เครื่องมือวิจัย The Science Laboratory 

Environment Inventory (SLEI) และประเมินทัศนคติของ

นักเรียนที่มีต่อการรับรู้การจัดของปฏิบัติการที่มีส่วนสนับสนุน

กิจกรรมการเรียนรู้ด้วยเครื่องมือ The Test  Of  School-Related 

Attitude (TOSRA) ผลการวิจัยพบว่า ความแตกต่างของ

ห้องปฏิบตัิการเรียนรู้ที่คาดหวงัและตามสภาพทีเ่ป็นจริงมีความ

แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถติิทีร่ะดับ 0.01 และพบว่า

นักเรียนจ านวนร้อยละ 56 มีความพงึพอใจในการจัด

ห้องปฏิบตัิการที่มสี่วนสนับสนุนการเรียนรู้ของนักเรียน   

 นิคม ค าล้วน  (2551 : 77) ได้ด าเนนิการวิจัยเรื่อง 

สภาพแวดล้อมของการเรียนรู้ในห้องปฏิบัติการวิทยาศาสตร์ เพื่อ

ประเมินความคิดเหน็ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3  ทั้งประเทศ

จ านวน 76 โรงเรียนใน 76 จังหวัด จ านวน 2,280 คน ประเมนิ

ความคิดเห็นทั้งตามสภาพที่เป็นจริงและสภาพที่คาดหวงัด้วย The 

Science Laboratory Environment Inventory (SLEI) และ

ประเมินทศันคตทิี่มีต่อหอ้งปฏิบัติการวิทยาศาสตร์ด้วยเครื่องมือ 

The Test Of Science-Related Attitude (TOSRA) ผลการวิจัย

พบว่า ความแตกตา่งของห้องปฏิบตัิการเรยีนรู้ที่คาดหวังและตาม
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สภาพที่เป็นจริงมีความแตกต่างกันอย่างมีนยัส าคัญทางสถิตทิี่

ระดับ 0.01 และพบว่านักเรียนจ านวนร้อยละ 37 มีความพึงพอใจ

ในการจดัห้องปฏบิัติการที่มีส่วนสนบัสนุนการเรยีนรู้ของนักเรียน   

 ต้นสกุล ศานติบูรณ์  (2552 : 24) ได้ท าการศึกษา เรือ่ง

การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้ก าหนดดว้ยรูปแบบแผน

บริหารการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญในรายวิชาธรณีวทิยา

มหาวิทยาลัยราชภัฏอดุรธานี กับกลุ่มตัวอย่างเป็นนักศกึษา

สาขาวิชาฟิสิกส์ (วท.บ.) และสาขาวชิาวิทยาศาสตร์ (ค.บ.) 

จ านวน 45 คน เพือ่พัฒนาผลสัมฤทธ์ิของการเรียนรู้โดยเน้น

กิจกรรมการจัดการเรยีนรูเ้พื่อให้นักศึกษามีความส าคัญด้วยแผน

บริหารการเรียนรู้ 13 แผน พร้อมปรับเปลี่ยน ปรับปรุงและแก้ไข

ด้วยการรบัทราบสมรรถนะของผู้เรียนด้วยการประเมินจาก

เครื่องมือ  The Questionnaire on Teacher Interaction (QTI) 

และ The Geology Laboratory Environment Inventory 

(GLEI) แล้วเปรียบผลการประเมนิความคิดเหน็กับผลสมัฤทธิ์ของ

การเรยีนรู้ด้วยสมการแบบถดถอย พบว่าร้อยละ 87 ของนักศกึษา

มีผลสัมฤทธิ์ในด้านการเรียนที่ดีขึ้น (งานวิจัยนี้ได้รับคดัเลือกเปน็

ผลงานวจิัยยอดเยีย่มด้านการสอน จากการน าเสนอระดับ

นานาชาติที่ประเทศเวยีตนาม (CERTIFICATE OF MERIT: 

PRESENTED WITH BEST TEACHING PAPER AWARD) 

 2.  งานวจิัยทีเ่กีย่วข้องในตา่งประเทศ 

 Levy Creton และ Wubbels  (1993 : 29-45) ได้

รายงานผลการวิจัยในชั้นเรยีนกับกลุม่ตัวอย่างผู้เรียนชัน้

มัธยมศึกษาตอนปลาย จ านวน 550 คน จาก 38 ชั้นเรียน โดยใช้

เครื่องมือ The QTI แล้วน าผลวิจัยเปรียบกับการวิจัยในกลุ่ม
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ประเทศลาติน ในทวีปอเมริกาใต้ จ านวน 117 คน กลุ่มประเทศใน

ทวีปเอซีย และในประเทศสหรัฐอเมรกิา จ านวน 322 คน 

ผลการวิจัยพบว่าความสัมพันธ์ระหว่างสมรรถนะที่เปน็จริงและ

สมรรถนะที่พึงประสงค์ของอาจารย์ในความคิดเห็นของกลุ่ม

ตัวอย่างมคีวามแตกต่างกันอย่างมีนยัส าคัญทางสถิต ิ

 Rickards Newby และ Fisher  (2001 : 163) ได้

รายงานผลการวิจัยในชั้นเรยีนกับกลุม่ตัวอย่างผู้เรียนชัน้

มัธยมศึกษาตอน จ านวน 2,960 คน จาก 80 ชั้นเรียน โดยใช้

เครื่องมือ The QTI แล้วน าผลวิจัยเปรียบกับการวิจัยในกลุ่ม

ประเทศลาติน ในทวีปอเมริกาใต้ จ านวน 117 คน กลุ่มประเทศใน

ทวีปเอซีย และในประเทศสหรัฐอเมรกิา จ านวน 322 คน 

ผลการวิจัยพบว่าความสัมพันธ์ระหว่างสมรรถนะที่เปน็จริงและ

สมรรถนะที่พึงประสงค์ของอาจารย์ในความคิดเห็นของกลุ่ม

ตัวอย่างมคีวามแตกต่างกันอย่างมีนยัส าคัญทางสถิติ ได้

ด าเนินการวิจัยในช้ันเรียนด้วยเครื่องมือวิจัย The SLEI กับกลุม่

ตัวอย่างทั้งในห้องปฏิบัติการวิทยาศาสตร์ หอ้งปฏิบตัิการชีวิวทิยา 

ห้องปฏิบตัิการเคม ีในประเทศออสเตรเลียอยา่งต่อเนื่อง  

 Rickards และ den Brok (2003 : 189) ได้รายงาน

ผลการวิจัยในชั้นเรียนกับกลุ่มตัวอย่างผู้เรียนชั้นมัธยมศึกษา 

จ านวน 1,188 คน จาก 50 ชั้นเรียนวิทยาศาสตร์ของประเทศ

สหรัฐอเมริกา โดยใช้เครื่องมือ The QTI และ The Test of 

Science Related Attitudes (TOSRA) เพื่อเปรียบเทยีบ

สหสัมพันธ์ระหว่างความคิดเห็นสภาพแวดล้อมและทัศนคติของ

ผู้เรียนทีม่ีต่อวิทยาศาสตร์ ผลการวิจัยพบว่าความสัมพันธ์ระหว่าง

สภาพแวดล้อมในขั้นเรยีนและทัศนคติมีความสัมพันธก์ันอย่างมี

นัยส าคัญทางสถิต ิ
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 Wanpen  (2008 : 6)  ได้รายงานผลการวิจัยในช้ันเรียน

กับกลุ่ม 

ตัวอย่างผู้เรียนชัน้ประถมศึกษาทีเ่รียน จ านวน 160 คน จาก 4 

โรงเรียน ในภาคตะวันตกเฉยีงใต้ในประเทศสาธารณประชาชน

จีน โดยแปลเครื่องมือ The QTI และ The Test of Science 

Related Attitudes (TOSRA) เป็นภาษาจีนเพื่อเปรียบเทียบ

สหสัมพันธ์ระหว่างความคิดเห็นสมรรถนะของอาจารย์และทศันคติ

ของผู้เรียน ผลการวิจัยพบว่าความสัมพันธ์ระหว่างอาจารย์สอน

ภาษาอังกฤษและภาษาจีนและทัศนคติของผูเ้รียนมีแตกต่างกัน

อย่างมีนยัส าคัญทางสถิต ิ

 Kim Fisher และ Fraser  (2002 : 3-22) ได้ศกึษา

ปฏิสัมพันธ์ระหว่างครูและนกัเรียนและสภาพแวดลอ้มในชั้นเรียน

จากกลุ่มตัวอย่าง 1,021 คน ใน 31 โรงเรียนเอกชน โดยใช้

เครื่องมือ The Questionnaire on Teacher Interaction (QTI) 

และ The What is Happening in This Class (WIHIC) ผล

การศึกษาพบว่าการวิเคราะห์ข้อมูลด้วยสถิตมิีระดับความเชื่อมัน่สูง

ของเครื่องมือวิจัยทั้งสอง 

 Quek Fraser และ Wong  (2005 : 108) ไดร้ายงาน

ผลการวิจัยในชั้นเรียนกับกลุ่มตัวอย่างผู้เรียนชั้นมัธยมศึกษา 

จ านวน 200 คน ทีเ่ป็นผู้เรียนในกลุ่มผู้มีพรสวรรค์ทาง

วิทยาศาสตร์ โดยใช้เครื่องมือ The QTI และ The Test of 

Chemistry Related Attitudes (TOCRA) เพื่อเปรียบเทียบ

สหสัมพันธ์ระหว่างความคิดเห็นต่อสมรรถนะผูส้อนและทัศนคติ

ของผู้เรียนที่มีต่อวชิาเคมี ผลการวิจัยพบว่าความสัมพันธ์ระหว่าง

ความคิดเห็นต่อสภาพแวดลอ้มและทศันคติของผู้เรียนทีม่ีต่อวิชา

เคมีมีความสัมพันธก์ันอย่างมีนัยส าคัญทางสถติ 
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 Wong และ Fraser  (2008 : 29) ได้ท าการศึกษาวิจยั

เรื่อง Assessment of Chemistry Laboratory Classroom 

Environments กับกลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนระดับมัธยมศึกษาที่

เตรียมตัวจะเข้าศึกษาต่อในมหาวิทยาลัยในสงิคโปร์ จ านวน 

1,592 คน จาก 56 ชั้นเรียน จาก 28 โรงเรียนรัฐบาล โดยใช้

เครื่องมือวิจัย The Chemistry Laboratory Environment 

Inventory (CLEI) ซึ่งประยกุต์เครื่องมือจาก The Science 

Laboratory Environment Inventory (SLEI) ผลการศึกษาพบว่า 

ค่าความเชื่อมั่นและความน่าเชื่อถือในทางสถติิของเครือ่งมือวิจยัมี

ค่าอยู่ในระดับสูง 

 Khine และ Fisher  (2001: 34-45) ไดร้ายงาน

ผลการวิจัยในชั้นเรียนกับกลุ่มตัวอย่างผู้เรียนชั้นมัธยมศึกษา 

จ านวน 1,188 คน จาก 50 ชั้นเรียนวิทยาศาสตร์ของประเทศ

บรูไน โดยใช้เครื่องมือ The WIHIC และ The Test of Science 

Related Attitudes (TOSRA) เพื่อเปรียบเทยีบสหสัมพันธ์ระหว่าง

ความคิดเห็นสภาพแวดล้อมและทัศนคติของผูเ้รียนที่มีต่อ

วิทยาศาสตร์ ผลการวิจัยพบว่าความสัมพันธ์ระหว่าง

สภาพแวดล้อมในขั้นเรยีนและทัศนคติมีความสัมพันธก์ันอย่างมี

นัยส าคัญทางสถิต ิ

 Scoot และ Fisher  (2004 : 34) ไดร้ายงานผลการวิจัย

ในชั้นเรยีนกับกลุม่ตัวอย่างผู้เรียนชัน้มัธยมศึกษา จ านวน 3,104 

คน จาก 136 ชั้นเรียนวิทยาศาสตร์ของประเทศมาเลเซีย โดยใช้

เครื่องมือ The QTI และ The Enjoyment of their Science 

Lessons (ENJ) เพื่อเปรียบเทียบสหสัมพันธร์ะหว่างความคิดเหน็

ต่อสมรรถนะของผู้สอนและทัศนคตขิองผู้เรียนที่มีต่อวทิยาศาสตร์ 
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ผลการวิจัยพบว่าความสัมพันธ์ระหว่างสมรรถนะของผู้สอนและ

ทัศนคติมคีวามสัมพันธ์กันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิต ิ

 Koul และ Fisher  (2004 : 5-26) ไดร้ายงานผลการวิจัย

ในชั้นเรยีนกับกลุม่ตัวอย่างผู้เรียนชัน้มัธยมศึกษา จ านวน 1,041 

คน จาก 32 ชั้นเรียนวิทยาศาสตร์ของโรงเรยีนเอกชน ในประเทศ

อินเดีย โดยใชเ้ครื่องมือ The WIHIC และ The Test of Science 

Related Attitudes (TOSRA) เพื่อเปรียบเทยีบสหสัมพันธ์ระหว่าง

ความคิดเห็นสภาพแวดล้อมและทัศนคติของผูเ้รียนที่มีต่อ

วิทยาศาสตร์ ผลการวิจัยพบว่าความสัมพันธ์ระหว่าง

สภาพแวดล้อมในขั้นเรยีนและทัศนคติมีความสัมพันธก์ันอย่างมี

นัยส าคัญทางสถิต ิ

 Rickards  (2008 : 26) ไดร้ายงานผลการวิจัยในชั้น

เรียนกับกลุ่มตัวอย่างผู้เรียนชั้นมัธยมศึกษา จ านวน 3,215 คน 

จาก 158 ชั้นเรียน 43 โรงเรียน ในทสัมาเนียและหมู่เกาะเกาะ

แปซิฟิกใต้ โดยใชเ้ครื่องมือ The QTI และ The Test of Science 

Related Attitudes (TOSRA) เพื่อเปรียบเทยีบสหสัมพันธ์ระหว่าง

ความคิดเห็นสมรรถนะของผู้สอนและทัศนคตขิองผู้เรียนที่มีต่อ

วิทยาศาสตร์ ผลการวิจัยพบว่าความสัมพันธ์ระหว่างสมรรถนะของ

ผู้สอนในขั้นเรียนและทัศนคติมีความสัมพันธก์ันอย่างมีนัยส าคัญ

ทางสถติ ิ

 สรุปได้ว่า ได้มีการน าเครื่องมือเพื่อประเมินความคิดเห็น

ของผู้เรียนและผู้สอนต่อการจัดสภาพแวดล้อมในชั้นเรียนมาใช้ทั้ง

ในประเทศไทยและในต่างประเทศ เพื่อใช้ในการสังเกตความ

คิดเห็นของผู้เรียนในการด าเนินกิจกรรมต่างๆ ในชั้นเรียนและ

สามารถท าให้รับรู้สมรรถนะทัง้ผู้เรยีนและผูส้อนอย่างแท้จริง เพื่อ

น ามาปรับปรุงแกไ้ขและพฒันาการจดัสภาพแวดล้อมในชั้นเรยีน

ใหด้ียิ่งขึน้ เพื่อสง่เสริมการเรียนรู้อยา่งเต็มศักยภาพแกผู่้เรียน 
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บทที ่3 

วธิีด าเนนิการวจิยั 

 การวิจัยเรื่อง ความสัมพันธร์ะหว่างความคิดเหน็ต่อการจัด

สภาพแวดล้อมการเรยีนที่มสี่วนสนับสนุนความแตกต่างระหว่าง

บุคคลของนักเรียนกับเจตคติต่อการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้ 

วิทยาศาสตร์ ระดบัชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6  ไดด้ าเนินการตามล าดบั 

ดังนี ้

1.  กลุ่มเป้าหมาย 

  2.  ระยะเวลาทีใ่ช้ในการวิจยั 

  3.  เครื่องมือที่ใชใ้นการวิจัย 

  4.  การสร้างและหาคุณภาพเครื่องมือที่ใชใ้นการวิจัย 

  5.  วิธีการด าเนินการวิจัย 

  6.  การเก็บรวบรวมข้อมูล 

  7.  การวิเคราะห์ขอ้มูล  

  8.  สถิติทีใ่ช้ในการวเิคราะห์ข้อมูล 

กลุม่เป้าหมาย 

 การวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยไดใ้ช้กลุ่มตวัอย่างในการวิจัยเปน็

นักเรียน ชั้นมัธยมศึกษาปีที ่6 ในรายวิชาเคมเีพิ่มเติม โรงเรียน

เชียงยืนพิทยาคม จังหวัดมหาสารคาม สังกัดส านักงานเขตพื้นที่
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การศึกษามัธยมศึกษา 26 ในปีการศึกษา 2/2558 จ านวน 1 หอ้ง 

ด้วยวิธีการเลือกแบบเจาะจง ทั้งหมด 34 คน  

ระยะเวลาทีใ่ชใ้นการวจิยั 

การวิจัยในครั้งนี้ผูว้ิจัยได้ท าการส ารวจความคิดเห็นของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที ่6   

ระยะเวลาในการด าเนินการวิจัยใน ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 

2558 จ านวน 3 วงรอบ รอบละ 3 สัปดาห์นับจากวันทีเ่ปิดภาค

เรียน 

เครื่องมือที่ใช้ในการวจิยั 

1.  แบบสอบถาม 

เครื่องมือที่ใชใ้นการวิจัยในครั้งนี้ เปน็การประยุกต์

เครื่องมือวิจัยทางวทิยาศาสตร์ศกึษาจากนักการศึกษาจาก

ต่างประเทศ ที่ด าเนินการวจิัยเกี่ยวกับการจัดสภาพแวดล้อมในช้ัน

เรียนวทิยาศาสตร์ในรอบ 30 ปีที่ผ่านมาในหลายๆประเทศ และมี

การปรับปรุงและพัฒนาอยา่งต่อเนื่องจนถึงปจัจุบัน เครื่องมือวิจัยที่

จะน าเสนอประกอบการวิจยัในครั้งนี้ได้รับการแปลเปน็ภาษาไทย

จากผู้เชี่ยวชาญทางด้านภาษา ด้านการประเมินผล และผู้วิจัยได้

ปรับปรุงรปูแบบให้เหมาะสมกับการวจิัยในบรบิทของระบบ

การศึกษาของประเทศไทย แต่ละเครื่องมือจะมรีูปแบบของการ

ประเมินความคิดเหน็แตกต่างกัน เช่น ประเมินความคิดเห็นจาก

สภาพที่เป็นจริง (Actual Form) และประเมินความคิดเห็นตาม

สภาพที่ตอ้งการหรือตามทีพ่ึงประสงค ์(Preferred Form) 

ประกอบด้วย  

 1.1 แบบสอบถามความคิดเห็นความแตกต่างระหว่างบคุคล

ของนักเรยีนในชั้น 

เรียนตามสภาพที่นกัเรียนพงึประสงคห์รือต้องการ (The 

Individual Classroom Environment Questionnaire (ICEQ)) 
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 The Individual Classroom Environment 

Questionnaire (ICEQ)  เป็นแบบสอบถามเพื่อประเมินความ

คิดเห็นของนักเรียนต่อการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้ในหอ้งเรียนเคมี 

ซึ่งประกอบด้วย 5 ด้าน รวมข้อค าถาม จ านวน 25 ข้อ (Rentoul 

และ Fraser, 1979 : 167) 

 1.2 The Test of Science-Related Attitudes (TOSRA) 

 The Test of Science-Related Attitudes (TOSRA) 

เป็นแบบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ของนักเรียน ซึ่งประกอบด้วยข้อ

ค าถาม จ านวน 8 ข้อ (Fraser, 1981 : 143) 

 2.  แผนการจัดการเรยีนรู ้

 ผู้วิจัยใชแ้ผนการจัดการเรยีนรู้ เรื่อง เชื้อเพลิงซากดึกด า

บรรพ์และผลิตภณัฑ์ กลุ่มสาระการเรียนรูว้ิทยาศาสตร์ ชั้น

มัธยมศึกษาปีที่ 6 ตามสาระและมาตรฐานการเรียนรู้ของหลักสูตร

แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 จ านวน 6 แผน 

รวมเวลาเรียนทั้งสิ้น 9 ช่ัวโมง 

 

การสร้างและหาคุณภาพเครือ่งมือที่ใชใ้นการวจิยั 

 ผู้วิจัยไดศ้ึกษาวรรณกรรม ทฤษฎี และงานวิจัย เกี่ยวกบั

เครื่องมือวิจัยทางวทิยาศาสตร์ศกึษาในระดับนานาชาติ จากนั้น

เลือกเครือ่งมือวิจยั โดยผู้วจิัยได้เลือกเครื่องมอืวิจัยดังต่อไปนี ้  

 1.  The Individual Classroom Environment 

Questionnaire (ICEQ)  

     เครื่องมือวิจัยสภาพแวดล้อมของชั้นเรียนวทิยาศาสตร์ 

Individualized Classroom Environment Questionnaire 

(ICEQ) ถูกสร้างและพฒันาเพื่อประเมินความคิดเห็นผู้เรียน

เกี่ยวกับดา้นบุคลิกภาพ การมีส่วนรว่ม การสืบค้น และความ



88 

 
แตกต่างที่เกี่ยวกบัลักษณะของชั้นเรยีน หลกัสูตร และเนื้อหา 

มุมมองของความแตกต่างของนักเรียนแต่ละคนในชั้นเรียนจาก

ความคิดเห็นหรือค าอธิบายที่ พฒันาเป็นครั้งแรกโดย เรนโทล และ 

ฟาร์เซอร ์(Rentoul และ Fraser, 1979 : 211) โดยการสัมภาษณ์

ครูและนกัเรียนระดับมัธยมศึกษา และน ามาคัดสรรเป็นข้อค าถาม

โดยผู้เชีย่วชาญ ครู และนกัเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย และ

เครื่องมือวิจัยนี้ ฟราเซอร์ (Fraser, 1990 : 192) ไดพ้ัฒนาอย่าง

ต่อเนื่องและปรับปรุงจนในที่สุดเป็นเครื่องมือวิจัยสภาพแวดล้อมที่

ประเมินความแตกต่างของตัวบุคคลหรือนักเรียนได้อยา่งชัดเจนใน

ปี ค.ศ.1990 ประกอบด้วยขอ้ค าถาม 50 ข้อ ประเมนิความแตกตา่ง

ของนักเรียนในชั้นเรียน 5 ด้าน ๆ ละ 10 ข้อเทา่ๆ กัน แต่ละข้อมี

ระดับการประเมิน 5 ระดับ ตั้งแต่ ไมเ่คยเลย ไม่บ่อยครั้ง บางครัง้ 

บ่อยครั้ง และทุก ๆ ครั้ง คะแนนที่ไดร้ับจากการประเมินความ

คิดเห็นบางข้อต้องแปลความหมายในทางตรงข้าม เพือ่ป้องการ

การเดาหรือการแสดงความคิดเห็นโดยที่นักเรียนยังไม่อ่านข้อ

ค าถาม เช่น “ครูมคีวามละเอียดที่จะพิจารณาความรู้สกึของ

นักเรียน (ด้านความเป็นส่วนตัวของนักเรยีน)” และ “นักเรียนที่

แตกต่างกันจะใชเ้อกสารประกอบการเรยีน เครื่องมือ และอุปกรณ์

ที่แตกต่างกัน (ด้านความแตกต่างระหว่างบุคคล)” ปัจจุบัน 

เครื่องมือวิจัย The ICEQ ได้ถูกปรับปรุงให้เหมาะสมกับการ

ศึกษาวิจยั โดยมีรปูแบบของการออกแบบเพื่อที่จะวัดความคิดเหน็

ของนักเรียนและครูในสภาพที่เป็นจริงและสภาพทีพ่ึงประสงค์ของ

สภาพแวดล้อมของการจัดการเรียนรูท้ี่เนน้ความแตกตา่งของ

บุคคลในด้านต่างๆ จ านวน 5 ด้าน ได้แก่ ด้านความเป็นส่วนตัว

ของนักเรียน (Personalization) ด้านการมีสว่นร่วมของนักเรียน 

(Participation) ด้านความเป็นอิสระของนักเรียน 

(Independence) ด้านการตรวจสอบหาความจริง (Investigation) 
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และด้านด้านความแตกต่างระหว่างบุคคล (Differentiation) 

จ านวนข้อค าถาม ในการวิจยัครั้งนี้ จ านวนข้อค าถามรวม 25 ข้อ 

ซึ่งแบ่งออกเป็น 2 ชนิดดังนี ้

 1.1 แบบสอบถามความคิดเห็นต่อการจัดสภาพแวดล้อม

ทางการเรียนรูใ้นห้องเรียนเคมีตามสภาพที่เปน็จริง (ICEQ-

Actual Form) ประกอบด้วยข้อความที่ระบุถงึสิ่งที่อาจเกิดขึ้นใน

ห้องเรียนเคมี ผู้ตอบแบบสอบถามจะตอบค าถามว่า ส่ิงที่ระบุใน

ข้อความแต่ละข้อเกิดขึ้นจรงิบ่อยครั้งเพียงใด โดยเลือกตอบระดบั

ใดระดับหนึ่งใน 5 ระดับต่อไปนี ้

  1) ถ้าสิ่งที่ระบุในข้อความ เกือบไม่เคยเกิดขึน้ (Almost 

Never) 

  2) ถ้าสิ่งที่ระบุในข้อความ เกิดขึ้นนอ้ยครั้ง (Seldom) 

  3) ถ้าสิ่งที่ระบุในข้อความ เกิดขึ้นเปน็บางครั้ง 

(Sometimes) 

  4) ถ้าสิ่งที่ระบุในข้อความ เกิดขึ้นบอ่ยครั้ง (Often) 

  5) ถ้าสิ่งที่ระบุในข้อความ เกิดขึ้นบอ่ยครั้งมาก (Very 

Often) 

 จากนั้นก าหนดเกณฑ์การแปลค่าเฉลี่ย (บุญชม ศรีสะอาด, 

2543: 100-103) ดังนี ้

  4.50-5.00 หมายถงึ มีความคิดเห็นระดับมากทีสุ่ด 

  3.50-4.49 หมายถงึ มีความคิดเห็นระดับมาก 

  2.50-3.49 หมายถงึ มีความคิดเห็นระดับปานกลาง 

  1.50-2.49 หมายถงึ มีความคิดเห็นระดับน้อย 

  1.00-1.49 หมายถงึ มีความคิดเห็นระดับน้อยที่สุด 
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 ประเด็นหรือกรอบแนวคิดของแบบสอบถามฉบับนี้ มี

ข้อความภายใต้ประเด็น 5 ด้านให้ผูต้อบพิจารณาตอบ จ านวน 25 

ข้อ ประกอบด้วย  

  1) ด้านความเป็นส่วนตวั (Personalization) ได้แก่ ข้อ 

1, 6, 11, 16 และ 21 

  2) ด้านการมีส่วนรว่ม (Participation) ได้แก่ ขอ้ 2, 7, 

12, 17 และ 22 

  3) ด้านความเป็นอิสระ (Independence) ไดแ้ก่ ข้อ 3, 

8, 13, 18 และ 23 

  4) ด้านการตรวจสอบ (Investigation) ได้แก่ ขอ้ 4, 9, 

14, 19 และ 24 

  5) ด้านความแตกต่างระหวา่งบุคคล (Differentiation) 

ได้แก่ ข้อ 5, 10, 15, 20 และ 25  

 ต้นฉบับของแบบสอบถามโดยส่วนใหญ่จะเปน็

แบบสอบถามเพื่อประเมนิในเชิงบวก แต่จะมีแบบสอบถามในข้อ

ต่อไปนีท้ี่มีความหมายในเชงิลบ (Reverse) ประกอบไปด้วย

แบบสอบถามในข้อ 3, 4, 7, 11, 13, 16, 18 และ 23 ในข้อที่มี

ความหมายในเชงิลบ (Reverse) ระดับประเมิน 1 จะแปลเป็น 5 

ระดับประเมิน 2 จะแปลเป็น 4 ระดับประเมนิ 4 จะแปลเปน็ 2 และ

ระดับประเมิน 5 จะแปลเป็น 1  

 1.2 แบบสอบถามความคิดเห็นต่อการจัดสภาพแวดล้อม

ทางการเรียนรูใ้นห้องเรียนเคมีตามสภาพที่พึงประสงค์ (ICEQ- 

Preferred Form) ประกอบด้วยข้อความที่ระบถุึงสิ่งที่อาจเกิดขึ้น

ในห้องเรยีนเคมี จะมีลักษณะคล้ายคลึงกับแบบสอบถามความ

คิดเห็นตอ่การจัดสภาพแวดล้อมทางการเรียนรู้ในห้องเรยีนเคมี
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ตามสภาพทีเ่ป็นจริงและมีจ านวน 25 ข้อเช่นเดียวกัน แต่ต่างกันที่

แบบประเมินตามสภาพที่พงึประสงค์จะมีค าว่า “ควร” หรือ “ควรจะ” 

อยู่ในแต่ละข้อค าถามด้วย 

 2. การหาคุณภาพเครื่องมือแบบสอบถามความคิดเหน็ความ

แตกตา่งระหวา่งบุคคลของนักเรยีนในชัน้เรยีนเคม ีตามทีน่กัเรยีน

พงึประสงคห์รอืตอ้งการ (ICEQ) 

  ผู้วิจัยได้เลือกเครื่องมือแบบสอบถามความคิดเห็นของ

นักเรียนจากต่างประเทศที ่

ผ่านการตรวจสอบ และหาความเชื่อมั่นของเครื่องมือ ซึง่ในครั้งนี้

ผู้วิจัยน ามาแปลเป็นภาษาไทยและได้ผ่านการตรวจสอบโดย

อาจารย์ที่ปรึกษา ดร.วันดี รักไร,่ ผศ.ดร.พรรณวิไล ชมชิด, ผศ.

ดร.ต้นสกลุ ศานติบรูณ์ , Prof. Andre Keet, Dr. AnnelineKeetc 

และ Dr. Willy Nel  

  จากนั้นน าเครื่องมอืวิจัย ไปทดลองใช้กับนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปีที่ 6 จ านวน 34  

คน โรงเรยีนเชียงยืนพิทยาคม ปีการศึกษา 1/2558 ที่ไม่ใช่กลุ่ม

ตัวอย่าง เก็บรวบรวมข้อมูล แล้วน าขอ้มูลที่ไดน้ ามาหาคุณภาพ

เครื่องมือโดยวิเคราะห์ค่าความเชื่อมั่นของครอนบาค 

(Cronbach’s alpha reliability) และวิเคราะหอ์งค์ประกอบเชิง

ยืนยันเปน็รายข้อโดยใช้ Factor loading analysis ผลการ

วิเคราะห์ ดังต่อไปนี ้

  1. ค่าอ านาจจ าแนกโดยค านวณอ านาจการจ าแนกรายข้อ 

โดยใช้สตูรสหสัมพันธ ์

ของเพียรส์ัน (Pearson’s Correlation) ซึ่งได้ค่าอ านาจการ

จ าแนกตั้งแต่ 0.227 – 0.608 (ยอมรับที่ค่าสูงกว่า 0.50) (ดัง

รายละเอียดในตารางที่ 2 ในภาคผนวก ก) 
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  2. ค่าความเชื่อมั่นของแบบสอบถามความคิดเห็นความ

แตกต่างระหว่างบคุคล 

ของนักเรียนในชั้นเรียนเคมตีามสภาพทีพ่ึงประสงค์ โดยใช้วิธีของ

สัมประสทิธิ์แอลฟาของครอนบาค (Cronbach’s Alpha Coeffient 

Method) ได้ค่าเท่ากับ 0.722 (ดังรายละเอียดในตารางที่ 2 ใน

ภาคผนวก ก)    

 3.  การหาคุณภาพเครื่องมือแบบสอบถามความคิดเหน็ความ

แตกตา่งระหวา่งบุคคลของนักเรยีนในชัน้เรยีนเคม ีตามสภาพจริง 

(ICEQ) 

 1. ค่าอ านาจจ าแนกโดยค านวณอ านาจการจ าแนกรายข้อ 

โดยใช้สตูรสหสัมพันธ ์

ของเพียร์สัน (Pearson’s Correlation) ซึ่งได้ค่าอ านาจการ

จ าแนกตั้งแต่ 0.220-0.589 (ดังรายละเอียดในตารางที่ 3 ใน

ภาคผนวก ก) 

 2. ค่าความเชื่อมั่นของแบบสอบถามความคิดเห็นความ

แตกต่างระหว่าง 

บุคคลของนักเรียนในชั้นเรยีนเคมตีามสภาพที่เป็นจริง โดยใช้วิธี

ของสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค (Cronbach’s Alpha 

Coeffient Method) ได้ค่าเท่ากับ 0.713 (ดังรายละเอียดในตาราง

ที่ 3 ในภาคผนวก ก) 

 

 

 

 4.  ค่าองคป์ระกอบเชงิยนืยนัของขอ้ค าถามของ

แบบสอบถามความคิดเหน็ความ 
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แตกตา่งระหวา่งบุคคลของนักเรยีนในชัน้เรยีนเคมี   

 1. คุณภาพของแบบสอบถามความคิดเห็นต่อการจัด

สภาพแวดล้อมทางการ 

เรียนรู้ในชั้นเรียนเคมีตามสภาพที่พงึประสงค์ ผลการวิเคราะห์

พบว่าทั้ง 5 ด้านคือ ด้านความเป็นส่วนตัวมีค่าระหว่าง 0.67 - 0.85 

ด้านการมีส่วนรว่มมีค่าระหว่าง 0.56 - 0.68 ด้านความเป็นอิสระมี

ค่าระหว่าง 0.42 - 0.0.83 ด้านการตรวจสอบมีค่าระหว่าง 0.48 - 

0.79 ด้านความแตกต่างระหว่างบุคคลมีค่าระหว่าง 0.68 - 0.85 

ซึ่งมีค่าสูงกว่าค่าที่ยอมรับตามมาตรฐานสากลที่ระดับ 0.30 ทุกข้อ

ค าถาม แต่ละข้อค าถามจึงเป็นข้อมูลที่สนับสนนุค่าความเที่ยงตรง

ของคุณภาพเครื่องมือวิจัย (ดังรายละเอียดตามตารางที่ 4 ใน

ภาคผนวก ก) 

 2. คุณภาพของแบบสอบถามความคิดเห็นต่อการจัด

สภาพแวดล้อมทางการ 

เรียนรู้ในชั้นเรียนเคมีตามสภาพที่เปน็จริง ผลการวิเคราะห์พบวา่

ทั้ง 5 ด้านคือ ด้านความเปน็ส่วนตัวมีค่าระหว่าง 0.54 - 0.88 ด้าน

การมีส่วนร่วมมีคา่ระหว่าง 0.32 - 0.76 ด้านความเป็นอิสระมีค่า

ระหว่าง 0.41 - 0.80 ด้านการตรวจสอบมีค่าระหว่าง 0.31 - 0.75 

ด้านด้านความแตกต่างระหว่างบุคคลมีค่าระหว่าง 0.46 - 0.90 ซึ่ง

มีค่าสูงกว่าค่าทีย่อมรับตามมาตรฐานสากลทีร่ะดับ 0.30 ทุกข้อ

ค าถาม แต่ละข้อค าถามจึงเป็นข้อมูลที่สนับสนนุค่าความเที่ยงตรง

ของคุณภาพเครื่องมือวิจัย (ดังรายละเอียดตามตารางที่ 4 ใน

ภาคผนวก ก) 

 The Test of Science-Related Attitudes (TOSRA)   
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 The TOSRA (Test of Science-Related Attitudes) 

แบบสอบถามเพื่อประเมนิเจต 

คติต่อวทิยาศาสตร์นักเรียนในการจดัสภาพแวดลอ้มทางการ

เรียนรู้ในชั้นเรียนเคมี ผู้ตอบแบบสอบถามจะตอบค าถามว่า ส่ิงที่

ระบุในขอ้ความแต่ละข้อมคีวามคิดเห็นมากนอ้ยเพียงใด โดย

เลือกตอบระดับใดระดับหนึ่งใน 5 ระดบัต่อไปนี ้

  1 หมายถงึ นักเรียนรู้สึกไม่เห็นด้วยอย่างยิ่ง 

  2 หมายถงึ นักเรียนรู้สึกไม่เห็นด้วย 

  3 หมายถงึ นักเรียนรู้สึกเหน็ด้วยเปน็บางครั้ง 

  4 หมายถงึ นักเรียนรู้สึกเหน็ด้วย  

  5 หมายถงึ นักเรียนรู้สึกเหน็ด้วยอยา่งยิ่ง 

 5.  การหาคุณภาพเครื่องมือแบบสอบถามเพือ่ประเมนิเจตคติ

ทางวทิยาศาสตร ์

นกัเรยีนในการจัดสภาพแวดล้อมทางการเรยีนรูใ้นหอ้งเรยีนเคม ี

(TOSRA) 

 ในการหาคุณภาพของแบบสอบถามเพื่อประเมนิเจตคติ

ทางวิทยาศาสตร์นักเรยีน 

ในการจดัสภาพแวดลอ้มทางการเรียนรู้ในหอ้งเรียนเคมีผู้วิจัยหา

ค่าอ านาจจ าแนกและความเชื่อมั่น โดยน าเครื่องมือที่แปลเรียบร้อย

แล้วไปทดลองใช้เก็บข้อมูล เนื่องจากแม้ว่าเครื่องมือวิจัยดังกล่าวนี้

ได้มีการประเมนิคุณภาพทัง้ความเที่ยงตรงและความเชื่อถือตาม

เกณฑ์มาตรฐาน แต่เพื่อการยอมรับตามระเบียบวิธีวิจัย ในบริบท

ของการใช้เครื่องมอืวิจัยทั้งบริบทของความแตกต่างทั้งภูมิประเทศ 

ภูมิอากาศ สภาพแวดลอ้มของสถานศึกษา หลักสูตร วฒันธรรม 

แนวความคิด ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง ครัง้ เวลา และอื่นๆ ที่

อาจจะเป็นตัวแปรที่มีบทบาทต่อคณุภาพของเครื่องมือวิจัยได้ 

ดังนั้นเพื่อเป็นการยืนยันว่า เครื่องมือวิจัยเหล่านี้สามารถน าไปใช้
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ได้ ผูว้ิจัยจึงได้หาค่าความเที่ยงตรงและเชื่อมัน่ (Validity and 

Reliability) ด้วยสถิติ Internal consistency reliability 

(Cronbach alpha reliability) เพื่อวัดความเชื่อมั่นของความ

สอดคล้องภายในของข้อมลูในแต่ละด้าน 

 ผลการวิเคราะหพ์บว่าแบบสอบถามเพื่อประเมนิเจตคติต่อ

วิทยาศาสตร์นักเรียน 

ในการจดัสภาพแวดลอ้มทางการเรียนรู้ในช้ันเรียนเคมี มีค่าความ

เชื่อมั่นของความสอดคล้องภายในของข้อมูลในแต่ละด้านของ

สภาพแวดล้อมทางการเรียนรู้ มีค่าอยู่ระหว่าง 0.870– 0.905 (ดัง

รายละเอียดในตารางที่ 1 ในภาคผนวก ก) 

 แผนการจัดการเรยีนรู ้

 การสร้างแผนการจัดการเรยีนรู้ เรื่อง เชื้อเพลิงซากดึกด า

บรรพ์และผลิตภณัฑ์ กลุ่ม 

สาระการเรียนรู้วทิยาศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ตามสาระและ

มาตรฐานการเรียนรู้ของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

พุทธศกัราช 2551 จ านวน 6 แผน รวมเวลาเรยีนทั้งสิ้น 9 ชั่วโมง 

มีขั้นตอนการสร้าง ดังนี ้

 1. ศึกษาวิเคราะห์หลักสตูรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

พุทธศกัราช 2551  

กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 สาระที่ 3 

สารและสมบัติของสาร 

 2. วิเคราะห์สาระและมาตรฐานการเรยีนรู้ ตัวชีว้ัดชั้นปี 

สมรรถนะส าคัญ  

และคุณลกัษณะอันพึงประสงค์ กลุ่มสาระการเรยีนรู้วิทยาศาสตร์ 

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 สาระที่ 3 สารและสมบัติของสาร 

 3. ก าหนดตัวชี้วัด จุดประสงค์การเรียนรู้ และสาระการ

เรียนรู ้
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 4. วิเคราะห์การวัดและประเมินผลตามจุดประสงค์การ

เรียนรู ้

 5. จัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ เรื่อง เชื้อเพลิงซากดึกด า

บรรพ์และผลิตภณัฑ ์

กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ตามสาระ

และมาตรฐานการเรียนรู้ของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น

พื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 จ านวน 6 แผน รวมเวลาเรยีนทั้งสิ้น 9 

ชั่วโมง ดงันี้  

  1) แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 ถ่านหิน จ านวน 2 

ชั่วโมง 

  2) แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2 หินน้ ามัน จ านวน 1 

ชั่วโมง 

  3) แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 3 ปิโตรเลียม จ านวน 2 

ชั่วโมง 

  4) แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4 การกลัน่น้ ามันดิบ 

จ านวน 1 ชั่วโมง 

  5) แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 5 การแยกแก๊สธรรมชาติ 

จ านวน 2 ชั่วโมง 

  6) แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 6 พอลิเมอร์ จ านวน 1 

ชั่วโมง 

  6. ผู้วิจัยได้น าแผนการจัดการเรียนรู้ เรื่อง เชื้อเพลิงซาก

ดึกด าบรรพ์และผลิตภัณฑ์  

 กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ที่

จัดท าเสร็จแล้วจากข้อ 3.5 ไปให ้

อาจารย์ที่ปรึกษา คือ ผศ.ดร.พรรณวิไล ชมชิด และคณุครูพี่เลีย้ง 

คือ นางกิตติมา พรหมรักษา ตรวจสอบความถูกต้อง เหมาะสมของ
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แผนการจัดการเรยีนรู้และปรับปรุงแก้ไขแผนการจัดการเรียนรู้

ตามค าแนะน าก่อนน าไปใช้กับกลุ่มตัวอย่างอกีครั้ง 

 

 

วธิีการด าเนนิการวจิัย 

 การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยเชิงทดลอง (Experimental 

Research) 

ทดลองตามแบบแผนการทดลอง The One-Group Pretest-

Posttest Designในรูปแบบนี้จะมีกลุ่มตวัอย่างเพยีงกลุ่มเดยีวแต่

ถูกวัดหรอืถูกสังเกตทัง้ก่อนการทดลอง (Fitz-Gibbon, 

1987 : 113) ซึ่งมีรูปแบบการทดลอง ดังนี ้

   T1  X      T2 

  

 สัญลักษณ์ทีใ่ช้ในรูปแบบการวิจัย  

  T1  หมายถึง  การทดสอบก่อนการจัดการ

เรียนรู ้

  X  หมายถึง  การจัดการเรียนรู ้

  T2  หมายถึง  การทดสอบหลังการจัดการ

เรียนรู ้

 

การเกบ็รวบรวมข้อมลู 

การด าเนนิการเก็บรวบรวมข้อมูลการจัดการเรียนรูต้าม

สภาพที่เป็นจริงและสภาพที่พึงประสงค์ต่อเจตคติทางวิทยาศาสตร์

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนเชียงยืนพิทยาคม 



98 

 

จ านวน 1 ห้อง ผูว้ิจัยไดท้ าการด าเนนิการเก็บรวบรวมข้อมูลใน

การวิจัยครั้งนี้ไว้ ดังต่อไปนี้ 

1.  ระยะที่ 1 สัปดาห์ที่ 1  

 1.1  ผู้วิจัยได้ท าการแจกแบบสอบถามครั้งที่ 1 

ประกอบด้วยแบบสอบถามความคิดเห็นความแตกต่างระหว่าง

บุคคลของนักเรียนในชั้นเรยีนเคมตีามสภาพที่พึงประสงค์ 

(Preferred Form) และแบบสอบถามประเมนิเจตคติตอ่

วิทยาศาสตร์ของนักเรียนในการจัดสภาพแวดล้อมทางการเรียนรู้

ในชั้นเรยีนเคมี ให้กับนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 6 ในสัปดาหท์ี่ 1 

ของภาคเรียนที่ 2/2558 และก่อนลงมือตอบแบบสอบถามผู้วิจัยได้

ชี้แจงถึงวัตถุประสงค์การวจิัยและขั้นตอนการตอบแบบสอบถามให้

นักเรียนเข้าใจ จากนั้นให้นักเรียนลงมือตอบแบบสอบถามตาม

ความเป็นจริง 

 1.2  น าผลทีไ่ด้จากการตอบแบบสอบถามมาตรวจให้

คะแนน บันทึกลงในตารางในระบบ Microsoft Excel และน ามา

วิเคราะห์ผลทางสถิติดว้ยโปรแกรม คอมพิวเตอร์ต่อไป 

 1.3  รับรูค้วามคิดเห็น เพื่อเป็นแนวทางในการพัฒนา

กิจกรรมการเรียนรู้ใน 

แผนการจัดการเรยีนรู้ และท าการปรับปรุงแก้ไขและพัฒนา

สภาพแวดล้อมการจัดการเรียนรูใ้นช้ันเรียนวิทยาศาสตร์ ในด้านที่

มีผลของความคิดเห็นของนกัเรียนต่ า ในสัปดาห์ที่ 2 – 3 เพื่อ

สรุปผลของการวิเคราะหด์ าเนินการวิจัยในระยะที่ 2 ต่อไป 

 2.  ระยะที่ 2 สัปดาห์ที่ 4 

 2.1  ผู้วิจัยได้ท าการแจกแบบสอบถามครั้งที่ 2 

ประกอบด้วยแบบสอบถามความ 
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คิดเห็นความแตกต่างระหวา่งบุคคลของนักเรียนในชั้นเรียนเคมี

ตามสภาพทีเ่ป็นจริงครั้งที่ 1 (Actual-1 Form) และแบบสอบถาม

ประเมินเจตคตติ่อวิทยาศาสตร์ของนักเรียนในการจัด

สภาพแวดล้อมทางการเรียนรู้ในห้องชั้นเรียนเคมี ให้กับนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปีที ่6 ในสัปดาหท์ี่ 4 ของภาคเรียนที่ 2/2558  

 2.2  น าผลทีไ่ด้จากการตอบแบบสอบถามมาตรวจให้

คะแนน บันทึกลงในตารางในระบบ Microsoft Excel และน ามา

วิเคราะหผ์ลทางสถิติดว้ยโปรแกรม คอมพิวเตอร์ต่อไป  

 2.3 รับรูค้วามคิดเห็น เพื่อเป็นแนวทางในการพัฒนา

กิจกรรมการเรียนรู้ในแผนการจัดการเรยีนรู้ และท าการปรับปรุง

แก้ไขและพัฒนาสภาพแวดล้อมการจัดการเรียนรู้ในชัน้เรียน

วิทยาศาสตร์ ในด้านที่มีผลของความคิดเห็นของนักเรียนต่ า ใน

สัปดาห์ที ่5-7 เพื่อสรุปผลของการวิเคราะหด์ าเนินการวิจัยในระยะ

ที่ 3 ต่อไป  

 3.  ระยะที่ 3 สัปดาห์ที่ 8 

 3.1 ผู้วิจยัท าการแจกแบบสอบถามครั้งที่ 3 ประกอบด้วย

แบบสอบถามความ 

คิดเห็นความแตกต่างระหวา่งบุคคลของนักเรียนในชั้นเรียนเคมี

ตามสภาพทีเ่ป็นจริงครั้งที่ 2 (Actual-2 Form) และแบบสอบถาม

ประเมินเจตคตติ่อวิทยาศาสตร์ของนักเรียนในการจัด

สภาพแวดล้อมการเรยีนรูใ้นช้ันเรียนวิทยาศาสตร์ใหก้ับนักเรยีน

ชั้นมัธยมศึกษาปีที ่6 ในสัปดาหท์ี่ 8 ของภาคเรียนที่ 2/2558 

 3.2  น าผลทีไ่ด้จากการตอบแบบสอบถามมาตรวจให้

คะแนน บันทึกลงในตาราง 
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ในระบบ Microsoft Excel และน ามาวิเคราะหผ์ลทางสถิติด้วย

โปรแกรม คอมพิวเตอรต์่อไป  3.3  สรุปผลการวจิัย

รวบรวมผลการวิจัย เพื่อน ามาใช้เป็นแนวทางในการพัฒนา

ปรับปรุงสภาพแวดล้อมการจัดการเรียนรูใ้นช้ันเรียนเคมี และสรุป

แนวทางแก้ไขในส่วนที่บกพร่อง ส าหรับการจัดการสภาพแวดล้อม

การจัดการเรยีนรูใ้นช้ันเรียนวิทยาศาสตร์ต่อไป 

การวเิคราะห์ขอ้มลู 

 ผู้วิจัยไดท้ าการด าเนินการวิเคราะห์ข้อมูลในแต่ละวงรอบ

ตามขั้นตอน ดังต่อไปนี ้

 1.  น าข้อมูลที่ได้มาวิเคราะห์ด้วยสถติิเชิงพรรณนาได้แก่ 

ค่าเฉลี่ย (  ̅ ) และค่าเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) เพื่อรับทราบความ

คิดเห็นของนักเรียน และหาแนวทางในการจดัสภาพแวด ล้อม

ทางการเรียนรูใ้นห้องเรียนเคมี  

 2.  หาความสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรต้นและตวัแปรตาม เพื่อ

ทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ยโดยกลุ่มที่ไม่เป็นอิสระจากกนั 

วิเคราะหค์วามแตกต่างด้วยสถิติ f-test 

3.  วิเคราะห์สัมประสิทธิ์สหสมัพันธ์ของความสัมพันธ์ระหว่าง

การจัดสภาพแวดล้อม 

ทางการเรียนรูใ้นช้ันเรียนเคมีตามสภาพที่เปน็จริงแตล่ะด้านกับ

เจตคติตอ่วิทยาศาสตร์ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ด้วย

สถิติ Pearson Correlation 

 

 

สถิติที่ใช้ในการวเิคราะห์ข้อมูล  

1.  วิเคราะห์ข้อมลูด้วยสถิตเิชิงพรรณนาได้แก่ ค่าเฉลี่ยและ

ค่าส่วนเบี่ยงบนมาตรฐาน เป็นต้น ได้แก ่
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 1.1 ค่าเฉลี่ย (Mean) เป็นค่าที่หาได้จากข้อมูลที่ผู้วิจัย

ไดร้ับจากการประเมินของ 

นักเรียน ใช้สัญลักษณ์  ̅ แทนค่าเฉลี่ย ค านวณจากสูตร (บุญชม 

ศรีสะอาด, 2553 : 102) 

    

 ̅  
∑  ̅

 
 

เมื่อ    ∑  ̅         แทน   ผลบวกของข้อมูลทั้งหมด 

                                      n       แทน   จ านวนข้อมลูทั้งหมด 

 1.2 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) ใช้

สัญลักษณ์  S.D.  เป็นการวัดการกระจายที่นิยมใช้กันมากที่สุด 

เพราะเปน็การค านวณจากข้อมูลทุกตัวที่มีอยู่ โดยค านวณได้จาก

สูตร (บญุชม ศรีสะอาด,2554 : 96) 

     √
∑(    ̅) 

   
 

เมื่อ  ̅ แทน ค่าเฉลี่ยของคะแนนทั้งหมด 

 N แทน จ านวนข้อมูลทั้งหมด 

  X แทน ข้อมูลตัวที่อยู่กึ่งกลางชั้น 

2.  ทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลีย่โดยใชส้ถิติ t-test 

(Independent) (วิสาข์ เกษประทุม, 2553 : 219 - 244) 

t  = 
 ̅   ̅ 

√  
 (

 

  
 
 

  
)
 

 

 เมื่อ  df  แทน ชั้นแห่งความเป็นอสิระ(degree of 

freedom)  
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     df =  n1 + n2 - 2 

    ̅1, ̅2 แทน ค่าเฉลี่ยของกลุ่มตัวอย่างกลุ่มที่ 1, 2 

     
  แทน ความแปรปรวนร่วม (Pooled 

variance) 

   
   =  

(    )  
  (    )  

 

       
 

 n1,n2 แทน ขนาดของกลุ่มตัวอย่างกลุม่ที่ 1, 2  

3.  วิเคราะห์สัมประสิทธิ์สหสมัพันธ์ของความสัมพันธ์ระหว่าง

การจัดสภาพแวดล้อมทางการเรยีนรู้ในชั้นเรยีนเคมตีามสภาพที่

เป็นจริงแต่ละด้านกับเจตคติทางวิทยาศาสตร์ในการรบัรู้ของ

นักเรียนระดับชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 6 ด้วยสถิติ Pearson 

Correlation หรือสัมประสิทธ์ิสหสัมพนัธ์แบบเพียร์สัน เป็นการ

ค านวณเพื่อหาความสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรสองตัว หรือที่เรียกกนั

ว่า สหสัมพันธ์อย่างง่าย (Simple Correlation) ใช้สัญลักษณ์ r ดัง

สมการตอ่ไปนี้ (นพพร ธนะชัยขันธ์, 2555: 241 - 247) 

  
 ∑   ∑ ∑ 

√[ ∑   (∑  ) ]  [ ∑   (∑ ) ]
 

เมื่อ r แทน ค่าสัมประสิทธิ์สหสมัพันธ์เพียร์สัน 

x,y แทน  ค่าของตัวแปรชุดที่ 1, ชุดที่ 2 

N  แทน จ านวนคู่ของข้อมลูในกลุ่มตัวอย่าง 
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บทที ่4 

ผลการวจิยั 

 การวิจัยเรื่อง ความสัมพันธร์ะหว่างความคิดเหน็ต่อการจัด

สภาพแวดล้อมการเรยีนที่มสี่วนสนับสนุนความแตกต่างระหว่าง

บุคคลของนักเรียนกับเจตคติต่อการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้

วิทยาศาสตร์ ระดบัชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6  ผู้วิจัยได้น าเสนอผลการ

วิเคราะหข์้อมูล ดังนี ้  

 1. สัญลักษณ์ทีใ่ช้ในการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมลู 

 2. ล าดับขั้นตอนในการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 3. ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

สัญลกัษณท์ีใ่ชใ้นการวเิคราะห์ข้อมูล 

 เพื่อให้เกดิความเขา้ใจในการสื่อความหมาย ผูว้ิจัยได้

ก าหนดความหมายของสัญลักษณ์ในการวิเคราะห์ข้อมูล 

ดังต่อไปนี ้

  n  แทน จ านวนนกัเรียนในกลุ่มเป้าหมาย 

    แทน ค่าเฉลี่ย (Mean) 

  S.D. แทน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

  t  แทน สถิติทดสอบที่ใชพ้ิจารณาใน t – distribution  

  P  แทน ค่าความแตกต่างระหว่างกลุ่มของประชากรนั้น ๆ 

(Probability) 

ล าดับขัน้ตอนในการน าเสนอผลการวเิคราะห์ข้อมูล 

 1.  ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลีย่ความคิดเห็นต่อการจัด

สภาพแวดล้อมการเรยีนรูว้ิทยาศาสตร์ที่มีส่วนสนับสนุนความ

x
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แตกต่างระหว่างบคุคลตามสภาพที่เป็นจริงและสภาพที่พึงประสงค์ 

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 

ผลการวเิคราะหข์้อมลู 

1.  ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลีย่ความคิดเห็นต่อการจัด

สภาพแวดล้อมการเรยีนรูว้ิทยาศาสตร์ตามสภาพที่พึงประสงค์และ

สภาพที่เป็นจริง  

 ตารางที ่4  ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลีย่ความคิดเห็นต่อ

การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้     

                         วิทยาศาสตร์ตามสภาพที่พึงประสงคแ์ละสภาพที่

เป็นจริง ครั้งที่ 1 

รายการ สภาพที่พงึ

ประสงค ์

สภาพที่เป็น

จริง 1 

t P 

 S.D.  S.D. 

1. ด้านความเป็น

ส่วนตัว 

4.582 .305 2.535 .235 36.945 .001 

2. ด้านการมีส่วน

ร่วม 

4.506 .300 3.812 .351 10.866 .001 

3. ด้านความมี

อิสระ 

4.388 .432 3.824 .278 6.844 .001 

4. ด้านการ

ตรวจสอบ 

4.418 .328 4.100 .352 3.985 .001 

5. ด้านความ

แตกต่างระหว่าง

บุคคล 

4.665 .217 4.432 .353 4.528 .001 

การจัด 4.478 .206 3.376 .220 19.059 .001 

x x
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รายการ สภาพที่พงึ

ประสงค ์

สภาพที่เป็น

จริง 1 

t P 

 S.D.  S.D. 

สภาพแวดล้อม

โดยรวม 

จากตารางที่ 4 พบว่า คะแนนเฉลี่ยความคิดเหน็ต่อการจัด

สภาพแวดล้อมการเรยีนรูว้ิทยาศาสตร์ทั้ง 5 ด้านระหว่าง

สภาพแวดล้อมที่พงึประสงคท์ี่และสภาพแวดลอ้มที่เป็นจริงครั้งที่ 1 

มีความแตกต่างกนั อย่างมนีัยส าคัญทางสถิตทิี่ระดับ .001 

ตารางที่ 5  ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลีย่ความคิดเห็นต่อ

การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้   

              วิทยาศาสตร์ตามสภาพที่พึงประสงคแ์ละสภาพที่

เป็นจริง ครั้งที่ 2 

รายการ สภาพที่พงึ

ประสงค ์

สภาพที่เป็น

จริง 2 

t P 

 S.D.  S.D. 

1. ด้านความเป็น

ส่วนตัว 

4.582 .305 4.488 .391 1.963 .001 

2. ด้านการมีส่วน

ร่วม 

4.506 .300 4.435 .346 2.805 .001 

3. ด้านความมี

อิสระ 

4.388 .432 4.300 .449 3.447 .001 

4. ด้านการ

ตรวจสอบ 

4.418 .328 4.335 .351 2.429 .001 

x x

x x
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รายการ สภาพที่พงึ

ประสงค ์

สภาพที่เป็น

จริง 2 

t P 

 S.D.  S.D. 

5. ด้านความ

แตกต่างระหว่าง

บุคคล 

4.665 .217 4.550 .321 2.355 .001 

การจัด

สภาพแวดล้อม

โดยรวม 

4.478 .206 3.376 .220 2.190 .001 

จากตารางที่ 5 พบว่า คะแนนเฉลี่ยความคิดเหน็ต่อการจัด

สภาพแวดล้อมการเรยีนรูว้ิทยาศาสตร์ทั้ง 5 ด้านระหว่าง

สภาพแวดล้อมที่พงึประสงคท์ี่และสภาพแวดลอ้มที่เป็นจริงครั้งที่ 2 

มีความแตกต่างกนั อย่างมนีัยส าคัญทางสถิตทิี่ระดับ .001 

ตารางที่ 6  ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลีย่ความคิดเห็นต่อ

การจดัสภาพแวดล้อมการเรียนรู้   

              วิทยาศาสตร์ตามสภาพที่เป็นจริง ครั้งที่ 1และ

สภาพที่เป็นจริง ครั้งที่ 2 

รายการ สภาพที่เป็น

จริง 1 

สภาพที่เป็น

จริง 2 

t P 

 S.D.  S.D. 

1. ด้านความเป็น

ส่วนตัว 

2.535 .235 4.488 .391 -

30.618 

.001 

2. ด้านการมีส่วน

ร่วม 

3.812 .351 4.435 .346 -8.841 .001 

3. ด้านความมี

อิสระ 

3.824 .278 4.300 .449 -5.560 .001 

x x

x x
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รายการ สภาพที่เป็น

จริง 1 

สภาพที่เป็น

จริง 2 

t P 

 S.D.  S.D. 

4. ด้านการ

ตรวจสอบ 

4.100 .352 4.335 .351 -2.766 .001 

5. ด้านความ

แตกต่างระหว่าง

บุคคล 

4.432 .353 4.550 .321 -1.812 .001 

การจัด

สภาพแวดล้อม

โดยรวม 

4.478 .206 3.376 .220 -

11.407 

.001 

  จากตารางที่ 6 พบว่า คะแนนเฉลี่ยความคิดเหน็ต่อการจัด

สภาพแวดล้อมการเรยีนรูว้ิทยาศาสตร์ทั้ง 5 ด้าน ระหว่าง

สภาพแวดล้อมที่เป็นจริงครั้งที่ 1และสภาพแวดลอ้มที่เป็นจริงครั้งที่ 

2 มีความแตกต่างกัน อย่างมีนัยส าคัญทางสถติิทีร่ะดับ .001 

 2.  ผลการวิเคราะห์เจตคตติ่อวิทยาศาสตร์ของผู้เรียน 

ตารางที ่7  ผลความคิดเห็นของผู้เรียนต่อเจตคตทิาง

วิทยาศาสตร์ ครัง้ที่ 1 ครั้งที่ 2 และครั้ง 

  ที่ 3 โดยใช้ค่าคะแนนเฉลี่ย และสว่นเบี่ยงเบี่ยงเบน

มาตรฐาน  

ขอ้

ที ่
เจตคตทิางวทิยาศาสตรข์องผู้เรยีน ครัง้ที ่

ระดบัคะแนน 

 S.D. 

1 ผู้เรียนมคีวามตั้งตารอคอยที่จะร่วม

กิจกรรมต่อการเรยีนรู้วิทยาศาสตร ์
1 3.50 0.51 

2 4.04 1.54 

3 4.30 0.75 

x x

X
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ขอ้

ที ่
เจตคตทิางวทิยาศาสตรข์องผู้เรยีน ครัง้ที ่

ระดบัคะแนน 

 S.D. 

2 สาระการเรียนรู้วทิยาศาสตร์ท าให้

ผู้เรียนมคีวามสนุกสนาน  
1 3.41 0.62 

2 3.76 0.72 

3 4.26 0.55 

3 กิจกรรมต่างๆที่ได้ท าร่วมกับเพื่อนๆ

ในการเรยีนรู ้

วิทยาศาสตร์ท าให้ผู้เรียนมีความ

สนุก 

1 3.54 0.77 

2 3.82 1.37 

3 4.48 1.86 

4 สาระการเรียนรู้วทิยาศาสตร์เป็น

รายวิชาที่น่าสนใจมากที่สุดกว่าทุก

รายวิชา 

 

1 3.77 2.10 

2 3.95 0.97 

3 4.20 1.78 

5 ผู้เรียนตอ้งการที่จะค้นหาค าตอบ

จากปัญหาต่างๆด้วยวิธีการทาง

วิทยาศาสตร ์

1 3.53 1.31 

2 4.14 0.80 

3 4.51 1.60 

 การรับรู้สิง่ใหม่ๆที่ถูกค้นพบเป็นสิ่ง

ส าคัญยิ่งที่ผู้เรียนให้ความสนใจ 
1 3.84 1.55 

2 3.83 1.37 

3 3.97 1.35 

7 ผู้เรียนมคีวามสนุกทุกครั้งที่ได้มีส่วน

ร่วมในชัน้เรียนวทิยาศาสตร ์
1 3.51 1.57 

2 3.97 1.35 

3 4.58 0.74 

8 ผู้เรียนรู้สกึพึงพอใจอย่างยิ่ง

ภายหลังการเรียนรู้สาระทาง

วิทยาศาสตร ์

1 3.60 1.54 

2 4.08 0.65 

3 4.40 1.75 

X
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ขอ้

ที ่
เจตคตทิางวทิยาศาสตรข์องผู้เรยีน ครัง้ที ่

ระดบัคะแนน 

 S.D. 

 

รวม 

 

1 3.58 1.24 

2 3.94 1.09 

3 4.33 1.30 

จากตารางที่ 7 พบว่า ค่าเฉลี่ยความคิดเห็นของผู้เรียนต่อเจต

คติทางวทิยาศาสตรร์วม ครั้งที่ 1 อยู่ในระดบัเห็นด้วย มีค่าเทา่กับ 

3.58 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เท่ากับ 1.24 ด้านที่มีคา่เฉลี่ยสูง

ที่สุด คือ  การรับรู้สิง่ใหม่ๆที่ถูกค้นพบเป็นสิ่งส าคัญยิ่งที่ผูเ้รียนให้

ความสนใจอยู่ในระดับเห็นด้วย ( = 3.85, S.D. = 2.10) และ

ด้านที่มีคา่เฉลี่ยต่ าที่สุด คือ สาระการเรียนรู้วทิยาศาสตร์ท าให้

ผู้เรียนมคีวามสนุกสนานอยู่ในระดับเห็นด้วย ( = 3.41, S.D. = 

0.51) 

 ค่าเฉลี่ยความคิดเหน็ของผู้เรียนต่อเจตคตทิางวิทยาศาสตร์

รวม ครั้งที่ 2 อยู่ในระดับเหน็ด้วย มีค่าเท่ากับ 3.94 และส่วน

เบี่ยงเบนมาตรฐาน เท่ากับ 1.09 ด้านที่มีค่าเฉลี่ยสูงที่สุด คือ  

ผู้เรียนตอ้งการที่จะค้นหาค าตอบจากปัญหาต่างๆ ด้วยวิธีการทาง

วิทยาศาสตร ์( = 4.08, S.D. = 1.54) และด้านที่มีค่าเฉลี่ยต่ า

ที่สุด คือ สาระการเรียนรู้วทิยาศาสตร์ท าให้ผูเ้รียนมีความ

สนุกสนานอยู่ในระดับเห็นด้วย ( = 3.76, S.D. = 0.65) ซึ่งแม้จะ

เป็นด้านที่มีค่าเฉลี่ยต่ าสุด แต่ก็ยังมีค่าเฉลี่ยเพิ่มสูงขึ้นกว่าผลการ

ประเมิน ครั้งที่ 1 ( = 3.42, S.D. = 0.64) 

 ค่าเฉลี่ยความคิดเหน็ของผู้เรียนต่อเจตคตทิางวิทยาศาสตร์

รวม ครั้งที่ 3 อยู่ในระดับเหน็ด้วย มีค่าเท่ากับ 4.33 และส่วน

เบี่ยงเบนมาตรฐาน เท่ากับ 1.30 ด้านที่มีค่าเฉลี่ยสูงที่สุด คือ  คือ  

X

X

X

X

X

X



111 

 
ผู้เรียนมคีวามสนุกทุกครั้งที่ได้มีส่วนร่วมในช้ันเรียนวิทยาศาสตร์

อยู่ในระดับเห็นดว้ยอย่างยิง่      ( = 4.48, S.D. = 1.86) และ

ด้านที่มีคา่เฉลี่ยต่ าที่สุด คือ สาระการเรียนรู้วทิยาศาสตร์เป็น

รายวิชาที่น่าสนใจมากที่สุดกว่าทุกรายวิชาอยู่ในระดับเห็นด้วย (

= 3.58, S.D. = 0.55) แต่อย่างไรแมด้้านนี้จะได้คะแนนเฉลี่ย

ต่ าที่สุด แต่ก็ยังมีคะแนนเฉลี่ยสูงขึ้นกว่าครั้งที่ 1 ( = 3.77, S.D. 

= 2.03)  และครั้งที่ 2 ( = 3.96, S.D. = 0.95) ตามล าดบั 

 เมื่อพิจารณาแนวโน้มการพฒันาเจตคติทางวิทยาศาสตร์ของ

ผู้เรียนโดยการประเมินเจตคติทางวิทยาศาสตร์ของผู้เรยีนทั้ง 3 

ครั้ง พบว่า ผู้เรียนมีการพัฒนาเจตคตทิางวิทยาศาสตร์ไปใน

ทิศทางทีด่ีขึ้น โดยค่าเฉลี่ยความคิดเห็นต่อเจตคตทิาง

วิทยาศาสตร์ของผู้เรียนทกุด้านมีคา่เพิ่มขึ้นจากครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 

และครั้งที่ 3 ตามล าดับ 

 

 

 

 
 

3.  ผลการหาความสมัพนัธ์ระหวา่งเจตคตติอ่การจัดกจิกรรม

การเรยีนรูว้ทิยาศาสตรท์ีม่สี่วนสนับสนนุความแตกตา่งระหวา่ง

บุคคล ระดับชัน้มัธยมศกึษาปีที ่6 
 

 ตารางที ่8 ผลความสัมพันธร์ะหว่างเจตคติต่อการจัดกจิกรรม

การเรียนรู้วิทยาศาสตร์ตาม  

                       สภาพ  ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 

ด้าน 
ค่าสัมประสิทธ์สหสมัพันธ์ (r) 

สภาพแวดล้อมที่เป็น สภาพแวดล้อมที่เป็น

X

X

X

X
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จริง 

ครั้งที่ 1 

จริง 

ครั้งที่ 2 

ด้านความเป็น

ส่วนตัว 
0.30 0.34 

ด้านการมีส่วนรว่ม 0.21* 0.24* 

ด้านความเป็นอิสระ 0.14* 0.17* 

ด้านการตรวจสอบ 0.18* 0.27** 

ด้านความแตกต่าง

ระหว่างบคุคล 
0.28 0.36* 

* หมายถึง มีความสัมพันธ์กันทางสถิติที่ระดับ .05 

** หมายถึง มีความสัมพันธ์กันทางสถิติที่ระดับ .01 

 จากตารางที่ 8 การหาความสัมพันธ์ระหว่างเจตคติต่อการจัดกิจกรรม

การเรียนรู้วิทยาศาสตร์ตามสภาพที่เป็นจริงครั้งที่ 1 และครั้งที่ 2 พบว่า 

ความคิดเห็นต่อสภาพที่เป็นจริงครั้งที่ 1 มีความสัมพันธ์กันอย่างมีนัยส าคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .01 และครั้งที่ 2 มีความสัมพันธ์กันอย่างมีนัยส าคัญทาง

สถิติที่ระดับ .01 และที่ระดับ .05 
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บทที ่5 

สรปุผล อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 ผู้วิจัยไดส้รุปผลและอภิปรายผลรวมทั้งใหข้้อเสนอแนะใน

การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนที่มีส่วนสนับสนุนความแตกต่าง

ระหว่างบคุคลของนักเรียนกับเจตคติต่อการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้

วิทยาศาสตร์ ระดบัชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 โดยสรุปผลการ

ด าเนินการตามล าดับ ดังนี ้

  1.  วัตถุประสงค์การวิจัย 

  2.  สมติฐานการวิจยั 

  3.  สรุปผลการวิจัย 

  4.  อภิปรายผลการวิจัย 

  5.  ข้อเสนอแนะ 

วตัถุประสงค์การวจิยั 

 1.  เพื่อเปรียบเทียบความคิดเห็นของนักเรียนต่อ

สภาพแวดล้อมที่เป็นจริงและ 

สภาพแวดล้อมที่พงึประสงค ์ 

 2.  เพื่อหาความสัมพันธ์ระหว่างการจัดสภาพแวดล้อมที่เป็น

จริงกับเจตคติต่อ 
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วิทยาศาสตร ์

 

สมติฐานการวจิยั  

1.  ความคิดเห็นของนักเรียนต่อสภาพแวดล้อมที่เป็นจริงและ

สภาพแวดล้อมที่พงึ 

ประสงค์มคีวามแตกต่างกัน 

2.  ความสัมพันธ์ระหว่างการจัดสภาพแวดล้อมที่เป็นจริงกับ

เจตคติตอ่วิทยาศาสตร ์

ของนักเรียนมีความสัมพันธก์ัน 

 

สรปุผลการวจิยั 
 

 1.  ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลีย่ความคิดเห็นต่อการจัด

สภาพแวดล้อมการเรยีนรูว้ิทยาศาสตร์ตามสภาพที่พึงประสงค์ 

สภาพที่เป็นจริง ครั้งที่ 1 สภาพทีเ่ปน็จริง ครัง้ที่ 2 

  พบว่า คะแนนเฉลีย่ความคิดเห็นต่อการจัดสภาพแวดล้อม

การเรียนรู้วิทยาศาสตร์ทั้ง 5 ด้านระหว่างสภาพแวดล้อมที่พึง

ประสงคท์ี่และสภาพแวดลอ้มที่เป็นจริงครั้งที่ 1และสภาพแวดลอ้ม

ที่เป็นจริงครั้งที่ 2 มีความแตกต่างกนั อย่างมนีัยส าคัญทางสถิตทิี่

ระดับ .001 

 2.  ผลการหาความสัมพันธร์ะหว่างการจัดสภาพแวดลอ้มที่

เป็นจริงกบัเจตคตติ่อ 

วิทยาศาสตร์ตามสภาพที่เป็นจริงครั้งที่ 1 และครั้งที่ 2 

 พบว่า ความคิดเหน็ต่อสภาพทีเ่ป็นจริงครั้งที่ 1 มี

ความสัมพันธ์กันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 และครั้งที ่2 

มีความสัมพันธ์กันอย่างมีนยัส าคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 และที่

ระดับ .05 

อภิปรายผลการวจิยั 
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 จากผลการวิจัยความสัมพันธ์ระหว่างความคิดเห็นต่อการจัด

สภาพแวดล้อมการเรยีนที่มสี่วนสนับสนุนความแตกต่างระหว่าง

บุคคลของนักเรียนกับเจตคติต่อการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้

วิทยาศาสตร์ ระดบัชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 สามารถอภิปราย ดังนี ้

 1.  ผลการเปรียบเทียบความคิดเห็นของนักเรียนต่อ

สภาพแวดล้อมที่เป็นจริงและ 

สภาพแวดล้อมที่พงึประสงค ์ พบว่า การเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยความ

คิดเห็นของนักเรียนต่อการจัดสภาพแวดล้อมตามสภาพทีเ่ป็นจริง

และที่พึงประสงค์มคีวามแตกต่างกันอย่างมีนยัส าคัญทางสถิตทิี่

ระดับ .001 ซึ่งผู้วิจยัไดท้ าการประเมินความคิดเห็นของผู้เรียน

ทั้งหมด 3 ครั้งโดยในครั้งที่ 1 ผู้วิจัยได้ท าการแจกแบบสอบถาม

เพื่อประมนิความคิดเห็นของผู้เรยีนต่อการจัดสภาพแวดล้อมในช้ัน

เรียนเคมตีามสภาพทีพ่ึงประสงค์ในสัปดาห์ที่ 1 เพื่อประเมินความ

ต้องการของผู้เรียน ซึ่งผู้เรยีนได้ตอบแบบสอบถามหลงัจากที่ได้ท า

การปฐมนิเทศเรียบร้อยแลว้ ผู้เรียนไดต้อบขอ้ค าถามไปในทิศทาง

ที่มีค่าคะแนนมากเนื่องจากเป็นสิ่งที่ผู้เรียนต้องการ ท าให้ค่าเฉลี่ย

ความคิดเห็นของผูเ้รียนในการประเมินสภาพทีพ่ึงประสงค์มีค่ามาก

ตามไปด้วย หลังจากนั้นผู้วจิัยได้ท าการจัดการเรยีนการสอนตาม

กิจกรรมการเรียนรู้ที่ได้จัดท าขึ้นและได้ท าการประเมินความ

คิดเห็นของผู้เรียนตามสภาพทีเ่ป็นจริงครั้งที่ 1 ในสัปดาห์ที่ 4 ซึง่

ผูเ้รียนได้ตอบแบบสอบถามหลังจากท าการเรยีนการเรยีนเสร็จ

แล้ว พบว่ามีค่าเฉลี่ยต่ ากว่าการประเมินความคิดเห็นตามสภาพที่

พึงประสงค์ ซึ่งผู้เรียนได้ตอบค าถามในข้อค าถามที่ตรงกับความ

คิดเห็นกบัผู้เรียนตามสภาพทีเ่ป็นจริง แสดงใหเ้ห็นว่าการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ ตามกิจกรรมการเรียนรู้ของผู้วิจัยอาจจะไม่

ตรงกับความต้องการของผู้เรียน ท าให้ค่าเฉลี่ยที่ออกมาน้อยตาม

ไปด้วย จึงท าให้ผลการเปรียบเทยีบค่าเฉลี่ยตามสภาพที่เป็นจรงิ

ครั้งที่ 1 ต่ ากว่าตามสภาพที่พึงประสงค์ และแตกต่างกันอย่างมี

นัยส าคัญทางสถิติ และหลังจากนั้นผู้วิจัยได้ท าการปรับปรุง

กิจกรรมการเรียนรู้และกระบวนการจัดการเรียนการสอนให้
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สอดคล้องกับความต้องการของเด็กมากขึ้น และได้ท าการประเมิน

สภาพแวดล้อมทางการเรียนรู้ในชั้นเรียนเคมตีามสภาพทีเ่ป็นจริง

ครั้งที่ 2 ในสัปดาห์ที่ 8 ซึ่งผู้เรียนไดท้ าการตอบแบบสอบถาม

หลังจากท าการเรยีนการสอนเสร็จแล้ว พบว่ามีค่าเฉลี่ยสูงกว่าการ

ประเมินตามสภาพที่พึงประสงค์เล็กน้อย และแตกต่างกนัทางสถติิ 

ซึ่งสอดคล้องกับสมมติฐานการวิจัย คือค่าเฉลี่ยความคิดเห็นของ

ผู้เรียนตอ่การจัดสภาพแวดล้อมการเรยีนรูใ้นห้องเรียนเคมีตาม

สภาพที่เป็นจริงและสภาพที่พึงประสงค์ มีความแตกแตกต่างกนั 

แสดงให้เห็นว่ากิจกรรมการเรียนรู้ที่ผูว้ิจัยได้ปรับปรุงและ

พัฒนาขึน้ ท าใหผู้้เรียนมกีารตอบสนองต่อกิจกรรมการเรียนรู้ ซึ่ง

สอดคล้องกับ สุรพงษ์ โสธนะเสถียร (2533 : 60) อธิบายว่า บุคคล 

มีความแตกต่างกนัหลายประการ เชน่ บุคลิกภาพ ทัศนคติ 

สติปัญญา และความสนใจ เป็นต้น และความแตกต่างนีย้ังขึ้นอยู่

กับสภาพทาง สังคมและวัฒนธรรมท าให้มพีฤติกรรมการสื่อสาร

และการเลือกเปดิรับสารที่แตกต่างกนั ได้แก่ บุคคลมีความแตกต่าง

กันในด้านบุคลิกภาพและสภาพจิตวทิยา ความแตกต่างกัน

ดังกล่าวนี้เป็นเพราะบุคคลมีการเรียนรู้ บุคคลที่อยู่ต่าง

สภาพแวดล้อมกันจะได้รับการเรียนรูท้ี่แตกต่างกัน การเรียนรู้จาก

สภาพแวดล้อมที่แตกต่างกนัท าให้บคุคลมีทัศนคติ ค่านิยม ความ

เชื่อถือ และบุคลิกภาพที่แตกต่างกัน  

 สุรางค์ โค้วตระกูล  (2537 : 35-44) ได้กล่าวถึง ทฤษฏี

ของเพียเจท์ อธิบายว่า การพัฒนาสติปัญญาและความคิดของ

ผู้เรียนนัน้ เกิดจากการปรบัตัวกับสิง่แวดล้อม และผู้สอนควรจะต้อง

จัดสภาพแวดล้อมทางการเรียนการสอน ให้สอดคล้องกับความ

พร้อมของผู้เรียนดว้ย  ผลการเปรียบเทียบความคิดเห็นต่อการจดั

สภาพแวดล้อมการเรยีนรูว้ิทยาศาสตร์ที่มีส่วนสนับสนุนความ

แตกต่างระหว่างบคุคล ระดบัชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 น้ีอาจสรุปได้ว่า

เป็นผลมาจากการที่บุคคลมคีวามแตกต่างกันหลายประการ เชน่ 

บุคลิกภาพ ทัศนคติ สติปญัญา และความสนใจ จึงส่งผลให้
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นักเรียนระดับชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 6 มีความคิดเห็นต่อการจัด

สภาพแวดล้อมการเรยีนรูว้ทิยาศาสตรท์ี่แตกต่างกัน 

 2.  ผลการหาความสัมพันธร์ะหว่างการจัดสภาพแวดลอ้มที่

เป็นจริงกบัเจตคตติ่อ 

วิทยาศาสตร ์พบว่า ความคิดเห็นต่อสภาพที่เป็นจริงครั้งที่ 1 มี

ความสัมพันธ์กันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 และครั้งที ่2 

มีความสัมพันธ์กันอย่างมีนยัส าคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 และที่

ระดับ .05 ซึ่งโดยภาพรวมการจัดสภาพแวดลอ้มทั้ง 5 ด้าน กับเจต

คติต่อวทิยาศาสตร์มีความสัมพันธ์กนัอย่างมนีัยส าคัญ อย่างไรก็

ตามเมื่อพิจารณาเป็นรายดา้นในการประเมิน เมื่อพิจารณาราย

ด้านพบว่า ด้านการมีส่วนรว่ม ด้านความเป็นอสิระ และด้านการ

ตรวจสอบ กับเจตคติต่อวิทยาศาสตร์มีความสัมพันธ์กนัอย่างมี

นัยส าคัญ ส่วนด้านความเป็นส่วนตัวและด้านความแตกต่าง

ระหว่างบคุคลพบวา่ไม่มีความสัมพันธก์ับเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ 

ผู้วิจัยคิดว่าสาเหตุที่เป็นเช่นนี้  อาจเนื่องมาจากผู้วิจัยได้จัด

สภาพแวดล้อมทางการเรียนรู้โดยการใช้กิจกรรมการเรียนรู้ที่

สอดคล้องกับความต้องการของผู้เรียนทั้ง 5 ด้าน คือ ด้านความ

เป็นส่วนตัว ด้านการมีส่วนรว่ม ด้านความเป็นอสิระ ด้านการ

ตรวจสอบ และด้านความแตกต่างระหว่างบุคคล ถ้าหากการจัด

สภาพแวดล้อมที่ผู้วิจัยได้พัฒนาขึ้นนั้นสอดคล้องกับความต้องการ

ของผู้เรียน จะช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดความรู้สึกที่ดีต่อการ

จัดการเรียนการสอน และหากผู้เรียนมีความรูส้ึกชอบหรือพงึพอใจ 

ต่อทางวทิยาศาสตร์ ก็จะสง่ผลต่อพฤติกรรมการใฝ่รู้ใฝ่เรียน ซึง่จะ

น าไปสู่เจตคติทางวิทยาศาสตร์ คือ เกิดเป็นคณุลักษณะหรือ

ลักษณะนสิัยที่เกิดจากการเรียนรู้ผ่านกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร์ในการใช้วิธีการทางวิทยาศาสตร์ในการแสวงหา

ความรู้ (พรรณวิไล ชมชิด. 2557) ซึ่งในการประเมนิตามสภาพที่

เป็นจริงครั้งที่ 1 น้ัน มีด้านท่ีมีความสัมพันธ์กับเจตคติ 3 ด้าน คือ 

ด้านการมีส่วนรว่ม ด้านความเป็นอิสระ และดา้นการตรวจสอบ 
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เนื่องจากผูเ้รียนได้ตอบแบบสอบถามหลังจากไดท้ าการเรยีนตาม

กิจกรรมการเรียนรู้ที่ผู้วิจัยจัดท าขึ้น ซึ่งมีกิจกรรมการเรียนรู้แบบ

กลุ่ม และมีกิจกรรมการทดลอง ท าให้สอดคลอ้งกับความต้องการ

ของผู้เรียน ท าใหผู้้เรียนมคีวามรู้สกึชอบ และตรงกับความต้องการ

ของผู้เรียน ซึ่งท าให้ทั้ง 3 ดา้นนี้มีความสัมพันธ์อย่างมีนัยส าคัญ

ทางสถติิ กับเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ของผู้เรียน ส่วนในด้านความ

เป็นส่วนตัวและด้านความแตกต่างระหว่างบุคคลและไม่มี

ความสัมพันธ์กับเจตคตทิางวิทยาศาสตร์ พิจารณาในแต่ละด้าน 

ด้านความเป็นส่วนตัว ผูว้ิจยัคิดว่าผูเ้รียนอาจจะต้องการให้ผู้วิจยัมี

ความสนใจใส่ใจผู้เรียนมากยิ่งขึ้น เช่น มีการสอบถามเป็น

รายบุคคล  ใหก้ารช่วยเหลอืในเรื่องต่างๆ มากยิ่งขึ้น และในด้าน

ความแตกต่างระหว่างบุคคล ผู้เรียนแต่ละคนมีความแตกต่าง เช่น 

บุคลิกภาพ ทัศนคติ สติปญัญา และความสนใจ ท าให้การจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ที่ผู้วิจยัจัดขึ้นอาจจะไม่ตรงกับความต้องการ

ของผู้เรียน ดังนั้นผู้วิจัยจึงได้จัดกิจกรรมที่ความหลากหลาย และ

หลังจากนั้นผู้วิจัยได้น าผลการประเมินไปปรบัปรุงกิจกรรมการ

เรียนรู ้และท าการหาความสัมพันธ์ระหว่างเจตคติต่อวิทยาศาสตร์

กับความคิดเห็นของผู้เรียนที่มีต่อการจัดสภาพแวดล้อมทางการ

เรียนรู้ในชั้นเรียนเคมีตามสภาพที่เปน็จริงครั้งที่ 2 พบว่า โดยรวม

เจตคติทางวิทยาศาสตร์กับการจัดสภาพแวดลอ้มทั้ง 5 ด้าน มี

ความสัมพันธ์กันอย่างมีนัยส าคัญ ทางสถิติ ผูว้ิจัยคิดว่าสาเหตุที่

เป็นเช่นนี ้อาจเป็นเพราะหลังจากผู้เรียนได้เรียนตามการจดั

กิจกรรมทางการเรียนรูท้ี่ผู้วิจัยได้ปรับปรุงขึน้ และได้ตอบ

แบบสอบถาม ผู้เรยีนมีความรู้สึกชอบในการจัดการเรียนการสอน 

จึงท าใหม้ีความสัมพันธ์กับเจตคติตอ่วิทยาศาสตร์ใน 3 ด้าน 

พิจารณารายด้าน ด้านการมีส่วนรว่ม ผู้วิจัยได้จัดกิจกรรมที่มีการ

ท างานเปน็กลุ่ม ฝกึการท างานเป็นกลุ่ม การให้ท างานเป็นกลุ่มจะ

ช่วยให้นกัเรียนรู้จกัท างานร่วมกับผูอ้ื่นได้ใชค้วามรู้ความคิด

ความสามารถที่มอียู่ให้เกิดประโยชน์ ฝึกการสร้างมนษุยสัมพันธ์ที่
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ดีและไดผ้ลงานน ามาสู่ความภาคภูมิใจในกลุม่และตนเอง ในด้าน

ความเป็นอิสระ ผู้วจิัยได้เปิดโอกาสให้นักเรียนแสดงความคิดเห็น 

และยอมรบัฟังความคิดเห็นของนักเรียน แสดงให้นกัเรียนเห็นว่า

ความคิดของเขามปีระโยชน์ พยายามน าความคิดเหล่านั้นมาใช้

ใหเ้กิดประโยชน์ในการเรียนรู้ ท าใหผู้้เรียนมคีวามสนใจในการ

เรียนมากยิ่งขึ้น ในด้านการตรวจสอบ ผู้วิจัยได้จัดกิจกรรมการ

เรียนรู้โดยเน้นการจัดการเรยีนการสอนตามกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร์ในการสืบเสาะหาความรู้ ให้ผู้เรียนเป็นผูค้ิดและลงมือ

ปฏิบัติ และในด้านความแตกต่างระหว่างบุคคล ผู้วิจัยไดพ้ัฒนา

กิจกรรมการเรียนรู้ให้มีกิจกรรมการเรียนรู้ที่หลากหลาย คิดค้น

คว้าและแสวงหาแนวทางวธิีการใหม่ ๆ มาใช้จัดการเรียนการสอน 

การสอนโดยยึดนกัเรียนเปน็ศูนย์กลาง หรือนกัเรียนเปน็ผู้กระท า

กิจกรรม เช่น วิธีการสอนแบบทดลอง แบบแก้ปัญหา แบบเสาะหา

ความรู้ดว้ยตนเอง แบบแบ่งกลุ่มท ากจิกรรม แบบอภิปราย แบบ

ศูนย์การเรียน ตลอดจนนวตักรรมการสอนที่น่าสนใจ เปน็การจัด

กิจกรรมการเรียนการสอนที่จัดประสบการณใ์ห้แกน่ักเรียน

เหมือนกบัการท างานในชีวติจริง ท าให้สอดคล้องกับความต้องการ

ของเด็กทุกๆ ด้าน และช่วยส่งเสริมให้มีความสัมพันธ์กบัเจตคติ

ทางวิยาศาสตร์อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ แสดงให้เห็นว่าการจัด

สภาพแวดล้อมทางการเรียนรู้เป็นสิ่งส าคัญ เป็นปัจจัยที่มีอิทธิพล

ไม่พยีงสง่ผลต่อเจตคติทางวิทยาศาสตร์ สอดคล้องกับผล

การศึกษาของริคการ์ตและเดนบรอก (Rickards, และ den Brok, 

2003 : 189) ที่ท าการศึกษาวิจัยในชั้นเรียนกับกลุ่มตัวอย่าง

ผู้เรียนชัน้มัธยมศึกษา จ านวน 1,188 คน จาก 50 ชั้นเรียน

วิทยาศาสตร์ของประเทศสหรัฐอเมรกิา พบว่าความสัมพันธ์ระหว่าง

สภาพแวดล้อมในช้ันเรียนและทัศนคติมีความสัมพันธก์ันอย่างมี

นัยส าคัญทางสถิตแิละสอดคล้องกับการศึกษาของ เควก, ฟรา

เซอร์ และหว่อง (Quek, Fraser, & Wong, 2005 : 108) ที่ท าการ

วิจัยในชัน้เรียนกบักลุ่มตัวอย่างผู้เรยีนชั้นมัธยมศึกษา จ านวน 
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200 คน ที่เป็นผูเ้รียนในกลุ่มผู้มีพรสวรรคท์างวิทยาศาสตร์ ใน

ประเทศสงิคโปร์ พบว่าความสัมพันธ์ระหว่างความคิดเหน็ต่อ

สภาพแวดล้อมและทัศนคตขิองผู้เรียนที่มีต่อวชิาเคมีมี

ความสัมพันธ์กันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิต และยังแสดงถึง

ประสิทธภิาพของการจัดการเรยีนการสอนที่ผูว้ิจัยสามารถใช้

ข้อมูลจากการประเมินผลการจัดการสภาพแวดล้อมทางการเรียนรู้ 

ไปใช้ในการปรับปรุงกระบวนการเรยีนการสอนต่อไปได้ โดยการ

ใช้ผลการประเมินความคิดเห็นของผูเ้รียนต่อการจัด

สภาพแวดล้อมทางการเรียนรู้ในชั้นเรียนเคมดี้วยเครื่องมือ ICEQ 

หากพบว่าผู้เรียนแสดงการรบัรู้ค่อนขา้งดีในการประเมิน

สภาพแวดล้อมทางการเรียนรู้ในห้องเรยีนเคมี จะบ่งบอกให้ทราบ

ว่าการจัดสภาพแวดล้อมทางการเรียนรู้สอดคล้องกับความต้องการ

ของผู้เรียน ซึ่งจะท าให้ผูเ้รียนมีความรู้สึกชอบ พึงพอใจในการ

เรียนวิชาเคมี ซึ่งจะส่งผลต่อเจตคติทางวทิยาศาสตร์ในทางบวกต่อ

รายวิชาเคมีด้วย 

 

 

 

 

 

ข้อเสนอแนะ 
 

 จากผลการศึกษาค้นคว้าครั้งนี้ ผู้วิจยัมีข้อเสนอแนะซึง่อาจ

เป็นประโยชน์ต่อการจัดการเรียนรู้และการศึกษาวิจัย ดงันี ้
 

1. ขอ้เสนอแนะเพือ่น าผลการวจิัยไปใช้ 
 

1.1 ผู้สอนควรแน่ใจว่าผู้เรียนมคีวามเข้าใจในกระบวนการ

กลุ่มมากน้อยเพียงใด ถ้าหากพบว่าผู้เรียนยังขาดทักษะในด้าน

การท างานกลุ่ม ครผูู้สอนควรจะมี การฝึกการท างานกลุ่มก่อน 

เนื่องจากกระบวนการกลุ่มมีบทบาทและมีความส าคัญต่อการ

จัดการเรียนการสอน 



121 

 

1.2 ครูผู้สอนควรค านงึถึงความแตกต่างระหว่างบคุคล

ในขณะรว่มท ากิจกรรมหรอืตอบค าถามโดยเฉพาะในขั้นตอนการ

แสวงหาความรู้ ซึง่เป็นขั้นตอนที่ต้องใช้เวลาในการศึกษาค้นคว้า

หาข้อมูลและใชท้ักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์เพื่อใหไ้ด้

ความรู้ใหม่ โดยครูควรมีการชี้แนะแนวทางในการหาค าตอบ

มากกว่าการบอกค าตอบน้ันแทน 

1.3 ครูควรจดักิจกรรมการเรียนการสอนที่ให้ผูเ้รียนได้ลง

มือปฏิบัตดิ้วยตนเอง มีส่วนร่วมในกิจกรรมมากที่สุดและทัว่ถึงทุก

คน โดยให้ผู้เรียนไดใ้ช้ทักษะกระบวนการต่างๆ ในการศึกษา

ค้นคว้าหาความรู้ เพื่อสามารถค้นคว้าหาความรู้และสรา้งองค์

ความรู้ดว้ยตนเองตลอดจนน าความรู้ไปประยุกต์ใช้ในสถานการณ์

ต่างๆได้ อันจะท าใหเ้กิดความคงทนในการเรียนรู้ได้ดขีึ้นอีกด้วย 

1.4 ครูควรสร้างบรรยากาศในการเรียนการสอนให้มีความ

เป็นกันเองกับผู้เรียน เพื่อเปดิโอกาสให้ผู้เรียนได้มีสว่นร่วมใน

กิจกรรมทุกขั้นตอน 

1.5 ควรส่งเสริมให้ผู้เรียนมีความกล้าคิด กล้าแสดงออก

อย่างเหมาะสม โดยคอยกระตุ้นและให้การเสริมแรง ตลอดจนให้

ค าแนะน าอย่างใกล้ชิดเพื่อกระตุ้นให้ผู้เรียนแสดงพฤติกรรม

ออกมา 

1.6 ควรมีการจัดแหล่งการเรียนรู้ให้กับผู้เรียนใช้ศกึษา

ค้นคว้าอย่างเพียงพอ มีความหลากหลายและเหมาะสมด้วย 
 

2. ขอ้เสนอแนะเพือ่ท าการวจิัยครั้งตอ่ไป 
 

      2.1  ควรมีการศึกษาเปรยีบเทียบการจัดสภาพแวดล้อม

การที่มีสว่นสนับสนุนความ 

แตกต่างระหว่างบคุคลของนักเรียนกับเจตคติต่อการจัดกิจกรรม

การเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ในบทเรียนอื่น และระดับชั้นอืน่ๆ 

 2.2   ในการศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างความคิดเห็นต่อ

การจัดสภาพแวดล้อมการ 
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เรียนที่มสี่วนสนับสนุนความแตกต่างระหว่างบุคคลของนักเรียนกับ

เจตคติตอ่การจัดกิจกรรมการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ระดับช้ัน

มัธยมศึกษาปีที่ 6 ควรเปน็การศึกษาในระยะยาวตลอดปีการศึกษา 

เพื่อท าให้ทราบพฒันาการการเรียนของผู้เรียนอย่างตอ่เนื่องและ

น าไปพฒันาเจตคติต่อการจดักิจกรรมการเรียนรู้วิทยาศาสตรไ์ด้

อย่างถูกต้อง เชื่อถือได้ และสามารถน าไปประยุกตใ์ช้กับทุกกลุ่ม

สาระการเรียนรู้และท าการประเมนิกับผู้เรียนทกุคน จะท าให้ทราบ
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ตารางที่ 1  ค่าอ านาจการจ าแนก และค่าความเชื่อมั่นของแบบ

ประเมินเจตคตติ่อวิทยาศาสตร ์ 

  The Test of Science-Related Attitudes (TOSRA) 
 

ข้อ

ที ่

ค่าอ านาจจ าแนก ค่าความเชื่อมั่น ผลการวิเคราะห ์

1 0.707 0.880 มีคุณภาพ 

2 0.787 0.872 มีคุณภาพ 

3 0.699 0.884 มีคุณภาพ 

4 0.605 0.890 มีคุณภาพ 

5 0.809 0.870 มีคุณภาพ 

6 0.783 0.873 มีคุณภาพ 

7 0.400 0.905 มีคุณภาพ 

8 0.651 0.886 มีคุณภาพ 
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ค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับ = 0.896 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ตารางที่ 2  ค่าอ านาจการจ าแนก และค่าความเชื่อมั่นของ

แบบสอบถามความคิดเห็นความ  

 แตกต่างระหว่างบคุคลของนักเรียนในชั้นเรียนตามที่

นักเรียนพึงประสงค์  

 The Individual Classroom Environment 

Questionnaire (ICEQ): Preferred 

ข้อ

ที ่

ค่าอ านาจ

จ าแนก 

ค่าความ

เชื่อมั่น 

ข้อ

ที ่

ค่าอ านาจ

จ าแนก 

ค่าความ

เชื่อมั่น 
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1 0.360 0.707 14 0.238 0.716 

2 0.410 0.725 15 0.255 0.721 

3 0.287 0.711 16 0.413 0.730 

4 0.227 0.716 17 0.430 0.721 

5 0.416 0.704 18 0.227 0.716 

6 0.453 0.702 19 0.421 0.723 

7 0.354 0.708 20 0.380 0.705 

8 0.608 0.683 21 0.298 0.712 

9 0.294 0.711 22 0.350 0.731 

10 0.229 0.716 23 0.433 0.701 

11 0.362 0.708 24 0.278 0.713 

12 0.259 0.714 25 0.510 0.723 

13 0.252 0.714    

ค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับ = 0.722 
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ตารางที่ 3 ค่าอ านาจการจ าแนก และค่าความเชื่อมั่นของ

แบบสอบถามความคิดเห็นความ        

แตกต่างระหว่างบคุคลของนักเรียนในชั้นเรียนตามที่

นักเรียนตามสภาพจริง  

The Individual Classroom Environment 

Questionnaire (ICEQ): Actual 

ข้อ

ที ่

ค่าอ านาจ

จ าแนก 

ค่าความ

เชื่อมั่น 

ข้อ

ที ่

ค่าอ านาจ

จ าแนก 

ค่าความ

เชื่อมั่น 

1 0.341 0.698 14 0.350 0.698 

2 0.580 0.716 15 0.235 0.706 

3 0.350 0.721 16 0.589 0.709 

4 0.413 0.724 17 0.220 0.708 

5 0.565 0.683 18 0.380 0.718 

6 0.408 0.713 19 0.386 0.695 

7 0.312 0.701 20 0.278 0.703 

8 0.330 0.698 21 0.423 0.715 

9 0.271 0.712 22 0.282 0.702 

10 0.368 0.695 23 0.230 0.706 

11 0.346 0.699 24 0.499 0.684 

12 0.274 0.703 25 0.228 0.706 

13 0.418 0.693    
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ค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับ = 0.713 

 

 

 

 

 

 

 

 

ตารางที่ 4  แสดงค่าการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยันเป็นราย

ข้อของเครื่องมือวิจัย  

 ตามสภาพทีเ่ป็นจริง  และตามสภาพที่พงึประสงค์ 

 The  Individual Classroom Environment 

Questionnaire (ICEQ) 
 

พฤติกรรม 

ค่าการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิง

ยืนยันเปน็รายข้อ 

ตามสภาพทีพ่ึง

ประสงค ์

สภาพที่เป็นจริง 

1. ด้านความเป็นส่วยตัว 0.67-0.85 0.54-0.88 

2. ด้านการมีส่วนรว่ม 0.56-0.68 0.32-0.76 

3. ด้านความเป็นอิสระ 0.42-0.83 0.41-0.80 
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4. ด้านการตรวจสอบ 0.48-0.79 0.31-0.75 

5. ด้านความแตกต่าง

ระหว่างบคุคล 

0.68-0.85 0.46-0.90 

ค่าการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยันเป็นรายข้อยอมรับมากกว่า 

0.30 
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ภาคผนวก ข 

เครื่องมือวิจยั 

 

 

 

 

 

 

 

 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 3 
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กลุม่สาระการเรยีนรู ้วทิยาศาสตร ์    รายวชิา เคม ีเพิม่เตมิ ว

33225        ชั้นมัธยมศกึษาปีที ่6 

หนว่ยการเรยีนรูท้ี ่ 12 เชือ้เพลิงซากดกึด าบรรพแ์ละผลติภณัฑ์

             เวลา 1 คาบ/สปัดาห ์

เรือ่ง ปิโตรเลยีม               ภาคเรยีนที ่

2/2558 

ผู้สอน นางสาวโสภดิา  เสนาโนฤทธิ์                              

วนัที…่…เดอืน.................พ.ศ. 2558 

___________________________________________________________________________

________________________________ 

มาตรฐานการเรยีนรู ้ 

  มาตรฐาน ว 3.1 เข้าใจสมบัติของสาร ความสัมพันธ์ระหว่าง

สมบัติของสารกับโครงสร้างและแรงยดึเหนี่ยวระหว่างอนภุาค มี

กระบวนการสืบเสาะหาความรู้และจิตวิทยาศาสตร์ สื่อสารสิ่งที่

เรียนรู้และน าความรู้ไปใช้ประโยชน ์

  มาตรฐาน ว 8.1 ใช้กระบวนการทางวิทยาศาสตร์และ

จิตวิทยาศาสตรใ์นการสืบเสาะหาความรู้ การแก้ปัญหารู้ว่า

ปรากฏการณ์ทางธรรมชาติที่เกดิขึ้นส่วนใหญ่มีรูปแบบที่แน่นนอน 

สามารถอธิบายและตรวจสอบได้ภายใตข้้อมูลและเครื่องมือที่อยูใ่น

ช่วงเวลานั้นๆเข้าใจว่าวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี สังคม และ

สิ่งแวดล้อมมีความเกี่ยวข้องสัมพันธก์ัน 

ผลการเรยีนรู ้

  สืบค้นข้อมูล อภิปราย และอธิบายการเกิดปิโตรเลียม การ

ส ารวจปิโตรเลียม การกลั่นน้ ามันดิบ และการแยกแก๊สธรรมชาต ิ

สาระส าคญั  

  ปิโตรเลยีมมีรากศพัท์มาจากภาษาละติน 2 ค าคือ เพทรา 

(petra) แปลว่า หิน กับโอลิอมุ (oleum) แปลวา่ น้ ามัน รวมกันแล้ว

มีความหมายว่า น้ ามันที่ไดจ้ากหิน ปิโตรเลียมเป็นสารผสมของ
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สารประกอบไฮโดรคาร์บอนและสารอินทรีย์หลายชนิดที่เกิดขึ้น

ตามธรรมชาติ ปรากฏอยู่ทั้งสถานะของเหลวและแก๊ส ในสถานะ

ของเหลวเรียกว่า น้ ามันดิบ ส่วนในสถานะแกส๊เรียกว่า แก๊ส

ธรรมชาต ิ

จุดประสงค์การเรยีนรู้ 

1. สามารถเขียนวธิีการส ารวจ และขดุเจาะปิโตรเลียมได้ (K) 

2. อธิบายการเกดิปิโตรเลียม วิธีการส ารวจ และขุดเจาะ

ปิโตรเลยีมได้ (P) 

 3. ตั้งใจท างาน มคีวามรับผิดชอบและตรงต่อเวลา (A) 

สาระการเรยีนรู ้ 

1. ปิโตรเลียม 

- การเกิดปิโตรเลยีม 

- การส ารวจปิโตรเลียม 

กระบวนการจดัการเรยีนรู ้  

1. ขัน้สรา้งความสนใจ  (engagement) (เวลา 5 นาท)ี 

1.1 ครูน าเข้าสู่บทเรียนโดยการทบทวนความรู้เดมิ

เรื่อง หินน้ ามัน และอภิปรายเกี่ยวกับ 

ปัจจัยที่ท าให้เกิดความต้องการใช้พลงังานเชื้อเพลิงประเภทต่างๆ 

ของโลกจากอดีตจนถึงปัจจุบัน ซึ่งมีปริมาณเพิ่มสูงขึ้นโดยตลอด

และมีแนวโน้มเพิ่มขึ้นต่อไปอีกในอนาคต 

1.2 นักเรยีนดูรูปลกัษณะต่างๆ ของแหล่งกักเกบ็

ปิโตรเลยีมและรูปการขุดเจาะ 

ปิโตรเลยีม แล้วร่วมกันอภิปรายถึงลักษณะต่างๆ ของปิโตรเลียม 

2.  ขัน้ส ารวจและคน้หา  (exploration) (เวลา 20 นาที)  

   2.1 ครูแบ่งนักเรียนออกเปน็5กลุ่ม และครูแจกใบ

ความรู้เรื่อง ปิโตรเลียมให้นกัเรียนเพื่อใช้ประกอบการเรียนการ

สอน 
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  2.2 ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกนัอภิปรายสรุป

เนื้อหาภายในกลุ่มของตัวเองแล้วน าความรู้ที่ได้ ออกมาน าเสนอ

หน้าชั้นเรียนโดยแต่ละกลุม่มีหัวข้อดังนี ้

  - กลุ่มที่ 1 การเกิดปิโตรเลยีม 

  - กลุ่มที่ 2 การส ารวจทางธรณีวทิยา 

  - กลุ่มที่ 3 การส ารวจทางธรณีฟิสิกส ์

  - กลุ่มที่ 4 การเจาะส ารวจ 

  - กลุ่มที่ 5 แหล่งปโิตรเลียมในประเทศและต่างประเทศ 

2.3 นักเรยีนทุกคนร่วมท ากจิกรรม เช่น การถาม – 

ตอบปัญหา, ท า 

แบบใบกิจกรรม, ท าใบงาน, เล่นเกมส ์หรือกิจกรรมอื่นๆตามที่แต่

ละกลุ่มน าเสนอได้จัดเตรียมมา 

2.4 ครูและนักเรียนช่วยกันเฉลยค าตอบพร้อมทั้งให้

เหตุผลประกอบ 

3.  ขัน้อธิบายและลงข้อสรุป (explanation) (เวลา 10 นาที)  

   3.1 ครูสุ่มขอตวัแทนนักเรยีนในห้อง 2-3 เพื่อออกมา

สรุปความรู้ที่ได้จากเรื่องปโิตรเลียม 

 3.2 ครูและนักเรียนร่วมกันอภิปรายสรุปเกี่ยวกับ

ปิโตรเลยีม เพื่อความเข้าใจที่ถูกต้องตรงกัน จนเป็นที่พอใจของ

นักเรียนและครู แล้วให้บันทึกความรู้ที่ได้จากการอภิปรายทั้งหมด

ลงในสมดุดังนี ้

 การเกิดปโิตรเลียม 

 - ปิโตรเลียมเกดิจากการทับถมและสลายตวัของซาก

พืชน้ าและซากสัตว์ในบริเวณใต้ทะเลเป็นเวลานานภายใต้ความ

ดันและความร้อนที่สูง ท าให้เกดิการแยกสลายและเปลีย่นสภาพ

เป็นน้ ามนัดิบหรือแก๊สธรรมชาติแทรกอยู่ในชั้นหินที่มีรูพรุน 
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 - ปิโตรเลยีมจากแหล่งต่างกันจะมีปริมาณของสาร

ไฮโดรคาร์บอน รวมทั้งปริมาณสารประกอบก ามะถัน ไนโตรเจน 

และออกซิเจนแตกต่างกัน 

 - ภายในแหล่งกักเก็บปิโตรเลียมจะมทีั้งน้ า น้ ามัน และ

แก๊สธรรมชาติแยกชั้นกันอยู่ตามล าดับความหนาแน่นโดยแก๊ส

ธรรมชาติอยู่บนสดุ ถักลงไปเป็นน้ ามันและน้ าอยู่ล่างสุด 

การส ารวจหาแหล่งปิโตรเลยีม 

 - การส ารวจทางธรณีวิทยา โดยการท าแผนทีภ่าพถ่าย

ทางอากาศ การศึกษาลักษณะหินและการวิเคราะห์ซากพืชซาก

สัตว์ที่อยูใ่นหิน 

 - การส ารวจทางธรณีฟิสิกส์ โดยการวดัค่าความเข้ม

ของสนามแม่เหล็กโลก ค่าความโนม้ถ่วงของโลกและการวัดคลื่น

ไหวสะเทอืน 

 - การเจาะส ารวจ เป็นขั้นตอนสุดท้ายเพื่อตรวจสอบว่า

มีปิโตรเลยีมสะสมอยู่หรือไม่ สิ่งที่กักเก็บเป็นแก๊สธรรมชาติหรือ

น้ ามันดิบ และมีปรมิาณมากน้อยเพียงใด 

 แหล่งปโิตรเลียมในประเทศและต่างประเทศ 

 - แหล่งน้ ามันดิบทีใ่หญท่ี่สุดในประเทศ ได้แก ่

น้ ามันดิบเพชรจากแหล่งสิริกิติ์ อ าเภอลานกระบือ จังหวดั

ก าแพงเพชร ส าหลบัแหล่งผลิตแก๊สธรรมชาตทิี่ใหญ่ทีสุ่ดอยู่ใน

อ่าวไทย เจาะส ารวจพบเมื่อปี พ.ศ. 2523 มีชื่อว่าแหล่งบงกช 

 - แหล่งสะสมปิโตรเลียมขนาดใหญ่ทีสุ่ดของโลก

ปัจจุบันอยู่ในบรเิวณอ่าวเปอร์เซีย รองลงมาคอื อเมริกากลาง 

แอฟฟริกา อเมริกาเหนือและรัสเซีย 

3.3 ครูเปดิโอกาสให้นักเรียนสอบถามเนื้อหา เรื่อง 

ปิโตรเลยีมว่ามีส่วนไหนที ่

ยังไม่เข้าใจและใหค้วามรู้เพิ่มเติมในสว่นนั้น 
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4. ขัน้ขยายความรู ้(Elaboration) (เวลา 10 นาที) 

  4.1 ครูให้ความรูเ้พิ่มเติมเกีย่วกับหนว่ยที่ใชว้ัดปริมาณ

น้ ามันดิบ คือ บาร์เรล (barrel) โดย 1 บาร์เรล มี 42 แกลลอน หรือ 

158.987 ลิตร ถ้าเทียบปริมาตรกับขวดบรรจนุ้ าดื่มขนาดใหญ่ซึ่งมี

ขนาดประมาณ 5 แกลลอน หรือประมาณ 19 ลิตร น้ ามนัดิบ 1 

บาร์เรลจะมีปริมาณเท่ากับน้ าดื่ม 8 ขวดใหญ ่

 หน่วยทีใ่ช้วัดปริมาตรของแก๊สธรรมชาติ นิยมใช้หนว่ยวดั

เป็นลูกบาศก์ฟุต (ที่อุณหภูมิ 60 องศาฟาเรนไฮต์ และความดัน 30 

นิ้วของปรอท หรือที่อุณหภูมิ 15.6 องศาเซลเซียส และความดัน 

760 มิลิเมตรปรอท) 

5.  ขัน้วดัและประเมนิ (evaluation) (เวลา 5 นาที)  

5.1 ครูให้นักเรียนแต่ละคนพิจารณาว่าจากหัวข้อที่

เรียนมาและการปฏิบัติกิจกรรม  

มีจุดใดบ้างที่ยังไม่เข้าใจหรือยังมีข้อสงสัย ถ้ามีครูช่วยอธิบาย

เพิ่มเติมให้นักเรียนเข้าใจ 

   5.2 ครูและนักเรียนร่วมกันแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับ

ประโยชน์ทีไ่ด้รับจากการปฏิบัติกิจกรรม และการน าความรู้ที่ได้ไป

ใช้ประโยชน ์

   5.3 ครูประเมินผลจากผลงานและผลการปฏิบตัิ

กิจกรรมตามใบกิจกรรม เรือ่ง ปิโตรเลียม 

   5.4 ครูประเมินพฤติกรรมการปฏิบัตกิิจกรรมการของ

นักเรียนจากการสังเกตพฤติกรรม 

สื่อ / แหลง่การเรยีนรู้ 
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1.  หนังสอืเรียนเคมี เล่ม 5 กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 

ชั้นมัธยมศึกษาปีที ่4-6 ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 

2551  

 2. ห้องสมุด  

  3. อินเทอร์เน็ต 

 4. ใบความรู้ที่ 18 เรื่อง ปิโตรเลียม 

 

 

 

เกณฑก์ารวดัและประเมนิผล 

 

รายการประเมนิ วิธี/เครื่องมือ เกณฑ์การประเมิน 

1. ด้านความรู้ความ

เข้าใจ (K) 

-อธิบายการเกิด

ปิโตรเลยีม วิธีการ

ส ารวจ และขุดเจาะ

ปิโตรเลยีมได ้

 

- อภิปราย 

 

 

 

ระดับคณุภาพดีขึ้น

ไป 

2. ด้านกระบวนการ 

(P) 

-สามารถเขียน

วิธีการส ารวจ และ

ขุดเจาะปโิตรเลียม

ได ้

 

- ใบกิจกรรม 

 

 

 

ระดับคณุภาพดีขึ้น

ไป 
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3. ด้านคุณลักษณะ

อันพึงประสงค์ (A) 

-ตั้งใจท างาน มีความ

รับผิดชอบและตรง

ต่อเวลา 

 

-  แบบสังเกต

พฤติกรรม 

 

ระดับคณุภาพดีขึ้น

ไป 
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เกณฑก์ารประเมนิ 

 

รายการประเมนิ 
ระดับคะแนน 

3 2 1 

1. ด้านความรู้

ความเข้าใจ (K) 

- อภิปราย 

อธิบายการ

เกิด

ปิโตรเลยีม 

วิธีการส ารวจ 

และขุดเจาะ

ปิโตรเลยีมได้

ชัดเจน

ครบถ้วนใน

เนื้อหา 

อธิบายการ

เกิดปโิตรเลียม 

วิธีการส ารวจ 

และขุดเจาะ

ปิโตรเลยีมได้

ชัดเจน

ครบถ้วนใน

เนื้อหา

บางส่วน 

อธิบายการ

เกิด

ปิโตรเลยีม 

วิธีการส ารวจ 

และขุดเจาะ

ปิโตรเลยีมได ้

2. ด้าน

กระบวนการ (P) 

- ใบกิจกรรม 

สามารถ

เขียนวิธีการ

ส ารวจ และ

ขุดเจาะ

ปิโตรเลยีมได้

และท า.ใบ

กิจกรรมได้

ถูกต้อง

รวดเร็ว

ครบถ้วนใน

เนื้อหา 

สามารถเขียน

วิธีการส ารวจ 

และขุดเจาะ

ปิโตรเลยีมได้

และท าใบ

กิจกรรมได้

ถูกต้อง

ครบถ้วนใน

เนื้อหา 

สามารถเขียน

วิธีการส ารวจ 

และขุดเจาะ

ปิโตรเลยีมได้

และท าใบ

กิจกรรมได้

บางข้อ

ถูกต้อง 

3. ด้าน

คุณลักษณะอันพึง

ประสงค์ (A) 

- การสังเกต

พฤติกรรมการ

ตั้งใจท างาน 

ส่งงานตรง

เวลา และเข้า

เรียนตรงต่อ

เวลา 

ตั้งใจท างาน

แต่มีการหยอก

ล้อกันบ้าง ส่ง

งานสาย 1 วัน 

และเข้าเรียน

ไม่ค่อยตั้งใจ

ท างานมกีาร

หยอกล้อกัน

ส่งงานสาย 2 

วันและเขา้
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เรียน ตรงต่อเวลา เรียนสาย 15 

นาท ี

 3  หมายถึง  ระดับ

คุณภาพ  ดีมาก 

 2  หมายถึง  ระดับ

คุณภาพ  ด ี

                                                                              1  

หมายถึง  ระดับคณุภาพ  พอใช ้

 

 

 

 

 

 

 

 

ใบบนัทกึคะแนนรายบุคคล ม.6/5 

แผนการจัดการเรยีนรูท้ี ่18 เรือ่ง ปิโตรเลยีม 

  คะแนน 



163 

 

 

ล าดั

บ 

 

 

 

ชื่อ-

สกุ

ล 

 

การท า

ใบ

กิจกรร

ม 

(3) 

 

การ

ตอบ

ค าถา

ม 

(1) 

 

สมุด

จด

บันทึ

ก 

(2) 

 

การ

ท างา

นกลุ่ม 

(2) 

 

การ

เข้า

เรีย

น 

(1) 

 

คะแน

นเก็บ 

(1) 

 

รวม 

(10

) 

1         

2         

3         

4         

5         

6         

7         

8         

9         

10         

11         

12         

13         

5         

6         

7         

8         
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9         

10         

 

 
 
 
 
 
 

แบบประเมินคณุลกัษณะอนัพงึประสงค์ 

แผนการจัดการเรยีนรูท้ี ่23 เรือ่ง ปิโตรเลยีม 

เลขที ่

 

 

พฤติกรรม 

 ม
ีค
ว
า
ม
ต
ัง้
ใ
จ
 

ใ
น
ก
า
ร
ท
 า
ง
า
น

 

ม
ีค
ว
า
ม

ร
ับ
ผ
ิด
ช
อ
บ

 

ก
า
ร
ต
ร
งต
่อ

เว
ล
า
 

ร
ว
ม
ค
ะแ
น
น

 
ชื่อ -สกุล 3 2 1 3 2 1 3 2 1  

1            

2            

3            

4            

5            

6            

7            

8            

9            
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10            

11            

12            

13            

14            

7            

8            

9            

10            

 

 

 

 

 

The Individualized Classroom Environment 

Questionnaire (ICEQ) 

แบบสอบถามความคิดเหน็ความแตกต่างระหวา่งบุคคลของ

นกัเรียนในชัน้เรยีนตามสภาพที่นกัเรียนพึงประสงค์หรอื

ต้องการ (Preferred) 

กลุม่สาระการเรยีนรู้วทิยาศาสตร์ รายวชิาเคมี 
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เลขประจ าตัวนักเรยีน...........................ช้ันมัธยมศึกษาปีที่.........

ห้อง............เลขที...............  
 

ค าชี้แจง 
 

1. แบบสอบถามความคิดเห็นนี้เกี่ยวขอ้งกับความแตกตา่ง

ระหว่างบคุคลในการเรียนรูท้ี่ครูควรจะด าเนินการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ในชั้นเรยีนรายวชิาเคมีตามที่นักเรยีนพึง

ประสงคห์รือต้องการโดยมจี านวน 25 ข้อ ซึ่งอยู่ทางด้าน

ซ้ายมือ ส่วนทางดา้ยขวามอืมี 5 ช่องที่แสดงระดับความ

คิดเห็น 5 ระดับ คือ เห็นด้วยมากที่สดุ เห็นดว้ยมาก เห็นด้วย

ปานกลาง เห็นดว้ยน้อย และเห็นด้วยน้อยที่สดุ 

2. ให้นัก เรียนพิจารณาข้อความแต่ละข้อความแล้วท า

เครื่องหมาย   ลงในช่องว่างที่ตรงกับระดับความคิดเห็นของ

นักเรียนที่มีต่อข้อความนั้นการให้ความคิดเห็นจะไม่มีผลต่อ

ผลการเรียนใดๆ ทั้งสิ้น 

 

ตัวอย่าง 

 

ขอ้

ที่ 

ความคดิเห็นต่อการจดั

สภาพแวดลอ้มของการ

เรยีนรูใ้นชัน้เรยีนวชิาเคมี

ตามสภาพที่พงึประสงค์ 

ระดับความคิดเหน็ ส าหรบั

คร ูมาก

ที่สุด 

มาก ปาน

กลาง  

นอ้ย นอ้ย

ที่สุด 

1 ครูควรพูดคุยกับนักเรียน

เป็นรายบุคคล 
      4 

2 นักเรียนควรแทรกความ

คิดเห็นส่วนตัวในระหว่าง

การอภิปรายในชั้นเรียน 

      5 
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ขอ้

ที่ 

ความคดิเห็นต่อการจดั

สภาพแวดลอ้มของการ

เรยีนรูใ้นชัน้เรยีนวชิาเคมี

ตามสภาพที่พงึประสงค์ 

ระดับความคิดเหน็ ส าหรบั

คร ูมาก

ที่สุด 

มาก ปาน

กลาง  

นอ้ย นอ้ย

ที่สุด 

1 ครูควรพูดคุยกับนักเรียน

เป็นรายบุคคล 
      

2 นักเรียนควรแทรกความ

คิดเห็นส่วนตัวในระหว่าง

การอภิปรายในชั้นเรียน 

      

3 ครูควรจัดท่ีนั่งให้นักเรียน

แต่ละคนนั่งประจ าที่ 
     R 

4 นักเรียนควรหาค าตอบที่ครู

ถามได้จากหนังสือเรียน

มากกว่าที่จะสืบค้นหาจาก

แหล่งอื่นด้วยตนเอง 

     R 

5 ความแตกต่างของนักเรียน

แต่ละคนควรจะท างานได้ดี

แตกต่างกัน 

      

6 ครูควรพูดคุยกับนักเรียน

เฉพาะบุคคลที่ครูเข้าใจว่ามี
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ขอ้

ที่ 

ความคดิเห็นต่อการจดั

สภาพแวดลอ้มของการ

เรยีนรูใ้นชัน้เรยีนวชิาเคมี

ตามสภาพที่พงึประสงค์ 

ระดับความคิดเหน็ ส าหรบั

คร ูมาก

ที่สุด 

มาก ปาน

กลาง  

นอ้ย นอ้ย

ที่สุด 

ปัญหา 

7 นักเรียนไม่ควรมีการถาม

หรือการตอบเลยระหว่างที่

ครูก าลังสอน 

     R 

8 นักเรียนควรมีสิทธิ์เลือก

เพื่อนๆร่วมกลุ่มในการ

ท างานหรือท าการทดลอง 

      

9 นักเรียนควรท างานส าเร็จ

ลุล่วงจากการสืบค้นด้วย

ตนเอง 

      

10 นักเรียนทุกคนในชั้นเรียน

ควรท างานที่เหมือนกันใน

เวลาเดียวกัน 

      

11 ครูควรท าตัวไม่เป็นมิตรกับ

นักเรียน 
     R 

12 ความคิดเห็นและ

ข้อเสนอแนะของนักเรียน

ควรมีประโยชน์ต่อการ

อภิปรายเพื่อหาข้อสรุปใน

ชั้นเรียน 

      

13 นักเรียนควรโดนตักเตือนถึง

พฤติกรรมที่แสดงออกใน

ชั้นเรียน 

     R 

14 นักเรียนควรท างานส าเร็จ

ลุล่วงด้วยดีจากการตอบ

ค าถามในการอภิปรายของ

เพื่อนๆในชั้นเรียน 

      

15 ความแตกต่างระหว่างบุคคล

ของนักเรียนควรมี

ประโยชน์ต่อนักเรียนที่

สามารถสืบค้นงานจาก
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ขอ้

ที่ 

ความคดิเห็นต่อการจดั

สภาพแวดลอ้มของการ

เรยีนรูใ้นชัน้เรยีนวชิาเคมี

ตามสภาพที่พงึประสงค์ 

ระดับความคิดเหน็ ส าหรบั

คร ูมาก

ที่สุด 

มาก ปาน

กลาง  

นอ้ย นอ้ย

ที่สุด 

เอกสารสารอ้างอิงหรือ

เครื่องมือที่แตกต่างกัน 

16 ครูควรให้การช่วยเหลือ

นักเรียนเป็นรายบุคคล 
      

17 นักเรียนส่วนใหญ่ควรมี

ค าถามท่ีจะถามครูเสมอ 
      

18 ครูควรก าหนดกรอบของ

การท างานให้นักเรียนมี

ส่วนร่วมในการท างาน

ร่วมกัน 

     R 

19 นักเรียนควรน าเสนองานต่อ

ครูด้วยรูปแบบวิธีที่

หลากหลาย 

      

20 นักเรียนควรรู้ว่ามีเพื่อนบาง

คนในห้องท างานได้อย่าง

รวดเร็วและมีความพร้อมที่

จะเรียนเนื้อหาใหม่ต่อไป 

      

21 ครูควรรับรูค้วามรู้สึกของ

นักเรียนในชั้นเรียนแต่ละ

คน 

      

22 นักเรียนควรมีการอภิปราย

การเรียนรู้ร่วมกันในชั้น

เรียน 

      

23 ครูควรมีกรอบที่วางไว้ว่าจะ

ไปพูด ยืนหรือเดินไปที่

ต าแหน่งใดของชั้นเรียนใน

ระหว่างที่ครูท าการสอน 

     R 

24 นักเรียนควรท างานส าเร็จ

ลุล่วงด้วยการสืบค้นหา

ค าตอบจากค าถามที่สร้าง

ความสงสัยได้ด้วยตนเอง 
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ขอ้

ที่ 

ความคดิเห็นต่อการจดั

สภาพแวดลอ้มของการ

เรยีนรูใ้นชัน้เรยีนวชิาเคมี

ตามสภาพที่พงึประสงค์ 

ระดับความคิดเหน็ ส าหรบั

คร ูมาก

ที่สุด 

มาก ปาน

กลาง  

นอ้ย นอ้ย

ที่สุด 

25 ครูควรใช้อุปกรณ์ช่วยสอน

ในการจัดการเรียนรู้เพื่อ

นักเรียนทุกคน 
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The Individualized Classroom Environment 

Questionnaire (ICEQ) 

แบบสอบถามแตกต่างระหวา่งบุคคลของนกัเรียนในชัน้

เรียน 

ตามสภาพทีร่ับรูจ้ริง (Actual Form) 

กลุม่สาระการเรยีนรู้วทิยาศาสตร์รายวิชาเคมี 

เลขประจ าตัวนักเรยีน...........................ช้ันมัธยมศึกษาปีที่.........

ห้อง............เลขที...............  
 

ค าชี้แจง 
 

1. แบบสอบถามความคิดเห็นนี้เกี่ยวขอ้งกับความแตกตา่ง

ระหว่างบคุคลในการเรียนรูท้ี่ครูด าเนนิการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู้ในชั้นเรียนรายวิชาเคมีตามทีน่ักเรียนรบัรู้ตามสภาพที่

เป็นจริงโดยมีจ านวน 25 ข้อ ซึ่งอยูท่างด้านซ้ายมือ ส่วนทาง

ด้ายขวามือมี 5 ช่องที่แสดงระดับความคิดเหน็ 5 ระดบั คือ 

เห็นด้วยมากที่สุด เห็นด้วยมาก เห็นด้วยปานกลาง เห็นด้วย

น้อย และเห็นด้วยน้อยที่สดุ 

2. ให้นัก เรียนพิจารณาข้อความแต่ละข้อความแล้วท า

เครื่องหมาย   ลงในช่องว่างที่ตรงกับระดับความคิดเห็นของ
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นักเรียนที่มีต่อข้อความนั้นการให้ความคิดเห็นจะไม่มีผลต่อ

ผลการเรียนใดๆ ทั้งสิ้น 

 

ตัวอย่าง 
 

ขอ้

ที่ 

ความคดิเห็นต่อการจดั

สภาพแวดลอ้มของการ

เรยีนรูใ้นชัน้เรยีนวชิาเคมี

ตามสภาพที่พงึประสงค์ 

ระดับความคิดเหน็ ส าหรบั

คร ูมาก

ที่สุด 

มาก ปาน

กลาง  

นอ้ย นอ้ย

ที่สุด 

1 ครูพูดคุยกับนักเรียนเป็น

รายบุคคล 
       

2 นักเรียนแทรกความคิดเห็น

ส่วนตัวในระหว่างการ

อภิปรายในชั้นเรียน 

       

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ขอ้ ความคดิเห็นต่อการจดั ระดับความคิดเหน็ ส าหรบั
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ที่ สภาพแวดลอ้มของการ

เรยีนรูใ้นชัน้เรยีนวชิาเคมี

ตามสภาพที่รบัรูจ้รงิ 

มาก

ที่สุด 

มาก ปาน

กลาง  

นอ้ย นอ้ย

ที่สุด 

คร ู

1 ครูพูดคุยกับนักเรียนเป็น

รายบุคคล 
      

2 นักเรียนแทรกความคิดเห็น

ส่วนตัวในระหว่างการ

อภิปรายในชั้นเรียน 

      

3 ครูจัดท่ีนั่งให้นักเรียนแต่ละ

คนนั่งประจ าที่ 
     R 

4 นักเรียนหาค าตอบที่ครูถาม

ได้จากหนังสือเรียนมากกว่า

ที่จะสืบค้นหาจากแหล่งอื่น

ด้วยตนเอง 

     R 

5 ความแตกต่างของนักเรียน

แต่ละคนสามารถท างานได้

ดีแตกต่างกัน 

      

6 ครูพูดคุยกับนักเรียนเฉพาะ

บุคคลที่ครูเข้าใจว่ามีปัญหา 
      

7 นักเรียนไม่มีการถามหรือ

การตอบเลยระหว่างที่ครู

ก าลังสอน 

     R 

8 นักเรียนมีสิทธิ์เลือกเพื่อนๆ

ร่วมกลุ่มในการท างานหรือ

ท าการทดลอง 

      

9 นักเรียนท างานส าเร็จลุล่วง

จากการสบืค้นด้วยตนเอง 
      

10 นักเรียนทุกคนในชั้นเรียน

ท างานที่เหมือนกันในเวลา

เดียวกัน 

      

11 ครูท าตัวไม่เป็นมิตรกับ

นักเรียน 
     R 

12 ความคิดเห็นและ

ข้อเสนอแนะของนักเรียนมี
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ขอ้

ที่ 

ความคดิเห็นต่อการจดั

สภาพแวดลอ้มของการ

เรยีนรูใ้นชัน้เรยีนวชิาเคมี

ตามสภาพที่รบัรูจ้รงิ 

ระดับความคิดเหน็ ส าหรบั

คร ูมาก

ที่สุด 

มาก ปาน

กลาง  

นอ้ย นอ้ย

ที่สุด 

ประโยชน์ต่อการอภิปราย

เพื่อหาข้อสรุปในชั้นเรียน 

13 นักเรียนโดนตักเตือนถึง

พฤติกรรมที่แสดงออกใน

ชั้นเรียน 

     R 

14 นักเรียนท างานส าเร็จลุล่วง

ด้วยดีจากการตอบค าถาม

ในการอภิปรายของเพื่อนๆ

ในชั้นเรียน 

      

15 ความแตกต่างระหว่างบุคคล

ของนักเรียนมีประโยชน์ต่อ

นักเรียนที่สามารถสืบค้น

งานจากเอกสารสารอา้งอิง

หรือเครื่องมือท่ีแตกต่างกัน 

      

16 ครูให้การช่วยเหลือนักเรียน

เป็นรายบุคคล 

 

      

17 นักเรียนส่วนใหญ่มีค าถามที่

จะถามครูเสมอ 
      

18 ครูก าหนดกรอบของการ

ท างานให้นักเรียนมีส่วน

ร่วมในการท างานร่วมกัน 

     R 

19 นักเรียนน าเสนองานต่อครู

ด้วยรูปแบบวิธีที่หลากหลาย 
      

20 นักเรียนรู้ว่ามีเพื่อนบางคน

ในห้องท างานได้อย่าง

รวดเร็วและมีความพร้อมที่

จะเรียนเนื้อหาใหม่ต่อไป 

      

21 ครูรับรู้ความรู้สึกของ

นักเรียนในชั้นเรียนแต่ละ
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ขอ้

ที่ 

ความคดิเห็นต่อการจดั

สภาพแวดลอ้มของการ

เรยีนรูใ้นชัน้เรยีนวชิาเคมี

ตามสภาพที่รบัรูจ้รงิ 

ระดับความคิดเหน็ ส าหรบั

คร ูมาก

ที่สุด 

มาก ปาน

กลาง  

นอ้ย นอ้ย

ที่สุด 

คน 

22 นักเรียนมีการอภิปรายการ

เรียนรู้ร่วมกันในชั้นเรียน 
      

23 ครูมีกรอบที่วางไว้ว่าจะไป

พูด ยืนหรือเดินไปที่

ต าแหน่งใดของชั้นเรียนใน

ระหว่างที่ครูท าการสอน 

     R 

24 นักเรียนท างานส าเร็จลุล่วง

ด้วยการสืบค้นหาค าตอบ

จากค าถามที่สร้างความ

สงสัยได้ด้วยตนเอง 

      

25 ครูใช้อุปกรณ์ช่วยสอนใน

การจัดการเรียนรู้เพื่อ

นักเรียนทุกคน 
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The Test of Chemistry-Related Attitude (TOCRA) 

แบบวัดเจตคติตอ่วทิยาศาสตร์ของนกัเรียนทีม่ีต่อการจดั

สภาพการเรียนรู้ในชัน้เรียน  

กลุม่สาระการเรยีนรู้วทิยาศาสตร์ รายวิชาเคมี 
 

เลขประจ าตัวนักเรยีน ........................... ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 

.............ห้อง............เลขที.่........... 
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ค าชีแ้จง 
 

1. แบบสอบถามความคิดเห็นนี้เกี่ยวขอ้งกับเจตคติต่อ

วิทยาศาสตร์ของนักเรียนทีมีต่อการจัดสภาพการเรียนรู้ในชั้น

เรียนเคมี โดยมีจ านวน 8 ขอ้ความ ซึง่อยู่ทางด้านซ้ายมือ ส่วนทาง

ด้ายขวามือมี 5 ช่องที่แสดงระดับความคิดเหน็ 5 ระดบั คือ เห็น

ด้วยมากที่สุด เห็นด้วยมาก เห็นด้วยปานกลาง เหน็ด้วยน้อย และ

เห็นด้วยน้อยที่สดุ 

2. ให้นกัเรียนพิจารณาข้อความแต่ละข้อความแล้วท า

เครื่องหมาย   ลงในช่องว่างที่ตรงกบัระดับความคิดเหน็ของ

นักเรียนที่มีต่อข้อความนั้น  

ขอ้

ที ่

เจตคตติอ่

วทิยาศาสตรข์อง

นกัเรยีน 

ระดบัความคิดเหน็ ส าหรบั

คร ูมาก

ทีสุ่ด 

มาก ปาน

กลาง  

นอ้ย นอ้ย

ทีสุ่ด 

1 ฉันมีความตั้งใจคอย

ร่วมกิจกรรมในการ

เรียนวิชาเคมีทุกๆ 

ครั้ง 

      

2 ฉันมีความ

สนุกสนานในการ

เรียนรายวิชาเคม ี

      

3 ฉันมีความรู้สึกไม่

ชอบที่จะเรียนวิชา

เคมี ถ้ากจิกรรมการ

เรียนการสอนมี

ลักษณะดงัเช่นที่

ผ่านมา 

      

4 กิจกรรมการเรียน

การสอนที่ผ่านมา
      



178 

 

ขอ้

ที ่

เจตคตติอ่

วทิยาศาสตรข์อง

นกัเรยีน 

ระดบัความคิดเหน็ ส าหรบั

คร ูมาก

ทีสุ่ด 

มาก ปาน

กลาง  

นอ้ย นอ้ย

ทีสุ่ด 

ท าให้ฉันมี

ความรู้สกึเบื่อที่จะ

ร่วมเข้าช้ันเรียน

วิชาเคม ี

 

5 ฉันรู้สึกว่าวิชาเคมี

เป็นวิชาที่น่าสนใจ

ที่สุดกว่าทุกรายวิชา

เมื่อเทียบกับวิชาอืน่

ในโรงเรยีน 

      

6 ฉันมีความพึงพอใจ

ที่มีส่วนรว่มและท า

กิจกรรมในวิชาเคมี

กับเพื่อนร่วมชั้น 

      

7 ฉันมีความรู้สึกว่า

การเรียนวิชาเคมีนี้

ท าให้เสียเวลา 

      

8 ยิ่งศึกษาหรือให้

ความสนใจใน

รายวิชาเคมีอย่าง

ละเอียดแล้วท าให้

ฉันมีความรู้สึกชื่น

ชอบที่จะเรียนใน

รายวิชานี้เพิ่มขึ้น 
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ภาคผนวก ค 

หนงัสอืขอความอนเุคราะห์ 
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วนั เดอืน ปี เกดิ  วันที่ 30 มีนาคม พ.ศ. 2533 
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