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คู่มือการใช้แบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ 
เรื่องความน่าจะเป็น ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

 
จุดมุ่งหมายของแบบทดสอบ 
 แบบทดสอบวินิจฉัยฉบับนี้สร้างขึ้นเพ่ือใช้ตรวจสอบ และค้นหาจุดบกพร่อง ตลอดจน
สาเหตุของความบกพร่องในการเรียนรู้ของนักเรียน เรื่องความน่าจะเป็น ส าหรับชั้นมัธยมศึกษา 
ปีที่ 5 เพ่ือเป็นแนวทางให้ครูได้จัดการเรียนการสอนซ่อมเสริมให้เหมาะสมกับนักเรียนแต่ละคน 
 
โครงสร้างของแบบทดสอบ 
 แบบทดสอบชนิดนี้เป็นแบบทดสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก มีรายละเอียด ดังนี้ 
      ฉบับที่ 1 กฎเกณฑ์เบื้องต้นเกี่ยวกับการนับ จ านวน 10 ข้อ 
      ฉบับที่ 2 การทดลองสุ่ม แซมเปิลสเปซ และเหตุการณ์ จ านวน 19 ข้อ 
      ฉบับที่ 3 ความน่าจะเป็น  จ านวน 16 ข้อ 
 
ลักษณะของแบบทดสอบ 
 แบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียนกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ เรื่องความน่าจะเป็น 
ชุดนี้เป็นแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก ใช้ทดสอบเพ่ือค้นหาว่านักเรียนมีจุดบกพร่อง
อะไร มีสาเหตุของความบกพร่องอะไรบ้างในแต่ละจุดประสงค์การเรียนรู้ ในแต่ละเนื้อหาการ
เรียน ซึ่งจะช่วยให้ครูและนักเรียนทราบถึงข้อบกพร่องและสาเหตุของข้อบกพร่อง ซึ่งจะเป็น
แนวทางในการปรับปรุง แก้ไขกระบวนการสอนของครูต่อไป 
 
เวลาที่ใช้ในการสอบ 
 เนื่องจากแบบทดสอบวินิจฉัย เป็นแบบทดสอบที่จะให้นักเรียนใช้ความรู้ที่เรียนมาอย่าง
เต็มที่ โดยทั่วไปจึงค่อนข้างที่จะให้เวลาในการสอบมากกว่าปกติ ผู้วิจัยจึงได้ก าหนดระยะเวลาใน
การสอบดังนี้ 
      ฉบับที่ 1 กฎเกณฑ์เบื้องต้นเกี่ยวกับการนับ    เวลา  30  นาที 
      ฉบับที่ 2 การทดลองสุ่ม แซมเปิลสเปซ และเหตุการณ์   เวลา  60  นาที 
      ฉบับที่ 3 ความน่าจะเป็น      เวลา  45  นาที 
 



114 
 

วิธีด าเนินการสอบ 
 1. การเตรียมตัวก่อนสอบ 
  1.1 เตรียมแบบทดสอบและกระดาษค าตอบให้เพียงพอกับผู้เข้าสอบ 
   1.2 ศึกษาค าอธิบายวิธีท าแบบทดสอบไว้ล่วงหน้า เพ่ือให้สามารถด าเนินการ 
ได้ถูกต้อง รวดเร็ว 
 2. วิธีด าเนินการขณะสอบ 
  2.1 แจกกระดาษค าตอบให้นักเรียนทุกคนเพ่ือให้นักเรียนเขียนรายละเอียดต่างๆ 
เกี่ยวกับตัวนักเรียน 
    2.2 แจกแบบทดสอบให้นักเรียน 
     2.3 อ่านค าอธิบายวิธีท าแบบทดสอบให้นักเรียนทุกคนฟัง 
     2.4 เมื่อนักเรียนท าแบบทดสอบเสร็จ ให้ผู้ด าเนินการสอบเก็บกระดาษค าตอบของ 
นักเรียน พร้อมข้อสอบส่งกรรมการ 
 
การตรวจให้คะแนนและการวินิจฉัย 
 1. น ากระดาษค าตอบของนักเรียนมาตรวจให้คะแนน โดยให้ 1 คะแนน ส าหรับข้อถูก 
และ 0 คะแนน ส าหรับข้อผิดหรือไม่ตอบ 
 2. พิจารณาว่านักเรียนท าข้อสอบข้อใดผิดของแบบทดสอบแต่ละฉบับ ซึ่งแสดงว่า
นักเรียนมีจุดบกพร่องในแบบทดสอบฉบับนั้นๆ หลังจากนั้นให้พิจารณาว่านักเรียนตอบข้อใดผิด 
ให้ดูตารางวินิจฉัยในข้อนั้นว่าการที่นักเรียนคนนั้นเลือกตอบตัวเลือกนั้นมีข้อบกพร่องอะไร 
 3. บันทึกผลการวินิจฉัย 
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แบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่องทางการเรียน 
เรื่อง ความน่าจะเป็น 

กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 

ฉบับที่ 1 
กฎเกณฑ์เบื้องต้นเกี่ยวกับการนับ 

 

ค าช้ีแจง 1.  แบบทดสอบฉบับนี้ มีข้อสอบ 10 ข้อ 
   2. เวลาที่ใช้ในการท าข้อสอบ 30 นาที 

   3. ให้นักเรียนเลือกค าตอบท่ีถูกต้องท่ีสุด แล้วกาเครื่องหมาย ×  
      ลงในกระดาษค าตอบ 
   4. แบบทดสอบนี้มีจุดมุ่งหมายเพื่อวินิจฉัยข้อบกพร่องจากการท า        
               แบบทดสอบของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 5 
   5. ค าตอบของนักเรียนท่ีตอบในแบบทดสอบจะมีค่ายิ่งส าหรับงานวิจัย 
              และจะไม่มีผลกระทบต่อนักเรียนทุกกรณี 
 

 ชื่อ – สกุล………………………………………………………………………………… 
 โรงเรียน…………………………………………………………………………………… 
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1. แตงโมมีเสื้อ 3 ตัว และกางเกง 2 ตัว น ามาแต่งตัวได้ทั้งหมดกี่วิธี 
 ก.  4 วิธ ี   ข.  5 วิธ ี  ค.  6 วิธ ี  ง.  7 วิธี  
 

2. นักเรียนคนหนึ่งมีเสื้อ กางเกง หมวก ส าหรับสวมไปเที่ยว 5 ตัว 3 ตัว และ 2 ใบ ตามล าดับ 
เขาแต่งตัวไปเที่ยวเป็นชุดต่างๆ กันกี่ชุด 
 ก.  10 ชุด  ข.  15 ชุด  ค.  17  ชุด  ง.  30 ชุด 
 

3. สร้างจ านวนที่มีสามหลักจากเลขโดด 2, 4, 6, 7, 8 โดยที่แต่ละหลักใช้เลขโดดไม่ซ้ ากัน  
จะสร้างได้ทั้งหมดกีจ่ านวน 
  ก.  4 จ านวน  ข.  7 จ านวน  ค.  120 จ านวน  ง.  127 จ านวน 

4. นิ๊กก้ีมีเสื้อ 4 ตัว และกางเกง 2 ตัว แล้วนิ๊กก้ีจะมีวิธีการแต่งตัวที่แตกต่างกันก่ีวิธี 
 ก.  6 วิธ ี   ข. 8 วิธ ี  ค.  16 วิธ ี  ง.  30 วิธ ี

5. มีถนนจากกรุงเทพฯ ถึงลพบุรี 3 สาย และมีถนนจากลพบุรีถึงนครราชสีมาอยู่ 4 สาย   
ถ้าจะขับรถจากกรุงเทพฯถึงนครราชสีมา โดยขับผ่านจังหวัดลพบุรีจะใช้เส้นทางที่ต่างกันได้
ทั้งหมดก่ีเส้นทาง 
  ก.  4 เส้นทาง ข.  7 เส้นทาง  ค.  12 เส้นทาง  ง.  25 เส้นทาง 
 

6. สนามกีฬาแห่งหนึ่งมีประตูอยู่ 4 ประตู ถ้าจะเข้าประตูหนึ่งและออกอีกประตูหนึ่งซึ่งไม่ซ้ ากับ
ประตูท่ีเข้ามา จะมีวิธีเข้าและออกจากสนามกีฬาได้ทั้งหมดกี่วิธี 
 ก.  7 วิธ ี  ข.  12 วิธ ี  ค.  12 วิธ ี  ง.  64 วิธ ี
 

7. บริษัทผู้ผลิตเสื้อผ้าส าเร็จรูปบริษัทหนึ่งผลิตเสื้อ 3 แบบ แต่ละแบบมี 5 สี และมีขนาดต่างๆ 
กัน 3 ขนาด ถ้าจะจัดเข้าตู้โชว์หน้าร้านให้ครบทุกแบบ สี และขนาด จะต้องใช้เสื้อทั้งหมดกี่ตัว 
 ก.  11 วิธ ี  ข.  18 วิธ ี  ค.  45 วิธ ี  ง.  50 วิธ ี

 

แบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน เรื่อง ความน่าจะเป็น                           ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

ฉบับท่ี 1 กฎเกณฑ์เบื้องต้นเกี่ยวกับการนับ                                                                      เวลา 25 นาที 
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8. ต้องการสร้างจ านวนที่มีสามหลักจากเลขโดด 0-5 โดยที่แต่ละหลักใช้เลขโดดไม่ซ้ ากันจะสร้าง
ได้ทั้งหมดกี่จ านวน 
 ก.  18 จ านวน ข.  100 จ านวน  ค.  120 จ านวน  ง.  216 จ านวน 
 

9. จะสร้างค าโดยใช้อักษร 3  ตัวจากค าว่า QUICK ได้กี่ค า โดยที่อักษรทั้ง 3 ตัวนั้นไม่ซ้ ากัน  
และค าที่สร้างจะมีความหมายหรือไม่มีความหมายก็ได้ 
 ก.  125 ค า  ข.  75 ค า  ค.  60 ค า  ง.  15 ค า 

10. จะสร้างค าโดยใช้อักษร 4 ตัวจากค าว่า Insert ได้กี่ค า โดยที่อักษรทั้ง 4 ตัวนั้นไม่ซ้ ากัน และ
ค าท่ีสร้างจะมีความหมายหรือไม่มีความหมายก็ได้ 
 ก.  1296 ค า  ข.  120 ค า  ค.  64 ค า  ง.  24 ค า 

 

  ************************************************* 
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แบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน 
เรื่อง ความน่าจะเป็น 

กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 

ฉบับที่ 2 
การทดลองสุ่ม แซมเปลิสเปซ และเหตุการณ ์

 

ค าช้ีแจง 1.  แบบทดสอบฉบับนี้ มีข้อสอบ 19 ข้อ 
   2. เวลาที่ใช้ในการท าข้อสอบ 60 นาที 

   3. ให้นักเรียนเลือกค าตอบท่ีถูกต้องท่ีสุด แล้วกาเครื่องหมาย ×  
      ลงในกระดาษค าตอบ 
   4. แบบทดสอบนี้มีจุดมุ่งหมายเพื่อวินิจฉัยข้อบกพร่องจากการท า        
               แบบทดสอบของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 5 
   5. ค าตอบของนักเรียนท่ีตอบในแบบทดสอบจะมีค่ายิ่งส าหรับงานวิจัย 
              และจะไม่มีผลกระทบต่อนักเรียนทุกกรณี 
 

 ชื่อ – สกุล………………………………………………………………………………… 
 โรงเรียน…………………………………………………………………………………… 
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การทดลองสุ่ม 
1. การทดลองสุ่มหมายถึงอะไร 
 ก.  การทดลองที่สามารถก าหนดผลลัพธ์ที่เกิดขึ้นได้ 
  ข.  การทดลองที่มีผลลัพธ์เพียงอย่างเดียว 
 ค.  การทดลองที่ไม่ทราบผลลัพธ์ที่แน่นอนแต่รู้ว่าผลลัพธ์ที่เกิดข้ึนจะเป็นอะไรได้บ้าง 
  ง.  การที่ลองท่ีมีผลลัพธ์มากมายนับไม่ถ้วน 
 

2. ข้อใดไม่ใช่การทดลองสุ่ม 
 ก.  การโยนเหรียญขึ้นบนอากาศ  
 ข.  การทอดลูกเต๋า  
 ค.  การชู้ตลูกบาสเกตบอล 1 ลูกหนึ่งครั้ง  
 ง.  การน าจ านวนคู่คูณกับจ านวนคี่ 

3. ข้อใดเป็นการทดลองสุ่มทั้งหมด 
 ก.  การแข่งขันฟุตบอล การจับสลากใบด าใบแดงในการเกณฑ์ทหาร  
 ข.  การหาผลคูณของจ านวน 2 จ านวน การจับสลากแลกเปลี่ยนของขวัญปีใหม่  
 ค.  การน าจ านวนคู่คูณกับจ านวนคี่ การทอดลูกเต๋า 
 ง.  การชู้ตลูกบาสเกตบอล การหาผลหารของจ านวน 2 จ านวน 

4. ข้อใดกล่าวถูกต้องเกี่ยวกับการทดลองสุ่ม 
 ก.  การทดลองสุ่มเป็นการทดลองที่ใช้ในทางการพนัน 
 ข.  การทดลองสุ่มเป็นการทดลองท่ีก าหนดผลลัพธ์ที่จะให้เกิดได้ 
 ค.  การจับสลากแลกเปลี่ยนของขวัญปีใหม่ การซื้อหวยใต้ดิน 
 ง.  การชู้ตลูกบาสเกตบอล การหาผลคูณของจ านวน 2 จ านวน เป็นการทดลองสุ่ม 

 

 

แบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน เรื่อง ความน่าจะเป็น                           ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

ฉบับท่ี 2 การทดลองสุ่ม แซมเปิลสเปซ และเหตุการณ์                      เวลา 40 นาท ี
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5. ข้อใดต่อไปนี้กล่าวไม่ถูกต้อง 
 ก.  การจับสลากใบด าใบแดงในการเกณฑ์ทหารไม่ใช่การทดลองสุ่ม 
  ข.  การซื้อล็อตตารีไม่ใช่การทดลองสุ่ม 
  ค.  การหาผลคูณของจ านวน 2 จ านวน เป็นการทดลองสุ่ม 
  ง.  การจับสลากแลกเปลี่ยนของขวัญปีใหม่เป็นการทดลองสุ่ม 
 

แซมเปิลสเปซ 
6. แซมเปิลสเปซที่ได้จากการโยนเหรียญ 2 เหรียญ 1 ครั้ง ตรงกับข้อใด 
 ก.  S   =  { HH, HT, TH, TT }   
  ข.  S   =  { HH, TT } 
  ค.  S   =  { HH, HT }   
  ง.  S   =  { TH, TT }   

7. จ านวนสมาชิกในแซมเปิลสเปซของการทอดลูกเต๋า 2 ลูกพร้อมกันเท่ากับเท่าใด 
  ก.  36  ข.  12   ค.  8     ง.  6 

8. แซมเปิลสเปซที่ได้จากการโยนเหรียญ 1 เหรียญ 2 ครั้ง ตรงกับข้อใด 
 ก.  S   =  { HH, HT, TH, TT }   
 ข.  S   =  { HH, TT } 
  ค.  S   =  { HH, HT }   
  ง.  S   =  { TH, TT }   

9. กล่องใบหนึ่งมีลูกบอลสีแดง 2 ลูก สีขาว 1 ลูก ถ้าสุ่มหยิบลูกบอล 1 ลูก จงหา 
แซมเปิลสเปซของสีลูกบอลที่หยิบได้ 
 ก.  S = { แดง, ขาว } 
   ข.  S = { แดง 1 , แดง 2  } 

  ค.  S = { แดง 1 , แดง 2 , ขาว } 

  ง.  S = { ขาว } 
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10. สลาก 7 ใบ เขียนเลข 1 ถึง 7 ก ากับไว้ ถ้าหยิบสลาก 1 ใบจากกล่องโดยไม่ได้มองจะได้แซม
เปิลสเปซตรงกับข้อใด 
 ก.  {(1, 7), (1,3), (1,4), …(7,4), (7,5), (7,6)}   
 ข.  {(1, 7)} 
 ค.  {1, 2, 3, 4, 5, 6, 7} 
 ง.  {1, 7} 

11. จ านวนสมาชิกในแซมเปิลสเปซของการโยนเหรียญ 1 อัน 5 ครั้งเป็นเท่าใด 
 ก.  32  ข.  16   ค.  8     ง.  4  

12. กล่องใบหนึ่งมีลูกบอลสีขาว 10 ลูก สีด า 5 ลูก และสีแดง 6 ลูก ดังนั้นจ านวนสมาชิกใน 
แซมเปิลสเปซที่ได้จากการสุ่มหยิบลูกบอลขึ้นมา 1 ลูกเป็นเท่าใด 
 ก.  5   ข.  6   ค.  10     ง.  21  

เหตุการณ์ 
13. ทอดลูกเต๋า 2 ลูก 1 ครั้ง เหตุการณ์ที่ผลรวมของแต้มเป็น 4 ตรงกับข้อใด 
 ก.  E = { (1,3), (3,1) }    ข.  E = { (1,3), (3,1), (2,2) } 
    ค.  E = { (1,2), (2,1), (1,3), (3,1) }  ง.  E = { (1,2), (2,1) ,(2,2), (1,3), (3,1) } 

14. จ านวนเหตุการณ์ที่ผลรวมแต้มของลูกเต๋าท้ังสองลูกมากกว่า 11 ที่ได้จากการทอด ลูกเต๋า 2 
ลูก 1 ครั้ง เท่ากับเท่าใด 
  ก.  1   ข.  2   ค.  3     ง.  4 

15. ถ้าสุ่มหยิบลูกบอลสี 1 ลูกจากกล่องที่มีลูกบอลสีแดง 3 ลูก สีขาว 5 ลูก และสีด า 7 ลูก ถ้า E 
แทนเหตุการณ์ท่ีหยิบแล้วให้ได้สีขาว แล้วจ านวนสมาชิกของ E เท่ากับเท่าใด 
  ก.  5   ข.  12   ค.  7   ง.  35 
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16. โยนเหรียญ 2 เหรียญ 1 ครั้ง  ถ้าผลลัพธ์ที่สนใจ คือ หน้าของเหรียญที่ข้ึน จงหาเหตุการณ์ที่
ได้หัวสองเหรียญ   
 ก.  E   =  { HH, HT, TH, TT }   
    ข.  E   =  { HH, TT } 
    ค.  E   =  { HH }   
    ง.  E   =  { TH, HT }   

17. ในการทอดลูกเต๋า 2 ลูกพร้อมกัน 1 ครั้ง เหตุการณ์ที่จะได้ผลรวมของแต้มบนหน้าลูกเต๋าทั้ง
สองเท่ากับ 6 มีจ านวนเท่าใด 
 ก.  18  ข.  12   ค.  7   ง.  5 

18. ข้อใดคือเหตุการณ์ที่ได้จากการโยนลูกเต๋า 2 ลูก 1 ครั้ง แล้วได้ผลรวมของแต้มเท่ากับ 10 
 ก.  { (4,6), (6,4) } 
    ข.  { (5,5), (7,3), (3,7), (6,4), (4,6) } 
    ค.  { (5,5), (6,4), (4,6) } 
    ง.  { (5,5), (7,3), (3,7), (6,6), (6,4), (4,6) } 

19. สุ่มหยิบสลาก 1 ใบ จากกล่องทึบใบหนึ่งซึ่งใส่สลากหมายเลข 1 – 25 หมายเลขละ 1 ใบ  
จงหาจ านวนสมาชิกของเหตุการณ์ที่จะหยิบได้สลากหมายเลขที่หารด้วย 3  ลงตัว 
 ก.  5   ข.  6   ค.  8   ง.  9 

 

  **************************************************** 
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แบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน 
เรื่อง ความน่าจะเป็น 

กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 

ฉบับที่ 3 
ความน่าจะเป็น 

 

ค าช้ีแจง 1.  แบบทดสอบฉบับนี้ มีข้อสอบ 16 ข้อ 
   2. เวลาที่ใช้ในการท าข้อสอบ 45 นาที 

   3. ให้นักเรียนเลือกค าตอบท่ีถูกต้องท่ีสุด แล้วกาเครื่องหมาย ×  
      ลงในกระดาษค าตอบ 
   4. แบบทดสอบนี้มีจุดมุ่งหมายเพื่อวินิจฉัยข้อบกพร่องจากการท า        
               แบบทดสอบของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 5 
   5. ค าตอบของนักเรียนท่ีตอบในแบบทดสอบจะมีค่ายิ่งส าหรับงานวิจัย 
              และจะไม่มีผลกระทบต่อนักเรียนทุกกรณี 
 

 ชื่อ – สกุล………………………………………………………………………………… 
 โรงเรียน…………………………………………………………………………………… 
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1. โยนลูกเต๋า 1 ลูก 1 ครั้ง ความน่าจะเป็นที่จะขึ้นแต้มเป็นจ านวนคู่เท่ากับเท่าใด 
 ก.  0.33  ข.  0.5   ค.  0.66   ง.  0.83 

2. กล่องใบหนึ่งมีลูกปิงปองสีขาว, สีแดง และสีเขียวอย่างละ 3 ลูก สุ่มหยิบลูกปิงปองจากกล่อง 1 
ลูก ความน่าจะเป็นของเหตุการณ์ที่จะได้ลูกปิงปองสีขาวเท่ากับเท่าใด 

  ก.  
9
1   ข.  

9
2    ค.  

3
1    ง.  

3
2    

 

3. สุ่มหยิบอักษร 1 ตัว จากค าว่า “Somchai ” ความน่าจะเป็นที่จะได้สระเท่ากับเท่าใด 
  ก.  0.14  ข.  0.29   ค.  0.43   ง.  0.86 

4. ความน่าจะเป็นที่เหรียญจะข้ึนก้อยทั้งคู่จาก  การโยนเหรียญ 2 อัน 1 ครั้ง เท่ากับเท่าใด 

   ก.  1   ข.  
2
1    ค.  

3
1    ง.  

4
1  

5. ข้อใดกล่าวถูกต้อง 
 ก.  ความน่าจะเป็นที่เหรียญจะข้ึนก้อยทั้งคู่จาก การโยนเหรียญ 2 อัน 1 ครั้ง = 0.75 
    ข.  ความน่าจะเป็นที่จะหยิบได้สระจากการสุ่มอักษร 1 ตัวจากค าว่า PORCHASE = 0.375 
    ค.  ความน่าจะเป็นที่จะได้ลูกหินสีเดียวกันจากการหยิบลูกหิน 2 ลูกจากถุงใบหนึ่งที่มีลูกหินสี       
        แดงกับลูกหินสีขาวเป็นจ านวนมาก เท่ากับ 0.75 
    ง.  ความน่าจะเป็นที่จะได้คะแนนรวมมากกว่า 3 จากการสุ่มหยิบสลากขึ้นมา 2 ใบ ซึ่งมี 

        หมายเลข 0, 1, 2, 3 ก ากับไว้ใบละหมายเลข  เท่ากับ 
4
1  

6. ความน่าจะเป็นที่จะได้แต้มรวมมากกว่า 3 จากการสุ่มหยิบสลากขึ้นมา 2 ใบขึ้นมาพร้อมกัน 
ซึ่งมีหมายเลข    0, 1, 2, 3 ก ากับไว้ใบละหมายเลข เท่ากับเท่าใด 

    ก.  
16
5   ข.  

4
1    ค.  

5
3    ง.  

3
1  

 

 

แบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน เรื่อง ความน่าจะเป็น                           ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

ฉบับท่ี 3 ความน่าจะเป็น                                                               เวลา 40 นาท ี
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7. ในกระเป๋าใบหนึ่งมีธนบัตร 8 ฉบับ เป็นฉบับใบละ 100 บาท 1 ฉบับ ฉบับละ 20 บาท 2 ฉบับ   
ฉบับละ 10 บาท 5 ฉบับ ดังนั้นความน่าจะเป็นที่จะสุ่มหยิบธนบัตร 1 ฉบับแล้วเป็นธนบัตรฉบับ
ละ 10 บาท เป็นเท่าใด 
    ก.  0.125  ข.  0.375  ค.  0.625  ง.  0.875 

8. ในการโยนเหรียญ 3 เหรียญ 1 ครั้ง ความน่าจะเป็นที่เหรียญขึ้นหัวอย่างน้อย 2 เหรียญ 
เท่ากับเท่าใด 

    ก.  
4
1   ข.  

8
3    ค.  

6
2    ง.  

2
1  

9. โยนลูกเต๋า 1 ลูก 2 ครั้ง จงหาความน่าจะเป็นที่จะขึ้นแต้ม 4 ทั้ง 2 ครั้ง 
    ก.  0.03  ข.  0.11   ค.  0.33   ง.  0.87 

10. ในการเลือกจ านวนเต็มจ านวนหนึ่งจ านวน จากจ านวนเต็มตั้งแต่ 10 ถึง 59 จะได้ความน่าจะ
เป็นที่เลขจ านวนนั้นหารด้วย 7 ลงตัว เท่ากับเท่าใด 

 ก.  
49
6   ข.  

50
7    ค.  

7
1    ง.  

59
7  

11. ครอบครัวหนึ่งต้องการมีบุตร 3 คน ความน่าจะเป็นที่ครอบครัวนี้มีบุตรคนแรกเป็นหญิง และ 
คนสุดท้ายเป็นชาย เท่ากับเท่าใด 
 ก.  0.25   ข.  0.40   ค.  0.75   ง.  0.80   

12. ในการตรวจสอบสภาพไฟ 3 หลอด ว่าเป็นหลอดดีหรือหลอดเสีย ความน่าจะเป็นของการ
ตรวจพบหลอดดี 2 หลอด และหลอดเสีย 1 หลอด ตรงกับข้อใด     

 ก.  
3
1   ข.  

8
3    ค.  

6
2    ง.  

2
1  

13. ต้นน้ าชวนเพื่อน 3 คนไปเที่ยว แต่ยังไม่ได้รับค าตอบว่าจะไปหรือไม่ โอกาสที่ต้นน้ าจะมีเพ่ือน
ไปเที่ยวด้วยอย่างน้อย 1 คนเป็นเท่าไร 

    ก.  
8
1   ข.  

8
3    ค.  

8
7    ง.  

2
1  
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14. ในการออกสลากกาชาดมีหมายเลข 000 ถึง 999 ความน่าจะเป็นที่สลากรางวัลที่ 1 ซึ่งมี 1 
รางวัลตรงกับข้อใด 

 ก.  
999
1   ข.  

1000
1   ค.  

1001
1   ง.  

100
1  

15. ครอบครัวหนึ่งมีบุตร 3 คน อายุต่างกัน จงหาความน่าจะเป็นที่ครอบครัวนี้มีบุตรคนสุดท้อง
เป็นหญิง 
  ก.  0.25   ข.  0.50   ค.  0.75   ง.  0.80   

16. ในการเลือกคณะกรรมการนักเรียนซึ่งมีผู้สมัคร 5 คน เป็นผู้ชาย 3 คน หญิงผู้ 2 คน   
แต่ต้องการแค่ 2 ต าแหน่ง คือประธานนักเรียน และรองประธาน  อยากทราบว่าความน่าจะเป็น
ที่จะได้ประธานนักเรียนเป็นผู้ชาย และรองประธานนักเรียนเป็นผู้หญิงเท่ากับเท่าใด 

    ก.  
5
2   ข.  

8
3    ค.  

20
6    ง.  

25
6  

 

               ********************************************************* 
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กระดาษค าตอบ 

แบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่อง เรื่อง ความน่าจะเป็น ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 5 
 

ชื่อ-สกุล……………………………………………………..…………โรงเรียน…….……………………………………… 

ฉบับท่ี 1 ฉบับท่ี 2 ฉบับท่ี 3 
ข้อ ก ข ค ง ข้อ ก ข ค ง ข้อ ก ข ค ง 
1     1     1     
2     2     2     
3     3     3     
4     4     4     
5     5     5     
6     6     6     
7     7     7     
8     8     8     
9     9     9     
10     10     10     
11     11     11     
12     12     12     
13     13     13     
14     14     14     
15     15     15     
16     16     16     
17     17     17     
18     18     18     
19     19     19     
20     20     20     
คะแนนที่ได ้  คะแนนที่ได ้  คะแนนที่ได ้  
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แบบทดสอบเพ่ือส ำรวจหำข้อบกพร่อง 
เร่ือง ควำมน่ำจะเป็น 

กลุ่มสำระกำรเรียนรู้คณิตศำสตร์ ช้ันมัธยมศึกษำปีที่ 5 
 

ค ำช้ีแจง 1.  แบบทดสอบฉบับนี้มี 3 ตอน 
       ตอนที่ 1 แบบถูก-ผิด จ ำนวน 15 ข้อ 
       ตอนท่ี 2 แบบเติมค ำ จ ำนวน 30 ข้อ 
       ตอนท่ี 3 แสดงวิธีท ำ จ ำนวน 5 ข้อ 
   2. เวลำที่ใช้ในกำรท ำข้อสอบ 90 นำที 
 

 

 ชื่อ – สกุล………………………………………………………………………………… 
 โรงเรียน…………………………………………………………………………………… 
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ตอนที่ 1  
 

ค ำชี้แจง  จงเขียนเครื่องหมำย √ หน้ำข้อควำมที่ถูกและเขียนเครื่องหมำย × หน้ำข้อควำมที่ผิด 

………………1. แตงโมมีเสื้อ 3 ตัว และกำงเกง 2 ตัว น ำมำแต่งตัวได้ทั้งหมด 5 วิธ ี

………………2. นักเรียนคนหนึ่งมีเสื้อ กำงเกง หมวก ส ำหรับสวมไปเที่ยว 5 ตัว 3 ตัว และ 2 ใบ     

       ตำมล ำดับ เขำแต่งตัวไปเที่ยวเป็นชุดต่ำงๆ กันทั้งหมด 30 ชุด 

………………3. สร้ำงจ ำนวนที่มีสำมหลักจำกเลขโดด 2, 4, 6, 7, 8 โดยที่แต่ละหลักใช้เลขโดดไม่ 

       ซ้ ำกัน จะสร้ำงได้ท้ังหมด 125 จ ำนวน 

………………4. กำรทดลองสุ่ม ได้แก่ กำรโยนเหรียญขึ้นบนอำกำศ กำรโยนลูกเต๋ำ กำรแข่งตะกร้อ 

       กำรชู้ตลูกบำสเกตบอล 1 ลูกหนึ่งครั้ง ฯลฯ 

………………5. กำรแข่งขันฟุตบอลถือเป็นกำรทดลองสุ่มอีกอย่ำงหนึ่ง 

………………6. กำรจับสลำกใบด ำใบแดงในกำรเกณฑ์ทหำร กำรหำผลคูณของจ ำนวน 2 จ ำนวน      

       กำรจับสลำกแลกเปลี่ยนของขวัญปีใหม่ กำรน ำจ ำนวนคู่คูณกับจ ำนวนคี่ เป็นกำร    

       ทดลองสุ่มทั้งหมด 

………………7. โยนเหรียญ 2 เหรียญ 1 ครั้ง  แซมเปิลสเปซที่ได้ คือ S   =  { HH,HT,TH,TT }   

………………8. จ ำนวนแซมเปิลสเปซที่ได้จำกกำรทอดลูกเต๋ำ 2 ลูก พร้อมกัน เท่ำกับ 12 

………………9. ทอดลูกเต๋ำ 2 ลูก 1 ครั้ง เหตุกำรณ์ที่ผลรวมของแต้มเป็น 4 คือ E = { (1,3),(3,1) } 

……………10. จ ำนวนเหตุกำรณ์ท่ีผลรวมแต้มของลูกเต๋ำท้ังสองลูกมำกกว่ำ 11 ที่ได้จำกกำรทอด         

ลูกเต๋ำ 2 ลูก 1 ครั้ง เท่ำกับ 2 

……………11. โยนลูกเต๋ำ 1 ลูก 1 ครั้ง ควำมน่ำจะเป็นที่จะขึ้นแต้มเป็นจ ำนวนคู่เท่ำกับ 0.33 

……………12. กล่องใบหนึ่งมีลูกปิงปองสีขำว, สีแดง และสีเขียวอย่ำงละ 3 ลูก สุ่มหยิบลูก     

       ปิงปองจำกกล่อง 1 ลูก ควำมน่ำจะเป็นของเหตุกำรณ์เท่ำกับ 
3
1  

……………13. สุ่มหยิบอักษร 1 ตัว จำกค ำว่ำ “Somchai ” ควำมน่ำจะเป็นที่จะได้สระเท่ำกับ  

       0.43 
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……………14. ครอบครัวหนึ่งต้องกำรมีบุตร 3 คน ควำมน่ำจะเป็นที่ครอบครัวนี้มีบุตรคนแรก        

                เป็นหญิง และ คนสุดท้ำยเป็นชำย เท่ำกับ 
4
1  

……………15. ในกำรตรวจสอบสภำพไฟ 3 หลอด ว่ำเป็นหลอดดีหรือหลอดเสีย ควำมน่ำจะเป็น   

       ของกำรตรวจ พบหลอดดี 2 หลอด และหลอดเสีย 1 หลอด เป็น 
3
2  

ตอนที่ 2 

ค ำชี้แจง ให้เติมค ำตอบที่ถูกต้องลงในช่องว่ำงที่เว้นไว้ 

 1. นิ๊กก้ีมีเสื้อ 3 ตัว และกำงเกง 2 ตัว แล้วนิ๊กก้ีจะมีวิธีกำรแต่งตัวที่แตกต่ำงกันกี่วิธี 

  ตอบ………………………………………………………………………..เส้นทำง 

 2. มีถนนจำกกรุงเทพฯ ถึงลพบุรี 3 สำย และมีถนนจำกลพบุรีถึงนครรำชสีมำอยู่ 4 สำย   

ถ้ำจะขับรถจำกกรุงเทพฯถึงนครรำชสีมำ โดยขับผ่ำนจังหวัดลพบุรีจะใช้เส้นทำงที่ต่ำงกันได้

ทั้งหมดก่ีเส้นทำง 

  ตอบ………………………………………………………………………..เส้นทำง 

 3. สนำมกีฬำแห่งหนึ่งมีประตูอยู่ 4 ประตู ถ้ำจะเข้ำประตูหนึ่งและออกอีกประตูหนึ่งซึ่งไม่ซ้ ำ

กับประตูที่เข้ำมำ จะมีวิธีเข้ำและออกจำกสนำมกีฬำได้ทั้งหมดก่ีวิธี 

  ตอบ………………………………………………………………………..วิธี 

 4. บริษัทผู้ผลิตเสื้อผ้ำส ำเร็จรูปบริษัทหนึ่งผลิตเสื้อ 3 แบบ แต่ละแบบมี 5 สี และมีขนำด

ต่ำงๆ กัน 3 ขนำด ถ้ำจะจัดเข้ำตู้โชว์หน้ำร้ำนให้ครบทุกแบบ สี และขนำด จะต้องใช้เสื้อทั้งหมด 

กี่ตัว 

  ตอบ………………………………………………………………………..ตัว 

 5. ในกำรจัดกระเช้ำของขวัญซึ่งจะประกอบด้วยผลไม้อำหำรกระป๋องและเครื่องดื่มอย่ำงละ

ชนิดถ้ำมีผลไม้อยู่ 3 ชนิดอำหำรกระป๋อง 5 ชนิดและเครื่องดื่ม 2 ชนิดจะมีวิธีจัดกระเช้ำได้กี่แบบ 

  ตอบ………………………………………………………………………..แบบ 
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 6. ต้องกำรสร้ำงจ ำนวนที่มีสำมหลักจำกเลขโดด 0-5 โดยที่แต่ละหลักใช้เลขโดดไม่ซ้ ำกันจะ

สร้ำงได้ทั้งหมดก่ีจ ำนวน 

  ตอบ………………………………………………………………………..จ ำนวน 

 7. จะสร้ำงค ำโดยใช้อักษร 3  ตัวจำกค ำว่ำ QUICK ได้กี่ค ำ โดยที่อักษรทั้ง 3 ตัวนั้นไม่ซ้ ำกัน  

และค ำที่สร้ำงจะมีควำมหมำยหรือไม่มีควำมหมำยก็ได้ 

  ตอบ………………………………………………………………….……ค ำ 

 8. กำรทดลองสุ่มหมำยถึงอะไร 

  ตอบ………………………………………………………………….……… 

 9. ให้ยกตัวอย่ำงกำรทดลองสุ่มมำ 2 กำรทดลอง 

  ตอบ………………………………………………………………….……… 

  10. ให้ยกตัวอย่ำงกำรทดลองที่ไม่ใช่กำรทดลองสุ่มมำ 2 กำรทดลอง 

  ตอบ………………………………………………………………….……… 

  11. จงเขียนแซมเปิลสเปซจำกกำรโยนเหรียญ 1 เหรียญ 2 ครั้ง 

  ตอบ………………………………………………………………….……… 

  12. กล่องใบหนึ่งมีลูกบอลสีแดง 2 ลูก สีขำว 1 ลูก ถ้ำสุ่มหยิบลูกบอล 1 ลูก  

จงหำแซมเปิลสเปซของสีลูกบอลที่หยิบได้ 

  ตอบ………………………………………………………………….……… 

  13. จงเขียนแซมเปิลสเปซจำกกำรหยิบสลำกท่ีมีหมำยเลข 1–7 จำกกล่องมำ 1 ใบ 

  ตอบ………………………………………………………………….……… 

  14. จ ำนวนสมำชิกในแซมเปิลสเปซของกำรโยนเหรียญ 1 อัน 5 ครั้งเป็นเท่ำใด 

  ตอบ………………………………………………………………….……… 

  15. กล่องใบหนึ่งมีลูกบอลสีขำว 10 ลูก สีด ำ 5 ลูก และสีแดง 6 ลูก ดังนั้นจ ำนวนสมำชิกใน 

แซมเปิลสเปซที่ได้จำกกำรสุ่มหยิบลูกบอลขึ้นมำ 1 ลูกเป็นเท่ำใด 

  ตอบ………………………………………………………………….……… 

 

 



134 

 

  16. ถ้ำสุ่มหยิบลูกบอลสี 1 ลูกจำกกล่องที่มีลูกบอลสีแดง 3 ลูก สีขำว 5 ลูก และสีด ำ 7 ลูก  

ถ้ำ E แทนเหตุกำรณ์ท่ีหยิบแล้วให้ได้สีขำว แล้วจ ำนวนสมำชิกของ E เท่ำกับเท่ำใด 

  ตอบ………………………………………………………………….……… 

  17. โยนเหรียญ 2 เหรียญ 1 ครั้ง  ถ้ำผลลัพธ์ที่สนใจ คือ หน้ำของเหรียญที่ขึ้น  

จงหำเหตุกำรณ์ที่ได้หัวสองเหรียญ   

  ตอบ………………………………………………………………….……… 

  18. ในกำรทอดลูกเต๋ำ 2 ลูกพร้อมกัน 1 ครั้ง เหตุกำรณ์ที่จะได้ผลรวมของแต้มบนหน้ำลูกเต๋ำ

ทั้งสองเท่ำกับ 6 มีจ ำนวนเท่ำใด 

  ตอบ………………………………………………………………….……… 

  19. จงเขียนเหตุกำรณ์ของกำรโยนลูกเต๋ำ 2 ลูก 1 ครั้ง แล้วได้ผลบวกของแต้มเป็น 10   

  ตอบ………………………………………………………………….……… 

  20. สุ่มหยิบสลำก 1 ใบ จำกกล่องทึบใบหนึ่งซึ่งใส่สลำกหมำยเลข 1 – 25 หมำยเลขละ  

1 ใบ จงหำจ ำนวนสมำชิกของเหตุกำรณ์ที่จะหยิบได้สลำกหมำยเลขที่หำรด้วย 3  ลงตัว 

  ตอบ………………………………………………………………….……… 

  21. ควำมน่ำจะเป็นที่เหรียญจะขึ้นก้อยทั้งคู่จำก   กำรโยนเหรียญ 2 อัน 1 ครั้ง  

เท่ำกับเท่ำใด 

  ตอบ………………………………………………………………….……… 

  22. ควำมน่ำจะเป็นที่จะหยิบได้สระจำกกำรสุ่มอักษร 1 ตัวจำกค ำว่ำ PORCHASE เท่ำกับ

เท่ำใด 

  ตอบ………………………………………………………………….……… 

  23. ควำมน่ำจะเป็นที่จะได้แต้มรวมมำกกว่ำ 3 จำกกำรสุ่มหยิบสลำกข้ึนมำ 2 ใบ ซึ่งมี

หมำยเลข 0, 1, 2, 3 ก ำกับไว้ใบละหมำยเลข  เท่ำกับเท่ำใด 

  ตอบ………………………………………………………………….……… 
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  24. ในกระเป๋ำใบหนึ่งมีธนบัตร 8 ฉบับ เป็นฉบับใบละ 100 บำท 1 ฉบับ ฉบับละ 20 บำท  

2 ฉบับ ฉบับละ 10 บำท 5 ฉบับ ดังนั้นควำมน่ำจะเป็นที่จะสุ่มหยิบธนบัตร 1 ฉบับแล้วเป็น

ธนบัตรฉบับละ 10 บำท เป็นเท่ำใด 

  ตอบ………………………………………………………………….……… 

  25. ในกำรโยนเหรียญ 3 เหรียญ 1 ครั้ง ควำมน่ำจะเป็นที่เหรียญขึ้นหัวอย่ำงน้อย 2 เหรียญ 

เท่ำกับเท่ำใด 

  ตอบ………………………………………………………………….……… 

  26. โยนลูกเต๋ำ 1 ลูก 2 ครั้ง จงหำควำมน่ำจะเป็นที่จะขึ้นแต้ม 4 ทั้ง 2 ครั้ง 

  ตอบ………………………………………………………………….……… 

  27. ในกำรตรวจสอบสภำพไฟ 3 หลอด ว่ำเป็นหลอดดีหรือหลอดเสีย ควำมน่ำจะเป้นของกำร

ตรวจ พบหลอดดี 2 หลอด และหลอดเสีย 1 หลอด เป็นเท่ำใด 

  ตอบ………………………………………………………………….……… 

  28. ในกำรออกสลำกกำชำดมีหมำยเลข 000 ถึง 999 ควำมน่ำจะเป็นที่สลำกรำงวัลที่ 1  

ซึ่งมี 1 รำงวัล 

  ตอบ………………………………………………………………….……… 

  29. ครอบครัวหนึ่งมีบุตร 3 คน อำยุต่ำงกัน จงหำควำมน่ำจะเป็นที่ครอบครัวนี้มีบุตรคน

สุดท้องเป็นหญิง 

  ตอบ………………………………………………………………….……… 

  30. ครอบครัวหนึ่งมีบุตร 4 คน ควำมน่ำจะเป็นที่จะมีบุตรเป็นผู้ชำยอย่ำงน้อยที่สุดหนึ่งคน 

เป็นเท่ำใด 

  ตอบ………………………………………………………………….……… 
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ตอนที่ 3 

ค ำชี้แจง จงแสดงวิธีท ำเพ่ือหำค ำตอบ 

1. จะสร้ำงค ำโดยใช้อักษร 4 ตัวจำกค ำว่ำ Insert ได้กี่ค ำ โดยที่อักษรทั้ง 4 ตัวนั้นไม่ซ้ ำกัน  

และค ำที่สร้ำงจะมีควำมหมำยหรือไม่มีควำมหมำยก็ได้ 
..................................................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................................................

.................................................................................................................................……………………………………..........……

………………………………………….............................................................................................................................................

..................................................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................................................  

2. จงหำแซมเปิลสเปซ และจ ำนวนสมำชิกของแซมเปิลจำกกำรโยนเหรียญ 1 เหรียญ  

และทอดลูกเต๋ำ 1 ลูกพร้อมกัน 
..................................................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................................................

.................................................................................................................................……………………………………..........……

………………………………………….............................................................................................................................................

................................................................................................................................................................................. 

3. ในกำรทอดลูกเต๋ำ 3 ลูก พร้อมกัน จงหำเหตุกำรณ์ และจ ำนวนของเหตุกำรณ์ที่ได้แต้มรวม

เท่ำกับ 5 
..................................................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................................................

.................................................................................................................................……………………………………..........……

………………………………………….............................................................................................................................................

..................................................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................................. 
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4. ในกำรเลือกจ ำนวนเต็มจ ำนวนหนึ่งจ ำนวน จำกจ ำนวนเต็มตั้งแต่ 10 ถึง 59 จะได้ควำมน่ำจะ

เป็นที่เลขจ ำนวนนั้นหำรด้วย 7 ลงตัว หรือเป็นเลขคี่เท่ำกับเท่ำใด 
..................................................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................................................

.................................................................................................................................……………………………………..........……

………………………………………….............................................................................................................................................

................................................................................................................................................................................. 

..................................................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................................................. 

5. ในกำรเลือกคณะกรรมกำรนักเรียนซึ่งมีผู้สมัคร 5 คน เป็นผู้ชำย 3 คน ผู้หญิง 2 คน  แต่

ต้องกำรแค่ 2 ต ำแหน่ง คือประธำนนักเรียน และรองประธำน  อยำกทรำบว่ำควำมน่ำจะเป็นที่จะ

ได้ประธำนนักเรียนเป็นผู้ชำย และรองประธำนนักเรียนเป็นผู้หญิงเท่ำกับเท่ำใด 
..................................................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................................................

.................................................................................................................................……………………………………..........……

………………………………………….............................................................................................................................................

..................................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................................. 

..................................................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................................................  

 

            ************************************************************* 
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ตารางที ่17  แสดงผลการตัดสินโดยใช้เทคนิคของแองกอฟฟ์ ในการพิจารณาคะแนนเกณฑ์ของ    
        แบบทดสอบฉบับท่ี 1 จ านวน 10 ข้อ 

 
ข้อค าถาม 

ผู้ตัดสิน 

1 2 3 4 5 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

10 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

0.85 
0.75 
0.70 
0.55 
0.65 
0.50 
0.55 
0.40 
0.35 
0.30 

 

0.90 
0.85 
0.75 
0.80 
0.85 
0.65 
0.75 
0.45 
0.50 
0.35 

 

0.75 
0.75 
0.50 
0.75 
0.75 
0.50 
0.75 
0.50 
0.50 
0.50 

 

0.75 
0.75 
0.75 
0.75 
0.75 
0.75 
0.75 
0.50 
0.50 
0.50 

 

0.95 
0.90 
0.80 
0.80 
0.85 
0.70 
0.80 
0.55 
0.60 
0.60 

 

รวม 5.60 6.85 6.25 6.75 7.55 
 

         ค่าเฉลี่ยเท่ากับ 6.60 
 ดังนั้น คะแนนเกณฑ์ของแบบทดสอบฉบับที่ 1 เท่ากับ 7 คะแนน 
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ตารางท่ี 18  แสดงผลการตัดสินโดยใช้เทคนิคของแองกอฟฟ์ ในการพิจารณาคะแนนเกณฑ์ของ    
        แบบทดสอบฉบับท่ี 2 จ านวน 19 ข้อ 

 
ข้อค าถาม 

ผู้ตัดสิน 

1 2 3 4 5 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 

 0.80 
0.80 
0.80 
0.85 
0.80 
0.80 
0.75 
0.70 
0.70 
0.65 
0.70 
0.65 
0.70 
0.70 
0.55 
0.65 
0.75 
0.70 
0.60 

 

0.80 
0.85 
0.80 
0.75 
0.75 
0.85 
0.85 
0.75 
0.70 
0.75 
0.85 
0.75 
0.75 
0.70 
0.70 
0.75 
0.80 
0.80 
0.60 

 

0.50 
0.75 
0.75 
0.50 
0.75 
0.75 
0.75 
0.75 
0.50 
0.75 
0.50 
0.50 
0.50 
0.75 
0.50 
0.75 
0.50 
0.75 
0.50 

 

0.75 
0.50 
0.50 
0.75 
0.50 
0.75 
0.50 
0.50 
0.50 
0.75 
0.50 
0.75 
0.25 
0.50 
0.75 
0.75 
0.50 
0.75 
0.50 

 

0.60 
0.80 
0.65 
0.70 
0.65 
0.70 
0.70 
0.65 
0.60 
0.70 
0.60 
0.70 
0.65 
0.60 
0.65 
0.75 
0.65 
0.70 
0.55 

 

รวม    13.65    14.55    12.00    11.25     12.60 
 

         ค่าเฉลี่ยเท่ากับ 12.81 
 ดังนั้น คะแนนเกณฑ์ของแบบทดสอบฉบับที่ 2 เท่ากับ 13 คะแนน 
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ตารางท่ี 19  แสดงผลการตัดสินโดยใช้เทคนิคของแองกอฟฟ์ ในการพิจารณาคะแนนเกณฑ์ของ    
        แบบทดสอบฉบับท่ี 3 จ านวน 16 ข้อ 

 
ข้อค าถาม 

ผู้ตัดสิน 

1 2 3 4 5 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 

 0.75 
0.80 
0.70 
0.70 
0.80 
0.40 
0.65 
0.65 
0.60 
0.60 
0.40 
0.60 
0.40 
0.70 
0.65 
0.45 

 

0.80 
0.80 
0.75 
0.80 
0.60 
0.55 
0.65 
0.65 
0.40 
0.60 
0.45 
0.60 
0.60 
0.75 
0.50 
0.35 

 

0.75 
0.75 
0.75 
0.75 
0.50 
0.50 
0.50 
0.50 
0.50 
0.50 
0.50 
0.50 
0.75 
0.75 
0.50 
0.50 

 

0.75 
0.75 
0.50 
0.75 
0.50 
0.50 
0.50 
0.50 
0.50 
0.50 
0.50 
0.50 
0.75 
0.75 
0.50 
0.50 

 

0.70 
0.65 
0.70 
0.65 
0.65 
0.50 
0.50 
0.60 
0.45 
0.60 
0.50 
0.55 
0.70 
0.75 
0.60 
0.45 

 

รวม 9.85 9.85 9.50 9.25 9.55 
 

         ค่าเฉลี่ยเท่ากับ 9.60 
 ดังนั้น คะแนนเกณฑ์ของแบบทดสอบฉบับที่ 3 เท่ากับ 10 คะแนน 
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แบบฟอร์มการก าหนดคะแนนเกณฑ์ด้วยวิธีของแองกอฟฟ์ 
ชื่อผู้เชี่ยวชาญ……………………………………………….ประสบการณ์ในการสอนวิชาคณิตศาสตร์………ป ี

ค าชี้แจง 1. ให้ผู้เชี่ยวชาญพิจารณาข้อสอบทีละข้อพร้อมทั้งสารสนเทศเกี่ยวกับคุณภาพของ
ข้อสอบ แล้วตัดสินว่านักเรียนที่มีผลการเรียนในระดับ 0 และ 1 มีความน่าจะเป็นในการตอบ
ข้อสอบแต่ละข้อได้ถูกต้องคิดเป็นเท่าใด 
           2. ให้ตอบลงในแบบฟอร์มดังต่อไปนี้ 

ฉบับที่ ข้อที่ ความน่าจะเป็นในการตอบข้อสอบแต่ละข้อได้ถูก 

1 
 

1   

2   

3   

4   

5   

6   

7   

8   

9   

10   

2 1   

2   

3   

4   

5   

6   

7   

8   

9   

10   

11   
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ฉบับที่ ข้อที่ ความน่าจะเป็นในการตอบข้อสอบแต่ละข้อได้ถูก 

2 12   

13   

14   

15   

16   

17   

18   

19   

3 1   

2   

3   

4   

5   

6   

7   

8   

9   

10   

11   

12   

13   

14   

15   

16   
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รายช่ือผู้เชี่ยวชาญที่พิจารณาคะแนนเกณฑ์ตามวิธีของแองกอฟฟ์ 

 1. นายเล็ก กองทิพย์ วุฒิ กศ.ม. สาขา การบริหารการศึกษา ต าแหน่ง ครู  
วิทยฐานะ ช านาญการพิเศษ โรงเรียนปากสวยพิทยาคม สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
มัธยมศึกษาเขต 21 ประสบการณ์ในการสอนคณิตศาสตร์ 26 ปี 
 2. นางวรรณภา ต่อติด วุฒิ ศษ.ม. สาขา หลักสูตรและการเรียนการสอน ต าแหน่ง ครู 
วิทยฐานะ ช านาญการพิเศษ โรงเรียนปากสวยพิทยาคม สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
มัธยมศึกษาเขต 21 ประสบการณ์ในการสอนคณิตศาสตร์ 18 ป ี
 3. นายศิววงศ์  สาวงศ์นาม วุฒิ ศษ.ม. สาขา คณิตศาสตรศึกษา 
ต าแหน่ง ครู วิทยฐานะ ช านาญการพิเศษ โรงเรียนหนองหานวิทยา สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษามัธยมศึกษาเขต 20 ประสบการณ์ในการสอนคณิตศาสตร์ 17 ปี 
 4. นางสุนทรีย์  สาวงศ์นาม วุฒิ ศษ.ม. สาขา คณิตศาสตรศึกษา 
ต าแหน่ง ครู วิทยฐานะ ช านาญการพิเศษ โรงเรียนหนองหานวิทยา สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษามัธยมศึกษาเขต 20 ประสบการณ์ในการสอนคณิตศาสตร์ 16 ปี 
 5. นางเกษมณี  สะอาด วุฒิ วท.บ. สาขา  คณิตศาสตร์  ต าแหน่ง ครู วิทยฐานะ ช านาญ
การ โรงเรียนปากสวยพิทยาคม สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 21 
ประสบการณ์ในการสอนคณิตศาสตร์ 11 ปี 
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  ตารางท่ี 20  ตารางแสดงระดับพฤติกรรมการวัดของข้อสอบแต่ละข้อ 
   

 มาตรฐาน ค 5.3 ใช้ความรู้เกี่ยวกับสถิติและความน่าจะเป็นช่วยในการตัดสินใจและแก้ปัญหา   
         ตัวชีว้ัดที่ 2 อธิบายการทดลองสุ่มเหตุการณ์ ความน่าจะเป็นของเหตุการณ์และผลที่ได้ไป
ใช้คาดการณ์ในสถานการณ์ที่ก าหนดให้ 

เนื้อหาที่ออก 

ระดับพฤติกรรมการวัด 

คว
าม

รู้ –
 จ

 า 

คว
าม

เข
้าใ

จ 

กา
รน

 าไ
ปใ

ช้ 

กา
รว

ิเค
รา

ะห
 ์

กา
รส

ังเค
รา

ะห
 ์

ปร
ะเ

มิน
ค่า

 

  1. แตงโมมีเสื้อ 3 ตัว และกางเกง 2 ตัว น ามาแต่งตัวได้
ทั้งหมด 5 วิธี   

 

      

  2. นักเรียนคนหนึ่งมีเสื้อ กางเกง หมวก ส าหรับสวมไปเที่ยว 
5 ตัว 3 ตัว และ 2 ใบ ตามล าดับ เขาแต่งตัวไปเที่ยวเป็นชุด
ต่างๆ กันทั้งหมด 30 ชุด  

 

      

  3. สร้างจ านวนที่มีสามหลักจากเลขโดด 2, 4, 6, 7, 8 โดยที่
แต่ละหลักใช้เลขโดดไม่ซ้ ากัน จะสร้างได้ทั้งหมด 125 จ านวน  

 

      

  4. นิ๊กก้ีมีเสื้อ 4 ตัว และกางเกง 2 ตัว แล้วนิ๊กก้ีจะมีวิธีการ
แต่งตัวที่แตกต่างกันก่ีวิธี  

 

      

  5. มีถนนจากกรุงเทพฯ ถึงลพบุรี 3 สาย และมีถนนจาก
ลพบุรีถึงนครราชสีมาอยู่ 4 สาย ถ้าจะขับรถจากกรุงเทพฯถึง
นครราชสีมา โดยขับผ่านจังหวัดลพบุรีจะใช้เส้นทางที่ต่างกันได้
ทั้งหมดก่ีเส้นทาง 
 

      
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เนื้อหาที่ออก 

ระดับพฤติกรรมการวัด 

คว
าม

รู้ –
 จ

 า 

คว
าม

เข
้าใ

จ 

กา
รน

 าไ
ปใ

ช้ 

กา
รว

ิเค
รา

ะห
 ์

กา
รส

ังเค
รา

ะห
 ์

ปร
ะเ

มิน
ค่า

 

  6. สนามกีฬาแห่งหนึ่งมีประตูอยู่ 4 ประตู ถ้าจะเข้าประตู
หนึ่งและออกอีกประตูหนึ่งซึ่งไม่ซ้ ากับประตูที่เข้ามา จะมีวิธีเข้า
และออกจากสนามกีฬาได้ทั้งหมดกี่วิธี 
 

      

  7. บริษัทผู้ผลิตเสื้อผ้าส าเร็จรูปบริษัทหนึ่งผลิตเสื้อ 3 แบบ 
แต่ละแบบมี 5 สี และมีขนาดต่างๆ กัน 3 ขนาด ถ้าจะจัดเข้าตู้
โชว์หน้าร้านให้ครบทุกแบบ สีและขนาด จะต้องใช้เสื้อทั้งหมด
กี่ตัว 
 

      

  8. ในการจัดกระเช้าของขวัญซึ่งจะประกอบด้วยผลไม้อาหาร
กระป๋องและเครื่องดื่มอย่างละชนิดถ้ามีผลไม้อยู่ 3 ชนิดอาหาร
กระป๋อง 5 ชนิดและเครื่องดื่ม 2 ชนิดจะมีวิธีจัดกระเช้าได้กี่
แบบ 
 

      

  9. ต้องการสร้างจ านวนที่มีสามหลักจากเลขโดด 0-5 โดยที่
แต่ละหลักใช้เลขโดดไม่ซ้ ากันจะสร้างได้ทั้งหมดกี่จ านวน 
 

      

10. จะสร้างค าโดยใช้อักษร 3  ตัวจากค าว่า QUICK ได้กี่ค า 
โดยที่อักษรทั้ง 3 ตัวนั้นไม่ซ้ ากัน  
และค าที่สร้างจะมีความหมายหรือไม่มีความหมายก็ได้ 
 

      

11. จะสร้างค าโดยใช้อักษร 4 ตัวจากค าว่า Insert ได้กี่ค า โดย
ที่อักษรทั้ง 4 ตัวนั้นไม่ซ้ ากัน และค าที่สร้างจะมีความหมาย
หรือไม่มีความหมายก็ได้ 
 

      
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เนื้อหาที่ออก 

ระดับพฤติกรรมการวัด 

คว
าม
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 า 
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จ 
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ช้ 
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ะห
 ์

ปร
ะเ

มิน
ค่า

 

12. การทดลองสุ่ม ได้แก่ การโยนเหรียญขึ้นบนอากาศ การ
โยนลูกเต๋า การแข่งตะกร้อ การชู้ตลูกบาสเกตบอล 1 ลูกหนึ่ง
ครั้ง ฯลฯ  

 

      

13. การแข่งขันฟุตบอลถือเป็นการทดลองสุ่มอีกอย่างหนึ่ง        

14. การจับสลากใบด าใบแดงในการเกณฑ์ทหาร การหาผลคูณ
ของจ านวน 2 จ านวนการจับสลากแลกเปลี่ยนของขวัญปีใหม่ 
การน าจ านวนคู่คูณกับจ านวนคี่ เป็นการทดลองสุ่มทั้งหมด  
 

      

15. การทดลองสุ่มหมายถึงอะไร 
 

      

16. ให้ยกตัวอย่างการทดลองสุ่มมา 2 การทดลอง 
 

      

17. ให้ยกตัวอย่างการทดลองที่ไม่ใช่การทดลองสุ่มมา 2 การ
ทดลอง 

      

18. โยนเหรียญ 2 เหรียญ 1 ครั้ง  แซมเปิลสเปซที่ได้ คือ  
 

      

19. จ านวนแซมเปิลสเปซที่ได้จากการทอดลูกเต๋า 2 ลูก พร้อม
กัน เท่ากับ 12  

      

20. จงเขียนแซมเปิลสเปซจากการโยนเหรียญ 1 เหรียญ 2 ครั้ง 
 

      
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21. แซมเปิลสเปซจากการหยิบลูกบอล 1 ลูก ในกล่องท่ีมีลูก
บอลสีแดง 2 ลูก สีขาว 1 ลูก  

      

22. จงเขียนแซมเปิลสเปซจากการหยิบสลากที่มีหมายเลข 1–7 
จากกล่องมา 1 ใบ 

      

23. จ านวนสมาชิกในแซมเปิลสเปซ ของการโยนเหรียญ 1 อัน 
5 ครั้งเป็นเท่าใด 

      

24. กล่องใบหนึ่งมีลูกบอลสีขาว 10 ลูก สีด า 5 ลูก และสีแดง 
6 ลูก จ านวนสมาชิกในแซมเปิลสเปซที่ได้จากการสุ่มหยิบลูก
บอลขึ้นมา 1 ลูกเป็นเท่าใด 
 

      

25. จงหาแซมเปิลสเปซ และจ านวนสมาชิกของแซมเปิลจาก
การโยนเหรียญ 1 เหรียญ และทอดลูกเต๋า 1 ลูกพร้อมกัน  
 

      

26. ทอดลูกเต๋า 2 ลูก 1 ครั้ง เหตุการณ์ที่ผลรวมของแต้มเป็น 
4 คือ E = { (1,3),(3,1) }  
 

      

27. จ านวนเหตุการณ์ที่ผลรวมแต้มของลูกเต๋าท้ังสองลูก
มากกว่า 11 ที่ได้จากการทอด ลูกเต๋า 2 ลูก 1 ครั้ง เท่ากับ 2 
 
 
 

      
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28. ถ้าสุ่มหยิบลูกบอลสี 1 ลูกจากกล่องที่มีลูกบอลสีแดง 3 ลูก 
สีขาว 5 ลูก และสีด า 7 ลูก ถ้า E แทนเหตุการณ์ที่หยิบแล้วให้
ได้สีขาว แล้วจ านวนสมาชิกของ E เท่ากับเท่าใด 
 

      

29. โยนเหรียญ 2 เหรียญ 1 ครั้ง  ถ้าผลลัพธ์ที่สนใจ คือ หน้า
ของเหรียญที่ข้ึน จงหาเหตุการณ์ที่ได้หัวสองเหรียญ   
 

      

30. ในการทอดลูกเต๋า 2 ลูกพร้อมกัน 1 ครั้ง เหตุการณ์ที่จะได้
ผลรวมของแต้มบนหน้าลูกเต๋าทั้งสองเท่ากับ 6 มีจ านวนเท่าใด 
 

      

31. จงเขียนเหตุการณ์ของการโยนลูกเต๋า 2 ลูก 1 ครั้ง แล้วได้
ผลบวกของแต้มเป็น 10   
 

      

32. สุ่มหยิบสลาก 1 ใบ จากกล่องทึบใบหนึ่งซึ่งใส่สลาก
หมายเลข 1 – 25 หมายเลขละ 1 ใบ จงหาจ านวนสมาชิกของ
เหตุการณ์ที่จะหยิบได้สลากหมายเลขที่หารด้วย 3  ลงตัว 
 

      

33. ในการทอดลูกเต๋า 3 ลูก พร้อมกัน จงหาเหตุการณ์ และ
จ านวนของเหตุการณ์ที่ได้แต้มรวมเท่ากับ 5 
 

      

34. กล่องใบหนึ่งมีลูกปิงปองสีขาว, สีแดง และสีเขียวอย่างละ 
3 ลูก สุ่มหยิบลูก ปิงปองจากกล่อง 1 ลูก ความน่าจะเป็นของ

เหตุการณเ์ท่ากับ 
3
1  

 

      
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35. โยนลูกเต๋า 1 ลูก 1 ครั้ง ความน่าจะเป็นที่จะขึ้นแต้มเป็น
จ านวนคู่เท่ากับ 0.33  
 

      

36. สุ่มหยิบอักษร 1 ตัว จากค าว่า “Somchai ” ความน่าจะ
เป็นที่จะได้สระเท่ากับ 0.43  
 

      

37. ความน่าจะเป็นที่เหรียญจะข้ึนก้อยทั้งคู่จาก  การโยน
เหรียญ 2 อัน 1 ครั้ง เท่ากับเท่าใด 
 

      

38. ความน่าจะเป็นที่จะหยิบได้สระจากการสุ่มอักษร 1 ตัวจาก
ค าว่า PORCHASE เท่ากับเท่าใด 
 

      

39. ความน่าจะเป็นที่จะได้แต้มรวมมากกว่า 3 จากการสุ่มหยิบ
สลากข้ึนมา 2 ใบขึ้นมาพร้อมกัน ซึ่งมีหมายเลข 0, 1, 2, 3 
ก ากับไว้ใบละหมายเลข  เท่ากับเท่าใด 
 

      

40. ในการโยนเหรียญ 3 เหรียญ 1 ครั้ง ความน่าจะเป็นที่
เหรียญขึ้นหัวอย่างน้อย 2 เหรียญ เท่ากับเท่าใด 
 

      

41. ในกระเป๋าใบหนึ่งมีธนบัตร 8 ฉบับ เป็นฉบับใบละ 100 
บาท 1 ฉบับ ฉบับละ 20 บาท 2 ฉบับ   ฉบับละ 10 บาท 5 
ฉบับ ดังนั้นความน่าจะเป็นที่จะสุ่มหยิบธนบัตร 1 ฉบับแล้ว
เป็นธนบัตรฉบับละ 10 บาท เป็นเท่าใด 
 

      
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42. โยนลูกเต๋า 1 ลูก 2 ครั้ง จงหาความน่าจะเป็นที่จะขึ้นแต้ม 
4 ทั้ง 2 ครั้ง 

      

43. ในการเลือกจ านวนเต็มจ านวนหนึ่งจ านวน จากจ านวนเต็ม
ตั้งแต่ 10 ถึง 59 จะได้ความน่าจะเป็นที่เลขจ านวนนั้นหารด้วย 
7 ลงตัว หรือเป็นเลขคี่เท่ากับเท่าใด 
 

      

44. ในการตรวจสอบสภาพไฟ 3 หลอด ว่าเป็นหลอดดีหรือ
หลอดเสีย ความน่าจะเป็นของการตรวจ พบหลอดดี 2 หลอด 

และหลอดเสีย 1 หลอด เป็น  
3
2   

      

45. ครอบครัวหนึ่งต้องการมีบุตร 3 คน ความน่าจะเป็นที่
ครอบครัวนี้มีบุตรคนแรกเป็นหญิง และ คนสุดท้ายเป็นชาย 

เท่ากับ 
4
1

 

 
 

      

46. ต้นน้ าชวนเพื่อน 3 คนไปเที่ยว แต่ยังไม่ได้รับค าตอบว่าจะ
ไปหรือไม่ โอกาสที่ต้นน้ าจะมีเพ่ือนไปเที่ยวด้วยอย่างน้อย 1 
คนเป็นเท่าไร 

 
 

      

47. ในการออกสลากกาชาดมีหมายเลข 000 ถึง 999 ความ
น่าจะเป็นทีจ่ะถูกสลากรางวัลที่ 1 ซึ่งมี 1 รางวัล 
 

      

48. ครอบครัวหนึ่งมีบุตร 3 คน อายุต่างกัน จงหาความน่าจะ
เป็นที่ครอบครัวนี้มีบุตรคนสุดท้องเป็นหญิง 

      
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49. ครอบครัวหนึ่งมีบุตร 4 คน ความน่าจะเป็นที่จะมีบุตร
เป็นผู้ชายอย่างน้อยที่สุดหนึ่งคนเป็นเท่าใด 

      

50. ในการเลือกคณะกรรมการนักเรียนซึ่งมีผู้สมัคร 5 คน 
เป็นผู้ชาย 3 คน ผู้หญิง 2 คน  แต่ต้องการแค่ 2 ต าแหน่ง 
คือประธานนักเรียน และรองประธาน  อยากทราบว่าความ
น่าจะเป็นที่จะได้ประธานนักเรียนเป็นผู้ชาย และรอง
ประธานนักเรียนเป็นผู้หญิงเท่ากับเท่าใด  
 

      

รวม 3 31 0 16 0 0 
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           แบบประเมินความสอดคล้องระหว่างเนื้อหากับตัวช้ีวัดและพฤติกรรมบ่งชี้ 
 

ค าชี้แจง โปรดพิจารณาว่าข้อสอบในแต่ละข้อสอดคล้องกับตัวชี้วัดและพฤติกรรมบ่งชี้ที่ก าหนดไว้
หรือไม่ แล้วเขียนผลการพิจารณาของท่าน โดยกาเครื่องหมาย  ลงในช่อง  “ความคิดเห็นของ
ผู้เชี่ยวชาญ” ตามความคิดเห็นของท่านดังนี้  
       กา   ในช่อง สอดคล้อง ถ้าท่านเห็นว่าข้อสอบนั้นสอดคล้องกับตัวชี้วัดและพฤติกรรมที่ก าหนด 
       กา   ในช่อง ไม่แน่ใจ  ถ้าท่านเห็นว่าข้อสอบนั้นไม่แน่ใจว่าสอดคล้องกับตัวชี้วัดและพฤติกรรมที่
ก าหนด 
       กา   ในช่อง ไม่สอดคล้อง  ถ้าท่านเห็นว่าข้อสอบนั้นไม่สอดคล้องกับตัวชี้วัดและพฤติกรรมที่ก าหนด  
 

มาตรฐาน ค 5.3 ใช้ความรู้เกี่ยวกับสถิติและความน่าจะเป็นช่วยในการตัดสินใจและแก้ปัญหา      

  ตัวชี้วัดที่ 2  อธิบายการทดลองสุ่มเหตุการณ์ ความน่าจะเป็นของเหตุการณ์และผลที่ได้ไปใช้
คาดการณ์ในสถานการณ์ที่ก าหนดให้ 
 

 

พฤติกรรมบ่งชี้ 

 
 

ข้อสอบเพ่ือส ารวจข้อบกพร่อง 
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

ข้อเสนอ 
แนะ 

สอด 
คล้อง 

ไม่
แน่ใจ 

ไม่
สอดคล้อง 

1. นักเรียน
สามารถแก้โจทย์
ปัญหาโดยใช้
กฎเกณฑ์เบื้องต้น
เกี่ยวกับการนับได้ 

…………1. แตงโมมีเสื้อ 3 ตัว และ
กางเกง 2 ตัว น ามาแต่งตัวได้
ทั้งหมด 5 วิธี  (ตอบถูกผิด) 

    

…………2. นักเรียนคนหนึ่งมีเสื้อ 
กางเกง หมวก ส าหรับสวมไป
เที่ยว 5 ตัว 3 ตัว และ 2 ใบ 
ตามล าดับ เขาแต่งตัวไปเที่ยวเป็น
ชุดต่างๆ กันทั้งหมด 30 ชุด 
(ตอบถูกผิด) 

    

…………3. สร้างจ านวนที่มีสาม
หลักจากเลขโดด 2, 4, 6, 7, 8 
โดยที่แต่ละหลักใช้เลขโดดไม่ซ้ า
กัน จะสร้างได้ทั้งหมด 125 
จ านวน (ตอบถูกผิด) 
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พฤติกรรมบ่งชี้ 

 
 

ข้อสอบเพ่ือส ารวจข้อบกพร่อง 
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

ข้อเสนอ 
แนะ 

สอด 
คล้อง 

ไม่
แน่ใจ 

ไม่
สอดคล้อง 

1. นักเรียน
สามารถแก้โจทย์
ปัญหาโดยใช้
กฎเกณฑ์เบื้องต้น
เกี่ยวกับการนับได้
(ต่อ) 

  4. นิ๊กก้ีมีเสื้อ 4 ตัว และกางเกง 
2 ตัว แล้วนิ๊กก้ีจะมีวิธีการแต่งตัว
ที่แตกต่างกันกี่วิธี 
ตอบ……………………………เส้นทาง 

    

  5. มีถนนจากกรุงเทพฯ ถึง
ลพบุรี 3 สาย และมีถนนจาก
ลพบุรีถึงนครราชสีมาอยู่ 4 สาย   
ถ้าจะขับรถจากกรุงเทพฯถึง
นครราชสีมา โดยขับผ่านจังหวัด
ลพบุรีจะใช้เส้นทางที่ต่างกันได้
ทั้งหมดก่ีเส้นทาง 
ตอบ……………………………เส้นทาง 

    

  6. สนามกีฬาแห่งหนึ่งมีประตู
อยู่ 4 ประตู ถ้าจะเข้าประตูหนึ่ง
และออกอีกประตูหนึ่งซึ่งไม่ซ้ ากับ
ประตูท่ีเข้ามา จะมีวิธีเข้าและ
ออกจากสนามกีฬาได้ทั้งหมดกี่วิธี 
ตอบ……………………………………วิธ ี

    

  7. บริษัทผู้ผลิตเสื้อผ้าส าเร็จรูป
บริษัทหนึ่งผลิตเสื้อ 3 แบบ แต่
ละแบบมี 5 สี และมีขนาดต่างๆ 
กัน 3 ขนาด ถ้าจะจัดเข้าตู้โชว์
หน้าร้านให้ครบทุกแบบ สี และ
ขนาด จะต้องใช้เสื้อทั้งหมดกี่ตัว 
ตอบ………………….………………ตัว 
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พฤติกรรมบ่งชี้ 

 
 

ข้อสอบเพ่ือส ารวจข้อบกพร่อง 
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

ข้อเสนอ 
แนะ 

สอด 
คล้อง 

ไม่
แน่ใจ 

ไม่
สอดคล้อง 

1. นักเรียน
สามารถแก้โจทย์
ปัญหาโดยใช้
กฎเกณฑ์เบื้องต้น
เกี่ยวกับการนับได้ 
(ต่อ) 

  8. ในการจัดกระเช้าของขวัญซึ่ง
จะประกอบด้วยผลไม้อาหาร
กระป๋องและเครื่องดื่มอย่างละ
ชนิดถ้ามีผลไม้อยู่ 3 ชนิดอาหาร
กระป๋อง 5 ชนิดและเครื่องดื่ม 2 
ชนิดจะมีวิธีจัดกระเช้าได้กี่แบบ 
ตอบ………………………………แบบ 

    

  9. ต้องการสร้างจ านวนที่มีสาม
หลักจากเลขโดด 0-5 โดยที่แต่ละ
หลักใช้เลขโดดไม่ซ้ ากันจะสร้างได้
ทั้งหมดก่ีจ านวน 
ตอบ……………………………จ านวน 

    

10. จะสร้างค าโดยใช้อักษร 3  
ตัวจากค าว่า QUICK ได้กี่ค า โดย
ที่อักษรทั้ง 3 ตัวนั้นไม่ซ้ ากัน  
และค าที่สร้างจะมีความหมาย
หรือไม่มีความหมายก็ได้ 
ตอบ………………….………………ค า 

    

11. จะสร้างค าโดยใช้อักษร 4 ตัว
จากค าว่า Insert ได้กี่ค า โดยที่
อักษรทั้ง 4 ตัวนั้นไม่ซ้ ากัน และ
ค าท่ีสร้างจะมีความหมายหรือไม่
มีความหมายก็ได้ 
(แสดงวิธีท าเพ่ือหาค าตอบ) 
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พฤติกรรมบ่งชี้ 

 
 

ข้อสอบเพ่ือส ารวจข้อบกพร่อง 
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

ข้อเสนอ 
แนะ 

สอด 
คล้อง 

ไม่
แน่ใจ 

ไม่
สอดคล้อง 

2. นักเรียน
สามารถบอก
ความหมายของ
การทดลองสุ่มได้ 

.………12. การทดลองสุ่ม ได้แก่ 
การโยนเหรียญขึ้นบนอากาศ การ
โยนลูกเต๋า การแข่งตะกร้อ การ
ชู้ตลูกบาสเกตบอล 1 ลูกหนึ่งครั้ง 
ฯลฯ (ตอบถูกผิด) 

    

.………13. การแข่งขันฟุตบอลถือ
เป็นการทดลองสุ่มอีกอย่างหนึ่ง 
(ตอบถูกผิด) 

    

.………14. การจับสลากใบด า
ใบแดงในการเกณฑ์ทหาร การหา
ผลคูณของจ านวน 2 จ านวนการ
จับสลากแลกเปลี่ยนของขวัญปี
ใหม่ การน าจ านวนคู่คูณกับ
จ านวนคี่ เป็นการทดลองสุ่ม
ทั้งหมด (ตอบถูกผิด) 

    

15. การทดลองสุ่มหมายถึงอะไร 
ตอบ……………………………………… 

    

16. ให้ยกตัวอย่างการทดลองสุ่ม
มา 2 การทดลอง 
ตอบ……………………………………… 
……………………………………………. 

    

17. ให้ยกตัวอย่างการทดลองที่
ไม่ใช่การทดลองสุ่มมา 2 การ
ทดลอง 
ตอบ……………………………………… 
……………………………………………. 
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พฤติกรรมบ่งชี้ 

 
 

ข้อสอบเพ่ือส ารวจข้อบกพร่อง 
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

ข้อเสนอ 
แนะ 

สอด 
คล้อง 

ไม่
แน่ใจ 

ไม่
สอดคล้อง 

3. นักเรียน
สามารถหาแซม
เปิลสเปซ และ
จ านวนของแซม
เปิลสเปซของการ
ทดลองสุ่มที่
ก าหนดให้ได้ 

……….18. โยนเหรียญ 2 เหรียญ 
1 ครั้ง  แซมเปิลสเปซที่ได้ คือ  
S   =  { HH,HT,TH,TT }   
(ตอบถูกผิด) 

    

………..19. จ านวนแซมเปิลสเปซ
ที่ได้จากการทอดลูกเต๋า 2 ลูก 
พร้อมกัน เท่ากับ 12  
(ตอบถูกผิด) 

    

20. จงเขียนแซมเปิลสเปซจาก
การโยนเหรียญ 1 เหรียญ 2 ครั้ง 
ตอบ……………………………………… 

    

21. แซมเปิลสเปซจากการหยิบ
ลูกบอล 1 ลูก ในกล่องท่ีมลีูก
บอลสีแดง 2 ลูก สีขาว 1 ลูก  
ตอบ……………………………………… 

    

22. จงเขียนแซมเปิลสเปซจาก
การหยิบสลากท่ีมีหมายเลข 1–7 
จากกล่องมา 1 ใบ 
ตอบ……………………………………… 

    

23. จ านวนสมาชิกในแซม
เปิลสเปซ ของการโยนเหรียญ 1 
อัน 5 ครั้งเป็นเท่าใด 
ตอบ……………………………………… 
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พฤติกรรมบ่งชี้ 

 
 

ข้อสอบเพ่ือส ารวจข้อบกพร่อง 
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

ข้อเสนอ 
แนะ 

สอด 
คล้อง 

ไม่
แน่ใจ 

ไม่
สอดคล้อง 

3. นักเรียน
สามารถหาแซม
เปิลสเปซ และ
จ านวนของแซม
เปิลสเปซของการ
ทดลองสุ่มที่
ก าหนดให้ได้ (ต่อ) 

24. กล่องใบหนึ่งมีลูกบอลสีขาว 
10 ลูก สีด า 5 ลูก และสีแดง 6 
ลูก จ านวนสมาชิกในแซม
เปิลสเปซที่ได้จากการสุ่มหยิบลูก
บอลขึ้นมา 1 ลูกเป็นเท่าใด 
ตอบ……………………………………… 

    

25. จงหาแซมเปิลสเปซ และ
จ านวนสมาชิกของแซมเปิลจาก
การโยนเหรียญ 1 เหรียญ และ
ทอดลูกเต๋า 1 ลูกพร้อมกัน 
(แสดงวิธีท าเพ่ือหาค าตอบ) 

    

4. นักเรียน
สามารถหา
เหตุการณ์และ
จ านวนของ
เหตุการณ์ของสิ่ง
ที่ก าหนดให้ได้ 

…………26. ทอดลูกเต๋า 2 ลูก 1 
ครั้ง เหตุการณ์ที่ผลรวมของแต้ม
เป็น 4 คือ E = { (1,3),(3,1) }  
(ตอบถูกผิด) 

    

………..27. จ านวนเหตุการณ์ที่
ผลรวมแต้มของลูกเต๋าท้ังสองลูก
มากกว่า 11 ที่ได้จากการทอด 
ลูกเต๋า 2 ลูก 1 ครั้ง เท่ากับ 2 
(ตอบถูกผิด) 

    

28. ถ้าสุ่มหยิบลูกบอลสี 1 ลูก
จากกล่องที่มีลูกบอลสีแดง 3 ลูก 
สีขาว 5 ลูก และสีด า 7 ลูก ถ้า E 
แทนเหตุการณ์ท่ีหยิบแล้วให้ได้สี
ขาว แล้วจ านวนสมาชิกของ E 
เท่ากับเท่าใด 
ตอบ……………………………………… 
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พฤติกรรมบ่งชี้ 

 
 

ข้อสอบเพ่ือส ารวจข้อบกพร่อง 
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

ข้อเสนอ 
แนะ 

สอด 
คล้อง 

ไม่
แน่ใจ 

ไม่
สอดคล้อง 

4. นักเรียน
สามารถหา
เหตุการณ์และ
จ านวนของ
เหตุการณ์ของสิ่ง
ที่ก าหนดให้ได้ 
(ต่อ) 

29. โยนเหรียญ 2 เหรียญ 1 ครั้ง 
ถ้าผลลัพธ์ที่สนใจ คือ หน้าของ
เหรียญที่ข้ึน จงหาเหตุการณ์ที่ได้
หัวสองเหรียญ  
ตอบ……………………………………… 

    

30. ในการทอดลูกเต๋า 2 ลูก
พร้อมกัน 1 ครั้ง เหตุการณ์ที่จะ
ได้ผลรวมของแต้มบนหน้าลูกเต๋า
ทั้งสองเท่ากับ 6 มีจ านวนเท่าใด 
ตอบ……………………………………… 

    

31. จงเขียนเหตุการณ์ของการ
โยนลูกเต๋า 2 ลูก 1 ครั้ง แล้วได้
ผลบวกของแต้มเป็น 10  

ตอบ……………………………………… 

    

32. สุ่มหยิบสลาก 1 ใบ จาก
กล่องทึบใบหนึ่งซึ่งใส่สลาก
หมายเลข 1 – 25 หมายเลขละ 1 
ใบ จงหาจ านวนสมาชิกของ
เหตุการณ์ที่จะหยิบได้สลาก
หมายเลขท่ีหารด้วย 3  ลงตัว 
ตอบ……………………………………… 

    

33. ในการทอดลูกเต๋า 3 ลูก 
พร้อมกัน จงหาเหตุการณ์ และ
จ านวนของเหตุการณ์ที่ได้แต้ม
รวมเท่ากับ 5 
(แสดงวิธีท าเพ่ือหาค าตอบ) 
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พฤติกรรมบ่งชี้ 

 
 

ข้อสอบเพ่ือส ารวจข้อบกพร่อง 
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

ข้อเสนอ 
แนะ 

สอด 
คล้อง 

ไม่
แน่ใจ 

ไม่
สอดคล้อง 

5. นักเรียน
สามารถหาความ
น่าจะเป็นของ
เหตุการณ์ต่างๆที่
ก าหนดให้ได้ 

…………34. กล่องใบหนึ่งมีลูก
ปิงปองสีขาว, สีแดง และสีเขียว
อย่างละ 3 ลูก สุ่มหยิบลูก ปิงปอง
จากกล่อง 1 ลูก ความน่าจะเป็น

ของเหตุการณ์เท่ากับ 
3
1

 
(ตอบถูกผิด) 

    

…………35. โยนลูกเต๋า 1 ลูก 1 
ครั้ง ความน่าจะเป็นที่จะขึ้นแต้ม
เป็นจ านวนคู่เท่ากับ 0.33 
(ตอบถูกผิด) 

    

…………36. สุ่มหยิบอักษร 1 ตัว 
จากค าว่า “Somchai ” ความ
น่าจะเป็นที่จะได้สระเท่ากับ 0.43 
(ตอบถูกผิด) 

    

37. ความน่าจะเป็นที่เหรียญจะ
ขึ้นก้อยทั้งคู่จาก  การโยนเหรียญ 
2 อัน 1 ครั้ง เท่ากับเท่าใด 
ตอบ……………………………………… 

    

38. ความน่าจะเป็นที่จะหยิบได้
สระจากการสุ่มอักษร 1 ตัวจาก
ค าว่า PORCHASE เท่ากับเท่าใด 
ตอบ……………………………………… 
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พฤติกรรมบ่งชี้ 

 
 

ข้อสอบเพ่ือส ารวจข้อบกพร่อง 
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

ข้อเสนอ 
แนะ 

สอด 
คล้อง 

ไม่
แน่ใจ 

ไม่
สอดคล้อง 

5. นักเรียน
สามารถหาความ
น่าจะเป็นของ
เหตุการณ์ต่างๆที่
ก าหนดให้ได้ (ต่อ) 

39. ความน่าจะเป็นที่จะได้แต้ม
รวมมากกว่า 3 จากการสุ่มหยิบ
สลากข้ึนมา 2 ใบขึ้นมาพร้อมกัน 
ซึ่งมีหมายเลข 0, 1, 2, 3 ก ากับ
ไว้ใบละหมายเลข  เท่ากับเท่าใด 
ตอบ…………………………………… 

    

40. ในการโยนเหรียญ 3 เหรียญ 
1 ครั้ง ความน่าจะเป็นที่เหรียญ
ขึ้นหัวอย่างน้อย 2 เหรียญ 
เท่ากับเท่าใด 
ตอบ…………………………………… 

    

41. ในกระเป๋าใบหนึ่งมีธนบัตร 8 
ฉบับ เป็นฉบับใบละ 100 บาท 1 
ฉบับ ฉบับละ 20 บาท 2 ฉบับ   
ฉบับละ 10 บาท 5 ฉบับ ดังนั้น
ความน่าจะเป็นที่จะสุ่มหยิบ
ธนบัตร 1 ฉบับแล้วเป็นธนบัตร
ฉบับละ 10 บาท เป็นเท่าใด
ตอบ………………………………… 

    

42. โยนลูกเต๋า 1 ลูก 2 ครั้ง จง
หาความน่าจะเป็นที่จะขึ้นแต้ม 4 
ทั้ง 2 ครั้ง
ตอบ……………………………………… 
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พฤติกรรมบ่งชี้ 

 
 

ข้อสอบเพ่ือส ารวจข้อบกพร่อง 
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

ข้อเสนอ 
แนะ 

สอด 
คล้อง 

ไม่
แน่ใจ 

ไม่
สอดคล้อง 

5. นักเรียน
สามารถหาความ
น่าจะเป็นของ
เหตุการณ์ต่างๆที่
ก าหนดให้ได้ (ต่อ) 

43. ในการเลือกจ านวนเต็ม
จ านวนหนึ่งจ านวน จากจ านวน
เต็มตั้งแต่ 10 ถึง 59 จะได้ความ
น่าจะเป็นที่เลขจ านวนนั้นหาร
ด้วย 7 ลงตัว หรือเป็นเลขคี่
เท่ากับเท่าใด 
(แสดงวิธีท าเพ่ือหาค าตอบ) 

    

6. นักเรียน
สามารถใช้ความรู้
เกี่ยวกับความ
น่าจะเป็นช่วยใน
การตัดสินใจและ
แก้ปัญหาได้ 

…………44. ในการตรวจสอบ
สภาพไฟ 3 หลอด ว่าเป็นหลอดดี
หรือหลอดเสีย ความน่าจะเป็น
ของการตรวจ พบหลอดดี 2 
หลอด และหลอดเสีย 1 หลอด 

เป็น  
3
2   (ตอบถูกผิด) 

    

…………45. ครอบครัวหนึ่ง
ต้องการมีบุตร 3 คน ความน่าจะ
เป็นที่ครอบครัวนี้มีบุตรคนแรก
เป็นหญิง และ คนสุดท้ายเป็น

ชาย เท่ากับ 
4
1  (ตอบถูกผิด) 

    

46. ต้นน้ าชวนเพื่อน 3 คนไป
เที่ยว แต่ยังไม่ได้รับค าตอบว่าจะ
ไปหรือไม่ โอกาสที่ต้นน้ าจะมี
เพ่ือนไปเที่ยวด้วยอย่างน้อย 1 
คนเป็นเท่าไร
ตอบ……………………………………… 
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พฤติกรรมบ่งชี้ 

 
 

ข้อสอบเพ่ือส ารวจข้อบกพร่อง 
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

ข้อเสนอ 
แนะ 

สอด 
คล้อง 

ไม่
แน่ใจ 

ไม่
สอดคล้อง 

6. นักเรียน
สามารถใช้ความรู้
เกี่ยวกับความ
น่าจะเป็นช่วยใน
การตัดสินใจและ
แก้ปัญหาได้ (ต่อ) 

47. ในการออกสลากกาชาดมี
หมายเลข 000 ถึง 999 ความ
น่าจะเป็นที่จะถูกสลากรางวัลที่ 1 
ซึ่งมี 1 รางวัล 
ตอบ…………………………………… 

    

48. ครอบครัวหนึ่งมีบุตร 3 คน 
อายุต่างกัน จงหาความน่าจะเป็น
ที่ครอบครัวนี้มีบุตรคนสุดท้อง
เป็นหญิง 
ตอบ…………………………………… 

    

49. ครอบครัวหนึ่งมีบุตร 4 คน 
ความน่าจะเป็นที่จะมีบุตรเป็น
ผู้ชายอย่างน้อยที่สุดหนึ่งคนเป็น
เท่าใด 
ตอบ……………………………………… 

    

50. ในการเลือกคณะกรรมการ
นักเรียนซึ่งมีผู้สมัคร 5 คน เป็น
ผู้ชาย 3 คน ผู้หญิง 2 คน   
แต่ต้องการแค่ 2 ต าแหน่ง คือ
ประธานนักเรียน และรอง
ประธาน  อยากทราบว่าความ
น่าจะเป็นที่จะได้ประธานนักเรียน
เป็นผู้ชาย และรองประธาน
นักเรียนเป็นผู้หญิงเท่ากับเท่าใด 
(แสดงวิธีท าเพ่ือหาค าตอบ) 
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ที่ ศธ ๐๕๔๐.๐๑/ว ๐๘๖๖                                          บัณฑิตวิทยาลัย   
                                                                           มหาวิทยาลัยราชภฏัมหาสารคาม 
                                                                           อ.เมือง จ.มหาสารคาม ๔๔๐๐๐ 
 

      ๒๑  มีนาคม  ๒๕๕๗                       

เรื่อง    เรียนเชิญเป็นผู้เชี่ยวชาญตรวจเครื่องมือวิจัย                 

เรียน   ดร.พงศ์ธร  โพธิ์พูลศักดิ์ 

 ด้วย นางสาวประกาย  เครือเนตร  รหัสประจ าตัว  ๕๕๘๒๑๐๑๗๐๓๐๒ นักศึกษา
ปริญญาโท  สาขาวิชาวิจยัและประเมินผลการศึกษา  รูปแบบการศึกษานอกเวลาราชการ ศูนย์วิทยาลัย
เทคโนโลยีอาเซียน  ก าลังท าวิทยานิพนธ์เรื่อง “การสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่องในการ
เรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่อง ความน่าจะเป็น ส าหรับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีท่ี ๕” เพ่ือให้การวิจัย
ด าเนินไปด้วยความเรียบร้อย บรรลุตามวัตถุประสงค์ 
 บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม จึงใครขอเชิญท่านเป็นผู้เชี่ยวชาญ
ตรวจสอบความถูกต้องของเนื้อหาการวิจัย 

เพ่ือ   ตรวจสอบความถูกต้องด้านเนื้อหา ภาษา 
ตรวจสอบด้านการวัดและประเมินผล 
ตรวจสอบด้านสถิติ  การวิจัย 

 อ่ืนๆ  ระบุ
..........................................................................................................  

 จึงเรียนมาเพ่ือโปรดพิจารณา และหวังเป็นอย่างยิ่งว่าจะได้รับความร่วมมือจากท่าน
ด้วยดี ขอขอบคุณมา  ณ  โอกาสนี้ 

  

                         ขอแสดงความนับถือ 
 
                   
         (ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.เกรียงศักดิ์   ไพรวรรณ) 

            คณบดีบัณฑิตวิทยาลัย 
      
 

บัณฑิตวิทยาลัย 
โทรศัพท์, โทรสาร ๐-๔๒๗๒-๕๔๓๘           
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ที่ ศธ ๐๕๔๐.๐๑/ว ๐๘๖๖                                          บัณฑิตวิทยาลัย   
                                                                           มหาวิทยาลัยราชภฏัมหาสารคาม 
                                                                           อ.เมือง จ.มหาสารคาม ๔๔๐๐๐ 
 

              ๒๑  มีนาคม  ๒๕๕๗                       

เรื่อง    เรียนเชิญเป็นผู้เชี่ยวชาญตรวจเครื่องมือวิจัย                 

เรียน   นางถวิล  ชานุบาล 

 ด้วย นางสาวประกาย  เครือเนตร  รหัสประจ าตัว  ๕๕๘๒๑๐๑๗๐๓๐๒ นักศึกษา
ปริญญาโท  สาขาวิชาวิจยัและประเมินผลการศึกษา  รูปแบบการศึกษานอกเวลาราชการ ศูนย์วิทยาลัย
เทคโนโลยีอาเซียน  ก าลังท าวิทยานิพนธ์เรื่อง “การสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่องในการ
เรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่อง ความน่าจะเป็น ส าหรับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีท่ี ๕” เพ่ือให้การวิจัย
ด าเนินไปด้วยความเรียบร้อย บรรลุตามวัตถุประสงค์ 
 บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม จึงใครขอเชิญท่านเป็นผู้เชี่ยวชาญ
ตรวจสอบความถูกต้องของเนื้อหาการวิจัย 

เพ่ือ   ตรวจสอบความถูกต้องด้านเนื้อหา ภาษา 
ตรวจสอบด้านการวัดและประเมินผล 
ตรวจสอบด้านสถิติ  การวิจัย 

 อ่ืนๆ  ระบุ
..........................................................................................................  

 จึงเรียนมาเพ่ือโปรดพิจารณา และหวังเป็นอย่างยิ่งว่าจะได้รับความร่วมมือจากท่าน
ด้วยดี ขอขอบคุณมา  ณ  โอกาสนี้ 

  

                                ขอแสดงความนับถือ 
 
 

              (ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.เกรียงศักดิ์   ไพรวรรณ) 
                คณบดีบัณฑิตวิทยาลัย 

                  
 

บัณฑิตวิทยาลัย 
โทรศัพท์, โทรสาร ๐-๔๒๗๒-๕๔๓๘           
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ที่ ศธ ๐๕๔๐.๐๑/ว ๐๘๖๖                                          บัณฑิตวิทยาลัย   
                                                                           มหาวิทยาลัยราชภฏัมหาสารคาม 
                                                                           อ.เมือง จ.มหาสารคาม ๔๔๐๐๐ 
 

      ๒๑  มีนาคม  ๒๕๕๗                       

เรื่อง    เรียนเชิญเป็นผู้เชี่ยวชาญตรวจเครื่องมือวิจัย                 

เรียน   นางนิตยาภรณ์  ศรีภาแลว 

 ด้วย นางสาวประกาย  เครือเนตร  รหัสประจ าตัว  ๕๕๘๒๑๐๑๗๐๓๐๒ นักศึกษา
ปริญญาโท  สาขาวิชาวิจยัและประเมินผลการศึกษา  รูปแบบการศึกษานอกเวลาราชการ ศูนย์วิทยาลัย
เทคโนโลยีอาเซียน  ก าลังท าวิทยานิพนธ์เรื่อง “การสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่องในการ
เรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่อง ความน่าจะเป็น ส าหรับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีท่ี ๕” เพ่ือให้การวิจัย
ด าเนินไปด้วยความเรียบร้อย บรรลุตามวัตถุประสงค์ 
 บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม จึงใครขอเชิญท่านเป็นผู้เชี่ยวชาญ
ตรวจสอบความถูกต้องของเนื้อหาการวิจัย 

เพ่ือ   ตรวจสอบความถูกต้องด้านเนื้อหา ภาษา 
ตรวจสอบด้านการวัดและประเมินผล 
ตรวจสอบด้านสถิติ  การวิจัย 

 อ่ืนๆ  ระบุ
.......................................................................................................... 

 จึงเรียนมาเพ่ือโปรดพิจารณา และหวังเป็นอย่างยิ่งว่าจะได้รับความร่วมมือจากท่าน
ด้วยดี ขอขอบคุณมา  ณ  โอกาสนี้ 

           

                                           ขอแสดงความนับถือ 
 
 

                     (ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.เกรียงศักดิ์   ไพรวรรณ) 
                      คณบดีบัณฑิตวิทยาลัย 

      
 

บัณฑิตวิทยาลัย 
โทรศัพท์, โทรสาร ๐-๔๒๗๒-๕๔๓๘           
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ที่ ศธ ๐๕๔๐.๐๑/ว ๐๘๖๖                                          บัณฑิตวิทยาลัย   
                                                                           มหาวิทยาลัยราชภฏัมหาสารคาม 
                                                                           อ.เมือง จ.มหาสารคาม ๔๔๐๐๐ 
 

              ๒๑  มีนาคม  ๒๕๕๗                       

เรื่อง    เรียนเชิญเป็นผู้เชี่ยวชาญตรวจเครื่องมือวิจัย                 

เรียน   นายศิววงศ์  สาวงศ์นาม 

 ด้วย นางสาวประกาย  เครือเนตร  รหัสประจ าตัว  ๕๕๘๒๑๐๑๗๐๓๐๒ นักศึกษา
ปริญญาโท  สาขาวิชาวิจยัและประเมินผลการศึกษา  รูปแบบการศึกษานอกเวลาราชการ ศูนย์วิทยาลัย
เทคโนโลยีอาเซียน  ก าลังท าวิทยานิพนธ์เรื่อง “การสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่องในการ
เรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่อง ความน่าจะเป็น ส าหรับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีท่ี ๕” เพ่ือให้การวิจัย
ด าเนินไปด้วยความเรียบร้อย บรรลุตามวัตถุประสงค์ 
 บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม จึงใครขอเชิญท่านเป็นผู้เชี่ยวชาญ
ตรวจสอบความถูกต้องของเนื้อหาการวิจัย 

เพ่ือ   ตรวจสอบความถูกต้องด้านเนื้อหา ภาษา 
ตรวจสอบด้านการวัดและประเมินผล 
ตรวจสอบด้านสถิติ  การวิจัย 

 อ่ืนๆ  ระบุ
..........................................................................................................  

 จึงเรียนมาเพ่ือโปรดพิจารณา และหวังเป็นอย่างยิ่งว่าจะได้รับความร่วมมือจากท่าน
ด้วยดี ขอขอบคุณมา  ณ  โอกาสนี้ 

 

           ขอแสดงความนับถือ 
 
 

                     (ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.เกรียงศักดิ์   ไพรวรรณ) 
                      คณบดีบัณฑิตวิทยาลัย 

          
  

บัณฑิตวิทยาลัย 
โทรศัพท์, โทรสาร ๐-๔๒๗๒-๕๔๓๘           
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ที่ ศธ ๐๕๔๐.๐๑/ว ๐๘๖๖                                          บัณฑิตวิทยาลัย   
                                                                           มหาวิทยาลัยราชภฏัมหาสารคาม 
                                                                           อ.เมือง จ.มหาสารคาม ๔๔๐๐๐ 
 

      ๒๑  มีนาคม  ๒๕๕๗                       

เรื่อง    เรียนเชิญเป็นผู้เชี่ยวชาญตรวจเครื่องมือวิจัย                 

เรียน   นางสุนทรีย์  สาวงศ์นาม 

 ด้วย   นางสาวประกาย  เครือเนตร  รหัสประจ าตัว  ๕๕๘๒๑๐๑๗๐๓๐๒ นักศึกษา
ปริญญาโท  สาขาวิชาวิจยัและประเมินผลการศึกษา  รูปแบบการศึกษานอกเวลาราชการ ศูนย์วิทยาลัย
เทคโนโลยีอาเซียน  ก าลังท าวิทยานิพนธ์เรื่อง “การสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่องในการ
เรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่อง ความน่าจะเป็น ส าหรับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีท่ี ๕” เพ่ือให้การวิจัย
ด าเนินไปด้วยความเรียบร้อย บรรลุตามวัตถุประสงค์ 
 บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม จึงใครขอเชิญท่านเป็นผู้เชี่ยวชาญ
ตรวจสอบความถูกต้องของเนื้อหาการวิจัย 

เพ่ือ   ตรวจสอบความถูกต้องด้านเนื้อหา ภาษา 
ตรวจสอบด้านการวัดและประเมินผล 
ตรวจสอบด้านสถิติ  การวิจัย 

 อ่ืนๆ  ระบุ
................................................................... ....................................... 

 จึงเรียนมาเพ่ือโปรดพิจารณา และหวังเป็นอย่างยิ่งว่าจะได้รับความร่วมมือจากท่าน
ด้วยดี ขอขอบคุณมา  ณ  โอกาสนี้ 

 

         ขอแสดงความนับถือ 
 
 

                     (ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.เกรียงศักดิ์   ไพรวรรณ) 
                      คณบดีบัณฑิตวิทยาลัย  

บัณฑิตวิทยาลัย 
โทรศัพท์, โทรสาร ๐-๔๒๗๒-๕๔๓๘           
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     บทคัดย่อ 
 

 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือ 1) สร้างและหาคุณภาพของแบบทดสอบวินิจฉัย
ข้อบกพร่องวิชาคณิตศาสตร์ เรื่องความน่าจะเป็น ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5  
2) ศึกษาข้อบกพร่องและสาเหตุของข้อบกพร่องในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่องความน่าจะเป็น 
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 21 กลุ่ม
ตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ เป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่ศึกษาในภาคเรียนที่ 2  
ปีการศึกษา 2557 สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 21 จ านวน 659 คน ซ่ึง
ได้มาโดยการสุ่มแบบแบบแบ่งชั้น (Stratified Random Sampling) เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยใน
ครั้งนี้ คือแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน เรื่องความน่าจะเป็น ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ซ่ึง
เป็นแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 3 ฉบับ ซึ่งสร้างมาจากแบบทดสอบเพื่อส ารวจ
หาข้อบกพร่อง ซึ่งเป็นแบบปรนัยชนิดกาถูก-ผิด อัตนัยชนิดตอบสั้น และอัตนัยชนิดแสดงวิธีท า 
รวม 50 ข้อ โดยได้น าค าตอบที่นักเรียนตอบผิดมาสร้างเป็นตัวลวง แล้วน าไปทดสอบครั้งที่ 1  
กับนักเรียนจ านวน 81 คน เพ่ือการวิเคราะห์ข้อสอบรายข้อและคัดเลือกข้อสอบซึ่งได้ข้อสอบที่มี
คุณภาพผ่านเกณฑ์จ านวน 45 ข้อ จากนั้นน าไปทดสอบครั้งที่ 2 กับนักเรียนกลุ่มตัวอย่างจ านวน 
80 คนเพ่ือหาคุณภาพของแบบทดสอบแต่ละฉบับ  
 ผลการวิจัยพบว่า 1. ผลการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยได้แบบทดสอบวินิจฉัย 3 ฉบับ 
คือ กฎเกณฑ์เบื้องต้นเกี่ยวกับการนับ จ านวน 10 ข้อ, การทดลองสุ่ม แซมเปิลสเปซและ
เหตุการณ์ จ านวน 19 ข้อ, ความน่าจะเป็น จ านวน 16 ข้อ ซ่ึงมีค่าความสอดคล้อง 0.60-1.00 
ค่าความยากของแบบทดสอบตั้งแต่ 0.23–0.79 และค่าอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบตั้งแต่ 
0.21–0.74 ส่วนค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบแต่ละฉบับ มีค่า 0.85, 0.83 และ 0.81 
ตามล าดับ ส าหรับคะแนนเกณฑ์ของแบบทดสอบมีค่า 7, 13 และ 10 ตามล าดับ 
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 2. ผลการศึกษาข้อบกพร่องและสาเหตุของข้อบกพร่อง ข้อบกพร่องในการเรียนวิชา
คณิตศาสตร์ เรื่องความน่าจะเป็น ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที 5 ที่พบมากท่ีสุดคือไม่
สามารถหาความน่าจะเป็นของเหตุการณ์ได้ โดยมีนักเรียนเลือกตอบ จ านวน 182 คน คิดเป็น
ร้อยละ 47.68 รองลงมาคือไม่เข้าใจในวิธีการหาค าตอบเกี่ยวกับกฎเกณฑ์เบื้องต้นเกี่ยวกับการนับ 
โดยมีนักเรียนเลือกตอบ จ านวน 161 คน คิดเป็นร้อยละ 42.18 และขาดทักษะในการค านวณ 
โดยมีนักเรียนเลือกตอบ จ านวน 136 คน คิดเป็นร้อยละ 35.63  
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     ABSTRACT 
 

 The purposes of this research were 1) to construct and determine the 
quality of diagnostic test in mathematic on probability for Mathayomsuksa 5  
2) to find the deficiency of students. Under the Secondary Educational Service 
Area Office 21. The samples of 659 students were selected by stratified random 
sampling technique from Mathayomsuksa 5 students of the department of 
academic year 2014. Under the Secondary Educational Service Area Office 21. 
The research instruments consisted on Probability of 3 diagnostic tests of choice 
with 4 alternatives which were constructed in order to investigate learning deficits 
of choice, true or false, filling the answers and way of solving with 50 items. The 
diagnostic test was tried two times, the first time was to find the items’ difficulty 
and discrimination index and to select the qualified items to form the test, the 
second time was to find the quality of the test.  
 The result of the study revealed that: 1. of the building the diagnostic 
test consisted of three subtests; 1) Fundamental Principles of Counting 10 items, 
2) Random Experiment and Event 19 items 3) Probability 16 items, had Item–
Objective Congruence Index 0.60-1.00, the difficulty Index of each item ranged 
from 0.23 to 0.79, the discrimination index ranged from 0.21 to 0.74 and the 
reliabilities of each subtest were 0.85, 0.83 and 0.81 respectively. The criteria 
score of each subtest were 7, 13 and 10 respectively.  
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 2. The deficiency of “probability” were the most do not understanding 
how to find the probability power 47.68 and misunderstanding in Fundamental 
Principles of Counting power 42.18 and lack of calculation skill power 38.35. 



    กิตติกรรมประกาศ 
 

 วิทยานิพนธ์ฉบับนี้ส าเร็จได้ด้วยความกรุณาและความช่วยเหลืออย่างดียิ่งจาก 
อาจารย์ ดร.ปิยะธิดา  ปัญญา อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์หลักและ ผศ.ว่าที่ ร.ต.ดร.อรัญ  
ซุยกระเดื่อง อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ร่วม ที่ได้ให้ค าแนะน าในทุกข้ันตอนของการท า
วิทยานิพนธ์ อีกทั้งเป็นก าลังใจให้ด้วยดีเสมอมา  
 ขอกราบขอบพระคุณ อาจารย์ ดร.พงศ์ธร โพธิ์พูลศักดิ์  อาจารย์ประจ าคณะครุศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม นางนิตยาภรณ์  ศรีภาแลว ครูช านาญการพิเศษ โรงเรียนปาก
สวยพิทยาคม นางถวิล  ชานุบาล ครูช านาญการพิเศษ โรงเรียนบ้านดงก าพ้ี นายศิววงศ์  
สาวงศ์นาม และนางสุนทรีย์  สาวงศ์นาม ครูช านาญการพิเศษ โรงเรียนหนองหานวิทยา ทีก่รุณา
เสียสละเวลาในการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ รวมทั้งให้ข้อเสนอแนะที่เป็นประโยชน์ในการ
แก้ไขเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้เป็นอย่างดียิ่ง 

ขอกราบขอบพระคุณ ผู้บริหาร และคณะครู โรงเรียนในสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษามัธยมศึกษาเขต 21 ที่เป็นกลุ่มตัวอย่างในการวิจัยครั้งนี้ ที่ให้ความอนุเคราะห์และ
อ านวยความสะดวกในการเก็บรวมรวมข้อมูลอย่างดียิ่ง  
 ขอกราบขอบพระคุณสถาบันวิจัยและพัฒนา มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคามที่ให้ความ
อนุเคราะห์ สนับสนุนทุนอุดหนุนการวิจัยในครั้งนี้ ขอบพระคุณอาจารย์ในสาขาวิชาวิจัยและ
ประเมินผลการศึกษาทุกท่านที่ช่วยประสิทธิ์ประสาทวิชาความรู้ที่เป็นพ้ืนฐานให้งานวิจัยในครั้งนี้
ได้ส าเร็จลุล่วงด้วยดี ตลอดจนเพื่อนสาขาวิชาวิจัยและประเมินผลการศึกษาทุกคน ที่ให้ความ
ช่วยเหลือและเป็นก าลังใจด้วยดีเสมอมา 
 คุณค่าและประโยชน์อันพึงมีจากวิทยานิพนธ์เล่มนี้  ผู้วิจัยขอมอบเป็นกตัญญูกตเวทิตา
แด่ บิดา มารดา และผู้มีพระคุณทุกท่าน ที่ได้ประสิทธิ์ประสาทความรู้และอบรมสั่งสอนที่เป็น
ส่วนส าคัญในการวางรากฐานชีวิตและการศึกษาแก่ผู้วิจัยตลอดมา   
 
   
               ประกาย  เครือเนตร      
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บทท่ี 1 

 

บทน ำ 

   
ภูมิหลัง 
  

 การพัฒนาประเทศสู่ความสมดุลและยั่งยืน จะต้องให้ความส าคัญกับการเสริมสร้างทุน
ของประเทศท่ีมีอยู่ให้เข้มแข็งและมีพลังเพียงพอในการขับเคลื่อนกระบวนการพัฒนาประเทศ 
โดยเฉพาะการพัฒนาคนหรือทุนมนุษย์ให้เข้มแข็ง พร้อมรับการเปลี่ยนแปลงของโลกในยุค
ศตวรรษท่ี 21 และการเสริมสร้างปัจจัยแวดล้อมท่ีเอ้ือต่อการพัฒนาคุณภาพของคน (ส านักงาน
ปลัดกระทรวงศึกษาธิการ. 2554 : 4) ซ่ึงคณิตศาสตร์เป็นวิชาที่มีบทบาทส าคัญอย่างยิ่งต่อการ
พัฒนาความคิดมนุษย์ท าให้มนุษย์มีความคิดสร้างสรรค์อย่างมีเหตุผล เป็นระบบ มีแบบแผน 
สามารถวิเคราะห์ปัญหาหรือสถานการณ์ได้อย่างถี่ถ้วนรอบคอบ ช่วยให้คาดการณ์ วางแผน 
ตัดสินใจ แก้ปัญหาและน าไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้อย่างถูกต้องเหมาะสม นอกจากนี้คณิตศาสตร์
ยังเป็นเครื่องมือในการศึกษาทางด้านวิทยาศาสตร์เทคโนโลยีและศาสตร์อ่ืนๆ คณิตศาสตร์จึงมี
ประโยชน์ต่อการด าเนินชีวิตช่วยพัฒนาคุณภาพชีวิตให้ดีขึ้น และสามารถอยู่ร่วมกับผู้อ่ืนได้อย่างมี
ความสุข (กระทรวงศึกษาธิการ. 2551 ค : 56) ทั้งท่ีเห็นว่าคณิตศาสตร์เป็นวิชาที่มีความส าคัญ  
แตน่ักเรียนหลายๆ คนก็ไม่ชอบเรียนและมักบอกว่าเป็นวิชาที่ยาก เพราะมีแต่การค านวณเป็น
ส่วนใหญ่ ขณะที่อีกหลายคนมีค าถามว่าท าไมต้องเรียนคณิตศาสตร์ ในเมื่อปัจจุบันเรามีเครื่องคิด
เลขใช้แล้ว จึงจ าเป็นต้องสร้างเจตคติที่ดีให้แก่นักเรียน เพื่อให้นักเรียนไม่รู้สึกว่าการเรียน
คณิตศาสตร์เป็นเรื่องที่น่าเบื่อ แต่รู้สึกอยากเรียน ประเทศไทยเองกใ็ห้ความส าคัญกับการเรียน
คณิตศาสตร์ไม่น้อยไปกว่าวิชาอ่ืนๆ โดยมุ่งให้เยาวชนทุกคนได้เรียนรู้คณิตศาสตร์อย่างต่อเนื่อง
และตามศักยภาพ แต่เมื่อเปรียบเทียบกับต่างประเทศกลับพบว่า เรายังอยู่ในอันดับท้ายๆ ซึ่งอาจ
เป็นเพราะเรายังให้ความส าคัญน้อยเกินไป ปัจจุบันเรามีคนเก่งคณิตศาสตร์ตามธรรมชาติเพียง
ประมาณร้อยละ 3 เท่านั้น (ฟาฏินา  วงศ์เลขา. 2556)   
 เมื่อพบว่าวิชาคณิตศาสตร์มีความส าคัญเช่นนี้แล้ว นักวัดผลส่วนมากจึงสนใจที่จะท าการ
วัดและประเมินผลวิชาคณิตศาสตร์นี้หลายรูปแบบ ซึ่งการวัดและประเมินผลนั้นนับว่ามี
ความส าคัญต่อการเรียนทุกระดับ ทุกวิชา และมีหน้าที่เก่ียวข้องกับการเรียนการสอนตลอดเวลา
ทั้งนี้ข้ึนอยู่กับโอกาสและจุดมุ่งหมายของการวัด ไม่ใช่มีจุดมุ่งหมายเฉพาะน าไปตัดสิน ได้-ตก 
หรือใครเก่ง-ใครอ่อน หรือใครได้เกรดอะไร ครูควรจะน าผลการวัดไปใช้ให้เกิดประโยชน์ในการ
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เรียนการสอนในลักษณะต่างๆ การวัดผลเพ่ือวินิจฉัย เป็นการวัดผลเมื่อหาจุดบกพร่องของ
นักเรียนที่มีปัญหาว่า ยังไม่เกิดการเรียนรู้ตรงจุดใด เพ่ือหาทางช่วยเหลือ จุดมุ่งหมายข้อนี้ ถือเป็น
สิ่งที่ส าคัญในการเรียนการสอนเช่นกัน (สมนึก  ภัทธิยธนี. 2551 : 1) และจากรายงานผลการ
ทดสอบระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน (O-NET) ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ปีการศึกษา 2554 และปีการศึกษา 
2555 ก็พบว่านักเรียนส่วนมากท้ังประเทศมีผลสัมฤทธิ์ในวิชาคณิตศาสตร์ที่ค่อนข้างต่ า และมี
มาตรฐานการเรียนรู้หลายมาตรฐานที่ต้องเร่งรัดพัฒนาให้มีคะแนนสูงขึ้น และจากผลการทดสอบ
ระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน (O-NET) ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ปีการศึกษา 2555 ของโรงเรียนในสังกัด
ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 21 พบว่าความสามารถในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์
โดยส่วนมากมีค่าเฉลี่ยระดับโรงเรียนต่ ากว่าค่าเฉลี่ยดับประเทศ และหากพิจารณาแยกตามสาระ
การเรียนรู้จะพบว่าสาระการเรียนรู้ที่มีค่าเฉลี่ยต่ าที่สุด คือ สาระการเรียนรู้ การวิเคราะห์ข้อมูล
และความน่าจะเป็น (รายงานผลการทดสอบระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน (O-NET). 2555 : 4) ซ่ึง
รายงานดังกล่าวแสดงให้เห็นว่าผลสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์อยู่ในระดับที่ต่ ามาก 
โดยเฉพาะในสาระการเรียนรู้ การวิเคราะห์ข้อมูลและความน่าจะเป็น ซึ่งหากเราไม่หาทางแก้ไขก็
อาจส่งผลให้ผลสัมฤทธิ์ต่ าลงไปเรื่อยๆ 
 ซึ่งในการที่เราจะแก้ไขปัญหาใดๆ ก็แล้วตาม เราจ าต้องต้องทราบถึงสาเหตุของปัญหา
นั้นก่อน แบบทดสอบวินิจฉัยเป็นแบบทดสอบที่สร้างขึ้นเพ่ือให้เห็นถึงจุดบกพร่องที่เป็นปัญหา
หรืออุปสรรค (Difficulty) ในการเรียนเรื่องหนึ่งๆ ของนักเรียนแต่ละคนทั้งนี้เพ่ือที่จะหาแนว
ทางแก้ไขได้ตรงจุดยิ่งขึ้นอันจะท าให้สามารถช่วยเหลือนักเรียนที่มีปัญหาหรืออุปสรรคในการ
เรียน บรรลุจุดประสงค์ในการเรียนหรือเกิดการเรียนรู้ได้เหมือนคนอ่ืนๆ (บุญชม  ศรีสะอาด. 
2553 : 35) ซึ่งสอดคล้องกับแนวทางการจัดการศึกษาท่ีส่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถพัฒนาตาม
ธรรมชาติและเต็มตามศักยภาพ ค านึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคล การวัดและการประเมินผล
ไม่ได้เพียงเพ่ือตัดสินเพียงอย่างเดียว แต่เป็นการประเมินเพ่ือวินิจฉัยหาบกพร่อง เพ่ือพัฒนา
ผู้เรียนให้บรรลุตามมาตรฐานตัวชี้วัดต่อไป (กระทรวงศึกษาธิการ. 2551 ข : 1-9)   
 ดังนั้นผู้วิจัยจึงสนใจที่จะสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่อง เรื่องความน่าจะเป็น 
ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ซ่ึงอยู่ในสาระการเรียนรู้ที่มีคะแนน O-NET ต่ า อีกทั้งเป็น
เรื่องท่ีมีความส าคัญอย่างยิ่งที่จะต้องน าไปใช้ในชีวิตประจ าวัน น าไปใช้ในการคาดการณ์สิ่งที่จะ
เกิดข้ึนในอนาคต และสามารถใช้เป็นพื้นฐานในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ชั้นสูงต่อไป รวมทั้งเป็น
พ้ืนฐานในการศึกษาวิชาอ่ืนๆ ที่ต้องอาศัยวิชาคณิตศาสตร์เป็นพื้นฐานอีกด้วย 
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ค ำถำมวิจัย 

 

 1. แบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่องในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่องความน่าจะเป็น 
ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 21 มี
ลักษณะและคุณภาพอย่างไร 
 2. สาเหตุของความบกพร่องในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่องความน่าจะเป็น ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 21 มีอะไรบ้าง 
 

วัตถุประสงค์กำรวิจัย  
  

 1. เพ่ือสร้างและหาคุณภาพของแบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่องวิชาคณิตศาสตร์  
เรื่องความน่าจะเป็น ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 
 2. เพ่ือศึกษาข้อบกพร่องและสาเหตุของข้อบกพร่องในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์  
เรื่องความน่าจะเป็น ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
มัธยมศึกษาเขต 21 
 

ขอบเขตของกำรวิจัย  
  

 1. ขอบเขตด้ำนเนื้อหำ  
 

  เนื้อหาวิชาที่น ามาสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยในครั้งนี้เป็นเนื้อหาในรายวิชา
คณิตศาสตร์ ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 เรื่องความน่าจะ
เป็น ประกอบไปด้วยเรื่องกฎเกณฑ์เบื้องต้นเกี่ยวกับการนับ การทดลองสุ่ม แซมเปิลสเปซ 
เหตุการณ์ ความน่าจะเป็นของเหตุการณ์ 
 

 2. ขอบเขตด้ำนประชำกร และกลุ่มตัวอย่ำง 
 

  ประชากรที่ใช้ในการศึกษาครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ก าลังศึกษาอยู่ใน
ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2557 สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 21 จ านวน 
6,638 คน จ านวน 56 โรงเรียน (ข้อมูล 10 มิ.ย. 2557 : ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
มัธยมศึกษาเขต 21) 
  กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษาครั้งนี้เป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่ก าลังศึกษา
อยู่ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2557 สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 21 
จ านวน 659 คน จาก 10 โรงเรียน โดยแบ่งเป็น 4 กลุ่มดังนี้ 
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   2.1 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการทดสอบเพ่ือส ารวจหาข้อบกพร่อง ได้แก่ นักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่ก าลังศึกษาอยู่ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2557 สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษามัธยมศึกษาเขต 21 จ านวน 117 คน จาก 2 โรงเรียน คือ โรงเรียนปากสวยพิทยาคม 
และโรงเรียนเซิมพิทยาคม ได้มาโดยวิธีการเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) เนื่องจาก
เพ่ือให้ได้นักเรียนที่มีข้อบกพร่องและเพ่ือสามารถสัมภาษณ์หาสาเหตุข้อบกพร่องได้ 
   2.2 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการหาคุณภาพเบื้องต้น ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ปีที่ 5 ที่ก าลังศึกษาอยู่ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2557 สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
มัธยมศึกษาเขต 21 จ านวน 81 คน จากโรงเรียนชุมพลโพนพิสัย ได้มาโดยวิธีการสุ่มแบบแบ่งชั้น 
(Stratified Random Sampling)       
   2.3 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการหาคุณภาพของแบบทดสอบ ได้แก่ นักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่ก าลังศึกษาอยู่ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2557 สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษามัธยมศึกษาเขต 21 จ านวน 80 คน จากโรงเรียนปากคาดพิทยาคม ได้มาโดยวิธีการสุ่ม
แบบแบ่งชั้น (Stratified Random Sampling)         
   2.4 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวินิจฉัยข้อบกพร่องในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่อง 
ความน่าจะเป็น ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่ก าลังศึกษาอยู่ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 
2557 จ านวน 381 คน จาก 6 โรงเรียน ในสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 21  
ได้มาโดยใช้วิธีการสุ่มแบบแบ่งชั้น (Stratified Random Sampling)  
 

นิยำมศัพท์เฉพำะ 
  

 1. แบบทดสอบวินิจฉัย (Diagnostic Test) หมายถึง เครื่องมือที่สร้างขึ้นเพ่ือใช้ค้นหา
จุดบกพร่องแสะสาเหตุของข้อบกพร่องในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่องความน่าจะเป็น  
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 เป็นรายบุคคล ซึ่งผลจากแบบทดสอบท าให้ครูทราบว่านักเรียน
คนใดมีจุดบกพร่องในการเรียนเรื่องใด แล้วสามารถน าสาเหตุหรือจุดบกพร่องนั้นๆ ไปเป็น
แนวทางในการแก้ไขและจัดวิธีการสอนซ่อมเสริมได้ตรงจุด 
 2. คะแนนเกณฑ์  (Criteria Score) หมายถึง ค่าที่บ่งบอกถึงความสามารถขั้นต่ าในการ
ผ่านในแต่ละตัวชี้วัดของแบบทดสอบในแต่ละฉบับ ซึ่งใช้วิธีของแองกอฟฟ์ (Angoff) ในการ
ก าหนดคะแนนเกณฑ์ 
 3. ความบกพร่องในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ หมายถึง ภาวะที่บุคคลมีปัญหาและ
อุปสรรคในการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ เรื่องความน่าจะเป็น ในระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5  
ท าให้เรียนไม่ประสบผลส าเร็จตามเป้าหมายที่วางไว้ 
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 4. คุณภาพของแบบทดสอบวินิจฉัย หมายถึง คุณลักษณะของแบบทดสอบที่มีคุณภาพท่ี
ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลเพ่ือหาข้อบกพร่องในการเรียนของนักเรียน ได้แก่ ความเที่ยงตรง 
ความยาก ค่าอ านาจจ าแนก  และความเชื่อมั่น ซึ่งในแต่ละลักษณะมีความหมายดังนี้ 
  4.1 ความเที่ยงตรงของแบบทดสอบ (Content Validity) หมายถึง ค่าที่แสดงถึง
ความสามารถของข้อสอบว่าวัดได้ตามจุดประสงค์ท่ีต้องการวัดหรือไม่ ค านวณหาค่าความ
เที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบจากการพิจารณาค่าดัชนีความซึ่งมีดัชนีความสอดคล้อง 
(Item–Objective Congruence Index : IOC) ตั้งแต่ 0.60–1.00 จึงถือว่ามีความเที่ยงตรงเชิง
เนื้อหา ค านวณโดยใช้สูตรของโรวิเนลลี (Rovinell) และแฮมมิลตัน (Hambleton) 
  4.2 ความยากของแบบทดสอบ (Difficulty) หมายถึง สัดส่วนที่แสดงว่าข้อสอบนั้นมี
คนท าถูกมากหรือน้อย ถ้าเป็นข้อสอบที่มีคนท าถูกมากก็แสดงว่าเป็นข้อสอบที่ง่าย ถ้ามีคนท าถูก
น้อยก็เป็นข้อสอบที่ยาก ซึ่งเกณฑ์การพิจารณาค่าความยากของข้อสอบที่เลือกใช้มีค่าตั้งแต่  
0.20–0.80 ค านวณหาค่าความยากของแบบทดสอบ โดยใช้การหาค่าดัชนีความยาก (Item 
difficulty index : p) 
  4.3 อ านาจจ าแนกของข้อสอบ (Discrimination) หมายถึง ค่าท่ีบ่งบอกถึง
ประสิทธิภาพของข้อสอบแต่ละข้อในการจ าแนกผู้สอบออกเป็นกลุ่มที่ผ่านเกณฑ์และไม่ผ่าน
เกณฑ์ ซึ่งเกณฑ์พิจารณาค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบที่เลือกใช้มีค่าตั้งแต่ 0.20–1.00 โดย
ค านวณหาค่าอ านาจจ าแนกตามวิธีของแบรนแนน (Brennan) 
  4.4 ประสิทธิภาพของตัวลวง (Distracter Efficiency) ค่าท่ีแสดงถงึความสามารถ
ของตัวลวงในการลวงผู้สอบให้เลือกตอบ ซึ่งตัวลวงที่ใช้ได้ต้องมีค่าอ านาจจ าแนกตัวลวงตั้งแต่ 
0.05 ขึ้นไป (พิสณุ  ฟองศรี. 2552 : 174-175) 
  4.5 ความเชื่อมม่ันของแบบทดสอบ (Reliability) หมายถึง ค่าที่แสดงถึงความคงท่ีใน
การวัดหลายๆ ครั้ง ว่ามีความคงท่ีในการวัดมากน้อยเพียงใด ก าหนดความระดับความเชื่อมั่นของ
แบบทดสอบที่ใช้ที่ระดับ 0.80–1.00 หาโดยใช้สูตรของโลเวทท์ (Lovett’s Method) 
 

ประโยชน์ที่คำดว่ำจะได้รับ  
  

 1. ได้ทราบถึงคุณภาพของแบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่องวิชาคณิตศาสตร์  
เรื่องความน่าจะเป็น ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่สร้างข้ึน  
 2. ช่วยให้ครูและนักเรียนได้ทราบข้อบกพร่องและสาเหตุของข้อบกพร่องในการเรียนวิชา
คณิตศาสตร์ เรื่องความน่าจะเป็น ในระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ซ่ึงใช้เป็นแนวทางในการปรับปรุง
กระบวนการเรียนการสอนต่อไป 
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กรอบแนวคิดของกำรวิจัย 
 

 จากการศึกษาแนวคิด เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวข้องกับการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย 
ได้น ามาจัดท าเป็นกรอบแนวคิดของการวิจัย ดังนี้ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภำพที่ 1  กรอบแนวคิดในการวิจัย 

  หลักสูตรแกนกลางการศึกษา   
  ขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551   
  สาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์  
  เรื่องความน่าจะเป็น 
 

 

  ความบกพร่องในการเรียนรู้ 

   หลักการสร้างแบบทดสอบ    
   เพ่ือส ารวจจุดบกพร่อง 

 

 

  แบบทดสอบวินิจฉัย    
  ข้อบกพร่องในการเรียน  
  วิชาคณิตศาสตร์  
  เรื่องความน่าจะเป็น     
  ส าหรับนักเรียนชั้น 
  มัธยมศึกษาปีที่ 5 

   ข้อบกพร่องและสาเหตุของ   
   ข้อบกพร่องทางการเรียน  
   วิชาคณิตศาสตร์ 
   เรื่องความน่าจะเป็น ของ    
   นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 
 

คุณภาพของแบบทดสอบ 
     1. ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา 
     2. ค่าความยาก 
     3. ค่าอ านาจจ าแนก 
     4. ประสิทธิภาพของตัวลวง 
     5. ค่าความเชื่อม่ัน 
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              บทท่ี 2 
 

                              เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 
 การวิจัยเรื่อง การสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่องในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์  
เรื่องความน่าจะเป็น ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ผู้วิจัยได้ศึกษารายละเอียดของเอกสาร
และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง น าเสนอตามล าดับหัวข้อต่อไปนี้ 
  1. หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้
คณิตศาสตร์ 
   1.1 ความส าคัญของวิชาคณิตศาสตร์ 
   1.2 สาระการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ 
   1.3 มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด เรื่องความน่าจะเป็น 
  2. ความบกพร่องทางการเรียนรู้ 
  3. แบบทดสอบวินิจฉัย 
   3.1 ความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัย 
   3.2 ลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัย 
   3.3 ขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย 
   3.4 ประโยชน์ในการใช้แบบทดสอบวินิจฉัย 
   3.5 การหาคุณภาพของแบบทดสอบวินิจฉัย 
    3.5.1 ความเที่ยงตรงของแบบทดสอบ 
    3.5.2 ค่าความยากของแบบทดสอบ 
    3.5.3 ค่าอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบ 
    3.5.4 ประสิทธิภาพของตัวลวง 
    3.5.5 ค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 
   3.6 คะแนนเกณฑ์ 
    3.6.1 ความหมายของคะแนนเกณฑ์ 
    3.6.2 วิธีก าหนดคะแนนเกณฑ์ 
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  4. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
   4.1 งานวิจัยในประเทศ              
   4.2 งานวิจัยต่างประเทศ 
 

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้
คณิตศาสตร์ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551 ก : 56-57)   
 

 1. ความส าคัญของวิชาคณิตศาสตร์ 
 

  คณิตศาสตร์มีบทบาทส าคัญยิ่งต่อการพัฒนาความคิดมนุษย์ ท าให้มนุษย์มีความคิด
สร้างสรรค์ คิดอย่างมีเหตุผล เป็นระบบ มีแบบแผน สามารถวิเคราะห์ปัญหาหรือสถานการณ์ได้
อย่างถี่ถ้วนรอบคอบ ช่วยให้คาดการณ์ วางแผน ตัดสินใจ แก้ปัญหาและน าไปใช้ในชีวิตประจ าวัน
ได้อย่างถูกต้องเหมาะสม นอกจากนี้คณิตศาสตร์ยังเป็นเครื่องมือในการศึกษาทางด้าน
วิทยาศาสตร์ด้วย เทคโนโลยีและศาสตร์อ่ืนๆ คณิตศาสตร์จึงมีประโยชน์ต่อการด าเนินชีวิต  
ช่วยพัฒนาคุณภาพชีวิตให้ดีขึ้น และสามารถอยู่ร่วมกับผู้อ่ืนได้อย่างมีความสุข 
   

 2. สาระการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ 
 

  กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์มุ่งให้เยาวชนทุกคนได้เรียนรู้คณิตศาสตร์อย่าง
ต่อเนื่องตามศักยภาพ โดยก าหนดสาระหลักที่จ าเป็นส าหรับผู้เรียนดังนี้   
  จ านวนและการด าเนินการ ความคิดรวบยอดและความรู้สึกเชิงจ านวน ระบบ
จ านวนจริง สมบัติเก่ียวกับจ านวนจริง การด าเนินการของจ านวน อัตราส่วน ร้อยละ การ
แก้ปัญหาเกี่ยวกับจ านวน และการใช้จ านวนในชีวิตจริง 
  การวัด ความยาว ระยะทาง น้ าหนัก พ้ืนที่ ปริมาตรและความจุ เงินและเวลา หน่วย
วัดระบบต่างๆ การคาดคะเนเกี่ยวกับการวัด อัตราส่วนตรีโกณมิติ การแก้ปัญหาเกี่ยวกับการวัด 
และการน าความรู้เกี่ยวกับการวัดไปใช้ในสถานการณ์ต่างๆ 
  เรขาคณิต รูปเรขาคณิตและสมบัติของรูปเรขาคณิตหนึ่งมิติ สองมิติ และสามมิติ 
การนึกภาพ แบบจ าลองทางคณิตศาสตร์ ทฤษฎีบททางเรขาคณิต การแปลงทางเรขาคณิต 
(geometric transformation) ในเรื่องการเลื่อนขนาน (translation) การสะท้อน (reflection) 
และการหมุน (rotation)                 
  พีชคณิต แบบรูป (pattern) ความสัมพันธ์ ฟังก์ชัน เซตและการด าเนินการของเซต 
การให้เหตุผล นิพจน์ ระบบสมการ อสมการ กราฟ ล าดับเลขคณิต ล าดับเรขาคณิต อนุกรมเลข
คณิต และอนุกรมเรขาคณิต 
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  การวิเคราะห์ข้อมูลและความน่าจะเป็น การก าหนดประเด็น การเขียนข้อค าถาม 
การก าหนดวิธีการศึกษา การเก็บรวบรวมข้อมูล การจัดระเบียบข้อมูล การน าเสนอข้อมูล ค่า
กลางและการกระจายของข้อมูล การวิเคราะห์และการแปลความข้อมูล การส ารวจความคิดเห็น 
ความน่าจะเป็น การใช้ข้อมูลเกี่ยวกับสถิติและความน่าจะเป็นในการอธิบายเหตุการณ์ต่างๆ และ
ช่วยในการตัดสินใจในการด าเนินชีวิตประจ าวัน 
  ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ การแก้ปัญหาด้วยวิธีการที่หลากหลาย การ
ให้เหตุผล การสื่อสาร การสื่อความหมายทางคณิตศาสตร์และการน าเสนอ การเชื่อมโยงความรู้
ต่างๆ ทางคณิตศาสตร์ และการเชื่อมโยงคณิตศาสตร์กับศาสตร์อ่ืนๆ และความคิดริเริ่ม
สร้างสรรค์ 
 

 3. มาตรฐานการเรียนรู้และตัวช้ีวัด เรื่องความน่าจะเป็น   
 

  ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ตาม
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 (2551 : 9-10) ได้ก าหนดสาระและ
มาตรฐานการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ ไว้ดังนี้ 
   สาระที่ 1 จ านวนและการด าเนินการ 
    มาตรฐาน ค 1.1 เข้าใจถึงความหลากหลายของการแสดงจ านวน และการใช้
จ านวนในชีวิตจริง 
    มาตรฐาน ค 1.2 เข้าใจถึงผลที่เกิดจากการด าเนินการของจ านวนและ
ความสัมพันธ์ระหว่างการด าเนินการต่างๆ และสามารถใช้การด าเนินการในการแก้ปัญหา 
    มาตรฐาน ค 1.3 ใช้การประมาณค่าในการค านวณและแก้ปัญหา  
    มาตรฐาน ค 1.4 เข้าใจเกี่ยวกับระบบจ านวนและน าสมบัติเกี่ยวกับจ านวน 
ไปใช้  
   สาระที่ 2 การวัด 
    มาตรฐาน ค 2.1 เข้าใจพ้ืนฐานเกี่ยวกับการวัด วัดและคาดคะเนสิ่งของที่
ต้องการ 
    มาตรฐาน ค 2.2 แก้ปัญหาเกี่ยวกับการวัด 
   สาระที่ 3 เรขาคณิต 
    มาตรฐาน ค 3.1 อธิบายและวิเคราะห์รูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ 
    มาตรฐาน ค 3.2 ใช้การนึกภาพ (Visualization) ใช้เหตุผลเกี่ยวกับปริภูมิ 
(Spatial Reasoning) และใช้แบบจ าลองทางเรขาคณิต (Geometric Mode) ในการแก้ปัญหา 
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   สาระที่ 4 พีชคณิต 
    มาตรฐาน ค 4.1 เข้าใจและวิเคราะห์แบบรูปความสัมพันธ์ระหว่างฟังก์ชัน 
    มาตรฐาน ค 4.2 .ใช้นิพจน์ สมการ อสมการ กราฟ และตัวแบบเชิง
คณิตศาสตร์ (Mathematical Model) อ่ืนๆ แทนสถานการณ์ต่างๆ ตลอดจนแปลความหมาย 
และน าไปใช้แก้ปัญหา 
   สาระที่ 5 การวิเคราะห์ข้อมูล และความน่าจะเป็น 
    มาตรฐาน ค 5.1 เข้าใจและใช้วิธีการทางสถิติในการวิเคราะห์ข้อมูล  
    มาตรฐาน ค 5.2 ใช้วิธีการทางสถิติและความรู้เกี่ยวกับความน่าจะเป็นในการ
คาดการณ์ได้อย่างสมเหตุสมผล 
    มาตรฐาน ค 5.3 ใช้ความรู้เกี่ยวกับสถิติและความน่าจะเป็นช่วยในการ
ตัดสินใจและแก้ปัญหา      

   สาระที่ 6 ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ 
    มาตรฐาน ค 6.1 มีความสามารถในการแก้ปัญหา การให้เหตุผล การสื่อสาร 
การสื่อความหมายทางคณิตศาสตร์และการน าเสนอ การเชื่อมโยงความรู้ต่างๆ ทางคณิตศาสตร์ 
และเชื่อมโยงคณิตศาสตร์กับศาสตร์อื่นๆ และมีความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ 
  เรื่องความน่าจะเป็น ในระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 อยู่ในสาระท่ี 5 การวิเคราะห์
ข้อมูลและความน่าจะเป็น มาตรฐาน ค 5.2 ใช้วิธีการทางสถิติและความรู้เกี่ยวกับความน่าจะเป็น
ในการคาดการณ์ได้อย่างสมเหตุสมผล และมาตรฐาน ค 5.3 ใช้ความรู้เกี่ยวกับสถิติและ 
ความน่าจะเป็นช่วยในการตัดสินใจและแก้ปัญหา ซึ่งมีตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง 
ดังตารางที่ 1 

ตารางท่ี 1  ตารางวิเคราะห์ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
ม. 4-6 1. น าผลที่ได้จากการส ารวจความคิดเห็น

ไปใช้คาดการณ์ในสถานการณ์ท่ีก าหนดให้ 
- การส ารวจความคิดเห็น 

2. อธิบายการทดลองสุ่มเหตุการณ์ ความ
น่าจะเป็นของเหตุการณ์ 
และผลที่ได้ไปใช้คาดการณ์ในสถานการณ์
ที่ก าหนดให้ 

- กฎเกณฑ์เบื้องต้นเกี่ยวกับการนับ 
- การทดลองสุ่ม 
- แซมเปิลสเปซ 
- เหตุการณ์ 
- ความน่าจะเป็นของเหตุการณ์ 
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ความบกพร่องทางการเรียนรู้ 
 

 มีผู้ให้ความหมายของค าว่า ความบกพร่องทางการเรียนรู้ ไว้ดังนี้ 
 ชวลิต  ชูก าแพง (2546 : 10) ให้ความหมายของเด็กท่ีมีความบกพร่องทางการเรียนรู้ว่า
หมายถึง เด็กท่ีมีสภาพร่างกายภายนอกปกติ แต่มีปัญหาเกี่ยวกับความไม่สมดุลของสมองส่งผล
ท าให้เด็กมีปัญหาทางด้านความรู้ ความเข้าใจ จิตพิสัย และพฤติกรรมในการแสดงออก ซึ่งปัญหา
ส่วนใหญ่จะแสดงออกอย่างเด่นชัดในด้านการเรียน เช่น การอ่าน การเขียน การคิดค านวณ และ
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ ากว่าความสามารถของตน 
 ศรียา  นิยมธรรม (2542 : 27) ได้กล่าวว่า ทุกคนมีวิถีทางในการเรียนรู้ที่แตกต่างกัน  
เด็กบางคนเรียนรู้ที่จะอ่าน คือ อ่านหนังสือได้ตั้งแต่อายุ 4 ขวบ แต่บางคนก็ยากเย็นแสนเข็ญกว่า
จะอ่านได้ ส่วนเด็กบางคน แม้จะเป็นเด็กอ่านหนังสือได้เก่ง ก็อาจมีปัญหาอย่างอ่ืน เช่น 
คณิตศาสตร์ น้อยคนนักท่ีจะมีปัญหาการเรียนที่โรงเรียนไปเสียทุกอย่าง ส่วนมากก็จะมีดีในเรื่อง
อ่ืนๆ อยู่บ้าง เช่น เล่นวิดีโอเกมบ้าง หรือท างานในสนาม การที่เด็กท่ีมีความบกพร่องทางการ
เรียนรู้ต้องเหนื่อยยากต่อการเรียนรู้มิได้หมายความว่าเขาเป็นเด็กโง่ แต่เพียงเพราะเขาเรียนรู้
แบบที่แตกต่างไปจากคนอ่ืน 
 กรมสุขภาพจิตกระทรวงสาธารณสุข (2542 : 8) ได้ให้ความหมายความบกพร่องด้านการ
เรียนรู้ หมายถึง เป็นความบกพร่องในการเรียนรู้ที่แสดงออกมาในรูปของปัญหาด้านการอ่านการ
เขียน การสะกดค า การค านวณและเหตุผลเชิงคณิตศาสตร์ เกิดจากการท างานที่ผิดปกติของ
สมอง ท าให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ ากว่าที่ควรจะเป็น โดยพิจารณาจากผลการเรียน
เปรียบเทียบกับระดับเชาว์ปัญญา 
 Hornby (2005 : 401) ได้ให้ความหมายของข้อบกพร่องไว้ในพจนานุกรมของ Oxford 
ว่า ข้อบกพร่อง หมายถึง ลักษณะของสิ่งที่ไม่มี หรือการขาดหายของสิ่งที่จ าเป็น 
 The Individuals with Disabilities Education Act : (Shapiro and Rich 1999, 
อ้างถึงใน กานดา พู่พุฒ 2547 ) ระบุค าจ ากัดความของความบกพร่องทางการเรียนรู้สองส่วน
ส าคัญคือ ความบกพร่องทางการเรียนรู้เฉพาะทาง (Specific Learning Disabilities) โดยอธิบาย
ว่าหมายถึง เด็กท่ีมีความบกพร่องเพียงหนึ่งด้าน หรือหลายด้านของกระบวนการพ้ืนฐานทาง
จิตวิทยาที่เก่ียวข้องกับการท าความเข้าใจหรือการใช้ภาษา พูดหรือเขียน ซึ่งความบกพร่อง
ดังกล่าวแสดงออกให้เห็นในการขาดความสามารถด้านการฟัง คิด พูด อ่าน เขียน สะกด หรือ
ค านวณทางคณิตศาสตร์ นอกจากนี้ยังรวมถึงภาวะบกพร่องทางด้านการรับรู้ การได้รับบาดเจ็บ
กระทบกระเทือนทางสมอง การท างานผิดปกติเล็กน้อยของสมอง ความผิดปกติด้านการอ่าน การ
เข้าใจภาษา ทั้งนี้ไม่รวมปัญหาทางการเรียนรู้อันเป็นผลเกี่ยวเนื่องมาจากความบกพร่องทางการ
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เห็น การได้ยิน ความบกพร่องทางการใช้กล้ามเนื้อ ปัญญาอ่อน ปัญหาทางอารมณ์หรือความด้อย
โอกาสจากสภาพแวดล้อม วัฒนธรรมหรือเศรษฐกิจ ในส่วนที่สอง ได้รวมกฎเกณฑ์ท่ีสามารถระบุ
ความบกพร่องเฉพาะทางของเด็กท่ีมีผลสัมฤทธิ์ไม่เหมาะกับระดับอายุ และความสามารถที่
แท้จริง ทั้งท่ีได้รับโอกาสในการเรียนผ่านกระบวนการเรียนผ่านกระบวนการสอนที่เหมาะสมที่
เหมาะสม โดยระบุเก่ียวกับ 
  1. บุคคลที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้เฉพาะทาง จะต้องมีความบกพร่องในหนึ่ง
ด้าน หรือมากกว่าหนึ่งด้านของกระบวนการพื้นฐานทางจิตวิทยา (Basic Psychological 
Processes) ซึ่งประกอบด้วยความจ าจากการได้ยินและการเห็น การรับรู้ การแยกแยะ การ
วิเคราะห์ การสังเคราะห์ การเรียงล าดับ และการรับรู้ภาพพ้ืน (figure-ground) 
  2. ทักษะที่แสดงออกใน 7 ด้าน ประกอบด้วย ความเข้าใจจากการฟัง การพูด การ
เขียนการอ่าน ความเข้าใจจากการอ่าน การค านวณทางคณิตศาสตร์ และการใช้เหตุผลทาง
คณิตศาสตร์ 
  3. ความรุนแรงของความบกพร่องมาจากความแตกต่างอย่างมีนัยส าคัญระหว่าง
ความสามารถทางสติปัญญา และผลสัมฤทธิ์ของทักษะทั้ง 7 ด้าน ซึ่งค าจ ากัดความของ IDEA 
ได้รับการวิจารณ์ในแง่ท่ีระบุเกี่ยวกับเด็กเหล่านั้น ไม่ได้ระบุถึงบุคคลทุกวัยและอธิบายความ
บกพร่องทางการเรียนรู้เฉพาะในชั้นเรียนไม่ได้รวมถึงความบกพร่องทางการเรียนรู้ของผู้ใหญ่ใน
สถานการณ์การท างานและการใช้ชีวิต 
 Jonathan (1996 : 226) ได้ให้ความหมายของข้อบกพร่องไว้ในพจนานุกรมของ 
Webster’ new word ว่าข้อบกพร่อง หมายถึง ส่วนประกอบหรือลักษณะของผลรวมมีน้อยกว่า
สิ่งที่ต้องการ    
 Hammil (1990, อ้างถึงใน ศรีเรือน แก้วกังวาน 2545 : 10 ) ได้ให้ความหมาย โดยรวม
ของภาวะความบกพร่องในการเรียนรู้ว่า 
  1. มีปัญหาด้านผลสัมฤทธิ์ในการเรียน 
  2. มีปัญหาในด้านความสัมพันธ์ระหว่างบุคคล 
  3. มีความบกพร่องในด้านระบบประสาทส่วนกลางบางส่วน 
   4. ด้อยความสามารถในการเล่น 
  5. มีความบกพร่องทางภาษาทั้งการฟังและการพูด 
  6. มีความพิการบางอย่างหรือหลายอย่างรวมกัน 
  7. มีความเบี่ยงเบนในด้านวิธีคิดและการใช้เหตุผล 
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 Gearheart (1977: 12) ได้ให้ความหมายของเด็กท่ีมีความบกพร่องทางการเรียนรู้ 
หมายถึง เด็กท่ีมีความเฉลียวฉลาดเหมือนเด็กปกติท่ัวไป หรือบางคนอาจฉลาดกว่าเด็กปกติท่ัวไป 
แต่เด็กเหล่านี้มีปัญหาในการเรียน ท าให้มีผลการเรียนต่ าเมื่อเทียบกับเด็กอื่นในวัยเดียวกัน ท าให้
เกิดช่องว่างระหว่างความเฉลียวฉลาดที่แท้จริงกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 สรุปได้ว่า ความบกพร่องทางการเรียนรู้ หมายถึง ภาวะที่บุคคลมีปัญหาและอุปสรรคใน
การเรียนรู้ ท าให้เรียนไม่ประสบผลส าเร็จตามเป้าหมายที่วางไว้ 
 

แบบทดสอบวินิจฉัย  
  

 1. ความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัย 
 

  มีนักการศึกษาหลายท่านทั้งในและต่างประเทศได้ให้ความหมายของแบบทดสอบ
วินิจฉัย ดังต่อไปนี้ 
  บุญชม  ศรีสะอาด (2553 : 35) กล่าวว่า แบบทดสอบวินิจฉัยเป็นแบบทดสอบที่
สร้างข้ึนเพื่อให้เห็นถึงจุดบกพร่องที่เป็นปัญหาหรืออุปสรรค (Difficulty) ในการเรียนเรื่องหนึ่งๆ 
ของนักเรียนแต่ละคนทั้งนี้เพ่ือที่จะหาแนวทางแก้ไขได้ตรงจุดยิ่งขึ้นอันจะท าให้สามารถช่วยเหลือ
นักเรียนที่มีปัญหาหรือ อุปสรรคในการเรียน บรรลุจุดประสงค์ในการเรียนหรือเกิดการเรียนรู้ได้
เหมือนคนอ่ืนๆ 
  สมนึก  ภัททิยธนี (2553 : 8) ได้ให้ความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยว่าเป็นแบบที่
ใช้ในการวัดผลเพ่ือค้นหาข้อบกพร่องของนักเรียนที่มีปัญหาว่า ยังไม่เกิดการเรียนรู้ตรงจุดใดเพ่ือ
หาทางช่วยเหลือ ที่จะช่วยให้นักเรียนเจริญงอกงามบรรลุผลตามจุดมุ่งหมายที่วางไว้ ช่วยให้ครู
สามารถซ่อมเสริมได้ถูกต้อง 
  ศิริเดช  สุชีวะ (2550 : 258) ได้ให้ความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยว่าเป็น
แบบทดสอบที่สร้างขึ้นเพ่ือใช้ค้นหาข้อบกพร่อง จุดอ่อนหรือจุดด้อยของผู้เรียน ทั้งในทางด้าน
วิชาการและด้านจิตใจ เพ่ือแยกผู้เรียนว่ามีความสามารถดีหรือด้อยในเรื่องใด หาสาเหตุว่าผู้เรียน
มีผลการเรียนด้อยเนื่องมาจากสาเหตุใด 
  Karmel (1996 : 40) กล่าววา่ แบบทดสอบวินิจฉัยเป็นแบบทดสอบที่ให้เห็นถึง
จุดบกพร่องและสาเหตุของความบกพร่อง แบบทดสอบวินิจฉัยไม่ให้ความส าคัญในด้านคะแนน
รวมแต่จะเน้นรูปแบบของค าตอบเป็นส าคัญ ผลจากการท าแบบทดสอบจะท าให้ทราบว่านักเรียน
คนใดมีปัญหาหรือมีข้อบกพร่องในการเรียน และบกพร่องในเรื่องใด 
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  Ahmann and Glock (1975 : 18) กล่าวว่าถึงแบบทดสอบที่ใช้ในการวินิจฉัย คือ 
แบบทดสอบที่ใช้หลังจากการเรียนการสอนสิ้นสุดลงเพื่อให้ทราบถึงข้อบกพร่องของนักเรียน 
แต่ละคน 
  จากความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยที่กล่าวมาแล้วข้างต้น สามารถสรุปได้ว่า 
แบบทดสอบวินิจฉัย หมายถึง เครื่องมือทีส่ร้างขึ้นเพ่ือใช้ค้นหาจุดบกพร่องแสะสาเหตุในการเรียน
ของนักเรียนเป็นรายบุคคล ซึ่งผลจากแบบทดสอบท าให้ครูทราบว่านักเรียนคนใดมีจุดบกพร่องใน
การเรียนเรื่องใด แล้วสามารถน าสาเหตุหรือจุดบกพร่องนั้นๆ ไปเป็นแนวทางในการแก้ไขและจัด
วิธีการสอนซ่อมเสริมได้ตรงจุด  
 

 2. ลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัย 
 

  มีนักการศึกษาหลายท่านทั้งในประเทศและต่างประเทศ ได้กล่าวถึง ลักษณะของ
แบบทดสอบวินิจฉัยไว้ ดังนี้ 
              บุญชม  ศรีสะอาด (2553 : 36) ได้กล่าวถึง ลักษณะโดยทั่วไปของแบบทดสอบ
วินิจฉัยไว้ดังนี้ 
    1. มุ่งวัดเป็นเรื่องๆ หรือด้านๆ ไป ถ้าต้องอาศัยทักษะย่อยหลายทักษะ อาจ
แบ่งเป็นแบบทดสอบย่อยๆ ตามทักษะย่อยนั้น 
        2. มีคะแนนของแต่ละด้าน แต่ละตอน เพราะมุ่งค้นหาจุดบกพร่องในแต่ละด้าน 
ดังนั้นคะแนนรวมของแต่ละคนจะไม่เป็นประโยชน์ในกรณีนั้น 
        3. มีข้อสอบหลายๆ ข้อ ที่วัดทักษะเดียวกัน ซึ่งจะท าให้เพ่ิมโอกาสทาผิดพลาดได้
มากขึ้น อันจะช่วยให้สามารถจ าแนกนักเรียนที่มีความบกพร่องในการเรียนเรื่องนั้นๆ ได้อย่าง
เพียงพอนั่นคือ ชี้ให้เห็นถึงจุดบกพร่องที่แท้จริงได้อย่างชัดเจน 
        4. มักเป็นแบบทดสอบระดมพลัง (Power Test) โดยจะเริ่มจากข้อสอบที่ง่าย
แล้วค่อยๆ เพิ่มความยาก และโดยส่วนรวมแล้วจะมีลักษณะค่อนข้างง่ายกว่าแบบทดสอบที่มุ่ง
ส ารวจ 
        5. การสร้างแบบทดสอบชนิดนี้ จะสร้างจากรากฐานของการวิเคราะห์ทักษะ
เฉพาะที่ส่งผลให้เรียนส าเร็จ และจากการศึกษาข้อผิดพลาดหรือความบกพร่องที่มักเกิดขึ้นกับ
นักเรียน 
        6. ความเป็นมาตรฐานของแบบทดสอบอยู่ในรูปแบบการด าเนินการใช้เครื่องมือ
ในการสอบอยู่ภายใต้กฎเกณฑ์หรือสภาพการณ์เดียวกัน การให้คะแนนมีความเป็นปรนัย      
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  ธีรารัตน์  นาชัยฤทธิ์ (2550 : 21) กล่าวไว้ว่า 
    1. เป็นแบบทดสอบที่ไดจากการวิเคราะห์เนื้อหาอย่างละเอียดและมีความ
เที่ยงตรงเชิงเนื้อหาสูง 
        2. เป็นแบบทดสอบแยกออกเป็นฉบับย่อยๆ หลายๆ ฉบับ โดยแต่ละฉบับวัด
เนื้อหาย่อยอย่างเดียวกัน 
        3. ข้อสอบแต่ละข้อสามารถระบุสาเหตุของข้อบกพร่องของการตอบผิดได้ 
        4. ข้อสอบแต่ละฉบับควรมีมากข้อและมีความยากตั้งแต่ .65 ขึ้นไป 
        5. เกณฑ์แสดงความรอบรู้ในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง ควรใช้เกณฑ์ 3 ใน 4 (75%) เพ่ือ
แสดงว่าเด็กมีความรู้ในเรื่องนั้นจริง มิใช่ท าผิดเพราะความเลินเล่อ 
        6. เกณฑ์ปกติ (Norm) ไม่มีความส าคัญ 
        7. ควรเป็นข้อสอบที่ไม่จ ากัดเวลาในการสอบ (Power Test) 
        8. ใช้ข้อสอบเมื่อเรียนแต่ละบทเสร็จสิ้นแล้ว หรือใช้เมื่อเรียนจบเนื้อหาย่อยเพ่ือ
ทดสอบความเข้าใจ การตรวจสอบให้คะแนนสามารถประเมินผลได้ทั้งแบบอิงเกณฑ์และอิงกลุ่ม  
  Gronlund (1976: 139) ได้อธิบายถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยไว้ว่ามี
ลักษณะดังนี้ 
        1. ยึดความบกพร่องในการเรียนเป็นขอบข่ายในการวัด 
        2. ความบกพร่องที่จะวัดเป็นความบกพร่องเฉพาะอย่าง 
        3. ข้อสอบมีลักษณะง่าย 
        4. ใช้ทดสอบระหว่างการเรียนการสอน 
        5. สร้างข้ึนเพื่อหาข้อบกพร่องในการเรียน 
        6. น าผลไปใช้ในการพิจารณาจัดการสอนซ่อมเสริม 
  Mehrens & Lehmann (1975: 462-464) ได้อธิบายถึงลักษณะของแบบทดสอบ
วินิจฉัยไว้ดังนี้ 
        1. การสอบวินิจฉัยไม่ค านึงถึงคะแนนการสอบเพียงอย่างเดียวแต่จะพิจารณาถึง 
รายละเอียดต่างๆ จากผลงานนักเรียนประกอบด้วย เพ่ือเป็นแนวทางในการจัดโครงการสอนซ่อม
เสริม 
        2. แบบทดสอบวินิจฉัยจะมีเกณฑ์ปกติ (Norm) ในกรณีที่ต้องการจะแสดงว่า
โดยทั่วไปแล้วนักเรียนมีความสามารถอยู่ในระดับใดของกลุ่ม ส่วนที่ไม่มีเกณฑ์ปกติ (Norm)  
ได้จากข้อสอบมาตรฐานอ่ืนๆ ซึ่งเป็นเกณฑ์ปกติแห่งชาติ (National Norm) 
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    3. แบบทดสอบวินิจฉัยจะเป็นแบบทดสอบมาตรฐานในกรณีที่เครื่องมือนั้นถูกใช้
ภายใต้เงื่อนไขเดียวกันและการให้คะแนนมีความเป็นปรนัย 
        4. แบบทดสอบวินิจฉัยอาจใช้ปกติวิสัยเปอร์เซ็นไทล์ (Percentile Norm) หรือ
ปกติวิสัยการเทียบเกรด (Grade Equivalent Norm) ก็ได้ตามความเหมาะสม 
        5. แบบทดสอบวินิจฉัยจะใช้เฉพาะกับนักเรียนที่มีความบกพร่องในการเรียนซึ่ง
จะต้องใช้เวลามากในการด าเนินการสอบ การตรวจ และการตีความหมายของคะแนน 
        6. แบบทดสอบวินิจฉัยสร้างยากกว่าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์อื่นๆ เพราะ
นอกจากจะต้องการค าตอบจากนักเรียนแล้วยังต้องท าให้สามารถรู้ว่านักเรียนมีข้อบกพร่องใน
ด้านใด 
  Sigha (1974 : 200-205) ได้กล่าวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยไว้ดังนี้       
        1. ค าถามมักเป็นค าถามที่ค่อนข้างง่าย 
        2. ค าถามต้องมีจ านวนมากข้อเพ่ือที่จะครอบคลุมทุกจุดประสงค์การเรียนรู้ที่
ต้องการทดสอบ 
        3. ในแต่ละแบบทดสอบย่อยประกอบด้วยข้อสอบที่วัดในลักษณะเดียวกัน 
        4. ใช้คะแนนรวมของแบบทดสอบย่อยเป็นเกณฑ์ในการวินิจฉัย 
  จากลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยการเรียน ที่กล่าวข้างต้นนั้น ผู้วิจัยได้สรุป
ลักษณะที่ส าคัญของแบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่องในการเรียนดังนี้ 
        1. เป็นแบบทดสอบที่แยกออกเป็นฉบับย่อยๆ โดยมีเป้าหมายเพ่ือค้นหา
ข้อบกพร่องของผู้เรียน 
        2. เนื้อหาที่ต้องการวัดจะต้องสอดคล้องกับจุดมุ่งหมายที่ก าหนดไว้ในหลักสูตร 
        3. เป็นแบบทดสอบที่เน้นความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity)  
เป็นหลัก 
        4. เป็นข้อสอบที่มีจ านวนข้อมาก ในแต่ละเนื้อหาที่ต้องการทดสอบ 
        5. เป็นข้อสอบที่ค่อนข้างง่าย 
        6. ไม่จ าเป็นต้องสร้างเกณฑ์ปกติ เพราะมีจุดมุ่งหมายเพ่ือค้นหาจุดบกพร่องใน
การเรียนของนักเรียนเป็นรายบุคคล แต่ต้องมีเกณฑ์ข้ันต่ าที่ใช้ในการวิจัยนักเรียนว่ามีความ
บกพร่องหรือไม่ 
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 3. ขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย  
 

  การสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยนั้น มีนักการศึกษาหลายท่านทั้งในประเทศและ
ต่างประเทศได้กล่าวไว้ดังนี้ 
  บุญชม  ศรีสะอาด (2553 : 37) ได้ล าดับขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยดังนี้ 
    1. ก าหนดจุดมุ่งหมายในการสร้างแบบทดสอบ 
        2. ศึกษาทฤษฎี วิธีการและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย
และวิธีการเขียนข้อสอบ 
        3. วิเคราะห์เนื้อหา จุดมุ่งหมายของหลักสูตร จุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 
        4. ก าหนดจุดประสงค์ องค์ประกอบหรือทักษะย่อยและทดสอบทักษะย่อย
เพ่ือที่จะวินิจฉัย 
        5. ให้ผู้เชี่ยวชาญพิจารณาความเหมาะสมในการด าเนินรายละเอียดตาม 
ขั้นตอนที่ 4 
        6. เขียนข้อค าถามเพ่ือส ารวจเป็นแบบเติมค า 
        7. น าแบบทดสอบเพ่ือส ารวจไปทดสอบ 
        8. วิเคราะห์ค่าความยากเป็นรายข้อ 
        9. สร้างแบบทดสอบวินิจฉัยโดยใช้ผลจากข้ันตอนที่ 8 คัดเลือก ปรับปรุง 
ข้อสอบและสร้างลวงจากค าตอบที่ผิด 
        10. ให้ผู้เชี่ยวชาญพิจารณาความเท่ียงตรงตามเนื้อหาและก าหนดจุดตัด 
        11. ทดสอบครั้งที่ 1 
        12. วิเคราะห์ค่าความยาก อ านาจจ าแนกและปรับปรุงข้อสอบ 
        13. ทดสอบครั้งที่ 2 
        14. วิเคราะห์หาคุณภาพรายข้อและทั้งฉบับของแบบทดสอบ 
        15. จัดท าคู่มือการใช้แบบทดสอบและจัดพิมพ์แบบทดสอบเป็นรูปเล่ม 
  ศิริเดช  สุชีวะ (2550 : 259-260) ได้สรุปขั้นตอนในการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยไว้
ดังนี้ 
        1. ศึกษาและวิเคราะห์เนื้อหาหรือทักษะอย่างละเอียดแล้วแบ่งออกเป็นเนื้อหา
ย่อยๆ 
        2. ศึกษาและรวบรวมสาเหตุของข้อบกพร่องทางการเรียนในเนื้อหาย่อยเหล่านั้น
เพ่ือน ามาสร้างเป็นตัวลวงในแบบทดสอบ 
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        3. เขียนข้อสอบให้สอดคล้องกับจุดประสงค์และข้อบกพร่องที่ต้องการวัดใน 
แต่ละด้าน 
        4. เรียบเรียงข้อสอบไว้เป็นด้านๆ เพื่อสะดวกในการวินิจฉัย โดยในแต่ละด้านควร
มีข้อสอบค่อนข้างง่ายไม่น้อยกว่า 3 ข้อ 
        5. ตรวจสอบความถูกต้องของแบบทดสอบ แล้วน าไปทดลองใช้เพื่อปรับปรุง
แก้ไข 
        6. เขียนคู่มือและแบบแผนการวินิจฉัย 
  สมศรี  ไชยชมภู (2546: 17) ได้สรุปขั้นตอนในการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยไว้ดังนี้ 
        1. ก าหนดจุดมุ่งหมายในการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย 
        2. วิเคราะห์จุดมุ่งหมายของเนื้อหาวิชา จุดประสงค์เชิงพฤติกรรมของหลักสูตร
โดยการท าเป็นตารางวิเคราะห์หลักสูตร 
        3. ก าหนดจุดประสงค์ย่อย ลักษณะของแบบทดสอบและจ านวนข้อสอบ 
        4. สร้างแบบทดสอบเพ่ือส ารวจตามตารางวิเคราะห์หลักสูตร 
        5. ด าเนินการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย โดยใช้ค าตอบท่ีรวบรวมจากการตอบของ
นักเรียนที่ตอบผิดในการทดสอบเพื่อส ารวจมาสร้างเป็นตัวลวงแล้วน าไปทดสอบกับนักเรียน 
        6. วิเคราะห์หาคุณภาพของแบบทดสอบและวิเคราะห์หาจุดบกพร่องทางการ
เรียนของนักเรียน เพ่ือใช้ในการปรับปรุงแบบทดสอบต่อไป 
        7. จัดท าคู่มือการใช้แบบทดสอบ 
        8. จัดพิมพ์เป็นรูปเล่ม 
  Gropper (1975 : 145) ได้กล่าวถึงข้ันตอนในการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยว่ามี
ขั้นตอนดังนี้ 
    1. วางแผนในการสร้างแบบทดสอบ 
        2. เขียนข้อสอบโดยใช้จุดประสงค์เชิงพฤติกรรมเป็นเกณฑ์ 
        3. หาจุดบกพร่องของการไม่สัมฤทธิ์ผลตามจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 
        4. น าแบบทดสอบไปทดลองใช้และปรับปรุงแบบทดสอบ  
  Singha (1974: 201-202) ได้กล่าวถึงการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยว่ามีลักษณะที่
ส าคัญ ดังนี้ 
    1. ในกรณีที่สร้างเป็นปรนัยชนิดเลือกตอบหรือแบบตอบสั้นๆ ควรมีจ านวนมาก
ข้อ เพ่ือที่จะครอบคลุมทุกจุดประสงค์การเรียนรู้ที่จะทดสอบ 
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        2. ไม่จ าเป็นต้องสร้างตารางวิเคราะห์หลักสูตร (Blue-print) ทั้งนี้เพราะไม่
ต้องการหาความสัมพันธ์ระหว่างเนื้อหาวิชาและวิธีการ 
        3. ไม่ต้องสร้างเกณฑ์ปกติในการวินิจฉัย เพราะจุดมุ่งหมายของแบบทดสอบเพื่อ
ค้นหาจุดบกพร่องและสาเหตุมากกว่าจะเป็นการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ 
        4. แบบทดสอบวินิจฉัยจะสร้างข้อสอบตามเนื้อหา คือเอาข้อความที่อยู่ในเนื้อหา
เดียวกันเข้าไว้ด้วยกันโดยไม่จ าเป็นต้องค านึงถึงความยาก 
        5. แบบทดสอบวินิจฉัยอาจสร้างเป็นแบบทดสอบมาตรฐาน (Standardized 
Test) หรือเป็นแบบทดสอบที่ครูสร้าง (Teacher-made Test) แต่แบบที่ครูสร้างข้ึนมักจะคุ้มค่า
มากกว่าเพราะประหยัดเวลาและก าลังงานมากกว่าเมื่อเปรียบเทียบกับมาตรฐาน 
  Brown (1970 : 303) ได้กล่าวถึงการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยว่าควรพิจารณา
หลักการดังนี้ 
       1. แบ่งทักษะที่ต้องการวัดออกเป็นองค์ประกอบย่อยๆ ให้ชัดเจน 
        2. ต้องสร้างให้แบบสอบย่อยฉบับหนึ่งๆ สามารถวัดองค์ประกอบย่อยของทักษะ
นั้น ได้เพียงองค์ประกอบเดียวเท่านั้น 
        3. แบบสอบย่อยทุกฉบับ จะต้องวัดทักษะย่อยที่ต้องการวัดได้จริงๆ เพราะถ้า
แบบสอบย่อยนั้นไม่ได้วัดทักษะย่อยนั้นจริงแล้ว จะไม่สามารถพิจารณาสาเหตุของความบกพร่อง 
ทางการเรียนของนักเรียนเป็นรายบุคคลได้ถูกต้องกับความเป็นจริง 
        4. คะแนนจากแบบสอบย่อย จะต้องก าหนดแนวทางที่เหมาะสมเพ่ือให้สามารถ 
จัดหาวิธีการสอนซ่อมเสริมได้ตรงจุด 
  จากการศึกษาการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยที่กล่าวมาข้างต้น ผู้วิจัยสามารถสรุป
ขั้นตอนในการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยได้ดังนี้ 
        1. ศึกษาและวิเคราะห์สาระการเรียนรู้ มาตรฐานการเรียนรู้ ตัวชี้วัด อย่าง
ละเอียดแล้วก าหนดจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 
        2. สร้างแบบทดสอบเพ่ือส ารวจตามจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม โดยมีจ านวนข้อ
ค าถามที่มากเพียงพอที่จะอธิบายถึงความบกพร่องหรือจุดด้อยของนักเรียนได้ 
        3. ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของข้อสอบกับจุดประสงค์เชิง
พฤติกรรมและคัดเลือกข้อสอบที่ใช้ได้ 
       4. น าแบบทดสอบเพ่ือส ารวจที่ปรับปรุงแล้ว ไปทดสอบกับกลุ่มตัวอย่างเพ่ือ
ส ารวจหาสาเหตุข้อบกพร่อง 



20 

 

        5. สร้างแบบทดสอบวินิจฉัย โดยคัดเลือกค าตอบที่นักเรียนส่วนใหญ่ตอบผิดมา
สร้างเป็นตัวลวง ส่วนข้อค าถามสร้างตามสภาพปัญหาที่นักเรียนมี 
        6. ทดสอบครั้งที่ 1 เพ่ือวิเคราะห์หาค่าความยาก ค่าอ านาจจ าแนก ประสิทธิภาพ
ของตัวลวง และปรับปรุงข้อสอบ 
        7. ให้ผู้เชี่ยวชาญพิจารณาแบบทดสอบเพ่ือก าหนดคะแนนเกณฑ์ 
        8. ทดสอบครั้งที่ 2 เพ่ือวิเคราะห์คุณภาพของแบบทดสอบเป็นรายข้อและทั้งฉบับ
   9. จัดท าคู่มือการใช้แบบทดสอบและจัดพิมพ์แบบทดสอบเป็นรูปเล่ม              
   

 4. ประโยชน์ในการใช้แบบทดสอบวินิจฉัย 
 

  ประโยชน์ของแบบทดสอบวินิจฉัย ได้มีนักการศึกษาทั้งในประเทศและต่างประเทศ
ได้กล่าวถึงไว้ดังต่อไปนี้ 
  วิยะดา  ซ่อนข า (2551 : 30-31) ได้กล่าวถึงประโยชน์ของแบบทดสอบวินิจฉัยว่ามี
ประโยชน์ดังนี้ 
    1. แบบทดสอบวินิจฉัยเป็นแบบทดสอบที่ครูใช้ในการค้นหาจุดบกพร่องการเรียน
ของนักเรียนในแต่ละเนื้อหาย่อยๆ ว่านักเรียนไม่เข้าใจในเนื้อหาการเรียนในแต่ละตอน 
        2. เป็นแนวทางในการปรับปรุง แก้ไข ถึงกระบวนการจัดการเรียนการสอนที่เกิด
จากความบกพร่องของตัวครูผู้สอน 
        3. ผู้เรียนสามารถประเมินตนเองได้ถึงจุดบกพร่องในการเข้าใจเนื้อหาเพ่ือท า
ความเข้าใจในเนื้อหาอีกครั้ง ท าให้ผู้เรียนเกิดแรงจูงใจในการเรียน เตรียมพร้อมในการเรียนอยู่
เสมอ 
  Kennedy (1980 : 23) ได้กล่าวถึงประโยชน์ของแบบทดสอบวินิจฉัยในการเรียนไว้
ดังนี้ 
    1. ใช้ค้นหาข้อบกพร่องและปัญหาในการเรียน 
       2. ใช้ปรับปรุงการเรียนการสอนให้เหมาะสมกับนักเรียนแต่ละคน 
       3. ใช้ในการวางแผนจัดการสอนซ่อมเสริม 
     Gronlund (1981 : 322) ได้กล่าวถึงประโยชน์ของแบบทดสอบวินิจฉัยจุดบกพร่อง
ในการเรียนไว้ดังนี้ 
       1. แบบทดสอบวินิจฉัยการเรียนแต่ละฉบับสะท้อนถึงมโนคติเกี่ยวกับเรื่องที่จะวัด
ของผู้สร้างและข้อคิดของผู้เรียนในการวินิจฉัย 
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        2. แบบทดสอบวินิจฉัยการเรียนสร้างขึ้นส าหรับนักเรียนที่มีผลการเรียนต่ าจึง
เหมาะส าหรับพิจารณาข้อบกพร่องทางการเรียน แต่จะไม่เหมาะส าหรับการพิจารณาระดับความ
ช านาญ 
        3. แบบทดสอบวินิจฉัยการเรียน จะเป็นตัวบอกประเภทของข้อบกพร่องของ
นักเรียน แต่จะไม่บอกสาเหตุของข้อบกพร่องนั้น แม้ว่าบางครั้งจะสามารถบอกสาเหตุจาก
ประเภทของข้อบกพร่องหรือจากการอธิบายค าตอบของนักเรียน แต่ข้อบกพร่องบางชนิดอาจ
เกิดข้ึนจากหลายสาเหตุหรือเกี่ยวข้องกันในลักษณะที่ซับซ้อน 
        4. แบบทดสอบวินิจฉัยการเรียนที่ท าการวินิจฉัยอุปสรรคทางการเรียนของ
นักเรียนเพียงส่วนเดียว ต้องพิจารณาความสัมพันธ์ที่มีต่อส่วนประกอบนั้นด้วย 
    5. ผลที่ได้จากแบบทดสอบย่อยหรือกลุ่มของข้อสอบ ในการวินิจฉัยการเรียนอาจ
เชื่อถือได้น้อยเพราะอาจมีบางหัวข้อเท่านั้นที่วัดทักษะเฉพาะ ดังนั้นการหาข้อเด่นข้อด้อยทางการ
เรียนควรสังเกตจากห้องเรียนประกอบด้วย 
  จากการศึกษาถึงประโยชน์ในการใช้แบบทดสอบวินิจฉัยที่กล่าวมาข้างต้น ผู้วิจัย
สามารถสรุปประโยชน์ของแบบทดสอบวินิจฉัยได้ดังนี้   
        1. ช่วยให้ครูและผู้เรียนทราบถึงข้อบกพร่องและสาเหตุข้อบกพร่องในการเรียน  
        2. เป็นแนวทางในการปรับปรุง แก้ไขกระบวนการสอนของครู  
 

 5. การหาคุณภาพของแบบทดสอบวินิจฉัย 
 

  แบบทดสอบวินิจฉัยที่ผู้วิจัยหาคุณภาพเป็นแบบทดสอบในแนวอิงเกณฑ์ ผู้วิจัย 
ขอเสนอการหาคุณภาพของแบบทดสอบวินิจฉัยตามแนวแบบทดสอบอิงเกณฑ์ ดังนี้ 
  5.1 ความเที่ยงตรงของแบบทดสอบ 
   สมนึก  ภัททิยธนี (2555 : 67-68) ได้ให้ความหมายของความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา 
(Content Validity) ว่าหมายถึง ความสามารถของแบบทดสอบที่วัดได้ตรงกับเนื้อหาที่ก าหนดไว้
ในหลักสูตร หรือตรงกับเนื้อหาที่ได้ท าการสอน กล่าวคือเมื่อท าการสอนเนื้อหาใดก็ท าการออก
ข้อสอบวัดให้ตรงกับเนื้อหานั้น และท่ีเน้นเป็นส าคัญอยู่ที่ต้องเขียนค าถามให้สอดคล้องกับน้ าหนัก
ความส าคัญของเนื้อหาด้วย 
        ไพศาล  วรค า (2555 : 260-263) ได้ให้ความหมายของความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา 
(Content Validity) ว่าเป็นคุณสมบัติของเครื่องมือที่สามารถวัดได้ตรงตามเนื้อหาที่จะวัดหรือ
เป็นดัชนีที่บ่งบอกว่าเนื้อหาของเครื่องมือหรือเนื้อหาของข้อค าถามวัดได้ตรงตามเนื้อหาของเรื่อง
ที่ต้องการวัด ดังนั้นประเด็นส าคัญของความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาจึงอยู่ที่การเลือกใช้กลุ่มตัวอย่าง 
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เนื้อเรื่องที่เป็นตัวแทน (Representative Sample) ของมวลเนื้อหาที่ต้องการวัด ว่าเป็นตัวแทน
ของเนื้อหาทั้งหมดและมีความเพียงพอ (Adequate) ต่อการวัดเนื้อเรื่องนั้นหรือไม่ 
   การค านวณหาดัชนีที่บ่งบอกถึงความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา ซึ่งค านวณได้จากความ
สอดคล้องระหว่างประเด็นที่ต้องการวัดกับข้อค าถามที่สร้างขึ้นดัชนีนี้เรียกว่า ดัชนีความ
สอดคล้องระหว่างค าถามกับวัตถุประสงค์ (Item–Objective Congruence Index : IOC) 
โดยแปลงระดับความสอดคล้องเป็นคะแนนได้ดังนี้ 
    สอดคล้อง มีคะแนนเป็น  +1 
    ไม่แน่ใจ  มีคะแนนเป็น 0 
    ไม่สอดคล้อง มีคะแนนเป็น -1 
และดัชนีความสอดคล้องหาได้จาก 

   
n
RIOC    

 เมื่อ R      เป็นระดับความสอดคล้องที่ผู้เชี่ยวชาญแต่ละคนประเมินในแต่ละข้อ 
   n      เป็นจ านวนผู้เชี่ยวชาญทีป่ระเมินความสอดคล้องในข้อนั้น 
        สุรวาท  ทองบุ (2553 : 105) ได้ให้ความหมายของความเที่ยงตรงตามเนื้อหา  
(Content Validity) เป็นการตรวจสอบอย่างเป็นระบบในเนื้อหา ความถูกต้องของแบบทดสอบท่ี
สะท้อนความถูกต้องของความคิดรวบยอด (Concept) ตลอดทั้งการตรวจเฉลยหรือให้คะแนน
ถูกต้องเหมาะสมหรือไม่ 
        สงบ  ลักษณะ (2553 : 37-38) กล่าวว่า ความเท่ียงตรงของแบบทดสอบจะต้อง
พิจารณา 2 ลักษณะ คือ ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา ซึ่งเป็นการตรวจสอบรายข้อต่างๆ ของ
แบบทดสอบว่าสามารถเป็นตัวแทนของพฤติกรรมหรือรายข้อต่างๆ ในขอบเขตที่ต้องการวัดได้ดี
เพียงใด คุณสมบัตินี้จะช่วยให้การแปลคะแนนของข้อสอบมีความหมายยิ่งขึ้น และในแง่ของความ
เที่ยงตรงเชิงโครงสร้าง ค าว่า “โครงสร้าง” คือ คุณลักษณะภายในตัวผู้สอบ ที่แสดงการมี
ความสามารถได้ครบถ้วนในจุดประสงค์ท่ีวัดโดยข้อสอบนั้น ซึ่งเรียกว่า ผู้รอบรู้ หรือลักษณะที่
แสดงถึงการไม่มีคุณสมบัติครบถ้วนในจุดประสงค์ท่ีก าลังวัด ซึ่งเรียกว่า ผู้ไม่รอบรู้ 
        จากข้อเสนอแนะและแนวคิดของนักการศึกษาหลายท่านจะเห็นว่า ความ
เที่ยงตรงเป็นคุณสมบัติที่ส าคัญที่สุดของแบบทดสอบ ส าหรับแบบทดสอบที่ใช้วัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนเน้นพิจารณาความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาเป็นส าคัญ ค่าความเที่ยงตรง เป็นค่าที่แสดง
ถึงความสามารถของข้อสอบว่าวัดได้ตามจุดประสงค์ที่ต้องการวัดหรือไม่ ซึ่งมีดัชนีความ
สอดคล้อง (Item–Objective Congruence Index : IOC) ตั้งแต่ 0.60–1.00 จึงถือว่ามีความ
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เที่ยงตรงเชิงเนื้อหา ค านวณโดยใช้สูตรของโรวิเนลลี (Rovinell) และแฮมเบิลตัน (Hambleton) 
(ไพศาล วรค า. 2555 : 260-263) 
  5.2 ค่าความยากของแบบทดสอบ 
        ในการหาค่าความยากของแบบทดสอบอิงเกณฑ์ ได้มีนักการศึกษาหลาย 
ท่านได้ให้แนวคิด และข้อเสนอแนะถึงค่าความยากของแบบทดสอบอิงเกณฑ์ไว้ ดังนี้ 
        สมนึก  ภัททิยธนี (2555 : 212) ได้กล่าวว่า ข้อสอบแบบอิงเกณฑ์เป็นข้อสอบที่
ต้องเน้นความสามารถในการวัดตามวัตถุประสงค์นั้นอย่างแท้จริง แม้จะเป็นข้อสอบที่ง่ายหรือยาก
ก็ไม่ถือว่าเป็นข้อสอบที่ไม่ดี ค่าความยากจึงไม่ได้น ามาชี้ถึงคุณภาพและไม่ได้เป็นเกณฑ์ส าคัญใน
การคัดข้อสอบ แต่ถ้าหากต้องการหาค่าความยากของข้อสอบแบบอิงเกณฑ์ ก็ใช้สูตรเดียวกับการ
หาค่าความยากของข้อสอบแบบอิงกลุ่ม และมีความหมายเดียวกัน ดังนั้นการหาค่าความยากของ
ข้อสอบแบบอิงเกณฑ์จะใช้สูตร ดังนี้ 

         N
RP   

       เมื่อ  P     คือ  ดัชนีความยากของข้อสอบ 
                              R    คือ   จ านวนนักเรียนที่ตอบข้อสอบนั้นได้ถูกต้อง 
                              N    คือ  จ านวนนักเรียนที่ตอบข้อสอบทั้งหมด 
        ไพศาล  วรค า (2555 : 292) ความยากของข้อสอบ (Item Difficulty) เป็น
คุณลักษณะประจ าตัวของข้อสอบแต่ละข้อที่บ่งบอกถึงกลุ่มตัวอย่างจะตอบข้อนั้นถูก ดังนั้นความ
ยากของข้อสอบจึงพิจารณาได้จากจ านวนผู้ตอบข้อนั้นถูก ถ้ามีจ านวนผู้ตอบถูกมากแสดงว่า
ข้อสอบนั้นง่าย หรือมีดัชนีความยาก (Item Difficulty Index : p) สูง ถ้ามีจ านวนผู้ตอบถูกน้อย
แสดงว่าข้อสอบนั้นยาก หรือดัชนีความยากต่ า ดังนั้นค่าดัชนีความยากจึงหาได้จาก 

       
n
fP   

           เมื่อ P    คือ   ดัชนีความยาก 
           f    คือ   จ านวนผู้ตอบถูก 
             n    คือ   จ านวนผู้เข้าสอบ 
    สมบัติ  ท้ายเรือค า (2551 : 88-89) กล่าวว่า ความยากคือสัดส่วนที่แสดงว่า
ข้อสอบนั้นมีคนท าถูกมากหรือน้อย  ถ้ามีคนถูกมากก็เป็นข้อสอบง่าย ถ้ามีคนท าถูกน้อยก็เป็น
ข้อสอบยาก ซึ่งในแบบทดสอบทดสอบอิงเกณฑ์ไม่ใช้ค่าความยากเป็นเกณฑ์ในการตัดสินคุณภาพ
เครื่องมือ ข้อสอบที่คัดเลือกมาใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลควรเป็นข้อสอบที่มีความยากปานกลาง 
แต่ในทางปฏิบัติมักก าหนดเกณฑ์ระดับความยากของข้อสอบที่จะเลือกใช้ไว้ ในช่วง 0.2-0.8 
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        ฉัตรศิริ  ปิยะพิมลสิทธิ์ (2548 : 132) กล่าวว่า ความยากของข้อสอบกล่าวง่ายๆ 
ก็คือ เปอร์เซ็นต์ของจ านวนผู้สอบที่สามารถตอบข้อสอบข้อนั้นถูก ถ้าข้อสอบใดมีเปอร์เซ็นต์ของ
จ านวนผู้ตอบถูกมาก แสดงว่าข้อสอบนั้นง่าย ถ้าข้อสอบใดมีเปอร์เซ็นต์ของจ านวนผู้ตอบถูกน้อย 
แสดงว่าข้อสอบนั้นยาก ส าหรับการค านวณหาความยากนั้น ท าได้โดยการน าจ านวนของผู้เข้า
สอบที่ตอบข้อนั้นถูกมาหารด้วยจ านวนผู้เข้าสอบทั้งหมด ผลการค านวณท่ีได้จะใช้สัญลักษณ์ว่า p 
และจะเรียกสัญลักษณ์ p นี้ว่า ความยากของข้อสอบ 
        จากข้อเสนอแนะและแนวคิดของนักการศึกษาหลายท่านจะเห็นว่า ความยากของ
แบบทดสอบ คือ สัดส่วนที่แสดงว่าข้อสอบนั้นมีคนท าถูกมากหรือน้อย ถ้าเป็นข้อสอบที่มีคนท า
ถูกมากก็แสดงว่าเป็นข้อสอบที่ง่าย ถ้ามีคนท าถูกน้อยก็เป็นข้อสอบที่ยาก ซึ่งเกณฑ์พิจารณาค่า
ความยากของข้อสอบที่เลือกใช้มีค่าตั้งแต่ 0.20–0.80 ค านวณหาค่าความยากของแบบทดสอบ 
โดยใช้การหาค่าดัชนีความยาก (Item Difficulty Index : p) (ไพศาล วรค า. 2555 : 292)  
  5.3 ค่าอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบ 
       ได้มีนักการศึกษาได้เสนอแนวความคิดและข้อคิดเห็นถึงค่าอ านาจจ าแนกของ
แบบทดสอบอิงเกณฑ์ไว้ ดังนี้ 
        ทรงศักดิ์  ภูศรีอ่อน (2556 : 57-63) ได้กล่าวไว้ว่า อ านาจจ าแนกเป็นดัชนีที่บ่ง
บอกถึงคุณภาพรายข้อของข้อสอบและข้อค าถามในแบบสอบถาม เป็นค่าที่บ่งบอกถึง
ความสามารถของข้อสอบหรือข้อค าถามในการแยกกลุ่มได้อย่างมีประสิทธิภาพ เช่นสามารถแยก
คนเก่งและคนอ่อนได้อย่างถูกต้อง โดยคนเก่งตอบถูก คนอ่อนตอบผิด หรือแยกกลุ่มรอบรู้กับไม่
รอบรู้ได้ หรือแยกกลุ่มท่ีมีเจตคติในทางบวกกับทางลบได้ เป็นต้น  
        การหาค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบในแบบทดสอบแบบอิงเกณฑ์ มีวิธีพิจารณา
หลายวิธี แต่วิธีที่สะดวกและใช้กันอย่างแพร่หลาย คือการหาค่าอ านาจจ าแนกตามวิธีของ 
แบรนแนน (Brennan) ซึ่งเป็นการเก็บข้อมูลกับกลุ่มตัวอย่างเพียงกลุ่มเดียว เรียกว่า ดัชนี B 
(B-Index) มีสูตรในการค านวณ ดังนี้ 

    
  2N

L

1N
UB   

   เมื่อ   B    แทน  ค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบอิงเกณฑ์ 
       U    แทน  จ านวนคนในกลุ่มรอบรู้ (ผ่านเกณฑ์) ที่ตอบข้อสอบนั้นถูก 
       L    แทน  จ านวนคนในกลุ่มไม่รอบรู้ (ไม่ผ่านเกณฑ์) ที่ตอบข้อสอบนั้นถูก 
       1N  แทน  จ านวนคนในกลุ่มรอบรู้ (ผ่านเกณฑ์) 
       2N  แทน  จ านวนคนในกลุ่มไม่รอบรู้ (ไม่ผ่านเกณฑ์) 
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   ไพศาล  วรค า (2555 : 294-296) ได้เสนอแนวคิดการหาอ านาจจ าแนกแบบอิง
เกณฑ์ว่าเป็นการจ าแนกกลุ่มรอบรู้หรือผ่านเกณฑ์ออกจากกลุ่มบุคคลที่ไม่รอบรู้หรือไม่ผ่านเกณฑ์
สามารถหาได้ดังนี้ 
          ดัชนีอ านาจจ าแนกของแบรนแนน (Brennan’s Index : B-Index) เป็นการหา
อ านาจจ าแนกแบบอิงเกณฑ์ตามแนวคิดการสอนครั้งเดียว แล้วพิจารณาความสามารถของ
ข้อสอบในการแยกคนกลุ่มผ่านเกณฑ์กับไม่ผ่านเกณฑ์ออกจากกัน โดยหาค่าอ านาจจ าแนกได้จาก
ความแตกต่างระหว่างสัดส่วนของผู้ผ่านเกณฑ์ตอบถูกกับสัดส่วนของผู้ไม่ผ่านเกณฑ์ ดัชนีที่นิยม
เรียกว่า B-Index ดังนี้ 

       
fn
ff

pn
pfB   

      เมื่อ  B   เป็นดัชนีอ านาจจ าแนกของแบรนแนน 
        ffpf  เป็นจ านวนคนที่ตอบข้อนั้นถูกในกลุ่มผ่านเกณฑ์ (pass)  
        และกลุ่มไม่ผ่านเกณฑ์ (fail) ตามล าดับ 
        fnpn  เป็นจ านวนคนในกลุ่มผ่านเกณฑ์ และไม่ผ่านเกณฑ์ตามล าดับ 
        สมนึก  ภัททิยธนี (2555 : 212-214) ได้เสนอแนวคิดว่า ค่าอ านาจจ าแนกคือ 
ความสามารถของข้อสอบในการจ าแนกผู้สอบที่มีคุณลักษณะหรือความสามารถแตกต่างกันออก
จากกันได้ การวิเคราะห์ข้อสอบเป็นรายข้อแบบอิงเกณฑ์ มีอยู่ 2 วิธี คือ 
    วิธีที่ 1 การหาค่าอ านาจจ าแนก จากผลการทดสอบสองครั้ง (ก่อนสอน 
และหลังสอน) กล่าวคือ ให้ผู้สอบท าข้อสอบชุดนั้นก่อนสอน และท าข้อสอบชุดนั้นอีกครั้ง 
หลังสอนเสร็จแล้ว เพ่ือดูผลต่างของการตอบถูก ซึ่งเป็นค่าอ านาจจ าแนกท่ีเสนอโดยคริสปิน 
และเฟลด์ฮูเซน (Kryspin and Feldhuson) เรียกค่าอ านาจจ าแนกดังกล่าวว่า ดัชนีเอส  
(S-Index หรือ Sensitivity Index) อ านาจจ าแนกในที่นี้จึงหมายถึง ผลต่างระหว่างอัตราส่วน
ของจ านวนคนหลังสอนตอบถูกกับอัตราส่วนของจ านวนคนก่อนสอนตอบถูก ใช้สูตร ดังนี้ 

   
  N

preRposR
S


  

           เมื่อ S   แทน   ค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบ 
     preR  แทน   จ านวนคนก่อนสอนตอบถูก 
     posR แทน   จ านวนคนหลังสอนตอบถูก 
              N   แทน   จ านวนผู้เข้าสอบทั้งหมด 
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    วิธีที่ 2 การหาค่าอ านาจจ าแนก จากผลการสอบครั้งเดียว (หลังสอน) 
กล่าวคือ เมื่อครูสอนจบตามจุดประสงค์ท่ีต้องการจึงให้ผู้สอบท าข้อสอบชุดนั้น เพียงครั้งเดียว 
(หลังสอน) เพ่ือจ าแนกผู้สอบออกเป็นกลุ่มรอบรู้ (หรือสอนผ่านเกณฑ์) กับกลุ่มไม่รอบรู้(หรือสอบ
ไม่ผ่านเกณฑ์) ซึ่งเป็นวิธีหาค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบที่เสนอโดยแบรนแนน (Brennan) ค่า
อ านาจจ าแนกท่ีหาโดยวิธีนี้ เรียกว่า ดัชนี บี (B-Index หรือ Brennan Index) อ านาจจ าแนกของ
แบบทดสอบจึงหมายถึง ผลต่างระหว่างอัตราส่วนของจ านวนคนในกลุ่มรอบรู้ 
(หรือสอบผ่านเกณฑ์) ตอบถูกกับอัตราส่วนของจ านวนคนในกลุ่มไม่รอบรู้ (หรือสอบไม่ผ่าน
เกณฑ์) ตอบถูก ใช้สูตร 

      
   2N

L

1N
UB   

   เมื่อ B   แทน    ค่าอ านาจจ าแนกของผู้สอบ 
     1N     แทน    จ านวนคนรอบรู้ (หรือสอบผ่านเกณฑ์) 
     2N   แทน    จ านวนคนไม่รอบรู้ (หรือสอบไม่ผ่านเกณฑ์) 
     U   แทน    จ านวนคนรอบรู้ (หรือสอบผ่านเกณฑ์) ตอบถูก 
     L   แทน    จ านวนคนไม่รอบรู้ (หรือสอบไม่ผ่านเกณฑ์) ตอบถูก  
    จากข้อเสนอแนะและแนวคิดของนักการศึกษาหลายท่านจะเห็นว่า ค่าอ านาจ
จ าแนก คือ ค่าท่ีบ่งบอกถึงประสิทธิภาพของข้อสอบแต่ละข้อในการจ าแนกผู้สอบออกเป็นกลุ่มที่
ผ่านเกณฑ์และไม่ผ่านเกณฑ์ ซ่ึงการวิจัยในครั้งนี้ผู้วิจัยใช้เกณฑ์พิจารณาค่าอ านาจจ าแนกของ
ข้อสอบที่เลือกใช้มีค่าตั้งแต่ 0.20–1.00 โดยค านวณหาค่าอ านาจจ าแนกตามวิธีของแบรนแนน 
(Brennan) (ไพศาล  วรค า. 2555 : 294-296) 
  5.4 ประสิทธิภาพของตัวลวง  
       ตัวเลือกที่เป็นตัวลวงเป็นส่วนประกอบที่ส าคัญของข้อสอบ การวิเคราะห์
ประสิทธิภาพของตัวลวงมีนักการศึกษาหลายท่านได้เสนอแนวคิดเก่ียวกับประสิทธิภาพของ 
ตัวลวง ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 
        ปวรส  บุตะเขียว ( 2556 : 3-6) ได้สรุปเกี่ยวกับประสิทธิภาพของตัวลวงไว้ดังนี้ 
    1) สัดส่วนของผู้ที่เลือกตัวลวง )w(P  หมายถึง สัดส่วนของจ านวนคนที่เลือก
ตัวลวงนั้นๆ เช่น ข้อสอบข้อหนึ่งมีคนสอบ 100 คน มีคนเลือกตัวลวง ก. 25 คน แสดงว่า สัดส่วน
ผู้เลือกตัวลวง ก. = 0.25 หรือ 25% 

 

wP  จะมีค่า 0 ถึง 1 

 

ตัวลวงที่ดีจะมีค่า wP  ตั้งแต่ 0.05 ขึ้นไป 
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    2) อ านาจจ าแนกของตัวลวง )w(r  หมายถึง ผลต่างระหว่างสัดส่วนของคนใน
กลุ่มอ่อนที่เลือกตัวลวงกับสัดส่วนของคนในกลุ่มเก่งที่เลือกตัวลวงนั้นๆ 

 

wr  จะมีค่า -1 ถึง 1 

 

 

ตัวลวงที่ดีจะมีค่า wr ตั้งแต่ 0.05 ขึ้นไป 

 

   ประสิทธิภาพของตัวลวง เมื่อสร้างข้อสอบอิงเกณฑ์แบบหลายตัวเลือก  
( Multiple Choices ) ผู้ที่เลือกตัวลวง ถือว่า ตอบผิด ซึ่งแสดงให้เห็นว่า ผู้นั้นยังไม่สัมฤทธิ์ผล
ตามเป้าหมายของการวัด ในการวิเคราะห์ประสิทธิภาพตัวลวงท าโดยการตรวจสอบความถี่ของผู้
ที่เลือกตัวลวงนั้นๆ และควรดูจากผลการสอบก่อนเรียน ( Pre–Test ) ถ้าตัวลวงใดมีผู้เลือกใน
สัดส่วนที่สูง ถือว่าเป็นตัวลวงที่ใช้ได้ แต่ถ้าตัวลวงใดมีผู้เลือกน้อย แสดงว่าตัวลวงนั้นขาด
ประสิทธิภาพ สมควรที่จะต้องมีการปรับปรุงแก้ไขให้ดีขึ้น (ศิริชัย  กาญจนวาสี. 2552 : 241) 
และตัวลวงที่จัดว่าเป็นตัวลวงที่ดีนั้น ผู้ที่เรียนอ่อนควรจะเลือกตอบมากกว่าผู้ที่มีผลการเรียนดี 
        นันทพร  หาญวิทยสกุล (2552 : 8-11) ได้เสนอความคิดไว้ว่า ตัวเลือกที่เป็นตัว
ลวง เป็นส่วนประกอบที่ส าคัญของข้อสอบ ตัวลวงที่มีประสิทธิภาพต้องสามารถลวงผู้ตอบที่ไม่มี
ความสามารถได้ การวิเคราะห์ประสิทธิภาพของตัวลวง ท าได้โดยวิเคราะห์ความยาก และอ านาจ
จ าแนกของตัวลวงแต่ละตัว 
        การค านวณความยากของตัวลวง ท าโดยวิธีการเดียวกับการค านวณความยากของ
ตัวถูก โดยตัวลวงที่ดีจะต้องเป็นตัวลวงที่มีผู้เลือกตอบบ้าง ในทางปฏิบัติใช้ตัวลวงที่มีผู้เลือกตอบ
อย่างน้อยร้อยละ 5 
   อ านาจจ าแนกของตัวลวง ค านวณได้จากสูตร  

   
 Hn

HLr 
    หรือ   

Ln
HLr 

    หรือ   HPLPr   

   เมือ่  LP   คือ สัดส่วนของผู้สอบในกลุ่มที่ได้คะแนนรวมต่ าที่ตอบตัวเลือกนั้น 
            HP    คือ สัดส่วนของผู้สอบในกลุ่มที่ได้คะแนนรวมสูงทีต่อบตัวเลือกนั้น 
        การวิเคราะห์ข้อสอบแบบอิงกลุ่มมีหลายวิธี นอกจากวิธีค านวณสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธ์แบบพอยท์ไบซีเรียล และวิธีใช้สูตรอย่างง่ายแล้ว ยังสามารถวิเคราะห์โดยใช้ตาราง
วิเคราะห์ข้อทดสอบของ จุง เต ฟาน (Chung-Teh Fan) ตารางนี้จะช่วยประเมินค่าความยาก
และอ านาจจ าแนกของข้อสอบแต่ละข้อ (ทัง้ตัวถูก และตัวลวง) ถ้าทราบร้อยละของผู้สอบในกลุ่ม
ทีม่ีคะแนนรวมสูง และผู้สอบในกลุ่มท่ีมีคะแนนรวมต่ าที่ตอบข้อสอบแต่ละข้อ การใช้ตาราง
วิเคราะห์ข้อทดสอบของ จุง เต ฟาน นี้มีข้อตกลงว่า การแจกแจงคะแนนของกลุ่ม ผู้สอบที่น ามา
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วิเคราะห์ต้องมีลักษณะเป็นโค้งปกติ และใช้เทคนิคร้อยละ 27 คือ น าข้อมูลผลการสอบของกลุ่ม 
ผู้สอบที่มีคะแนนรวมสูง ร้อยละ 27 และกลุ่มผู้สอบที่มีคะแนนรวมต่ า ร้อยละ 27 มาวิเคราะห์
ในทางปฏิบัติเทคนิค 27% นี้จะใช้ส าหรับการสอบที่มีผู้สอบจ านวนมาก เพ่ือให้ได้การแจกแจง
คะแนนของผู้สอบตามข้อตกลงเบื้องต้น ซ่ึงมักถือเกณฑ์ว่าผู้สอบในแต่ละกลุ่มที่น ามาวิเคราะห์
ควรมีกลุ่มละประมาณ 100 คน นั่นคือ จ านวนผู้สอบทั้งหมดจะต้องมีตัง้แต่ 470 คน ขึน้ไป และ
ในกรณีทีผู่้สอบมีจ านวนน้อย ก็ไม่นิยมใช้เทคนิค 27% เนื่องจากอาจให้ผลการวิเคราะห์ที่
คลาดเคลื่อนได้โดยทั่วไปแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ที่ครูผู้สอนสร้างขึ้นใช้ในโรงเรียนมักใช้กับ
ผู้สอบจ านวนไม่มากนัก การวิเคราะห์ข้อสอบอาจวิเคราะห์โดยใช้สูตรอย่างง่ายดังกล่าวไปแล้ว 
การพิจารณาตัดสินข้อสอบว่ามีคุณภาพนิยมใช้เกณฑ์ว่า ถ้าข้อสอบมีค่าความยาก ระหว่าง 0.20 
ถึง 0.80 และมีค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ 0.20 ขึน้ไป จึงจะถือว่าเป็นข้อสอบที่มีคุณภาพ 
        ขัน้ตอนการวิเคราะห์ข้อสอบโดยใช้สูตรอย่างง่าย เมือ่น าแบบทดสอบแบบ
เลือกตอบที่สร้างขึน้ไป ทดสอบและน ากระดาษค าตอบมาตรวจให้คะแนนแล้ว การวิเคราะห์
ข้อสอบโดยใช้สูตรอย่างง่าย มีข้ันตอนดังนี้ 
           1) เรียงกระดาษค าตอบของผู้สอบแต่ละคน จากผู้ที่ได้คะแนนรวมมากไปหา
น้อย สมมติว่ามีกระดาษค าตอบ 20 คน 
           2) แบ่งกระดาษค าตอบ เป็นกลุ่มผู้ที่ได้คะแนนรวมสูง (หรือเรียกว่ากลุ่มสูง) 
และกลุ่มผู้ที่ได้คะแนนรวมต่ า (เรียกว่ากลุ่มต่ า) การแบ่งกลุ่มนี้อาจแบ่ง 2 ส่วน เป็นครึ่งต่อครึ่ง 
หรือแบ่ง 4 ส่วน โดยใช้ 44% เป็นเกณฑ์แบ่งหรือแบ่งด้วยเกณฑ์ 27% โดยกรณีท่ีแบ่งมากกว่า 2 
ส่วน จะน าเฉพาะผลสอบของผู้สอบในกลุ่มสูงและกลุ่มต่ ามาวิเคราะห์ สมมุติว่าในกรณีตัวอย่างนี้
แบ่งกระดาษค าตอบออกเป็น 2 ส่วน ได้จ านวนผู้สอบกลุ่มสูง และกลุ่มต่ า กลุ่มละ 10 คน 
            3) น ากระดาษค าตอบมาแจกแจงความถี่ของการตอบในแต่ละตัวเลือก สมมุติ
ว่าการแจกแจงความถี่ของการตอบข้อสอบข้อที่ 1 เป็นดังนี้ 
 
 

ข้อที่ ตัวเลือก กลุ่มสูง กลุ่มต่ า 
1 ก 

ข 
(ค) 
ง 
จ 

เว้น 

1 
1 
6 
2 
0 
- 

0 
4 
4 
2 
0 
- 



29 

 

    4) ค านวณค่าความยาก (P) ของ ตัวถูกและตัวลวง จากสูตร 

   
LnHn

LHp



  

            5) ค านวณค่า อ านาจจ าแนกของข้อสอบ จากสูตร 

   
Hn

LHr 
     หรือ    

Ln
LHr 

  

  ค านวณค่า อ านาจจ าแนกของตัวลวง จากสูตร 

   
Hn
HLr 

     หรือ    
Ln
HLr 

  

    การค านวณความยากและอ านาจจ าแนก แสดงดังตาราง 

 

      ตารางท่ี 2  การค านวณค่าความยากและค่าอ านาจจ าแนก 

ข้อที่ ตัวเลือก กลุ่มสูง(H) กลุ่มต่ า(L) P r 
1 ก 1 0 0.05

20
01


  0.10
10

10


  

ข 1 4 0.25
20

41


  0.30
10

14


  

(ค) 6 4 0.50
20
46


  0.20
10
46


  

ง 2 2 0.20
20
22


  0
10

22


  

จ 0 0 0
20
00


  0
10

00


  

 

        เมื่อพิจารณาความยากและอ านาจจ าแนกของข้อสอบ ข้อที่ 1 สรุปได้ว่า 
           1) ตัวเลือก ค. เป็นตัวเลือกที่ถูก มีค่าความยากพอเหมาะ (p = .50) โดย
สามารถจ าแนกผู้สอบได้เล็กน้อย (r = .20) ตัวเลือกนี้ใช้ได้ 
            2) ตัวลวง ก. แม้จะลวงผู้สอบได้บ้าง (p = .05) แต่ลวงผู้สอบในกลุ่มสูง 
มากกว่ากลุ่มต่ าอ านาจจ าแนกมีค่าลบ ตัวลวงนี้ใช้ไม่ได้ 
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            3) ตัวลวง ข. ลวงผู้สอบได้บ้าง (p = .25) และลวงผู้สอบในกลุ่มต่ ามากกว่า
กลุ่มสูง อ านาจจ าแนก มีค่าเป็นบวก ตัวลวงนี้ใช้ได ้
            4) ตัวลวง ง. แม้จะลวงผู้สอบได้ (p = .20) แต่ไม่มีอ านาจจ าแนกผู้สอบใน
กลุ่มสูง และกลุ่มต่ า ตัวเลือกนี้ใช้ไม่ได้ 
            5) ตัวลวง จ. ลวงผู้สอบไม่ได้ และไม่มีอ านาจจ าแนก ตัวเลือกนี้ใช้ไม่ได้ ดังนั้น 
ข้อสอบข้อที่ 1 เป็นข้อสอบที่ใช้ได้ แต่ควรปรับปรุงตัวลวง ข ง และ จ 
         โดยสรุปแล้ว การวิเคราะห์ข้อสอบเป็นการค านวณค่าทางสถิติ เพ่ือยืนยันคุณภาพ
ข้อสอบที่สร้างข้ึน ข้อสอบจะมีคุณภาพดีหรือไม่ ไม่ได้อยู่ที่ค่าสถิติจากการวิเคราะห์ข้อสอบเพียง
อย่างเดียว ข้อสอบที่ดีต้องวัดตรงกับวัตถุประสงค์ที่ต้องการ มีลักษณะข้อสอบที่ดี และเม่ือน าไป
ทดลองสอบแล้วน าผลมาวิเคราะห์ได้ค่าสถิติอยู่ในเกณฑ์ใช้ได้ จึงจะถือว่าเป็นข้อสอบที่มีคุณภาพ 
        พิสณุ  ฟองศรี ( 2552 : 174-175) กล่าวว่า การหาประสิทธิภาพของตัวลวง 
(Distractor) จะแบ่งย่อยออกเป็น 2 ประการ คือ สัดส่วนของผู้เลือกตัวลวง และอ านาจจ าแนก
ของตัวลวง โดยมีสูตร เกณฑ์การผ่าน และตัวอย่างการค านวณ ดังนี้ 

          สัดส่วนผู้เลือกตัวลวง   
 2

WLPWHP
WP


  

            
   LN

LW
WLP   

      
  HN

HW
WHP   

  เมื่อ  HW    =   จ านวนคนกลุ่มสูงที่เลือกตัวลวงนั้น 
        LW     =   จ านวนคนกลุ่มต่ าที่เลือกตัวลวงนั้น 
         HN    =    คนทั้งหมดในกลุ่มสูง 
         LN    =    คนทั้งหมดในกลุ่มต่ า 
        เกณฑ์การผ่าน ต้องได้ค่า WP = 0.05 ขึ้นไป 

        สูตรในการค านวณค่าอ านาจจ าแนกคือ WHPWLPwr   หรือ 

HorNLN
HWLW

wr


  

        เกณฑ์การผ่าน ต้องได้ค่า wr = 0.05 ขึ้นไป 
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        ตัวอย่างการค านวณ สมมุติว่าข้อสอบข้อหนึ่ง มีผู้เข้าสอบ 100 คน แบ่งเป็นกลุ่ม
สูง 25 กลุ่มต่ า 25 คน โดยมีตัวเลือก 5 ตัวเลือก ตัวเลือก ค ถูก ถ้าตัวลวงได้ผลการตอบคือ  
    ตัวลวง ก คนกลุ่มสูงเลือก 2   คนกลุ่มต่ าเลือก 3    
    ตัวลวง ข คนกลุ่มสูงเลือก 3   คนกลุ่มต่ าเลือก 5 
    ตัวลวง ง คนกลุ่มสูงเลือก 4   คนกลุ่มต่ าเลือก 8 
    ตัวลวง จ คนกลุ่มสูงเลือก 7   คนกลุ่มต่ าเลือก 5       

        จากตัวอย่าง ตัวเลือก ก   ได้  0.10
50
5

wP      

         
             

0.04
25
1

wr   

        จากตัวอย่าง ตัวเลือก ข   ได้  0.16
50
8

wP      

      
                       

0.08
25
2

wr   

        จากตัวอย่าง ตัวเลือก ค   ได้  0.24
50
12

wP      

     
                          

0.16
25
4

wr   

        จากตัวอย่าง ตัวเลือก ง   ได้  0.24
50
12

wP      

      
                     

0.08
25
2




wr  

        จากตัวเลือกตัวอย่างทุกตัวเลือกผ่านเกณฑ์สัดส่วนผู้เลือกตัวเลือก แต่อ านาจ
จ าแนกนั้นผ่านเพียง 3 ตัวเลือก ตัวเลือก ก. และ จ. ไม่ผ่านเกณฑ์ เพราะอ านาจจ าแนกไม่ถึง
เกณฑ์และติดลบ เนื่องจากกลุ่มสูงเลือกมากกว่ากลุ่มต่ า ซึ่งถ้าพิจารณาคุณภาพของตัวลวง
ประการแรก คือ สัดส่วนผู้เลือกตัวลวง จะพบว่าต้องมีคนเลือกบ้างให้ครบตามเกณฑ์จึงจะใช้ได้ 
นั่นคืออุตส่าห์ท าตัวลวงมาแล้วก็ต้องลวงได้บ้าง ประการที่สองอ านาจจ าแนกของตัวลวงนั้น  
คนกลุ่มสูงต้องเลือกน้อยกว่าคนกลุ่มต่ าให้ได้ตามเกณฑ์จึงจะใช้ได้ นั่นคือคนเก่งต้องหลงผิดน้อย
กว่าคนอ่อน 
                  จากข้อเสนอแนะและแนวคิดของนักการศึกษาหลายท่านจะเห็นว่า ตัวเลือกที่เป็น
ตัวลวงเป็นส่วนประกอบที่ส าคัญของข้อสอบ ประสิทธิภาพของตัวลวง คือ ค่าท่ีแสดงถึง
ความสามารถของตัวลวงในการลวงผู้สอบให้เลือกตอบ ซึ่งตัวลวงที่ใช้ได้ต้องมีค่าอ านาจจ าแนกตัว
ลวงตั้งแต่ 0.05 ขึ้นไป (พิสณุ  ฟองศรี. 2552 : 174-175) 
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    5.5 ค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 
      ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบเป็นองค์ประกอบที่ส าคัญของการสร้างแบบทดสอบ
เพราะว่าค่าความเชื่อมั่นเป็นดัชนีที่บ่งชี้ว่าแบบทดสอบนั้นมีคุณภาพหรือไม่ ซึ่งได้มีนักการศึกษา
หลายท่านได้เสนอแนวคิดเกี่ยวกับค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบอิงเกณฑ์ไว้ดังนี้  
        ทรงศักดิ์  ภูศรีอ่อน (2556 : 84) ได้กล่าวไว้ว่า ความเชื่อม่ัน หรือความเที่ยง 
(Reliability) เป็นคุณสมบัติของเครื่องมือทั้งฉบับที่บ่งบอกว่าเครื่องมือดังกล่าวมีความคงเส้น 
คงวา (Consistency) ไม่เปลี่ยนแปลงไม่ว่าจะใช้วัดกี่ครั้งก็ตาม หรือผลวัดแต่ตามจากเดิมน้อย
มาก ซึ่งถือว่าเป็นดัชนีที่มีความส าคัญส าหรับเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ที่ผู้วิจัยจะต้องวิเคราะห์
คุณภาพและน าเสนอในราบงานการวิจัยด้วย ในการวิเคราะห์ความเชื่อมั่นของเครื่องมือวัด 
        ไพศาล  วรค า (2555 : 272-290) ได้ให้ความหมายของความเชื่อม่ัน 
(Reliability) หมายถึงความคงที่ของผลลัพธ์ที่ได้จากการวัดด้วยเครื่องมือชุดหนึ่งในการวัดหลายๆ 
ครั้ง ยังคงให้ผลการวัดที่ไม่เปลี่ยนแปลง แบบวัดที่มีความเชื่อมั่นแสดงให้เห็นว่าแบบวัดนั้นไม่มี
ความคลาดเคลื่อนในการวัด เพราะจะวัดกี่ครั้ง กี่ครั้ง ก็ได้ผลการวัดที่คงที่ ความเชื่อมั่นจึงมี
ความสัมพันธ์กับความแปรปรวนของความคลาดเคลื่อน (error variance) กล่าวคือถ้าแบบวัดมี
ความเชื่อมั่นสูงความคลาดเคลื่อนของการวัดจะต่ านั่นเอง การหาความเชื่อมั่นของแบบวัดท าได้
หลายวิธีแต่ขอยกตัวอย่างวิธีที่ใช้ในแบบทดสอบวินิจฉัย ดังนี้ 
   วิธีวิเคราะห์ความเชื่อมั่นแบบอิงเกณฑ์ของโลเวทท์ (Lovett’s Method) เป็นการ
หาค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบแบบอิงเกณฑ์จาการทดสอบเพียงครั้งเดียว ค านวณได้จาก
สูตรดั้งต่อไปนี้  

 

     

  2C)(x1)(K

2xxK1ccr  

  เมื่อ      ccr     แทน    ความเชือ่มั่นของแบบทดสอบอิงเกณฑ์  
           K       แทน    จ านวนข้อสอบ    

              X        แทน    คะแนนของนักเรียนแต่ละคน  
               C       แทน    คะแนนจุดตัดของแบบทดสอบอิงเกณฑ์ 
        สมนึก  ภัททิยธนี (2555 : 225-230) กล่าวว่า ความเชื่อม่ันของแบบทดสอบตาม
แนวอิงเกณฑ์ จ าแนกเป็น 2 แนวคิด คือ 
           1. ความเชื่อมั่นที่เป็นการตรวจสอบหาความสอดคล้องในการจ าแนกผู้รอบรู้ 
และผู้ไม่รอบรู้ กลุ่มนี้มีความเชื่อว่า แบบทดสอบที่มีความเชื่อมั่นจะสามารถจ าแนกผู้สอบว่า  
ใครเป็นผู้รอบรู้ (สอบผ่าน) ใครเป็นผู้ไม่รอบรู้ (สอบไม่ผ่าน) ได้อย่างคงเดิม ซึ่งวิธีพิจารณาความ
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สอดคล้องกรจ าแนกผู้รอบรู้กับผู้ไม่รอบรู้นั้น ท าได้ 2 วิธี คือ 
              วิธีที่หนึ่ง โดยใช้แบบทดสอบคู่ขนาน 2 ฉบับ ทดสอบกับนักเรียนกลุ่มเดียว 
              วิธีที่สอง โดยใช้แบบทดสอบฉบับเดิม สอบซ้ ากับนักเรียนกลุ่มเดียว           
    2. ความเชื่อมั่นชนิดที่เป็นการตรวจสอบหาความสอดคล้องของคะแนนแต่ละ
คนที่แปรปรวนไปจากคะแนนจุดตัด โดยใช้แบบทดสอบ 1 ฉบับ ทดสอบกับนักเรียน 1 กลุ่ม ครั้ง
เดียว ซึ่งมีวิธีค านวณหลายวิธี แต่กล่าวถึง 2 วิธีคือ 
        2.1 วิธีของลิฟวิงสตัน (Livingston’s Method) วิธีนี้น าแบบทดสอบอิงค์
เกณฑ์หนึ่งฉบับไปทดสอบกับนักเรียนครั้งเดียว สามารถน าผลการสอบไปค านวณจากสูตร ได้ดังนี้ 

          
  

2C)
___
X(2S

___
2C)X(2Sttr

ccr



  

   เมื่อ     ccr    แทน    ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบอิงเกณฑ์  
             ttr     แทน    ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบซึ่งค านวณโดยวิธี  
                                               KR-20 หรือ KR-21 

       2S    แทน     จ านวนข้อสอบ      
        x     แทน     คะแนนเฉลี่ยของคะแนนสอบ  
       C     แทน     คะแนนเกณฑ์ 
        2.2 วิธีของโลเวทท์ (Lovett’s Method) วิธีนี้น าแบบทดสอบอิงเกณฑ์
ฉบับเดียวไปทดสอบนักเรียนกลุ่มเดียวเพียงครั้งเดียวสามารถน าผลมาวิเคราะห์หาความเชื่อมั่นได้
จากสูตร ดังนี้ 

     

 

 
 2C)i(X1)(K

2
iXiXK

1ccr  

   

   เมื่อ     ccr     แทน    ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบอิงเกณฑ์  
       K        แทน    จ านวนข้อสอบ      
          iX      แทน    คะแนนของนักเรียนแต่ละคน  
          C       แทน    คะแนนจุดตัดของแบบทดสอบอิงเกณฑ์ 
       ในระหว่างสองวิธีตามแนวคิดนี้ จะเห็นว่าวิธีของลิฟวิงสตันยังคงอาศัยค่า
ความเชื่อมั่นของสูตร Kuder-Richadson ซึ่งถือว่าเป็นการค านวณค่าความเชื่อมั่นตามแนวคิดอิง
กลุ่ม แต่ถ้าใช้วิธีของ โลเวทท์ จะพิจารณาเฉพาะค่าความแปรปรวนของคะแนนแต่ละคนเท่านั้น 
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      จากการศึกษาข้อคิดเห็นและข้อเสนอแนะของนักการศึกษาหลายท่านที่กล่าวมา
ข้างต้นสรุปได้ว่า ค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ คือ ค่าที่แสดงถึงความคงที่ในการวัดหลายๆ 
ครั้ง ว่ามีความคงที่ในการวัดมากน้อยเพียงใด การหาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบมีวิธีหาได้
หลายวิธี ซึ่งในการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยในครั้งนี้เป็นการทดสอบเพียงครั้งเดียว และทดสอบ
ในเนื้อหาเพียงเนื้อหาเดียวในระยะเวลาที่สั้น ผู้วิจัยจึงก าหนดความระดับความเชื่อมั่นของ
แบบทดสอบทีใ่ช้ที่ระดับ 0.80–1.00  เลือกหาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบโดยใช้สูตรของ 
โลเวทท์ (Lovett’s Method) (ไพศาล  วรค า. 2555 : 286) 
 

 6. คะแนนเกณฑ์ 
  

   6.1 ความหมายของคะแนนเกณฑ์ 
      นักการศึกษาและนักวัดผล เรียก คะแนนเกณฑ์ (Criteria Score) ในชื่อต่างๆ กัน 
เช่น คะแนนจุดตัด (Cut-off Scores) คะแนนมาตรฐาน (Standard Score) คะแนนผ่าน 
(Passing Score) ระดับความรอบรู้ (Mastery Level) หรือความสามารถต่ าสุด (Minimal 
Competence) โดยให้ความหมายไว้ต่างๆ กัน ดังนี้ 
      ล้วน  สายยศ และอังคณา  สายยศ. (2543 : 266-295)  กล่าวว่า คะแนนจุดตัด  
(cut–off score) เป็นคะแนนที่ใช้ส าหรับเป็นเกณฑ์ในการน าผลการสอบของแบบทดสอบอิง
เกณฑ์ไปเปรียบเทียบว่านักเรียนมีคะแนนสูงหรือต่ ากว่าคะแนนจุดตัด ถ้าคะแนนผลการสอบสูง
กว่าคะแนนจุดตัด แสดงว่านักเรียนมีความรอบรู้ (Master) สมควรที่จะผ่านไปเรียนจุดประสงค์
การเรียนใหม่ต่อไป แต่ถ้าคะแนนผลการสอบต่ ากว่าคะแนนจุดตัดก็แสดงว่านักเรียนไม่รอบรู้ 
(Nonmaster) จะต้องกลับมาเรียนซ่อมเสริมในจุดมุ่งหมายในการเรียนนั้นอีก ดังนั้นคะแนน
จุดตัดจะเป็นจุดที่ก าหนดความสามารถขั้นต่ า (Minimum competence) ของความต้องการใน
การเรียนรู้ บางครั้งเรียกว่า การก าหนดมาตรฐาน (Standard Setting) 
      ในการก าหนดคะแนนจุดตัด ของแบบทดสอบในแต่ละครั้งนั้น จะท าให้เกิดการ
ตัดสินผู้สอบออกเป็น 4 ลักษณะดังนี้         
      ลักษณะที่เกิดจากการก าหนดคะแนนจุดตัด 4 ลักษณะด้วยกันดังนี้ 
        1. ลักษณะที่เกิดจากผลการท าแบบทดสอบอิงเกณฑ์แล้วตัดสินว่านักเรียน
สอบไม่ผ่านทั้งๆ ที่ตามสภาพจริงแล้วเป็นผู้มีความรู้ จึงเกิดความคลาดเคลื่อนขึ้น เรียกว่า 
ความคลาดเคลื่อนแบบไม่ยอมรับ (Error of rejection) หรือความผิดพลาดแบบลบ (False 
negative) คือเป็นผู้ไม่รอบรู้แบบไม่จริง 
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        2. ลักษณะที่เกิดจากผลการท าแบบทดสอบอิงเกณฑ์แล้วตัดสินว่านักเรียน
สอบผ่านเกณฑ์ท้ังๆ ที่ตามสภาพจริงแล้วผู้ไม่มีความรู้ จึงเกิดความคลาดเคลื่อนขึ้น เรียก
ความคลาดเคลื่อนแบบยอมรับ (Error of acceptance) หรือความผิดพลาดแบบบวก (False 
positive) คือเป็นผู้รอบรู้แบบไม่จริง  
 

 
         3. ลักษณะที่เกิดจากผลการท าแบบทดสอบอิงเกณฑ์แล้วตัดสินว่า นักเรียน
สอบผ่านเกณฑ์ และสถานภาพจริงเป็นผู้มีความรู้ แสดงว่าการตัดสินผลการสอบครั้งนี้ถูกต้อง 
(Correct decision) ไม่มีความคลาดเคลื่อนเกิดขึ้น  
         4. ลักษณะที่เกิดจากผลการท าแบบทดสอบอิงเกณฑ์แล้วตัดสินว่านักเรียน
สอบไม่ผ่านเกณฑ์และสถานภาพจริงเป็นผู้ที่ไม่มีความรู้ แสดงว่าการตัดสินผลการสอบครั้งนี้
ถูกต้อง (Correct decision) ไม่มีความคลาดเคลื่อนเกิดข้ึน  
       จากลักษณะ 4 ประการดังกล่าวนั้น การตัดสินผลการสอบของแบบทดสอบอิง
เกณฑ์หลังจากก าหนดคะแนนจุดตัดแล้ว ต้องการการตัดสินที่ถูกต้องคือ แบบที่ 3 กับ แบบที ่4 
ส่วน แบบที่ 1 และแบบที่ 2 นั้นไม่ต้องการให้เกิดหรือเกิดน้อยที่สุดเท่าที่จะเป็นไปได้ ดังนั้นใน
การก าหนดคะแนนจุดตัดที่เหมาะสมคือจุดที่ท าให้ผลการตัดสินแบบ 1 กับ แบบ 2 (ความ
ผิดพลาดแบบลบกับความผิดพลาดแบบบวก) มีค่าน้อยที่สุดหรือมีค่าเป็นศูนย์  
      Berk (1986 : 138) กล่าวว่า คะแนนจุดตัด (Cut-off-Score) หมายถึง จุดที่ 
ใช้แบ่งคะแนนออกเป็น 2 ส่วน ส่วนหนึ่งเป็นคะแนนของผู้สอบที่จัดว่าเป็นผู้รอบรู้ อีกส่วนหนึ่ง 
เป็นคะแนนของผู้สอบที่จัดว่าเป็นผู้ไม่รอบรู้ เนื่องจากคะแนนจุดตัดเป็นค่าท่ีได้จากการสังเกต 
เพราะฉะนั้นการก าหนดคะแนนจุดตัด จึงย่อมมีความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน (Standard Error) 

ความคลาดเคลื่อน
แบบไม่ยอมรับ  

(1) 

การตัดสิน 
ที่ถูกต้อง  

(3) 

การตัดสิน 
ที่ถูกต้อง  

(4) 

ความคลาดเคลื่อน
แบบยอมรับ  

(4) 

รอบรู้ 

ไม่รอบรู้ 

สถานภาพจริง 
(True status) 

รอบรู้ ไม่รอบรู้ 

    ผลการสอบ 
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ส าหรับความคลาดเคลื่อนนี้ เบอร์กแบ่งออกเป็น 2 ประเภท คือ 
        1. ผู้สอบที่มีความรอบรู้อย่างแท้จริง แต่ถูกจัดประเภทไม่มีความรอบรู้ 
ความคลาดเคลื่อนนี้เกิดจากการก าหนดคะแนนจุดตัดสูงเกินไป จึงท าให้ผู้สอบที่มีความรอบรู้ 
สอบไม่ผ่านเกณฑ์ท่ีก าหนด 
     2. ผู้สอบที่ไม่มีความรอบรู้อย่างแท้จริงถูกจัดประเภทมีความรอบรู้ 
ความคลาดเคลื่อนนี้เกิดจากการก าหนดคะแนนจุดตัดต่ าเกินไป ท าให้ผู้สอบที่ไม่รอบรู้ผ่านเกณฑ์
ที่ก าหนด 
      Hambleton (1978 : 279) กล่าวว่า มาตรฐาน (Standard) หมายถึง คะแนนที่
ได้จากการสอบที่ใช้ในการแยกผู้สอบออกเป็น 2 กลุ่ม ตามระดับความสามารถท่ีแตกต่างกัน คือ  
เป็นกลุ่มที่รอบรู้ (Masters) และกลุ่มที่ไม่รอบรู้ (Non-Masters) 
      จากการศึกษาเกี่ยวกับคะแนนเกณฑ์ หรือคะแนนจุดตัดในข้างต้นผู้วิจัยสรุปว่า 
คะแนนเกณฑ์ หมายถึง ค่าท่ีบ่งบอกถึงความสามารถขั้นต่ าในการผ่านเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ ส าหรับ
นักเรียนในแต่ละตัวชี้วัดที่ก าหนดไว้ในแบบทดสอบแต่ละฉบับ  
  6.2 วิธีก าหนดคะแนนเกณฑ์ 
      Berk (1980 : 103-107) ได้จัดประเภทแนวคิดของการก าหนดมาตรฐานหรือ
คะแนนจุดตัดไว้ 3 เกณฑ์ คือ  
        1) สภาวะธรรมชาติการเรียนรู้  
         2) พิจารณาถึงองค์ประกอบพ้ืนฐานเป็นหลัก  
         3) การก าหนดมาตรฐานล่วงหน้ากับการปรับเปลี่ยนมาตรฐาน ดังนี้ 
            เกณฑ์ที่ 1 แนวคิดของการก าหนดมาตรฐานที่อิงธรรมชาติการเรียนรู้ใน
วิชาต่างๆ ซึ่งสามารถ แบ่งออกเป็น 2 สภาวะ คือ  
              1) สภาวะตามธรรมชาติการเรียนรู้ที่สามารถแยกออกจากกันอย่าง
ชัดเจน โดยแบ่งเป็น 2 ลักษณะ คือ การเรียนรู้ได้ทั้งหมดกับการไม่ได้เรียนรู้เลยธรรมชาติ เช่นนี้มี
ความหมายว่า การเรียนรู้บาง วิชาถ้าผู้เรียนมีความสามารถเรียนรู้ก็จะสามารถเข้าใจได้ทั้งหมดใน
คราวเดียวกัน แต่ถ้ายังไม่เรียนรู้ก็จะไม่ สามารถเข้าใจอะไรเลยในวิชานั้น ภาวะดังกล่าวจะ
ปรากฏออกมาในรูปของคะแนน คือ ท าคะแนนจากแบบ สอบเนื้อหานั้นได้ทั้งหมดหรือท า
คะแนนไม่ได้เลย ซึ่งจะแยกผู้สอบเป็นผู้รอบรู้หรือไม่รอบรู้ออกจากกัน ตามคุณลักษณะที่ปรากฏ
เป็นเกณฑ์มาตรฐาน  
                2) สภาวะตามธรรมชาติของการเรียนรู้อย่างต่อเนื่อง ในลักษณะที่
ค่อยๆ เป็นค่อยๆ ไป ลักษณะธรรมชาติเช่นนี้จะปรากฏออกมาในรูปของคะแนน คือ สัดส่วนของ
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คะแนนที่ท าได้ของผู้สอบจะสะท้อนให้เห็นถึงระดับการสะสมความสามารถในขอบเขตเนื้อหา
นั้นๆ ดังนั้นในการตัดสินว่าเป็นผู้รอบรู้ หรือไม่รอบรู้ ก็จะพิจารณาได้จากระดับความสามารถช่วง
ใดช่วงหนึ่งของความต่อเนื่องในการเรียนรู้เป็น เกณฑ์มาตรฐาน  
            เกณฑ์ที่ 2 แนวคิดของการก าหนดเกณฑ์มาตรฐาน ที่พิจารณาถึง
องค์ประกอบพ้ืนฐานที่เป็นหลักในการได้มาซึ่งเกณฑ์มาตรฐานนั้นๆ องค์ประกอบพ้ืนฐานนี้มี 2 
ส่วนหลัก คือ  
              1) ส่วนที่เป็นการตัดสินของผู้เชี่ยวชาญ (Judgmental Methods) 
หมายความว่า มาตรการที่จะน ามาก าหนดเป็นเกณฑ์มาตรฐาน จะยึดเอาผลการพิจารณาจาก
ข้อสรุปของผู้เชี่ยวชาญเฉพาะด้านเนื้อหาในแต่ละสาขาวิชาเป็นหลัก  
                2) ส่วนที่เป็นข้อมูลเชิงประจักษ์ (Empirical Methods) หมายความ
ว่ามาตรการที่จะน ามาก าหนดเป็นเกณฑ์มาตรฐานนั้น จะยึดเอาข้อมูลเชิงประจักษ์ที่ได้จากผล
การน าแบบสอบไปทดลองใช้ ก่อนเป็นหลัก จากองค์ประกอบพื้นฐานทั้งสองส่วนดังกล่าว ยัง
ก่อให้เกิดรูปแบบของการผสมระหว่าง องค์ประกอบทั้งสองท าให้ได้แนวทางใหม่ในการก าหนด 
เกณฑ์มาตรฐานอีก 3 แนวทางคือ  
        แนวทางท่ี 1 ใช้ข้อสรุปของผู้เชี่ยวชาญเพียงอย่างเดียว  
         แนวทางท่ี 2 ใช้ข้อมูลเชิงประจักษ์เป็นส่วนส าคัญ และใช้การตัดสินของ
ผู้เชี่ยวชาญเป็นส่วนประกอบ  
         แนวทางท่ี 3 ใช้ตัดสินของผู้เชี่ยวชาญเป็นส่วนส าคัญ และใช้ข้อมูลเชิง
ประจักษ์เป็นส่วนประกอบ  
       เกณฑ์ที่ 3 แนวคิดของการก าหนดเกณฑ์มาตรฐาน โดยการพิจารณาว่า
เป็นแนวคิดใดแนวคิดหนึ่งระหว่าง 2 แนวทางนี้ คือ  
              1) แนวคิดการก าหนดค่าของเกณฑ์มาตรฐาน (Setting Standards)  
                  2) แนวคิดการพยายามปรับเปลี่ยนเพื่อหาเกณฑ์มาตรฐานที่เหมาะสม 
(Standards)  
    Hambleton (1980) และ Suen (1990) แบ่งวิธีก าหนดมาตรฐานเป็น 3 กลุ่มคือ  
         1. วิธีการก าหนดมาตรฐานหรือจุดตัดโดยใช้ดุลยพินิจของผู้เชี่ยวชาญ 
(Judgmental Methods) โดยใช้ผู้เชี่ยวชาญในเนื้อหา หรือผู้เกี่ยวข้องในเนื้อหาร่วมกันก าหนด
จุดตัดขึ้นมา การก าหนดจุดตัดวิธีนี้จะได้จุดตัดที่คงท่ีไม่แปรเปลี่ยนไปตามคะแนนของผู้สอบ ซ่ึง
เป็นการก าหนดจุดตัดแบบสัมบูรณ์ (Absolute) แบ่งเป็น 2 ลักษณะคือ  
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           1) ใช้การตัดสินข้อสอบ ได้แก่ วิธีของนีเดลสกี (Nedelsky) วิธีของ 
แองกอฟฟ์ (Angoff) และวิธีที่พัฒนาจากวิธีแองกอฟฟ์ (Modified Angoff)  
           2) ใช้การเดา (Guessing) ได้แก่ วิธีของมิลแมน (Millman)  
        2. การก าหนดจุดตัดโดยใช้ข้อมูลจากการสอบของกลุ่มผู้สอบ (Empirical 
Methods) จุดตัดที่ได้จากวิธีนี้มีค่าแปรเปลี่ยนหรือสัมพันธ์กับคะแนนการสอบของกลุ่มผู้สอบ 
แบ่งเป็น  
           1) ใช้การก าหนดเกณฑ์ในการวัด (Data Criterion Measurement) 
ได้แก่ วิธีของลิฟวิงสตัน (Livingston) วิธีของแวนเดอร์เลนเดน และเมลเลนเบอร์ก (Van Der 
Linden and Melenberge)  
           2) ใช้ทฤษฎีการตัดสินใจ (Decision Theoretic) ได้แก่ วิธีของไครวอล 
(Kriewal) วิธีของกลาส (Glass)  
        3. การก าหนดมาตรฐานจากการใช้ดุลยพินิจของผู้เชี่ยวชาญร่วมกับการใช้
ข้อมูลจากการสอบของกลุ่มผู้สอบ (Combination Model) แบ่งเป็น  
           1) ใช้การตัดสินเชิงประจักษ์ (Judgmental Empirical) ได้แก่  
      1.1) ใช้การเปรียบเทียบ (Contrasting groups)  
      1.2) ใช้ระดับคาบเส้น (Borderline groups) ได้แก่ วิธีของลิฟวิงสตัน
และชายกี (Livingston & Zieky)  
      1.3) ใช้เกณฑ์อ่ืนๆ ประกอบ (Criterion groups) ได้แก่ วิธหีาจุด
สมดุลระหว่างเกณฑ์สัมบูรณ์กับเกณฑ์สัมพันธ์ของบูค (Beuk) วิธีการตัดสินโดยอาศัยสารสนเทศ
ประกอบของเบอร์ก (Berk)  
           2) พิจารณาถึงผลการศึกษาที่ผ่านมา (Education Consequence) ได้แก่ 
วิธีของบลอก (Block)  
           3) วิธีของเบส์ (Bayesian’s Method) ได้แก่ วิธีของแฮมเบิลตันและโนวิค 
(Hambleton and Novic) วธิีของสคูน กูลเลี่ยนและเฟอร์รารา (Schoon, Gullion and 
Ferrara) 
       Glass (1978 : 243-257) ได้แบ่งวิธีการก าหนดคะแนนจุดตัด เป็น 6 วิธ ีคือ 
         1) การใช้คะแนนของคนอ่ืนๆ (Performance of Others) 
            2) การใช้วิธีนับถอยหลังจาก 100% (Counting Backwards from 
100%) 
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           3) การปรับคะแนนเกณฑ์อ่ืนๆ (Bootstrapping on Other Criterion 
Scores) 
           4) การตัดสินใจโดยการพิจารณาจากความสามารถต่ าสุดของผู้สอบ 
(Judging Minimal Competence) 
            5) การใช้ทฤษฎีการตัดสินใจ (Decision-Theoretic Approaches) 
           6) การใช้วิธีการวิจัยเชิงปฏิบัติการ (Operations Research Methods) 
      1. การใช้คะแนนของคนอ่ืนๆ 
      การก าหนดจุดตัดวิธีนี้ จะอาศัยหลักการก าหนดคะแนนจุดตัดที่สอดคล้อง
กับคะแนนเปอร์เซ็นต์ของผู้สอบผ่านเกณฑ์ซึ่งระบุไว้ล่วงหน้าโดยอาศัยผู้เชี่ยวชาญเนื้อหาวิชา 
แล้วให้ระบุเปอร์เซ็นต์ของผู้สอบผ่านว่าควรเป็นเท่าไรก่อน แล้วหาคะแนนที่สอดคล้องกับ
เปอร์เซ็นต์นั้น 
         2. การใช้วิธีนับถอยหลังจาก 100% 
          วิธีการนี้จะอาศัยหลักการเดียวกับการก าหนดค่าเกณฑ์หรือระดับ
มาตรฐานของจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม คือ ค่าเกณฑ์ที่ต้องก าหนดตามความส าคัญของ
จุดประสงค์ ถ้าจุดประสงค์ใดมีความส าคัญมากกว่า เกณฑ์ที่ต้องการ ต้องเป็น 100% ถ้า
จุดประสงค์ใดมีความส าคัญน้อยลงมา ค่าเกณฑ์ท่ีต้องการก็ลดต่ าลงมาจาก 100% ฉะนั้นเกณฑ์
ที่ตั้งไว้ 100% อาจลดลงมาเป็น 95%, 90% หรือ 80% 
         3. การปรับคะแนนเกณฑ์อ่ืนๆ 
           เป็นการก าหนดคะแนนจุดตัด โดยอาศัยเกณฑ์ภายนอกเป็นตัว
เปรียบเทียบเกณฑ์ภายนอกนี้จะต้องเป็นที่ยอมรับทั่วไป และประจักษ์ที่จะชี้บอก “ความรอบรู้” 
หรือ “ความส าเร็จ” 
         4. การตัดสินใจโดยการพิจารณาจากความสามารถต่ าสุดของผู้สอบ 
          เป็นวิธีตัดสินที่ข้ึนอยู่กับข้อค าถามในแบบทดสอบวิธีนี้ แกลส  เรียกว่า 
เป็นวิธีการพิจารณาจากความสามารถต่ าสุดของผู้สอบ เป็นวิธีการที่อาศัยแนวคิดเก่ียวกับผู้สอบที่
มีความรู้ และทักษะอยู่ในระดับคาบเส้น (Borderline) ระหว่างกลุ่มที่ได้คะแนนสูงกับกลุ่มที่ได้
คะแนนต่ า คะแนนของผู้สอบที่มีความรู้และทักษะอยู่ในระดับคาบเส้นก็จะเป็นคะแนนจุดตัดการ
ตัดสินใจโดยอาศัยวิธีการนี้ จะต้องพิจารณาจากข้อค าถามในแบบทดสอบวิธีการนี้สามารถก าหนด
คะแนนจุดตัดได้ ทั้งก่อนและหลังจากการน าแบบทดสอบไปท าการด าเนินการสอบแล้ว หาก
กล่าวโดยสรุปจะเห็นว่า กระบวนการวิธีนี้จะมุ่งพิจารณาท่ีเนื้อหาของแบบทดสอบเป็นส าคัญ 
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เพราะฉะนั้นผู้ตัดสินหรือผู้เชี่ยวชาญก็จะต้องพิจารณาว่า ผู้สอบที่อยู่ในระดับคาบเส้นจะสามารถ
ตอบข้อค าถามแต่ละข้อในแบบทดสอบได้อย่างไร 
         การค านวณคะแนนจุดตัด โดยวิธีการนี้มีข้ันตอนพ้ืนฐานดังนี้ 
             1) เลือกผู้ตัดสิน หรือผู้เชี่ยวชาญ 
             2) ก าหนดความรู้ และทักษะของผู้สอบที่อยู่ในระดับคาบเส้น 
           3) ฝึกฝนวิธีการตัดสินในแต่ละวิธีการที่เลือกใช้ 
            4) เก็บรวบรวมผลการตัดสิน 
        5) น าผลการตัดสินมารวมกัน เพ่ือก าหนดคะแนนจุดตัด 
        ส าหรับวิธีการนี้มีผู้ศึกษาและได้เสนอเทคนิคในการหาคะแนนความสามารถ
ต่ าสุดไว้หลายคนด้วยกัน เช่น 
        วิธีของนีเดลสกี (Nedelsky, 1954 quoted in Glass, 1978 : 246-247) 
วิธีนี้เป็นการหาคะแนนผ่านต่ าสุด (Munimum Passing Scores) ของแบบทดสอบปรนัยชนิด 
เลือกตอบที่ เรียกว่า เทคนิคการหาคะแนนการเดาระหว่างนักเรียนเกรด F และ D (F-D Guess 
Score Techniques) ซึ่งจะแบ่งนักเรียนออกเป็น 2 พวก คือ พวกท่ีอยู่เหนือจุดแบ่งเป็นพวกท่ี 
สอบผ่านบริเวณเส้นแบ่ง (Borderline) คือ นักเรียนที่อยู่ระหว่างเกรด F และ D (F-D 
Students) เขาได้บัญญัติศัพท์ขึ้นใช้ในการค านวณดังนี้ 
     ตัวลวงที่นักเรียนระดับต่ าสุดของพวกท่ียอมให้สอบผ่าน (D-Students) จะไม่
เลือกเพราะรู้ว่าผิดและดึงดูดความสนใจของพวกท่ีสอบไม่ผ่าน (F-Students) เรียกว่า “ค าตอบที่
ผิด” (F-Response) 
    - นักเรียนที่มีความรู้เพียงพอที่จะไม่เลือกค าตอบที่ผิด แต่เลือกตัวลวงที่เหลือ
ด้วยการสุ่ม เรียกว่า “นักเรียนที่อยู่ระหว่างเกรด F และ D” (F-D Students) ซึ่งคือผู้ที่มีความ
รู้อยู่ตรงเส้นแบ่งระหว่างเกรด F และ D 
    - คะแนนเฉลี่ยของนักเรียนที่อยู่ระหว่างเกรด F และ D ทั้งหมดเรียกว่า 
“คะแนนการเดาระหว่างนักเรียนเกรด F และ D” (F-D Guess Score) เขียนแทนด้วย FDM  
ซึ่งจะมีค่าเท่ากับผลรวมของส่วนกลับของจ านวนตัวเลือกท่ีเหลือจากการคัดตัวเลือกท่ีมั่นใจว่า 
ผิดออก 
    - ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของความน่าจะเป็นในการเดาตอบถูก เขียนแทน
ด้วย SDF  
    วิธีการดังกล่าวนี้ ก่อนน าแบบทดสอบไปให้นักเรียนท า ต้องน าแบบทดสอบไป
ให้ครูผู้สอนวิชานั้นๆ พิจารณาข้อสอบแต่ละข้อว่า ตัวเลือกใดที่นักเรียนระดับต่ าสุดที่เรายอมให้
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ผ่านบอกได้ว่าผิด แล้วเขียนเศษส่วนกลับของจ านวนตัวเลือกที่เหลืออยู่ไว้ทางซ้ายมือของข้อสอบ 
เช่นถ้าครูเลือกตัวลวงที่นักเรียนระดับต่ าสุดที่เรายอมให้ผ่านบอกได้ว่าผิดได้ 1 ข้อ จาก 5 ข้อ ก็ให้ 

เขียนเป็น 
4
1  เป็นต้น แล้วน าเศษส่วนเหล่านี้ของข้อสอบทุกข้อมารวมกันได้เป็น FDM  เพ่ือน าไป

ค านวณหาค่าคะแนนผ่านต่ าสุดจากสูตร 
  

    คะแนนผ่านต่ าสุด FDkSFDMC   
    

    เมื่อ k เป็นค่าคงที่ซึ่งก าหนดขึ้นจากการพิจารณาหลายๆ ครั้ง โดยครั้งแรก
ครูผู้สอนหลายๆ คนจะมาตกลงกันเพ่ือก าหนดค่า k ขึ้นทดลองใช้ก่อน ซึ่งเขากล่าวไว้ว่า คะแนน
ผ่านต่ าสุดจะมีมาตรฐานพอเมื่อนักเรียนที่อยู่ระหว่างเกรด F และ D ส่วนใหญ่สอบตกและจาก
การศึกษา เขาพบว่า ถ้าให้ k เป็น -1, 0, 1, 2 จะท าให้พวกที่อยู่ระหว่างเกรด F และ D สอบตก 
16%, 50%, 84%, และ 98% ตามล าดับ การพิจารณาเลือกค่า k ครั้งสุดท้ายจะท าหลังจากท่ี 
ให้ผู้สอนหลายๆ คน เลือกค าตอบที่นักเรียนระดับต่ าสุดที่ผ่านรู้ว่าผิดแล้ว แต่การก าหนดค่า 
มาตรฐานสัมบูรณ์ (Absolute Standard) นั้น ควรก าหนดค่า k ขึ้นมาก่อนจะค านวณค่า FDM  
และก่อนที่จะรู้คะแนนการสอบของนักเรียน 
          วิธีของอีเบล อีเบลมีความเห็นว่าคะแนนผ่าน (Passing Scores) ที่ก าหนด
เป็นเปอร์เซ็นต์ของคะแนนสอบทั้งหมดอาจมีข้อบกพร่องเนื่องจากข้อสอบนั้นง่ายเกินไปหรือยาก
เกินไป หรืออ านาจจ าแนกน้อยกว่าที่ผู้สร้างตั้งใจไว้ การที่จะสอบผ่านหรือไม่อาจเนื่องมาจากตัว
ข้อสอบมากกว่าระดับความสามารถท่ีแท้จริงของผู้สอบก็ได้ เขาจึงเสนอวิธีแก้ไขโดยการให้
วิเคราะห์เนื้อหาของข้อสอบในแง่ของความเกี่ยวข้อง (Relevance) และความยาก (Difficulty) 
ของข้อสอบแต่ละข้อ เทียบกับเปอร์เซ็นต์ความคาดหวัง ซึ่งเป็นปริมาณที่คาดว่าผู้ที่มี
ความสามารถต่ าสุดที่จะสอบผ่านควรท าได้ ซึ่งอีเบลได้จ าแนกไว้แล้ว ดังตารางที่ 3 
 

ตารางที ่3  ค่าเปอร์เซ็นต์ความคาดหวังในแต่ละระดับความยากของแต่ละประเภทของความ 
      เกี่ยวข้อง 

 

ลักษณะข้อสอบ ระดับความยาก 
ง่าย ปานกลาง ยาก 

จ าเป็น (essentian)………………………………… 
ส าคัญ (important)………………………………… 
ยอมรับได้ (acceptable)…………………………. 
ไม่แน่ใจ (questionable)………………………… 

100  
90  

80  
70  

- 
70  
60  
50  

- 
- 

40  
30  
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   วิธีการหาคะแนนจุดตัด มีล าดับขั้นดังนี้ 
        1) น าข้อสอบที่ต้องการวิเคราะห์ไปให้ครูประจ าวิชาพิจารณาว่า ข้อสอบมี
ลักษณะตรงกับปัญหามากน้อยเพียงใด มีระดับความยากง่ายเพียงใด 
            2) จ าแนกข้อสอบตามลักษณะและความยาก โดยแจกแจงเป็นความถี่รวม 
            3) ก าหนดเปอร์เซ็นต์การสอบผ่านตามลักษณะข้อสอบและความยากของ
ข้อสอบ 
            4) คูณความถี่จ านวนข้อกับเปอร์เซ็นต์การสอบผ่านที่คาดหวังและรวมผลคูณ
ทั้งหมด 
            5) หาค่าเปอร์เซ็นต์การสอบผ่านที่คาดหวังโดยเฉลี่ย 
            6) ก าหนดคะแนนจุดตัดจากค่าเปอร์เซ็นต์การสอบผ่านที่คาดหวังโดยเฉลี่ย
จากข้ันที่ 5 
       วิธีของแองกอฟฟ์ (Angoff) วิธีนี้จะอาศัยหลักการของความน่าจะเป็นที่นักเรียน
ซึ่งมีสมรรถภาพขั้นต่ าสุดที่จะยอมรับได้ตอบข้อสอบถูก โดยน าไปให้ผู้เชี่ยวชาญเนื้อหาวิชาหรือ
ครูผู้สอนพิจารณา ค่าความน่าจะเป็นในการตอบข้อสอบถูกจะน ามาใช้ 
เป็นคะแนนจุดตัด วิธีการหาคะแนนจุดตัดมีล าดับขั้นดังนี้ 
    1) น าข้อสอบทั้งหมดไปให้ครูผู้สอนกลุ่มหนึ่ง พิจารณาเนื้อหาข้อสอบและ 
ความยาก 
      2) ให้ครูผู้สอนพิจารณาต่อไปว่า นักเรียนที่มีความสามารถขั้นต่ าสุดตาม
เนื้อหาข้อสอบจะมีความน่าจะเป็นในการตอบข้อสอบแต่ละข้อถูกเป็นเท่าไร 
     3) น าค่าความน่าจะเป็นในการตอบข้อสอบถูกที่ครูผู้สอนแต่ละคนพิจารณาไว้
มาหาค่าเปอร์เซ็นต์เฉลี่ยของความน่าจะเป็น 
    4) ก าหนดคะแนนจุดตัดจากค่าเปอร์เซ็นต์เฉลี่ยในขั้นที่ 3 
       ส่วนในการค านวณหาคะแนนจุดตัดสามารถท าได้ 3 วิธี (Zieky, 1987 : 5-6) คือ 
วิธีที่ 1 ใช้คะแนนเฉลี่ย (Mean) วิธีที่ 2 ใช้ค่ามัธยฐาน (Median) วิธีที่ 3 ใช้ทั้งค่าเฉลี่ยและค่า 
มัธยฐานร่วมกัน โดยตัดค่าสูงสุดและค่าต่ าสุดออก วิธีการดังกล่าวนี้เรียกว่า Trimmed Mean 
ดังตัวอย่างในตาราง 3 สมมติว่า มีข้อค าถามอยู่ 10 ข้อ ผู้เชี่ยวชาญ 5 คน ตัดสินได้ผลดังนี้ 
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ตารางที ่4  ตัวอย่างผลการตัดสินโดยใช้เทคนิคแองกอฟฟ์ 

 

 
ข้อค าถาม 

ผู้ตัดสิน 
A        B  C D E 

       1 
       2 
       3 
       4 
       5 
       6 
       7 
       8 
       9 
     10 

.95 

.80 

.90 

.60 

.75 

.40 

.50 

.25 

.25 

.40 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

.90 

.80 

.85 

.65 

.70 

.60 

.65 

.30 

.25 

.30 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

1.00 
1.00 
1.00 
 .95 
 .90 
 .90 
 .90 
 .85 
 .80 
 .75 

 .85 
.80 
.80 
.70 
.75 
.65 
.60 
.45 
.30 
.25 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

.90 

.85 

.85 

.75 

.75 

.65 

.70 

.55 

.50 

.45 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

รวม   5.80     6.00  9.05     6.15     6.90  
 

    ค่าเฉลี่ยเท่ากับ 6.78 
    ค่ามัธยฐานเท่ากับ 6.15 
    Trimmed Mean เท่ากับ 6.35 (โดยตัดค่าสูงสุดและค่าต่ าสุดออก) 

      เทคนิคของแองกอฟฟ์เป็นเทคนิคที่ง่ายและใช้ได้รวดเร็ว (Livingston and Zieky. 
1982 : 54) หากกลุ่มผู้เชี่ยวชาญพิจารณาก าหนดคะแนนจุดตัดที่มีความเชี่ยวชาญในเนื้อหาที่จะ
น ามาในการเขียนข้อสอบ (Norcini, Shea and Kanya. 1988 : 57) เนื่องจากเทคนิคนี้
ผู้เชี่ยวชาญจะต้องพิจารณาถึงโอกาสของผู้สอบที่มีความสามารถต่ าสุดหรือผู้ที่อยู่ในระดับคาบ
เส้นที่จะตอบข้อสอบในแต่ละข้อค าถามได้ถูกต้อง เพราะฉะนั้นก่อนอ่ืนผู้เชี่ยวชาญจะต้องให้ค า
นิยามหรือก าหนดความสามารถต่ าสุดของผู้สอบก่อน โดยผูเ้ชี่ยวชาญแต่ละคนจะต้องคาดคะเน
ความยากในแต่ละข้อค าถามของแบบทดสอบแล้วน าผลที่ได้จากการคาดคะเนของผู้เชี่ยวชาญมา
หาค่าเฉลี่ยค่าที่ได้ก็จะเป็นคะแนนจุดตัด  
     ส่วนเทคนิคของอีเบล เป็นเทคนิคท่ีผู้เชี่ยวชาญจะต้องพิจารณาถึงความยาก และ
ความส าคัญของข้อค าถามประกอบกัน ซึ่งเทคนิคนี้จะท าให้ผู้เชี่ยวชาญต้องใช้เวลาในการ
พิจารณามากและคงจะไม่เหมาะสมกับแบบทดสอบแบบตอบสั้น (Zieky. 1987 : 16) นอกจากนี้



44 

 

แบบทดสอบของอีเบลไม่เหมาะกับแบบทดสอบที่มีความยาวมากๆ เนื่องจากผู้เชี่ยวชาญจะต้อง
เสียเวลาในการจัดประเภทของแบบทดสอบไปตามค่าความยาก และความส าคัญ  
     ส าหรับเทคนิคของนีเดลสกี เป็นเทคนิคที่เหมาะกับแบบทดสอบเลือกตอบเท่านั้น 
การก าหนดคะแนนจุดตัดโดยใช้เทคนิคนี้ต้องพิจารณาถึงความยากของข้อค าถามเป็นรายตัวเลือก
ว่า ตัวเลือกใดที่ผู้สอบที่มีความสามารถต่ าสุด หรือผู้สอบในระดับคาบเส้นสามารถทราบได้ว่าเป็น
ตัวเลือกที่ผิด ซึ่งความเป็นจริงแล้ว ผู้เชี่ยวชาญก็จะไม่มีโอกาสรู้ได้ (Zieky. 1987 : 16) 
   5. การใช้ทฤษฎีการตัดสินใจ (Decision-Theoretic Approaches) 
การก าหนดจุดตัดวิธีนี้อาศัยผลการสอบมาใช้ประกอบการพิจารณาตัดสินคะแนนจุดตัดที่ 
เหมาะสมซึ่งมีอยู่ด้วยกันหลายวิธี บางวิธีจะใช้การนิยามความรอบรู้ด้วยคะแนนสอบหรือคะแนน 
ดิบ เช่น วิธีของแกลส (Glass) และวิธีของเบอร์ก (Berk) 
        การก าหนดคะแนนจุดตัดตามวิธีของแกลส เป็นวิธีที่อาศัยความสัมพันธ์ของ
คะแนนจุดตัดของแบบทดสอบอิงเกณฑ์กับเกณฑ์ภายนอกที่สอดคล้องซึ่งก าหนดไว้ก่อน โดยการ
สร้างฟังก์ชันของคะแนนจุดตัด ซึ่งได้จากการใช้เกณฑ์ภายนอกจ าแนกคนเป็นสองกลุ่ม เช่น ใช้
เกณฑ์แบ่งคนเป็นกลุ่มที่จบการศึกษากับกลุ่มที่ไม่จบการศึกษา ผู้ที่ได้รับจ้าง และไม่ได้รับจ้าง 
เป็นต้น  
         การก าหนดคะแนนจุดตัดตามวิธีของเบอร์ก เบอร์กได้หาคะแนนจุดตัด โดย
ประยุกต์มาจากวิธีการเพ่ิมคะแนนเกณฑ์อ่ืนๆ ซึ่งเบอร์กกกล่าวว่า การก าหนดเกณฑ์คือการ
ก าหนดจุดตัดของคะแนนที่แบ่งผู้เรียนออกเป็นสองพวก คือ พวกท่ีได้รับการสอนให้เป็นพวกท่ี
รอบรู้ (Master) พวกท่ีไม่ได้รับการสอนเป็นพวกไม่รอบรู้ (Non-Master) หลังจากให้นักเรียนทั้ง
สองกลุ่มท าแบบทดสอบแล้ว พิจารณาการกระจายของคะแนนสองกลุ่มจะคาบเกี่ยวกัน จุดที่
ฟังก์ชันทั้งสองตัดกัน 
      6. การใช้วิธีการวิจัยเชิงปฏิบัติการ (Operations Research Methods) 
วิธีนี้จะต้องอาศัยผลด้านคุณค่า (Valued Outcome) อย่างใดอย่างหนึ่งมาช่วยในการพิจารณา 
เกณฑ์ โดยวัดผลด้านคุณค่าของผู้ที่ได้คะแนนต่างๆ กันในการทดสอบด้วยแบบทดสอบอิงเกณฑ์ 
แล้วใช้คะแนนของผู้ที่มีผลด้านคุณค่านั้นสูงสุดมาเป็นคะแนนจุดตัด โดยพิจารณาจากลักษณะ 
กราฟแสดงความสัมพันธ์ระหว่าง ผลที่ได้จากการสอบด้วยแบบทดสอบอิงเกณฑ์และจากการ 
วัดผลด้านคุณค่านั้น 
     จากเอกสารที่ได้ศึกษามาในข้างต้นจะเห็นว่าวิธีการก าหนดคะแนนเกณฑ์มีหลายวิธี
ด้วยกัน ซึ่งในการวิจัยในครั้งนี้ผู้วิจัยเลือกใช้วิธีของแองกอฟฟ์ (Angoff) (Zieky. 1987 : 5-6) 
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งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
  

 1. งานวิจัยในประเทศ 
     

  ศิริญกาญจน์  ภูมิรัง (2555 : 109-110) ได้สร้างแบบทดสอบวินิจฉัยเรื่อง การสร้าง
แบบทดสอบวินิจฉัยโดยวิธีก าหนดลักษณะเฉพาะของข้อสอบ กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ 
เรื่อง ความน่าจะเป็น ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้เป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 
ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2554 ของโรงเรียนในสังกัดองค์การบริหารส่วนจังหวัดกาฬสินธุ์ 
ผลการวิจัยพบว่า จุดที่นักเรียนบกพร่อง คือ จ าสูตรหรือวิธีการหาค าตอบผิด ไม่เข้าใจเรื่องการ
สนับที่ หรือการเรียงสับเปลี่ยน ไม่เข้าใจเรื่องการเลือกหรือการจัดหมู่ สับสนระหว่างการเรียง
สับเปลี่ยนและการจัดหมู่ โดยสรุปการสร้างแบบวินิจฉัยทางการเรียน มีคุณภาพทั้งด้านค่าความ
ยาก ค่าอ านาจจ าแนกรายข้อ ค่าความเที่ยงตรงเชิงโครงสร้าง และค่าความเชื่อมั่นของแบบทั้ง
ฉบับสามารถน าไปใช้วินิจฉัยนักเรียนที่มีความบกพร่องในการเรียน เรื่องความน่าจะเป็นได้ 
     ไพทูรย์  กองค า (2554 : 6-7) ได้ศึกษาการแก้ไขข้อบกพร่องทางการเรียนเรื่อง 
อนุพันธ์ของฟังก์ชัน โดยใช้แบบฝึกสอนซ่อมเสริม ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 
ผลการวิจัยพบว่า ข้อบกพร่องทางการเรียน เรื่อง อนุพันธ์ของฟังก์ชัน แบ่งออกเป็น 4 เนื้อหา  
ผลการวิเคราะห์ข้อมูลพบว่า ข้อบกพร่องทางการเรียนในเรื่อง อัตราการเปลี่ยนแปลง จ านวน
นักเรียนที่มีข้อบกพร่องในด้านบทนิยามเกี่ยวกับอัตราการเปลี่ยนแปลงและทฤษฎีบทเกี่ยวกับ
อนุพันธ์ของฟังก์ชันคิดเป็นร้อยละ 91.67 ด้านกระบวนการในการหาอัตราการเปลี่ยนแปลงมี
จ านวนคิดเป็นร้อยละ 95.83 และด้านการประยุกต์ความรู้มีจ านวนคิดเป็นร้อยละ 95.83  
ข้อบกพร่องทางการเรียนในเรื่อง การหาอนุพันธ์ของฟังก์ชันโดยนิยามและทฤษฏีบท จ านวน
นักเรียนที่มีข้อบกพร่องในด้านบทนิยามเกี่ยวและทฤษฎีบทเก่ียวกับการหาอนุพันธ์ของฟังก์ชันคิด
เป็นร้อย 87.5 ด้านกระบวนการในการหาอัตราการหาอนุพันธ์มีจ านวนคิดเป็นร้อยละ 75 และ
ด้านการประยุกต์ความรู้มีจ านวนคิดเป็นร้อยละ 100 ข้อบกพร่องทางการเรียนในเรื่อง การหา
อนุพันธ์ของฟังก์ชันอันดับสูงและอนุพันธ์ของฟังก์ชันคอมโพสิท จ านวนนักเรียนที่มีข้อบกพร่องใน
ด้านบทนิยามเกี่ยวและทฤษฎีบทคิดเป็นร้อย 79.17 ด้านกระบวนการมีจ านวนคิดเป็นร้อยละ 
79.17 และด้านการประยุกต์ความรู้มีจ านวนคิดเป็นร้อยละ 87.5 ข้อบกพร่องทางการเรียนใน
เรื่อง บทประยุกต์เกี่ยวกับอนุพันธ์ของฟังก์ชัน พบว่าจ านวนนักเรียนที่มีข้อบกพร่องในด้านบท
นิยามเกี่ยวและทฤษฎีบทคิดเป็นร้อย 70.83 ด้านกระบวนการคิดเป็นร้อยละ 91.67 มีจ านวนคิด
เป็นร้อยละ 79.17 และด้านการประยุกต์ความรู้มีจ านวนคิดเป็นร้อยละ 100 จากการศึกษา
ข้อบกพร่องทางการเรียนเรื่องอนุพันธ์ของฟังก์ชัน พบว่าเนื้อหาแต่ละเรื่องมีลักษณะข้อบกพร่อง
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แตกต่างกันออกไปตามเนื้อ แต่ข้อบกพร่องที่เป็นปัญหาส าหรับนักเรียนมากที่สุดคือ ด้านการ
ประยุกต์  
     สิทธิกร  พิมอักษร (2554 : 88-92) ได้สร้างแบบทดสอบวินิจฉัยเรื่อง การสร้าง
แบบทดสอบวินิจฉัยจุดบกพร่องในการเรียนสาระพีชคณิต ผลการศึกษาพบว่า แบบทดสอบ
วินิจฉัยทั้ง 5 ฉบับ คือ แบบรูปและความสัมพันธ์จ านวน 6 ข้อ สมการเชิงเส้นตัวแปรเดียวจ านวน 
12 ข้อ อสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียวจ านวน 12 ข้อ สมการเชิงเส้นสองตัวแปรจ านวน 13 ข้อ  
กราฟของสมการเชิงเส้นสองตัวแปรจ านวน 12 ข้อ โดยมีค่าความยากของแบบทดสอบตั้งแต่ 
0.34-0.80 และค่าอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบตั้งแต่ 0.21-0.90 ค่าความเชื่อมั่นของ
แบบทดสอบแต่ละฉบับซึ่งค านวณโดยใช้สูตรไบโนเมียนมีค่า 0.5469, 0.8321, 0.8266, 0.9539
และ 0.6672 ตามล าดับ คะแนนจุดตัดของแบบทดสอบมีค่า 4, 9, 9, 10 และ 9 ตามล าดับ 
    สุริยาพร  อดุลย์พงศ์ไพศาล (2552 : 78-84) ได้สร้างแบบทดสอบวินิจฉัยเรื่อง  
การสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่องความสัมพันธ์และฟังก์ชัน ส าหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ผลการศึกษาพบว่า ได้แบบทดสอบวินิจฉัยในการเรียนวิชา
คณิตศาสตร์ เรื่อง ความสัมพันธ์และฟังก์ชัน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ชนิดเลือกตอบ 
4 ตัวเลือก จ านวน 2 ฉบับ คือ ฉบับที่ 1 แบบทดสอบวินิจฉัยในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่อง
ความสัมพันธ์ จ านวน 33 ข้อ และฉบับที่ 2 แบบทดสอบวินิจฉัยในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ 
เรื่องฟังก์ชัน จ านวน 32 ข้อ คุณภาพของแบบทดสอบด้านค่าความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา พบว่า 
ข้อสอบทุกข้อมีค่าความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา ได้ค่า IOC มีค่าตั้งแต่ .86-1.00 ในด้านค่าความยาก
ง่ายของข้อสอบ มีค่าตั้งแต่ .42-.63 ค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบ .33-.88 ส่วนค่าความเชื่อม่ัน
ของแบบทดสอบทั้งสองฉบับ ได้ค่าความเชื่อมั่นเท่ากับ .86 และ .81 ตามล าดับ ส าหรับคู่มือการ
ใช้แบบทดสอบวินิจฉัย ประกอบด้วย ความมุ่งหมายของแบบทดสอบ โครงสร้างของแบบทดสอบ 
ลักษณะของแบบทดสอบ การสร้างแบบทดสอบ คุณภาพของแบบทดสอบ เวลาที่ใช้ในการ
ด าเนินการสอบ วิธีด าเนินการสอบ การตรวจให้คะแนนและการแปลผล 
    สุพรรณี  วีระสอน (2551 : 122-126) ได้สร้างแบบทดสอบวินิจฉัยเรื่อง การสร้าง
แบบทดสอบวินิจฉัยวิชาคณิตศาสตร์ เรื่อง อสมการ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 จ านวน 
4 ฉบับ ผลการวิจัยพบว่า การสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยวิชาคณิตศาสตร์ เรื่อง อสมการ ส าหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ในสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาร้อยเอ็ด เขต 1 เป็นเรื่องที่มี
ความส าคัญอย่างยิ่งที่จะต้องน าไปใช้ในชีวิตประจ าวันในเรื่องเก่ียวข้องกับโจทย์ปัญหา และเป็น
แนวทางในการปรับปรุงการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร์หาข้อบกพร่องของผู้เรียนให้นักเรียนมี
เจตคติที่ดีต่อวิชาคณิตศาสตร์และเป็นพ้ืนฐานในการเรียนชั้นสูงต่อไป 
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 2. งานวิจัยต่างประเทศ 
  

  Colgan (1991 : 57) ได้ท าการวิจัยเรื่องการวิเคราะห์ข้อบกพร่องในการแก้ไขโจทย์
ในวิชาอันตคณิตศาสตร์ (Finite Mathematics) ของนักศึกษาระดับวิทยาลัย กลุ่มตัวอย่างเป็น
นักศึกษาในมหาวิทยาลัยอินเดียนนา จ านวน 250 จน โดยศึกษาจากการทดสอบย่อย การสอบ 
และจากแบบทดสอบวัดทักษะทางคณิตศาสตร์ พบว่าข้อบกพร่องของนักศึกษานั้นอธิบายได้โดย
ใช้การแจกแจงลักษณะข้อบกพร่องของ โมว์โชวิทย์–ฮาร์ดดาร์, ซาสลาฟสกี้ และอินบา 
ข้อบกพร่องที่ได้เรียงจากมากไปน้อย ได้แก่ ข้อบกพร่องด้านการใช้ภาษา การขาดความรอบคอบ 
และเทคนิควิธีการในทุกระดับคะแนน นักศึกษามีเปอร์เซ็นต์ของข้อบกพร่องแต่ละชนิดเท่าๆ กัน 
และมีนักการศึกษาบางส่วนบกพร่องแต่ละชนิดเท่าๆ กัน และมีนักการศึกษาบางส่วนบกพร่อง
ด้านทักษะการคิดค านวณ และบางส่วนบกพร่องด้านทักษะการแก้ปัญหา 

  Wilson (1988 : 55-A) ได้สร้างแบบทดสอบวินิจฉัยตนเองและชุดฝึกทักษะ 
พ้ืนฐานทางคณิตศาสตร์ในการศึกษาวิชาอาชีพ วัตถุประสงค์ในการวิจัย เพ่ือก าหนดคุณลักษณะ 
ของนักศึกษาในสาขาอาชีพในโรงเรียนอาชีวศึกษาของรัฐเค็นดักก้ี และพัฒนาเครื่องมือ 
คณิตศาสตร์ และชุดการฝึกในการช่วยให้นักศึกษาเกิดความเชี่ยวชาญทักษะพ้ืนฐานที่จ าเป็นใน 
วิชาคณิตศาสตร์ โดยได้สร้างคลังข้อสอบขึ้น เพ่ือวัดทักษะและน าไปใช้กับนักเรียนโรงเรียนรัฐบาล 
ประมาณ 500 คน จากระดับ 4 ถึง 8 ข้อ ค าถามแต่ละตอนในคลังข้อสอบต้องมีค่าเท่ากับเชิง
สถิติใช้โปรแกรมคอมพิวเตอร์ภาษาเบสิคในการสุ่มเลือกและจ าแนกเครื่องมือเชิงวินิจฉัยและ
โปรแกรมส าหรับการฝึกที่เก่ียวข้องกับทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร์มีความสัมพันธ์กับเครื่องมือ
วินิจฉัยที่สุ่มได้จ าแนกเป็น 3 แบบ และน าไปทดสอบกับนักศึกษาจ านวน 100 คน จ านวน 20
โรงเรียนเพ่ือหาเกณฑ์ปกติและความเที่ยงตรงของข้อสอบ เครื่องมือวินิจฉัยนี้แสดงให้เห็นค่า
ความสัมพันธ์ในเชิงบวกสูงมากค่าความเชื่อมั่นโดยเฉลี่ย .95 จากการใช้แบบทดสอบทั้ง 3 แบบ 
การหาเกณฑ์ปกติไม่มีความแตกต่างระหว่างค่ามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนดิบของแบบทดสอบ
ทั้ง 3 แบบ พบว่าคะแนนเปอร์เซ็นไทล์ที่ 67 เป็นเกณฑ์ปกติ 
  Nitsa Movshovitz-Hadar and other (1987 : 58-59) ได้ท าการวิจัยเรื่อง การ
วิเคราะห์รูปแบบข้อบกพร่องทางการเรียนคณิตศาสตร์ในโรงเรียนมัธยมศึกษา ตัวอย่างประชากร
เป็นนักเรียนเกรด 11 จ านวน 110 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยคือ ลักษณะข้อบกพร่องจ านวน 6 
ด้าน และแบบสอบคณิตศาสตร์แบบอัตนัย ผลการวิจัยพบว่านักเรียนมีข้อบกพร่องตามลักษณะ
ข้อบกพร่อง เรียงล าดับความถี่จากมากไปหาน้อยในด้านต่างๆ ดังนี้ คือ การบิดเบือนทฤษฎี กฎ 
สูตร และนิยาม การใช้เทคนิคในการท าผิด การใช้ข้อมูลผิด ข้อผิดพลาดในการใช้ภาษา การ
อ้างอิงวิธีการหาเหตุผลที่ไม่สมบูรณ์ และไม่มีการตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา 
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  Knight (1984 : 499-A) ได้ศึกษาผลการทดสอบวินิจฉัยในผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาคณิตศาสตร์ของนักเรียนเกรด 3 การศึกษาครั้งนี้ เพ่ือพิจารณาแบบทดสอบวินิจฉัยกลุ่ม
ตัวอย่างจะเลือกสุ่มจากโรงเรียนที่มีนักเรียนเกรด 4-6 ในรัฐออนาริโอตะวันออก จ านวน 30 
โรงเรียน และครู 120 คน ผลปรากฏว่า แบบทดสอบวินิจฉัยที่ครูสร้างขึ้นเพ่ือให้นักเรียนใช้
ประโยชน์มากส าหรับนักเรียน เป็นไปได้ว่าที่ครูขู่เข็ญ จะท าให้นักเรียนได้ประสบความส าเร็จ
เท่ากับการที่ครูสนับสนุนให้ทดสอบอย่างเดียว และผลสัมฤทธิ์จากการทดสอบของกลุ่มท่ีวัดโดย
แบบทดสอบหลังเรียน พบว่าสูงกว่า 2 ใน 3 เกรด อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 
  จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข้องทั้งในประเทศและต่างประเทศที่กล่าวมาแล้ว  
พอสรุปได้ว่า แบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่องสร้างขึ้นเพ่ือหาข้อบกพร่องในการเรียน เพ่ือน าผลที่
ได้ไปใช้ในการปรับปรุงและพัฒนาการเรียนการสอน ซึ่งจากการศึกษาที่ผ่านมาแบบทดสอบ
วินิจฉัยที่สร้างขึ้นล้วนเป็นแบบทดสอบวินิจฉัยที่มีคุณภาพ สามารถค้นหาข้อบกพร่องของผู้เรียน
เป็นรายบุคคลได้จริง ซึ่งข้อบกพร่องที่พบได้แก่ ข้อบกพร่องด้านการใช้ภาษา การขาดความ
รอบคอบ การขาดทักษะด้านการคิดค านวณ การขาดทักษะด้านการแก้ปัญหา เป็นต้น การที่ครู
ทราบความบกพร่องของนักเรียน จะช่วยให้ครูสามารถสอนซ่อมเสริมได้อย่างตรงจุด และยังเป็น
แนวทางให้บุคคลอ่ืนน าไปใช้ในการวินิจฉัยผู้เรียนของตนต่อไปได้ 
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                                        บทท่ี 3 
 

          วิธีด ำเนินกำรวิจัย 

 
 การสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่องในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่อง ความน่าจะ
เป็น ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 21 
ผู้วิจัยจะกล่าวถึงวิธีด าเนินการวิจัย ตามล าดับหัวข้อต่อไปนี้ 
  1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
  2. เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
  3. การสร้างเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
  4. การเก็บรวบรวมข้อมูล 
  5. การวิเคราะห์ข้อมูล 
  6. สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 

ประชำกรและกลุ่มตัวอย่ำง 
 

 1. ประชำกร 
 

  ประชากรที่ใช้ในการศึกษาครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่ก าลังศึกษาอยู่
ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2556 สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 21 
จ านวน 6,638 คน จ านวน 56 โรงเรียน (ข้อมูล 10 มิ.ย. 2557 : ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
มัธยมศึกษาเขต 21) 
 

 2. กลุ่มตัวอย่ำง 
 

  กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษาครั้งนี้เป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่ก าลังศึกษา
อยู่ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2557 สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 21 
จ านวน 659 คน จาก 10 โรงเรียน ซึ่งผู้วิจัยได้แบ่งกลุ่มตัวอย่างออกเป็น 4 กลุ่ม ซึ่งมีข้ันตอนและ
รายละเอียดในการเลือกกลุ่มตัวอย่าง ดังนี้ 
   กลุ่มท่ี 1 กลุ่มตัวอย่างทีใ่ช้ในการทดสอบเพ่ือส ารวจหาข้อบกพร่อง ได้แก่ 
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่ก าลังศึกษาอยู่ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2557 สังกดั
ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 21 จ านวน 117 คน จากจ านวน 2 โรงเรียน คือ 
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โรงเรียนปากสวยพิทยาคม และโรงเรียนเซิมพิทยาคม ได้มาโดยวิธีการเลือกแบบเจาะจง 
(Purposive Sampling) เนื่องจากเพ่ือให้ได้นักเรียนที่มีข้อบกพร่องและเพ่ือสามารถสัมภาษณ์หา
สาเหตุข้อบกพร่องได้ 
   กลุ่มท่ี 2 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการหาคุณภาพเบื้องต้น ได้แก่ นักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่ก าลังศึกษาอยู่ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2557 สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษามัธยมศึกษาเขต 21 จ านวน 81 คน จากโรงเรียนชุมพลโพนพิสัย ได้มาโดยวิธีการสุ่ม
แบบแบ่งชั้น (Stratified Random Sampling) 
          กลุ่มท่ี 3 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการหาคุณภาพของแบบทดสอบ ได้แก่ นักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่ก าลังศึกษาอยู่ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2557 สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษามัธยมศึกษาเขต 21 จ านวน 80 คน จากโรงเรียน คือ โรงเรียนปากคาดพิทยาคม ได้มา
โดยวิธีการสุ่มแบบแบ่งชั้น (Stratified Random Sampling)                 
   กลุ่มท่ี 4 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวินิจฉัยข้อบกพร่องในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ 
เรื่อง ความน่าจะเป็น  ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่ก าลังศึกษาอยู่ภาคเรียนที่ 2 ปี
การศึกษา 2557 จ านวน 381 คน จาก 6 โรงเรียน ในสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
มัธยมศึกษาเขต 21 ก าหนดขนาดของกลุ่มตัวอย่างโดยใช้สูตรของยามาเน่ โดยก าหนดระดับ

ความคลาดเคลื่อนของการสุ่มที่ระดับ 0.05 (α=0.05) จากจ านวนประชากร 6,638 คน ได้มาโดย
ใช้วิธีการสุ่มแบบแบ่งชั้น (Stratified Random Sampling) โดยมีขั้นตอนการก าหนดขนาดของ
กลุ่มตัวอย่างและการสุ่มตัวอย่างดังนี้ 
  กำรก ำหนดขนำดของกลุ่มตัวอย่ำง 
   ก าหนดขนาดของกลุ่มตัวอย่าง โดยค านวณหาขนาดของกลุ่มตัวอย่างจาก
ประชากรนักเรียน จ านวน 6,638 คน โดยก าหนดระดับความคาดเคลื่อนของการสุ่มที่ระดับ 0.05 

(α=0.05) ค านวณโดยใช้สูตรของยามาเน่ (Yamane, 1967 : 725 อ้างถึงในไพศาล  วรค า. 
2555 : 101) ดังนี้    

                                   2Ne1
Nn


  

    เมื่อ  n     เป็นขนาดของกลุ่มตัวอย่าง 
     N     เป็นขนาดของประชากร 
     e     เป็นความคลาดเคลื่อนที่ยอมรับได้เป็นสัดส่วนความ  
                        คลาดเคลื่อนสูงสุดที่ยอมรับได้ร้อยละ 5 หรือ เท่ากับ 0.05 
   ผลการค านวณคือ    
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)20.05(6,6381

6,638n


     

         377.266  หรือ   378 คน 
   เมื่อแทนค่าในสูตรพบว่า กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยอย่างน้อยเท่ากับ 378 คน 

แต่ในการวิจัยในครั้งนี้ใช้กลุ่มตัวอย่างจ านวน 381 คน 

  กำรสุ่มกลุ่มตัวอย่ำง 

   การด าเนินการสุ่มแบบแบ่งชั้น (Stratified Random Sampling) มีข้ันตอนใน
การด าเนินการดังนี้ 
    1. จ าแนกขนาดโรงเรียนตามเกณฑ์จ านวนนักเรียนออกเป็น 4 ขนาด คือ 
โรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษ โรงเรียนขนาดใหญ่ โรงเรียนขนาดกลาง และโรงเรียนขนาดเล็ก ตาม
เกณฑ์ของส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (ที่มา : ส านักงาคณะกรรมการการศึกษา
ขั้นพ้ืนฐาน, 2548 : 4) ซึ่งก าหนดขนาดโรงเรียน ดังนี้ คือ  
     1) โรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษ คือมีจ านวนนักเรียนตั้งแต่ 2,500 คน ขึ้นไปมี
จ านวน 3 โรงเรียน มีนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 จ านวน 1,629 คน 
     2) โรงเรียนขนาดใหญ่ คือมีจ านวนนักเรียนตั้งแต่ 1,500-2,499 คน ขึ้นไป
มีจ านวน 6 โรงเรียน มีนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 จ านวน 1,709 คน 
     3) โรงเรียนขนาดกลาง คือมีจ านวนนักเรียนตั้งแต่ 500-1,499 คน ขึ้นไปมี
จ านวน 18 โรงเรียน มีนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 จ านวน 1,764 คน 
     4) โรงเรียนขนาดเล็ก คือมีจ านวนนักเรียนตั้งแต่ 499 คนลงมา ขึ้นไปมี
จ านวน 29 โรงเรียน มีนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 จ านวน 1,538 คน 
    2. ใช้โรงเรียนแต่ละขนาด เป็นหน่วยการสุ่มโดยสุ่มตามสัดส่วนจ านวน
นักเรียน  ดังนี้ คือ โรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษ จ านวน 2 โรงเรียน โรงเรียนขนาดใหญ่ จ านวน 2 
โรงเรียน โรงเรียนขนาดกลาง 2 โรงเรียน โรงเรียนขนาดเล็ก จ านวน 2 โรงเรียน โดยในโรงเรียนที่
มีนักเรียนในระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 มีมากกว่า 2 ห้อง จะสุ่มห้องเรียนมาโรงเรียนละ 2 ห้อง 
โดยใช้นักเรียนในแต่ละห้องเป็นกลุ่มตัวอย่างทั้งหมด รายละเอียดดังตารางที่ 5 

 

 

 

 



52 

ตำรำงท่ี 5  รายชื่อโรงเรียนและจ านวนนักเรียนกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวินิจฉัยข้อบกพร่อง 

ขนาดโรงเรียน โรงเรียน จ านวนนักเรียน 

ขนาดใหญ่พิเศษ โรงเรียนปทุมเทพวิทยาคาร 95  
ขนาดใหญ่ โรงเรียนท่าบ่อ 93  
ขนาดกลาง โรงเรียนสังคมวิทยา 75  

โรงเรียนวังม่วงพิทยาคม 32  
ขนาดเล็ก โรงเรียนวรลาโภนสุรณ์ 31  

โรงเรียนพระธาตุบังพวนวิทยา 55  
รวม 381  

 

จากที่กล่าวมาข้างต้นเป็นการสุ่มแบบแบ่งชั้นโดยสรุปเป็นขั้นตอนการสุ่มดังแผนภาพที่ 2 
 
 
 

 

 
 

 

 
 

     
 
 
 
 
 
 

สุ่มโรงเรียนมา 8 โรงเรียน ขนาดใหญ่พิเศษ 2 โรงเรียน 
โรงเรียนขนาดใหญ่ 2 โรงเรียน ขนาดกลาง 2 โรงเรียน  
ขนาดเล็ก 2 โรงเรียน 

ใช้ห้องเรียนเป็นหน่วยสุ่ม สุ่มห้องเรียน มา 14 ห้อง  
มีจ านวนนักเรียนทั้งหมด 542 คน 

หน่วยการสุ่ม
แรก 

ห้องเรียนเป็นหน่วย
การสุ่มครั้งที่ 2  
(สุ่มอย่างง่ายโดยวิธี
จับสลาก) 

โรงเรียนเป็นหน่วย
การสุ่มครั้งที่ 1  
(สุ่มแบบแบ่งชั้น) 

ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 21 เปิดสอนใน
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5  จ านวน 56 โรงเรียน โดย
แบ่งเป็น ขนาดใหญ่พิเศษ 3 โรงเรียน ขนาดใหญ่ 6 โรงเรียน 
ขนาดกลาง 18 โรงเรียน ขนาดเล็ก 29 โรงเรียน 

แผนภำพที่ 2  แผนภาพแสดงขั้นตอนการสุ่มตัวอย่างแบบแบ่งชั้น 
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การแบ่งกลุ่มตัวอย่างเพ่ือการเก็บข้อมูลทั้ง 3 ครั้ง มีรายละเอียดแสดงดังตารางที่ 6  
 

ตำรำงท่ี 6  จ านวนนักเรียนที่เป็นกลุ่มตัวอย่าง จ าแนกตามโรงเรียนและครั้งที่ใช้สอบ 

 

 
โรงเรียน 

จ านวนของนักเรียนที่เป็นกลุ่มตัวอย่าง  
รวม เพ่ือส ารวจ

จุดบกพร่อง 
เพ่ือหาคุณภาพ 

เบื้องต้น 
เพ่ือหาคุณภาพ 
ของแบบทดสอบ 

เพ่ือวินิจฉัย 
ข้อบกพร่อง 

โรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษ 
     ชุมพลโพนพิสัย        
     ปทุมเทพวิทยาคาร 

 
- 
- 

 
81 
- 

 
- 
- 

 
- 

95 

 
81 
95 

โรงเรียนขนาดใหญ่ 
     ปากคาดพิทยาคม 
     ท่าบ่อ 

 
- 
- 

 
- 
- 

 
80 
- 

 
- 

93 

 
80 
93 

โรงเรียนขนาดกลาง 
     ปากสวยพิทยาคม 
     เซิมพิทยาคม 
     สังคมวิทยา 
     วังม่วงพิทยาคม 

 
76 
41 
- 
- 

 
- 
- 
- 
- 

 
- 
- 
- 
- 

 
- 
- 

75 
32 

 
76 
41 
75 
32 

โรงเรียนขนาดเล็ก 
     วรลาโภนุสรณ ์
     พระธาตุบังพวนวิทยา 

 
- 
- 

 
- 
- 

 
- 
- 

 
31 
55 

 
31 
55 

รวม     117 81 80     381 659 
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เครื่องมือที่ใช้ในกำรวิจัย 
 

 การวิจัยในครั้งนี้เครื่องมือที่ใช้เริ่มจากการสร้างแบบส ารวจข้อบกพร่อง ซึ่งแบบส ารวจ
ข้อบกพร่องนี้จะน าไปสู่การสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย ซึ่งมีลักษณะดังต่อไปนี้ 
  1. แบบทดสอบเพ่ือส ารวจข้อบกพร่องในการเรียน วิชาคณิตศาสตร์  
เรื่อง ความน่าจะเป็น ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น
พ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 มีลักษณะเป็นแบบทดสอบปรนัย ชนิดถูก-ผิด แบบทดสอบอัตนัยชนิด
ตอบสั้น และแบบอัตนัยชนิดแสดงวิธีท า เพื่อส ารวจและรวบรวมค าตอบที่ผิดและข้อบกพร่องของ
การคิดของนักเรียน แบบทดสอบที่สร้างขึ้นนี้ยึดตามตัวชี้วัดที่ได้มีการวิเคราะห์มาตรฐานการ
เรียนรู้ เรื่อง ความน่าจะเป็น จ านวน  50 ข้อ คือ 
   ตอนที่ 1 แบบทดสอบปรนัย ชนิดถูก-ผิด จ านวน 15 ข้อ 
   ตอนที่ 2 แบบทดสอบอัตนัย ชนิดตอบสั้น จ านวน 30 ข้อ 
   ตอนที่ 3 แบบทดสอบอัตนัย ชนิดแสดงวิธีท า จ านวน 5 ข้อ 
  2. แบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่องในการเรียนวิชา คณิตศาสตร์ เรื่อง ความน่าจะ
เป็น ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยเป็นแบบปรนัยชนิด
เลือกตอบ 4 ตัวเลือก ลักษณะข้อค าถามเป็นข้อค าถามที่มาจากแบบส ารวจ โดยสร้าง
แบบทดสอบตามสภาพปัญหาที่นักเรียนส่วนใหญ่ท าข้อสอบไม่ได้ในแต่ละเรื่อง ส่วนตัวลวงได้
รวบรวมจากค าตอบผิดของแบบทดสอบส ารวจและบอกสาเหตุในการตอบแต่ละตัวลวง เพื่อใช้ใน
การวินิจฉัยข้อบกพร่องในการตอบของนักเรียน แบบทดสอบที่สร้างขึ้นยึดเนื้อหาและตัวชี้วัดที่ได้
มีการวิเคราะห์มาตรฐานการเรียนรู้ เรื่อง ความน่าจะเป็น ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ัน
พ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 จ านวน 3 ฉบับคือ 
   ฉบับที่ 1 กฎเกณฑ์เบื้องต้นเกี่ยวกับการนับ 
   ฉบับที่ 2 การทดลองสุ่ม แซมเปิลสเปซ และเหตุการณ์ 
   ฉบับที่ 3 ความน่าจะเป็น  
 

กำรสร้ำงเครื่องมือในกำรวิจัย 
 

 การสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่องในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่อง  
ความน่าจะเป็น ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น
พ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ผู้วิจัยได้ด าเนินการสร้างเครื่องมือในการวิจัย ตามข้ันตอนดังนี้ 
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  1. ศึกษาและวิเคราะห์สาระการเรียนรู้ มาตรฐานการเรียนรู้ ตัวชี้วัด อย่างละเอียด
แล้วก าหนดจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม เรื่องความน่าจะเป็น ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5  
ดังตารางที่ 7  
 

      ตำรำงท่ี 7  แสดงความสัมพันธ์ระหว่างเนื้อหา ตัวชี้วัด และจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 

เนื้อหา ตัวชี้วัด จุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 
กฎเกณฑ์เบือ้งต้น
เกี่ยวกับการนับ 

อธิบายการทดลองสุ่มเหตุการณ์ 
ความน่าจะเป็นของเหตุการณ์ และ
น าผลที่ได้ไปใช้คาดการณ์
สถานการณ์ที่ก าหนดให้ได้  

1. นักเรียนสามารถแก้โจทย์
ปัญหาโดยใช้กฎเกณฑ์เบื้องต้น
เกี่ยวกับการนับได้ 

การทดลองสุ่ม 
แซมเปิลสเปซ  
และเหตุการณ์  

อธิบายการทดลองสุ่มเหตุการณ์ 
ความน่าจะเป็นของเหตุการณ์ และ
น าผลที่ได้ไปใช้คาดการณ์
สถานการณ์ที่ก าหนดให้ได้  

2. นักเรียนสามารถบอก
ความหมายของการทดลอง 
สุ่มได้ 
3. นักเรียนสามารถหา 
แซมเปิลสเปซ และจ านวนของ
แซมเปิลสเปซของการทดลอง
สุ่มที่ก าหนดให้ได้  
4. นักเรียนสามารถหา
เหตุการณ์และจ านวนของ
เหตุการณ์ของสิ่งที่ก าหนดให้ได้ 

ความน่าจะเป็น ใช้ความรู้เกี่ยวกับความน่าจะเป็น
ช่วยในการตัดสินใจและแก้ปัญหา 

5. นักเรียนสามารถหาความ
น่าจะเป็นของเหตุการณ์ต่างๆ 
ที่ก าหนดให้ได้ 
6. นักเรียนสามารถใช้ความรู้
เกี่ยวกับความน่าจะเป็นช่วยใน
การตัดสินใจและแก้ปัญหาได้ 
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  2. สร้างแบบทดสอบเพ่ือส ารวจตามจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม ซึ่งเป็นข้อสอบปรนัย
ชนิดกาถูก-ผิด อัตนัยชนิดตอบสั้นและอัตนัยชนิดแสดงวิธีท า เมื่อสอบแล้วรวบรวมค าตอบที่
นักเรียนตอบผิดมาสร้างเป็นตัวลวงในแบบทดสอบวินิจฉัย โดยค านึงถึงความสอดคล้องระหว่าง
เนื้อหากับตัวชี้วัดและจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมที่ได้จากการวิเคราะห์มาตรฐานการเรียนรู้ในข้อ 1 
และก าหนดจ านวนข้อของข้อสอบ ซึ่งได้ข้อสอบทั้งหมดจ านวน 50 ข้อ รายละเอียดดังตารางที่ 8 
 

                  ตำรำงที่ 8  แสดงจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมกับจ านวนข้อสอบ 

 

เนื้อหา 
 

จุดประสงค์เชิง
พฤติกรรมข้อที่ 

จ านวนข้อสอบแบบ  

รวม 
 

ใช้
จริง กาถูกผิด เติมค า แสดงวิธีท า 

กฎเกณฑ์
เบื้องต้นเกี่ยวกับ
การนับ 

1. นักเรียนสามารถแก้
โจทย์ปัญหาโดยใช้
กฎเกณฑ์เบื้องต้น
เกี่ยวกับการนับได้ 

3 7 1 11 10 

การทดลองสุ่ม 
แซมเปิลสเปซ  
และเหตุการณ์ 

2. นักเรียนสามารถ
บอกความหมายของ
การทดลองสุ่มได้ 

3 3 0   6  5 

3. นักเรียนสามารถหา
แซมเปิลสเปซ และ
จ านวนของแซม
เปิลสเปซของการ
ทดลองสุ่มที่ก าหนดให้
ได้ 

2 5 1   8  7 

4. นักเรียนสามารถหา
เหตุการณ์และจ านวน
ของเหตุการณ์ของสิ่งที่
ก าหนดให้ได้ 

2 5 1   8  7 

 



57 

 

เนื้อหา 
 

จุดประสงค์เชิง
พฤติกรรมข้อที่ 

จ านวนข้อสอบแบบ  

รวม 
 

ใช้
จริง กาถูกผิด เติมค า แสดงวิธีท า 

ความน่าจะเป็น 5. นักเรียนสามารถหา
ความน่าจะเป็นของ
เหตุการณ์ต่างๆ ที่
ก าหนดให้ได้ 

3  6  1 10  9 

6. นักเรียนสามารถใช้
ความรู้เกี่ยวกับความ
น่าจะเป็นช่วยในการ
ตัดสินใจและแก้ปัญหา
ได้ 

2  4  1  7  7 

รวม 15  30  5 50 45 

 

  3. ผู้เชี่ยวชาญพิจารณาตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของข้อสอบกับ
จุดประสงค์เชิงพฤติกรรมและคัดเลือกข้อสอบที่ใช้ได้ โดยมีขั้นตอนดังนี้ 
   1) น าแบบทดสอบเพ่ือส ารวจข้อบกพร่องที่สร้างขึ้น ให้ประธานที่ปรึกษาและ
กรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์พิจารณาให้ค าแนะน าแล้วปรับปรุงตามค าแนะน า 
   2) น าแบบทดสอบที่ปรับปรุงตามค าแนะน าของประธานและกรรมการที่ปรึกษา
วิทยานิพนธ์แล้ว ให้ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบความถูกต้องตามความเหมาะสม หาความเที่ยงตรงเชิง
เนื้อหา ตามวิธีของโรวิเนลลี่และแฮมเบิลตัน โดยใช้ดัชนีความสอดคล้องของเนื้อหากับตัวชี้วัด 
(ไพศาล  วรค า. 2555 : 262-263) แล้วปรับปรุงข้อสอบตามค าแนะน าของผู้เชี่ยวชาญ ซึ่ง
ผู้เชี่ยวชาญในการท าวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ อาจารย์ผู้เชี่ยวชาญด้านการสอนคณิตศาสตร์ จ านวน 2 
ท่าน อาจารย์ผู้เชี่ยวชาญด้านวัดผล 1 ท่าน และอาจารย์ผู้เชี่ยวชาญด้านการวิจัยและประเมินผล
จ านวน 2 ท่าน ดังนี้ 
    1. นางสุนทรีย์  สาวงศ์นาม วุฒิ ศษ.ม. สาขา คณิตศาสตรศึกษา 
ต าแหน่ง ครู วิทยฐานะ ช านาญการพิเศษ โรงเรียนหนองหานวิทยา สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษามัธยมศึกษาเขต 20 ผู้เชี่ยวชาญด้านการสอนคณิตศาสตร์ 
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    2. นายศิววงศ์  สาวงศ์นาม วุฒิ ศษ.ม. สาขา คณิตศาสตรศึกษา 
ต าแหน่ง ครู วิทยฐานะ ช านาญการพิเศษ โรงเรียนหนองหานวิทยา สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษามัธยมศึกษาเขต 20 ผู้เชี่ยวชาญด้านการสอนคณิตศาสตร์ 
    3. ดร.พงศ์ธร  โพธิ์พูลศักดิ์ วุฒิ ค.ด. การศึกษานอกระบบ ต าแหน่ง อาจารย์
ประจ าสาขาวิชาวิจัยและประเมินผลการศึกษา คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 
ผู้เชี่ยวชาญด้านการวัดและประเมินผลการศึกษา 
    4. นางนิตยาภรณ์  ศรีภาแลว วุฒิ กศ.ม. สาขา วิจัยและประเมินผลการศึกษา 
ต าแหน่ง ครู วิทยฐานะ ช านาญการพิเศษ โรงเรียนปากสวยพิทยาคม สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษามัธยมศึกษาเขต 21 ผู้เชี่ยวชาญด้านการวิจัยและประเมินผลการศึกษา 
    5. นางถวิล  ชานุบาล  วุฒ ิกศ.ม. สาขา การวิจัยการศึกษา ต าแหน่ง ครู  
วิทยฐานะ ช านาญการพิเศษ โรงเรียนบ้านดงก าพ้ี สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
ประถมศึกษาหนองคาย เขต 2 ผู้เชี่ยวชาญด้านการวิจัยและประเมินผลการศึกษา 
  พิจารณาตรวจสอบค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับตัวชี้วัด เรื่อง ความน่า
เป็น ว่าข้อสอบแต่ละข้อวัดได้ตามตัวชี้วัดที่ต้องการทดสอบหรือไม่ พร้อมให้ข้อเสนอแนะ จากนั้น
ผู้วิจัยน ามาแก้ไขปรับปรุงให้เรียบร้อยก่อนน าไปทดสอบ ซึ่งวิธีด าเนินการแบบนี้เป็นการพิจารณา
ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา 
  ตัวอย่างแบบประเมินความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับตัวชี้วัด 
 

 ตำรำงท่ี 9  แบบประเมินความสอดคล้องระหว่างเนื้อหากับจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม  

 
 

จุดประสงค์เชิง
พฤติกรรม 

 
 

ข้อสอบ 
เพ่ือส ารวจข้อบกพร่อง 

คะแนนพิจารณา  
 

ข้อเสนอแนะ 
สอดคล้อง ไม่

แน่ใจ 
ไม่

สอดคล้อง 

1. นักเรียนสามารถ
แก้โจทย์ปัญหาโดย
ใช้กฎเกณฑ์
เบื้องต้นเกี่ยวกับ
การนับได้ 

 

0) แตงโมมีเสื้อ 3 ตัว และ
กางเกง 2 ตัว น ามาแต่งตัวได้
ทั้งหมด 5 วิธี  
เหตุผล……………………………… 
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จุดประสงค์เชิง
พฤติกรรม 

 
 

ข้อสอบ 
เพ่ือส ารวจข้อบกพร่อง 

คะแนนพิจารณา  
 

ข้อเสนอแนะ 
สอดคล้อง ไม่

แน่ใจ 
ไม่

สอดคล้อง 

  

00) นักเรียนคนหนึ่งมีเสื้อ 
กางเกง หมวก ส าหรับสวมไป
เที่ยว 5 ตัว 3 ตัว และ 2 ใบ   
ตามล าดับ เขาแต่งตัวไปเที่ยว
เป็นชุดต่างๆ กันทั้งหมด  
30 ชุด 
เหตุผล……………………………… 

    

 

  จากนั้น น าคะแนนที่ได้จากการพิจารณาของผู้เชี่ยวชาญทั้ง 5 ท่านมาหาค่าความ
สอดคล้องระหว่างเนื้อหากับจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม แล้วน าค่าที่ได้ไปเปรียบเทียบกับเกณฑ์ ซึ่ง
ต้องได้ดัชนีความสอดคล้อง (Item–Objective Congruence Index : IOC) ตั้งแต่ 0.60–1.00 
จึงถือว่ามีความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา สามารถน าไปใช้ได้ (ไพศาล  วรค า. 2555 : 260-263) 
  4. น าแบบทดสอบเพ่ือส ารวจที่ปรับปรุงแล้วไปทดสอบกับนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง  
กลุ่มท่ี 1 ซึ่งเป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่ก าลังศึกษาอยู่ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2557  
สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 21 จ านวน 117 คน จากจ านวน 2 โรงเรียน 
คือ โรงเรียนปากสวยพิทยาคม จ านวน 76 คน และโรงเรียนเซิมพิทยาคม จ านวน 41 คน  
เพ่ือวิเคราะห์หาข้อบกพร่องจากแนวการตอบผิดของนักเรียนและคัดเลือกค าตอบที่นักเรียนส่วน
ใหญ่ตอบผิดมาสร้างเป็นตัวลวงในแบบทดสอบวินิจฉัย 
  5. สร้างแบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่องในการเรียนวิชา คณิตศาสตร์พ้ืนฐาน เรื่อง 
ความน่าจะเป็น ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 โดยคัดเลือกค าตอบที่นักเรียนส่วนใหญ่ตอบ
ผิดมาสร้างเป็นตัวลวงในแบบทดสอบวินิจฉัย ส่วนข้อค าถามสร้างตามสภาพปัญหาที่ 
นักเรียนมี ได้เป็นแบบทดสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 3 ฉบับ ดังนี้ 
   ฉบับที่ 1 กฎเกณฑ์เบื้องต้นเกี่ยวกับการนับ  
   ฉบับที่ 2 การทดลองสุ่ม แซมเปิลสเปซ และเหตุการณ์  
   ฉบับที่ 3 ความน่าจะเป็น  
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  6. น าแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง 3 ฉบับ ไปทดสอบหาคุณภาพเบื้องต้น กับนักเรียนกลุ่ม
ตัวอย่าง กลุ่มที่ 2 ซึ่งเป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่ก าลังศึกษาอยู่ในภาคเรียนที่ 2 ปี
การศึกษา 2557 สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 21 จ านวน 81 คน ซึ่งเป็น
นักเรียนจากโรงเรียนชุมพลโพนพิสัย เพ่ือวิเคราะห์หาค่าความยาก ค่าอ านาจจ าแนก 
ประสิทธิภาพของตัวลวง และคัดเลือก ปรับปรุงข้อสอบดังนี้ 
   6.1 ตรวจให้คะแนน ถ้าตอบถูกได้ 1 คะแนน ถ้าตอบผิดหรือตอบเกินกว่า 1 
ค าตอบ หรือไม่ตอบให้ 0 คะแนน 
   6.2 ค่าความยากของข้อสอบ โดยใช้การหาค่าดัชนีความยาก (item difficulty 
index : p) ข้อสอบแต่ละข้อจะเป็นข้อสอบที่ค่อนข้างง่าย โดยพิจารณาคัดเลือกข้อที่มีค่าความ
ยากตั้งแต่ 0.50 – 0.80 (ไพศาล  วรค า. 2555 : 292) 
   6.3 ค่าอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบ หาโดยการใช้ค่าดัชนีบี (B-Index)  
ของแบรนแนน ข้อสอบที่เลือกใช้มีค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ 0.20–1.00 (ไพศาล  วรค า. 2555 : 
294-296) 
   6.4 หาประสิทธิภาพของตัวลวง ซึ่งตัวลวงที่ใช้ได้ต้องมีค่าอ านาจจ าแนกตัวลวง
ตั้งแต่ 0.05 ขึ้นไป (พิสณุ  ฟองศรี. 2552 : 174-175) 
  ส าหรับข้อสอบที่มีค่าความยาก  ค่าอ านาจจ าแนก และประสิทธิภาพของตัวลวงไม่ได้
ตามเกณฑ์นี้ จะท าการปรับปรุงแล้วน าไปทดสอบครั้งที่ 2 ต่อไป 
  7. ให้ผู้เชี่ยวชาญพิจารณาแบบทดสอบวินิจฉัยเพ่ือก าหนดคะแนนเกณฑ์ โดยใช้วิธี
ของแองกอฟฟ์ (Angoff) ซ่ึงมีล าดับขั้นดังนี้ 
   1) น าข้อสอบทั้งหมดไปให้ผู้เชี่ยวชาญด้านการสอนคณิตศาสตร์พิจารณาเนื้อหา
ข้อสอบและความยาก 
   2) ให้ผู้เชี่ยวชาญด้านการสอนคณิตศาสตร์พิจารณาต่อไปว่า นักเรียนที่มี
ความสามารถขั้นต่ าสุดตามเนื้อหาข้อสอบจะมีความน่าจะเป็นในการตอบข้อสอบแต่ละข้อถูกเป็น
เท่าไร 
   3) น าค่าความน่าจะเป็นในการตอบข้อสอบถูกที่ผู้เชี่ยวชาญด้านการสอน
คณิตศาสตร์แต่ละคนพิจารณาไว้มาหาค่าเปอร์เซ็นต์เฉลี่ยของความน่าจะเป็น 
   4) ก าหนดคะแนนจุดตัดจากค่าเปอร์เซ็นต์เฉลี่ยในขั้นที่ 3 
  ตัวอย่างการหาคะแนนเกณฑ์ สมมติว่า มีข้อค าถามอยู่ 10 ข้อ และให้ผู้เชี่ยวชาญ 
5 คน ตัดสิน  
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ตำรำงที ่10  ตัวอย่างผลการตัดสินโดยใช้เทคนิคแองกอฟฟ์ 
 

 
ข้อค าถาม 

ผู้ตัดสิน 
A B C D E 

       1 
       2 
       3 
       4 
       5 
       6 
       7 
       8 
       9 
     10 

.95 

.80 

.90 

.60 

.75 

.40 

.50 

.25 

.25 

.40 

.90 

.80 

.85 

.65 

.70 

.60 

.65 

.30 

.25 

.30 

1.00 
1.00 
1.00 
.95 
.90 
.90 
.90 
.85 
.80 
.75 

.85 

.80 

.80 

.70 

.75 

.65 

.60 

.45 

.30 

.25 

.90 

.85 

.85 

.75 

.75 

.65 

.70 

.55 

.50 

.45 
รวม 5.80 6.00 9.05 6.15 6.90 

   

  ค่าเฉลี่ยเท่ากับ 6.78 ซ่ึงก็คือคะแนนเกณฑ์ของแบบทดสอบฉบับนี้ 
  8. น าแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง 3 ฉบับที่ผ่านการคัดเลือกและปรับปรุงแล้วไปทดสอบ
กับนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง กลุ่มที่ 3  ซึ่งเป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่ก าลังศึกษาอยู่ในภาค
เรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2557 สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 21 จ านวน 80 
คน ซึ่งเป็นนักเรียนจากโรงเรียนปากคาดพิทยาคม เพ่ือเป็นการตรวจสอบค่าความยาก  ค่าอ านาจ
จ าแนก  และค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับ  โดยหาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบโดยใช้สูตรของโลเวทท์ 
(Lovett’s Method) (ไพศาล  วรค า. 2555 : 286) 
  9. จัดท าคู่มือการใช้แบบทดสอบและจัดพิมพ์แบบทดสอบเป็นรูปเล่ม 
   วิธีด าเนินการสร้างเครื่องมือในการวิจัยจากที่ได้กล่าว ผู้วิจัยได้สรุปเป็นแผนภาพ  
ดังแสดงในภาพประกอบที่ 3 
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  ภำพที่ 3  สรุปขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย 

1. ศึกษาและวิเคราะห์สาระการเรียนรู้ มาตรฐานการเรียนรู้ ตัวชี้วัด อย่างละเอียดแล้วก าหนด
จุดประสงค์เชิงพฤติกรรม เรื่องความน่าจะเป็น ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 

2. สร้างแบบทดสอบเพ่ือส ารวจข้อบกพร่อง 

3. ผู้เชี่ยวชาญพิจารณาตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของข้อสอบกับจุดประสงค์เชิง
พฤติกรรมและคัดเลือกข้อสอบที่ใช้ได้ 

4. น าแบบทดสอบเพ่ือส ารวจที่ปรับปรุงแล้วไปทดสอบกับนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง กลุ่มที่ 1 

เพ่ือวิเคราะห์หาข้อบกพร่องจากแนวการตอบผิดของนักเรียน 

5. สร้างแบบทดสอบวินิจฉัย โดยคัดเลือกค าตอบที่นักเรียนส่วนใหญ่ตอบผิดมาสร้างเป็นตัว
ลวงในแบบทดสอบวินิจฉัย  

 

7. ให้ผู้เชี่ยวชาญพิจารณาแบบทดสอบวินิจฉัยเพ่ือก าหนดคะแนนเกณฑ์ 

9. จัดท าคู่มือการใช้แบบทดสอบและจัดพิมพ์แบบทดสอบเป็นรูปเล่ม 

8. น าแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง 3 ฉบับที่ผ่านการคัดเลือกและปรับปรุงแล้วไปทดสอบกับกลุ่ม
ตัวอย่าง กลุ่มท่ี 3 เพ่ือตรวจสอบค่าความยาก ค่าอ านาจจ าแนก และค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับ   

6. น าแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง 3 ฉบับ ไปทดสอบหาคุณภาพเบื้องต้น กับกลุ่มตัวอย่าง กลุ่มที่ 2 
เพ่ือหาค่าความยาก ค่าอ านาจจ าแนก ประสิทธิภาพของตัวลวง และคัดเลือก ปรับปรุงข้อสอบ 
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กำรเก็บรวบรวมข้อมูล 
 

 ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ผู้วิจัยได้ด าเนินการเก็บข้อมูลด้วยตนเองตามข้ันตอนดังนี้ 
  1. ติดต่อขอหนังสือจากบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคามเพ่ือขอ
ความอนุเคราะห์จากผู้อ านวยการโรงเรียนที่เป็นกลุ่มตัวอย่าง ในการเก็บรวบรวมข้อมูล  
  2.น าหนังสือราชการจากบัณฑิตวิทยาลัย ยื่นต่อผู้อ านวยการโรงเรียนที่เป็นกลุ่ม
ตัวอย่าง เพื่อขอความอนุเคราะห์ในการเก็บรวบรวมข้อมูล พร้อมทั้งแจ้งวันเวลาในการสอบ    
  3. เตรียมข้อสอบให้เพียงพอกับนักเรียนที่จะสอบในแต่ละครั้ง และวางแผนการสอบ
ไว้ล่วงหน้า เช่นจัดกรรมการคุมสอบ ชี้แจงขั้นตอนในการสอบและวิธีด าเนินการสอบต่อกรรมการ
คุมสอบ 
  4. อธิบายให้นักเรียนกลุ่มตัวอย่างเข้าใจจุดประสงค์และคุณประโยชน์ที่ได้รับจากการ
ท าแบบทดสอบ น าแบบทดสอบไปท าการทดสอบกับกลุ่มตัวอย่าง โดยผู้วิจัยใช้เวลาด าเนินการ
เก็บรวบรวมข้อมูลระหว่างวันที่ 1 มิถุนายน 2557 ถึงวันที่ 31 พฤศจิกายน 2557 ซึ่งการทดสอบ
จะท าการทดสอบ 3 ครั้ง ดังนี้ 
   4.1 น าแบบทดสอบเพ่ือส ารวจข้อบกพร่อง ไปทดสอบกับสอบกับนักเรียนกลุ่ม
ตัวอย่างกลุ่มที่ 1 จ านวน 117 คน ซึ่งเปน็นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่ก าลังศึกษาอยู่ในภาค
เรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2557 สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต จากจ านวน 2 
โรงเรียน คือ โรงเรียนปากสวยพิทยาคม จ านวน 76 คน และโรงเรียนเซิม จ านวน 41 คน  
เพ่ือวิเคราะห์หาข้อบกพร่องจากแนวการตอบผิดของนักเรียนและคัดเลือกค าตอบที่นักเรียนส่วน
ใหญ่ตอบผิดมาสร้างเป็นตัวลวงในแบบทดสอบวินิจฉัย  
   4.2 น าแบบทดสอบวินิจฉัยที่สร้างข้ึน ซึ่งคัดเลือกและปรับปรุงจากแบบทดสอบ
เพ่ือส ารวจข้อบกพร่อง ไปทดสอบหาคุณภาพเบื้องต้น กับนักเรียนกลุ่มตัวอย่างกลุ่มที่ 2 จ านวน 
81 คน ซ่ึงเป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่ก าลังศึกษาอยู่ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2557 
สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 21 ซึ่งเป็นนักเรียนจากโรงเรียนชุมพลโพน
พิสัย เพ่ือวิเคราะห์หาค่าความยาก ค่าอ านาจจ าแนก ประสิทธิภาพของตัวลวง และคัดเลือก 
และปรับปรุง 
   4.3 น าแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง 3 ฉบับที่ผ่านการคัดเลือกและปรับปรุงแล้วไป 
ทดสอบหาคุณภาพ โดยทดสอบกับนักเรียนกลุ่มตัวอย่างกลุ่มที่ 3 ซึ่งเป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปีที่ 5 ที่ก าลังศึกษาอยู่ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2557 สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
มัธยมศึกษาเขต 21 จ านวน 80 คน ซึ่งเป็นนักเรียนจากโรงเรียนปากคาดพิทยาคม เพ่ือเป็นการ
ตรวจสอบค่าความยาก ค่าอ านาจจ าแนก และค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับ  
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   4.4 น าแบบทดสอบวินิจฉัยที่มีคุณภาพตามเกณฑ์ ไปทดสอบกับกลุ่มตัวอย่าง  
ซึ่งเป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่ก าลังศกึษาอยู่ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2557 จ านวน  
381 คน จาก 6 โรงเรียน ในสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 21 เพ่ือวินิจฉัย
ข้อบกพร่องและสาเหตุของข้อบกพร่องในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่องความน่าจะเป็น ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5  
 

กำรวิเครำะห์ขอ้มูล 
 

 ผู้วิจัยน าข้อมูลที่เก็บรวบรวมได้จากกลุ่มตัวอย่าง มาวิเคราะห์ข้อมูลด้วยวิธีการทางสถิติ
โดยใช้โปรแกรมส าเร็จรูป ได้ก าหนดการวิเคราะห์ข้อมูลออกเป็น 2 ตอน ดังนี้ 
  1. การหาคุณภาพของแบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่องในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์  
เรื่องความน่าจะเป็น ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 โดยพิจารณาจาก 
   1.1 การหาค่าความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา โดยวิเคราะห์หาค่าดัชนีความสอดคล้อง 
(IOC) ระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 
   1.2 ค่าความยากของแบบทดสอบ พิจารณาจากอัตราส่วนในการท าข้อสอบข้อนั้น
ถูกต่อผู้เข้าสอบทั้งหมด  
   1.3 ค่าอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบ หาโดยการใช้ค่าดัชนีบี (B-Index)  
ของแบรนแนน 
   1.4 ค่าประสิทธิภาพของตัวลวง โดยพิจารณาจากค่าอ านาจจ าแนกของตัวลวง 
   1.5 ค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ หาโดยใช้วิธีของโลเวทท์ (Lovett Method) 
  2. การส ารวจหาข้อบกพร่องจากแบบทดสอบ โดยการหาค่าร้อยละของนักเรียนที่
เลือกตอบในแต่ละตัวเลือกของแบบทดสอบ 
 

สถิติที่ใช้ในกำรวิเครำะห์ข้อมูล 
 

 สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลในการวิจัยในครั้งนี้ มีดงต่อไปนี้ 
  

  1. สถิติพื้นฐำน 
 

   1.1 ค่าร้อยละ (Percentage : %) โดยใช้สูตร (ไพศาล  วรค า. 2555 : 315) 

    ร้อยละ (%)  = 100
N
f
  
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    เมื่อ f     แทนความถ่ีที่ต้องการแปลงให้เป็นร้อยละ 
      N    แทนจ านวนความถี่ทั้งหมด 
   1.2 ค่าเฉลี่ย (Mean) โดยค านวณจากสูตรต่อไปนี้ (ไพศาล  วรค า. 2555 : 317) 

n

n

1i iX
X


  

    เมื่อ  X    แทนค่าเฉลี่ยของกลุ่มตัวอย่าง 
     n     แทนจ านวนสมาชิกในกลุ่มตัวอย่าง 
   1.3 วิเคราะห์หาส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) โดยใช้สูตรดังนี้ 
(ไพศาล  วรค า. 2555 : 318) 

     
1n

n

1i
2)Xi(X

S






  

    เมื่อ  s      แทนความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
      iX     แทนค่าของคะแนน หรือข้อมูลแต่ละตัว 

      X     แทนค่าเฉลี่ยเลขคณิต 
      n     แทนจ านวนคะแนนหรือข้อมูลทั้งหมด 
 

  2. สถิติที่ใช้ในกำรหำคุณภำพของเครื่องมือในกำรวิจัย 
  

   2.1 ความเที่ยงตรงตามเนื้อหาของแบบทดสอบ โดยการหาค่าดัชนีวามสอดคล้อง 
(ไพศาล  วรค า. 2555 : 262-263) 

     
n
RIOC   

    เมื่อ  R   เป็นระดับความสอดคล้องท่ีผู้เชี่ยวชาญแต่ละคนประเมินในแต่ละข้อ 
          n    เป็นจ านวนผู้เชี่ยวชาญที่ประเมินความสอดคล้องในข้อนั้น 
   2.2 การหาค่าความยากของแบบทดสอบแบบอิงเกณฑ์ โดยใช้สูตรดังนี้  
(ไพศาล  วรค า. 2555 : 292) 

     
n
fP   

    เมื่อ  P    คือ   ดัชนีความยาก 
           f    คือ   จ านวนผู้ตอบถูก 
           n    คือ   จ านวนผู้เข้าสอบ 
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   2.3 หาค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบเป็นรายข้อ โดยใช้สูตรดังนี้ (ไพศาล  วรค า. 
2555 : 294-296) 

      
fn
ff

pn
pfB   

       เมื่อ B  เป็นดัชนีอ านาจจ าแนกของแบรนแนน 
      ffpf  เป็นจ านวนคนที่ตอบข้อนั้นถูกในกลุ่มผ่านเกณฑ์ (pass)  

      และกลุ่มไม่ผ่านเกณฑ์ (fail) ตามล าดับ 
     fnpn  เป็นจ านวนคนในกลุ่มผ่านเกณฑ์ และไม่ผ่านเกณฑ์  

      ตามล าดับ 
   2.4 การหาประสิทธิภาพของตัวลวง (พิสณุ  ฟองศรี. 2552 : 174-175) 
    การหาประสิทธิภาพของตัวลวง (Distractor) จะแบ่งย่อยออกเป็น 2 ประการ 
คือ สัดส่วนของผู้เลือกตัวลวง และอ านาจจ าแนกของตัวลวง โดยมีสูตร เกณฑ์การผ่าน และ
ตัวอย่างการค านวณ ดังนี้ 

    สัดส่วนผู้เลือกตัวลวง   
 2

WLPWHP
WP


  

   
         LN

LW
WLP   

        
    HN

HW
WHP   

 เมื่อ  HW    =   จ านวนคนกลุ่มสูงที่เลือกตัวลวงนั้น 

       LW     =   จ านวนคนกลุ่มต่ าที่เลือกตัวลวงนั้น 

        HN    =   คนทั้งหมดในกลุ่มสูง 

        LN    =    คนทั้งหมดในกลุ่มต่ า 

 เกณฑ์การผ่าน ต้องได้ค่า WP = 0.05 ขึ้นไป 

 สูตรในการค านวณค่าอ านาจจ าแนกคือ WHPWLPwr    

 เกณฑ์การผ่าน ต้องได้ค่า wr = 0.05 ขึ้นไป    
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   2.5 การหาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบแต่ละฉบับ โดยใช้สูตรของโลเวทท์ 
(Lovett Method) (ไพศาล  วรค า. 2555 : 286) 

 

  2C)(x1)(K

2xxK1ccr  

 

    เมื่อ    ccr    แทน    ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบอิงเกณฑ์  

   K       แทน    จ านวนข้อสอบ      
   X        แทน    คะแนนของนักเรียนแต่ละคน  
   C       แทน    คะแนนจุดตัดของแบบทดสอบอิงเกณฑ์ 

 



 
 

 

          บทท่ี 4 
 

        ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 
 การศึกษาครั้งนี้ มีจุดมุ่งหมายเพ่ือสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่องในการเรียนวิชา
คณิตศาสตร์ เรื่องความน่าจะเป็น ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 โดยผู้วิจัยได้เสนอผลการ
วิเคราะห์ข้อมูลตามล าดับดังนี้ 
  1. สัญลักษณ์ท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
  2. ล าดับขั้นตอนในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
  3. ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 

สัญลักษณ์ที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 

  

 ผู้วิจัยได้ก าหนดสัญลักษณ์และอักษรย่อที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล เพ่ือความเข้าใจ
น าเสนอและเพ่ือให้เกิดความเข้าใจตรงกันในการแปลความหมายของผลการวิเคราะห์ข้อมูล ดังนี้ 
            N   แทน จ านวนสมาชิกในกลุ่มตัวอย่าง 
            K   แทน จ านวนข้อสอบของแบบทดสอบทั้งฉบับ 
            C   แทน คะแนนเกณฑ์  
            B   แทน ค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบ 
            p   แทน ดัชนีความยากของข้อสอบ 

            IOC  แทน ค่าดัชนีความสอดคล้อง 
            X   แทน ค่าเฉลี่ย 
            S   แทน ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
                      ccr  แทน ค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบแต่ละฉบับ  

 

ล าดับขั้นตอนในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล   

 

 ในการศึกษาครั้งนี้ ผู้วิจัยได้เสนอการวิเคราะห์ข้อมูลตามล าดับ ดังนี้ 
  1. ผลการสร้างและหาคุณภาพของแบบทดสอบวินิจฉัย 
   1.1 ผลการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย 
   1.2 การหาคุณภาพของแบบทดสอบวินิจฉัย 
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    ตอนที่ 1  ค่าความยาก ค่าอ านาจจ าแนกรายข้อ และประสิทธิภาพของตัวลวง
ของแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน จากการทดสอบครั้งที่ 1 
       ตอนที่ 2  ค่าความยาก ค่าอ านาจจ าแนกรายข้อ และค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับ
ของแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน จากการทดสอบครั้งที่ 2 
  2. สาเหตุของความบกพร่อง จ านวนร้อยละของนักเรียนที่เลือกค าตอบในการท า
แบบทดสอบวินิจฉัย จากการทดสอบครั้งที่ 3 

 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 

 1. ผลการสร้างและหาคุณภาพของแบบทดสอบวินิจฉัย 
  

  1.1 ผลการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย 
   จากการด าเนินการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย ผู้วิจัยได้แบบทดสอบวินิจฉัยที่เป็น
แบบทดสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 45 ข้อ ที่มีคุณภาพจ านวน 3 ฉบับ ดังนี้  
    ฉบับที่ 1 กฎเกณฑ์เบื้องต้นเกี่ยวกับการนับ จ านวน 10 ข้อ 
    ฉบับที่ 2 การทดลองสุ่ม แซมเปิลสเปซ และเหตุการณ์  จ านวน 19 ข้อ 
     ฉบับที่ 3 ความน่าจะเป็น จ านวน 16 ข้อ 
   ซึ่งแบบทดสอบวินิจฉัยที่ได้ สร้างมาจากแบบทดสอบเพื่อส ารวจจุดบกพร่อง ซ่ึง
เป็นแบบทดสอบปรนัยชนิดกาถูก-ผิด แบบทดสอบอัตนัยชนิดตอบสั้นและแบบแสดงวิธีท า รวม 
50 ข้อ ซึ่งผู้วิจัยหาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบเพื่อส ารวจจุดบกพร่อง โดยน า
แบบทดสอบเพ่ือส ารวจที่สร้างขึ้น ไปให้ผู้เชี่ยวชาญ จ านวน 5 ท่าน พิจารณาว่าข้อค าถามที่สร้าง
ขึ้นมีความสอดคล้องกับพฤติกรรมบ่งชี้หรือไม่ โดยใช้แบบประเมินความสอดคล้องตามวิธีของโร
วิเนลลี (Rovinelli) และแฮมเบิลตัน (Hambleton) ซึ่งผลปรากฏดังตารางที่ 11 

ตารางท่ี 11  แสดงค่าความสอดคล้องของข้อสอบในแต่ละข้อกับตัวชี้วัดและพฤติกรรมบ่งชี้ 
      แบบทดสอบเพ่ือส ารวจข้อบกพร่องในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่องความน่าจะ 
      เป็น  ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5   
 

พฤติกรรม
บ่งชี้ที ่

ข้อสอบ
ข้อที่ 

ค่าความสอดคล้อง  IOC  ของผู้เชี่ยวชาญ ค่า 
IOC คนที่  1 คนที่  2 คนที่  3 คนที่  4 คนที่  5 

1   1 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 
2 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 
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พฤติกรรม
บ่งชี้ที ่

ข้อสอบ
ข้อที่ 

ค่าความสอดคล้อง  IOC  ของผู้เชี่ยวชาญ ค่า 
IOC คนที่  1 คนที่  2 คนที่  3 คนที่  4 คนที่  5 

1 3  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 
4  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 
5  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 
6  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 
7  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 
8  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 
9  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 

10  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 
11  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 

2 12  +1 +1 0 +1 +1 0.80 
13  +1 +1 0 +1 0 0.60 
14  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 
15  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 
16  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 
17  +1 +1 +1 +1 0 0.80 

3 18  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 
19  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 
20  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 
22  +1 +1 +1 0 +1 0.80 

23  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 
24  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 
25  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 

4 26  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 
27  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 
28  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 
29  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 
30  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 
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พฤติกรรม
บ่งชี้ที ่

ข้อสอบ
ข้อที่ 

ค่าความสอดคล้อง  IOC  ของผู้เชี่ยวชาญ ค่า 
IOC คนที่  1 คนที่  2 คนที่  3 คนที่  4 คนที่  5 

4 31 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 
32 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 
33 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 

5 34 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 
35 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 
36 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 
37 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 
38 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 
39 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 
40 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 
41 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 
42 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 
43 +1 +1 0 +1 +1 0.80 

6 
 

44 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 
45 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 

46 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 
47 +1 +1 +1 +1 0 0.80 
48 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 
49 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 
50 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 

 

   จากตารางที ่11 พบว่าค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับพฤติกรรม
บ่งชี้ ของแบบทดสอบทั้ง 3 ฉบับ มีค่าเฉลี่ยของคะแนนการพิจารณาจากผู้เชี่ยวชาญทั้ง 5 ท่านอยู่
ระหว่าง 0.60–1.00 ซึ่งมีค่าตั้งแต่ 0.60 ขึ้นไป นั่นคือการพิจารณาตัดสินของผู้เชี่ยวชาญระหว่าง
ข้อค าถามกับพฤติกรรมบ่งชี้ มีความสอดคล้องกัน แสดงว่าแบบทดสอบที่สร้างขึ้นมีความ
เที่ยงตรงเชิงเนื้อหา ผู้วิจัยน าแบบทดสอบที่ผ่านการประเมินความสอดคล้องระหว่างเนื้อหากับ
จุดประสงค์เชิงพฤติกรรม จากผู้เชี่ยวชาญทั้ง 5 ท่าน ไปทดสอบกับนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง 117 คน 
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เพ่ือวิเคราะห์หาข้อบกพร่องจากแนวการตอบผิดของนักเรียน โดยคัดเลือกค าตอบที่นักเรียนตอบ
ผิดมาสร้างเป็นตัวลวงในแบบทดสอบวินิจฉัย ซึ่งแนวการตอบผิดที่พบได้แก่ 
     1) นักเรียนขาดทักษะในการบวก ลบ คูณ หาร จ านวนซึ่งเป็นพื้นฐานที่ส าคัญ
ในการหาค าตอบในเรื่องความน่าจะเป็น 
    2) นักเรียนจ าสูตรหรือวิธีการเกี่ยวกับกฎเกณฑ์การนับเบื้องต้นไม่ได้ 
    3) ไม่เข้าใจเกี่ยวกับการกระท าหลายอย่างท่ีต่อเนื่องกัน 
    4) ไม่เข้าใจวิธีการหาค าตอบ 
    5) ไม่เข้าใจความหมายและลักษณะของการทดลองสุ่ม 
    6) ไม่เข้าใจเกี่ยวกับแซมเปิลสเปซและจ านวนของแซมเปิลสเปซที่ได้จากการ
ทดลองสุ่มที่เกิดขึ้น 
    7) นักเรียนขาดการวิเคราะห์ในการหาเซตของเหตุการณ์ที่โจทย์ต้องการ 
    8) จ าสูตรการหาความน่าจะเป็นไม่ได้ 
    9) นักเรียนมีปัญหาในการคิดวิเคราะห์โจทย์ที่เป็นโจทย์ปัญหา 
    10) นักเรียนคาดคะเนค าตอบอย่างไม่มีหลักเกณฑ์ 
   เมื่อสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยเสร็จแล้ว น าไปการทดสอบครั้งที่ 1 กับนักเรียน
จ านวน 81 คน เพ่ือหาคุณภาพเบื้องต้นของข้อสอบ ซึ่งได้แก่ค่าความยาก ค่าอ านาจจ าแนก และ
ประสิทธิภาพของตัวลวง จากนั้นคัดเลือกข้อสอบที่มีคุณภาพผ่านตามเกณฑ์ที่ก าหนดไว้และท า
การปรับปรุงตัวเลือกท่ีไม่ได้คุณภาพตามเกณฑ์ท่ีก าหนด ซึ่งจากการทดสอบในครั้งนี้ได้ข้อสอบที่มี
คุณภาพตามเกณฑ์ที่ก าหนดจ านวนทั้งสิ้น 45 ข้อ จากนั้นน าแบบทดสอบวินิจฉัยที่ได้ไปทดสอบ
ครั้งที่ 2 กับนักเรียนกลุ่มตัวอย่างจ านวน 80 คน เพ่ือตรวจสอบค่าความยาก ค่าอ านาจจ าแนก 
และค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบท้ัง 3 ฉบับ      

   1.2 การหาคุณภาพของแบบทดสอบวินิจฉัย 
    ตอนที่ 1 ค่าความยาก ค่าอ านาจจ าแนกรายข้อ และประสิทธิภาพของตัวลวง
ของแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน จากการทดสอบครั้งที่ 1 
    ผู้วิจัยหาค่าความยาก (p) และค่าอ านาจจ าแนก (B) รายข้อของแบบทดสอบ
วินิจฉัยทางการเรียน จ านวน 3 ฉบับ ซึ่งได้แก่ 
           ฉบับที่ 1 กฎเกณฑ์เบื้องต้นเกี่ยวกับการนับ จ านวน 11 ข้อ 
              ฉบับที่ 2 การทดลองสุ่ม แซมเปิลสเปซ และเหตุการณ์ จ านวน 22 ข้อ 
              ฉบับที่ 3 ความน่าจะเป็น จ านวน 17 ข้อ     
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    น าแต่ละฉบับน ามาทดสอบ กับนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง จ านวน 81 คนเพ่ือท า
การหาคุณภาพเบื้องต้นของแบบทดสอบ เพ่ือตรวจสอบคุณภาพรายข้อโดยการหาค่าความยาก
ของข้อสอบ ค่าอ านาจจ าแนก โดยใช้สูตรของแบรนแนน (Brennan) ซึ่งผลการวิเคราะห์ข้อมูลได้
ค่าความยาก ค่าอ านาจจ าแนก และค่าตัวลวง ผลปรากฏดังตารางที่ 12 และตารางที่ 13 
 

ตารางท่ี 12  แสดงค่าความยากและค่าอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบวินิจฉัยทั้งสามฉบับจาก    
                 การทดสอบครั้งที่ 1 

 

ฉบับ
ที ่

พฤติ
กรรรม
บ่งชี้ที ่

 
ข้อที่ 

 
p 

 

ความ 
หมาย 

 
B 

 

ความ 
หมาย 

 
การพิจารณา 

1 1    1 0.79 ค่อนข้างง่าย 0.51 ค่อนข้างสูง เลือกไว้เป็นข้อ 1 
   2 0.73 ค่อนข้างง่าย 0.23 ปานกลาง เลือกไว้เป็นข้อ 2 
   3 0.67 ปานกลาง 0.39 ค่อนข้างสูง เลือกไว้เป็นข้อ 3 
   4 0.79 ค่อนข้างง่าย 0.24 ปานกลาง เลือกไว้เป็นข้อ 4 
   5 0.60 ปานกลาง 0.53 ค่อนข้างสูง เลือกไว้เป็นข้อ 5 
   6 0.47 ปานกลาง 0.45 ค่อนข้างสูง เลือกไว้เป็นข้อ 6 
   7 0.77 ค่อนข้างง่าย 0.24 ปานกลาง เลือกไว้เป็นข้อ 7 
   8 0.46 ปานกลาง 0.19 ต่ า ตัดออก 
   9 0.35 ปานกลาง 0.38 ปานกลาง เลือกไว้เป็นข้อ 8 
 10 0.35 ปานกลาง 0.25 ปานกลาง เลือกไว้เป็นข้อ 9 
 11 0.40 ปานกลาง 0.46 ค่อนข้างสูง เลือกไว้เป็นข้อ 10 

2 2    1 0.77 ค่อนข้างง่าย 0.34 ปานกลาง  เลือกไว้เป็นข้อ 11 
   2 0.57 ปานกลาง 0.52 ค่อนข้างสูง  เลือกไว้เป็นข้อ 12 
   3 0.43 ปานกลาง 0.56 ค่อนข้างสูง  เลือกไว้เป็นข้อ 13 
   4 0.59 ปานกลาง 0.48 ค่อนข้างสูง  เลือกไว้เป็นข้อ 14 
   5 0.42 ปานกลาง 0.33 ปานกลาง  เลือกไว้เป็นข้อ 15 
   6 0.81 ง่ายมาก 0.33 ปานกลาง          ตัดออก 
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ฉบับ
ที ่

พฤติ
กรรรม
บ่งชี้ที ่

 
ข้อที่ 

 
p 

 

ความ 
หมาย 

 
B 

 

ความ 
หมาย 

 
     การพิจารณา 

2 3 
 

   7 0.74 ค่อนข้างง่าย 0.34   ปานกลาง   เลือกไว้เป็นข้อ 16 
   8 0.67 ปานกลาง 0.39 ปานกลาง   เลือกไว้เป็นข้อ 17 
   9 0.54 ปานกลาง 0.37 ปานกลาง   เลือกไว้เป็นข้อ 18 
 10 0.63 ปานกลาง 0.41 ค่อนข้างสูง   เลือกไว้เป็นข้อ 19 
 11 0.64 ปานกลาง 0.49 ค่อนข้างสูง   เลือกไว้เป็นข้อ 20 
 12 0.40 ปานกลาง 0.38 ปานกลาง   เลือกไว้เป็นข้อ 21 
 13 0.63 ปานกลาง 0.75 ค่อนข้างสูง   เลือกไว้เป็นข้อ 22 
 14 0.28 ค่อนข้างยาก 0.15 ต่ า         ตัดออก 

4  15 0.66 ค่อนข้างง่าย 0.26 ปานกลาง   เลือกไว้เป็นข้อ 23 
 16 0.36 ค่อนข้างยาก 0.38 ปานกลาง   เลือกไว้เป็นข้อ 24 
 17 0.54 ปานกลาง 0.53 ค่อนข้างสูง   เลือกไว้เป็นข้อ 25 
 18 0.38 ค่อนข้างยาก 0.50 ค่อนข้างสูง   เลือกไว้เป็นข้อ 26 
 19 0.44 ปานกลาง 0.51 ค่อนข้างสูง   เลือกไว้เป็นข้อ 27 
 20 0.44 ปานกลาง 0.49 ค่อนข้างสูง   เลือกไว้เป็นข้อ 28 
 21 0.30 ค่อนข้างยาก 0.45 ค่อนข้างสูง   เลือกไว้เป็นข้อ 29 
 22 0.34 ค่อนข้างยาก 0.13 ต่ า         ตัดออก 

3 5    1 0.53 ปานกลาง 0.37 ปานกลาง   เลือกไว้เป็นข้อ 30 
   2 0.42 ปานกลาง 0.65 ค่อนข้างสูง   เลือกไว้เป็นข้อ 31 
   3 0.54 ปานกลาง 0.41 ค่อนข้างสูง   เลือกไว้เป็นข้อ 32 
   4 0.59 ปานกลาง 0.33 ปานกลาง   เลือกไว้เป็นข้อ 33 
   5 0.31 ค่อนข้างยาก 0.35 ปานกลาง   เลือกไว้เป็นข้อ 34 
   6 0.31 ค่อนข้างยาก 0.28 ปานกลาง   เลือกไว้เป็นข้อ 35 
   7 0.41 ปานกลาง 0.50 ค่อนข้างสูง   เลือกไว้เป็นข้อ 36 
   8 0.34 ค่อนข้างยาก 0.26 ปานกลาง   เลือกไว้เป็นข้อ 37 
   9 0.30 ค่อนข้างยาก 0.67 ค่อนข้างสูง   เลือกไว้เป็นข้อ 38 
 10 0.31 ปานกลาง 0.26 ปานกลาง   เลือกไว้เป็นข้อ 39 
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ฉบับ
ที ่

พฤติ
กรรรม
บ่งชี้ที ่

 
ข้อที่ 

 
p 

 

ความ 
หมาย 

 
B 

 

ความ 
หมาย 

 
การพิจารณา 

3 6 11 0.33 ปานกลาง 0.49 ค่อนข้างสูง   เลือกไว้เป็นข้อ 40 
12 0.33 ค่อนข้างยาก 0.46 ค่อนข้างสูง   เลือกไว้เป็นข้อ 41 
13 0.27 ค่อนข้างยาก 0.32 ปานกลาง   เลือกไว้เป็นข้อ 42 
14 0.23 ค่อนข้างยาก 0.37 ปานกลาง   เลือกไว้เป็นข้อ 43 
15 0.40 ปานกลาง 0.42 ค่อนข้างสูง   เลือกไว้เป็นข้อ 44 
16 0.40 ปานกลาง 0.66 ค่อนข้างสูง   เลือกไว้เป็นข้อ 45 
17 0.37 ปานกลาง 0.04 ต่ า         ตัดออก 

 
  

    จากตารางที่ 12 พบว่าผลการวิเคราะห์หาค่าความยากและค่าอ านาจจ าแนก
ของข้อสอบรายข้อของแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง 3 ฉบับ มีค่าความยากตั้งแต่ 0.23–0.81 และค่า
อ านาจจ าแนก มีค่าตั้งแต่ 0.04–0.67 ผู้วิจัยได้คัดข้อสอบที่มีค่าความยากตั้งแต่ 0.23–0.79  
และคัดข้อสอบที่มีค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ 0.23–0.67 เลือกไว้เป็นแบบทดสอบวินิจฉัยเพื่อ
ทดสอบหาคุณภาพครั้งที่ 2 ต่อไป ส่วนข้อที่มีค่าความยากน้อยกว่า 0.23 และค่าอ านาจจ าแนก
ต่ ากว่า 0.23 ได้ท าการตัดออก ซึ่งสรุปได้ดังนี้ 
              แบบทดสอบฉบับที่ 1 กฎเกณฑ์เบื้องต้นเกี่ยวกับการนับ จ านวน 11 ข้อ มีค่า
ความยากตั้งแต่ 0.35–0.79 มีค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ 0.19–0.53 มีข้อสอบที่ผ่านเกณฑ์ได้รับการ
เลือกไว้ จ านวน 10 ข้อ และข้อสอบที่ไม่ผ่านเกณฑ์ได้ตัดออกจ านวน 1 ข้อ คือ ข้อ 8 
                    แบบทดสอบฉบับที่ 2 การทดลองสุ่ม แซมเปิลสเปซ และเหตุการณ์ จ านวน 
22 ข้อ มีค่าความยากตั้งแต่ 0.28–0.66 มีค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ 0.13–0.75 มีข้อสอบที่ผ่าน
เกณฑ์ได้รับการเลือกไว้ จ านวน 18 ข้อ และข้อสอบที่ไม่ผ่านเกณฑ์ได้ตัดออกจ านวน 3 ข้อ คือ 
ข้อ 17, 25 และข้อ 33 
                    แบบทดสอบฉบับที่ 3 ความน่าจะเป็น จ านวน 17 ข้อ มีค่าความยากตั้งแต่ 
0.23–0.59  มีค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ 0.04–0.67  มีข้อสอบที่ผ่านเกณฑ์ได้รับการเลือกไว้ 
จ านวน 16 ข้อ และข้อสอบที่ไม่ผ่านเกณฑ์ได้ตัดออกจ านวน 1 ข้อ คือ ข้อ 50  
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ตารางท่ี 13  แสดงค่าอ านาจจ าแนกของตัวลวง-ตัวถูก และสัดส่วนในการเลือกตัวลวงแต่ละข้อ 
 

ฉบับ 
ที ่

พฤติกรรม
บ่งชี้ที ่

 

ข้อที่ 
ค่าอ านาจจ าแนกของตัวลวง-ตัวถูก ตัวเลือกที่ควร 

ปรับปรุง ก ข ค ง 
1 1    1 0.14 0.22 (0.51) 0.14 - 

   2 0.05 0.07 0.11 (0.23) - 
   3 0.16 0.18 (0.39) 0.04 ง 
   4 0.02 (0.22) 0.13 0.07 ก 
   5 0.17 0.26 (0.53) 0.10 - 
   6 0.10 (0.45) 0.14 0.21 - 
   7 0.06 0.07 (0.24) 0.11 - 
   8 0.14 (0.38) 0.07 0.18 - 
   9 0.05 0.05 0.10 (0.20) - 
 10 0.08 0.16 (0.25) 0.01 ง 
 11 0.27 (0.46) 0.03 0.16 ค 

2 2    1  -0.02 0.11 (0.34) 0.25 ก 
   2 0.17 0.00 0.35 (0.52) ข 
   3 (0.56) 0.08 0.48 0.16 - 
   4 0.36 0.13 (0.48)  -0.01 ง 
   5 0.33 0.07 (0.33) 0.07 - 
   6 (0.33) 0.14 0.21  -0.02 ง 

3    7 (0.34) 0.09 0.19 0.05 - 
   8 (0.39) 0.19 0.11 0.09 - 
   9 (0.37) 0.22 0.10 0.05 - 
 10 0.34 0.09 (0.41)  -0.02 ง 
 11 0.05 0.42 (0.49) (0.06) - 
 12 (0.38) 0.06 0.11 0.32 - 
 13 0.23 0.30  0.22 (0.75) - 
 14 0.07 (0.23) 0.05 0.13 - 
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ฉบับ 
ที ่

พฤติกรรม
บ่งชี้ที ่

 

ข้อที่ 
ค่าอ านาจจ าแนกของตัวลวง-ตัวถูก ตัวเลือกที่ควร 

ปรับปรุง ก ข ค ง 
2 4  15 0.10 (0.26) 0.07 0.09 - 

 16 (0.38) 0.32 0.06 0.01 ง 
 17 (0.53) 0.06 0.25 0.22 - 
 18 0.11 0.28 (0.50) 0.10 - 
 19 0.04 0.14 0.33 (0.51) ก 
 20 0.14 (0.49) 0.05 0.31 - 
 21 0.05 0.30 (0.45) 0.10 - 
 22 0.07 (0.13) 0.15 0.08 - 

3 5    1 0.06 (0.37) 0.30 0.22 - 
   2 0.33 0.30 (0.65) 0.02 ง 
   3 0.13 0.24 (0.41) 0.04 ง 
   4 0.06 0.02 0.30 (0.33) ข 
   5 (0.35) 0.05 0.06 0.35 - 
   6 0.00 0.06 0.30 (0.35) ก 
   7 0.11 0.28 (0.50) 0.11 - 
   8 0.04 0.07 0.15 (0.26) ก 
   9 (0.67) 0.11 0.43 0.13 - 
 10 0.11 0.26 0.17 0.02 ง 

6  11 (0.49) 0.23 0.25 0.06 - 
 12 0.35 0.14 0.25 (0.46) - 
 13 (0.32) 0.30 0.09 0.11 - 
 14 0.15 0.08 (0.37) 0.14 - 
 15 0.03 (0.42) 0.27 0.12 - 
 16 0.30 0.15 (0.66) 0.21 - 
 17 0.01 0.13 (0.04) 0.04 ก, ง 
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    สรุปการทดสอบหาคุณภาพเบื้องต้น ผู้วิจัยได้คัดเลือกข้อสอบที่มีค่าความยาก 
และค่าอ านาจจ าแนกท่ีผ่านเกณฑ์ไว้ จ านวน 45 ข้อ ซึ่งท าให้ได้แบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่อง
ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่องความน่าจะเป็น ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 เพ่ือจะ
น าไปหาคุณภาพครั้งที่ 2 ดังนี้  
     ฉบับที่ 1 กฎเกณฑ์เบื้องต้นเกี่ยวกับการนับ จ านวน 10 ข้อ 
     ฉบับที่ 2 การทดลองสุ่ม แซมเปิลสเปซ และเหตุการณ์ จ านวน 19 ข้อ 
     ฉบับที่ 3 ความน่าจะเป็น จ านวน 16 ข้อ         
             

    ตอนที่ 2  ค่าความยาก ค่าอ านาจจ าแนกรายข้อ และค่าความเชื่อม่ันทั้งฉบับของ
แบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน จากการทดสอบครั้งที่ 2 
    การทดสอบเพ่ือหาคุณภาพครั้งที่ 2 ผู้วิจัยน าแบบทดสอบ จ านวน 45 ข้อ 
ไปทดสอบกับนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง จ านวน 80  คน เพื่อตรวจสอบคุณภาพรายข้อ และ 
หาคุณภาพทั้งฉบับของข้อสอบ ผลปรากฏดังตารางที่ 14-15 
 

ตารางท่ี 14  ค่าความยากและค่าอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง 3 ฉบับ 
                  จากการทดสอบหาคุณภาพ ครั้งที่ 2 
 

 

ฉบับ
ที ่

พฤติ
กรรรม
บ่งชี้ที ่

 
ข้อที่ 

 
p 

 

ความ 
หมาย 

 
B 

 

ความ 
หมาย 

 
การพิจารณา 

1 
 
 

1    1 0.79 ค่อนข้างง่าย 0.48 ค่อนข้างสูง เลือกไว้ 
   2 0.78 ค่อนข้างง่าย 0.26 ปานกลาง เลือกไว้ 
   3 0.66 ปานกลาง 0.39 ปานกลาง เลือกไว้ 
   4 0.79 ค่อนข้างง่าย 0.34 ปานกลาง เลือกไว้ 
   5 0.60 ปานกลาง 0.37 ปานกลาง เลือกไว้ 
   6 0.48 ปานกลาง 0.48 ค่อนข้างสูง เลือกไว้ 
   7 0.76 ค่อนข้างง่าย 0.38 ปานกลาง เลือกไว้ 
   8 0.36 ปานกลาง 0.41 ค่อนข้างสูง เลือกไว้ 
   9 0.33 ปานกลาง 0.29 ปานกลาง เลือกไว้ 
 10 0.39 ปานกลาง 0.44 ค่อนข้างสูง เลือกไว้ 
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ฉบับ
ที ่

พฤติ
กรรรม
บ่งชี้ที ่

 
ข้อที่ 

 
p 

 

ความ 
หมาย 

 
B 

 

ความ 
หมาย 

 
การพิจารณา 

2 
 
 

2    1 0.60 ปานกลาง 0.41 ค่อนข้างสูง เลือกไว้ 
   2 0.53 ปานกลาง 0.69 ค่อนข้างสูง เลือกไว้ 
   3 0.41 ปานกลาง 0.74 สูง เลือกไว้ 
   4 0.59 ปานกลาง 0.33 ปานกลาง เลือกไว้ 
   5 0.39 ปานกลาง 0.38 ปานกลาง เลือกไว้ 

3 
 

   6 0.64 ปานกลาง 0.32 ปานกลาง เลือกไว้ 
   7 0.56 ปานกลาง 0.21 ปานกลาง เลือกไว้ 
   8 0.55 ปานกลาง 0.45 ค่อนข้างสูง เลือกไว้ 
   9 0.70 ค่อนข้างง่าย 0.34 ปานกลาง เลือกไว้ 
 10 0.69 ปานกลาง 0.45 ค่อนข้างสูง เลือกไว้ 
 11 0.41 ปานกลาง 0.32 ปานกลาง เลือกไว้ 
 12 0.75 ค่อนข้างง่าย 0.60 ค่อนข้างสูง เลือกไว้ 

4 
 

 13 0.48 ปานกลาง 0.22 ปานกลาง เลือกไว้ 
 14 0.40 ปานกลาง 0.31 ปานกลาง เลือกไว้ 
 15 0.53 ปานกลาง 0.33 ปานกลาง เลือกไว้ 
 16 0.58 ปานกลาง 0.34 ปานกลาง เลือกไว้ 
 17 0.44 ปานกลาง 0.64 ค่อนข้างสูง เลือกไว้ 
 18 0.36 ปานกลาง 0.33 ปานกลาง เลือกไว้ 
 19 0.63 ปานกลาง 0.45 ค่อนข้างสูง เลือกไว้ 

3 5 
 

   1 0.51 ปานกลาง 0.33 ปานกลาง เลือกไว้ 
   2 0.48 ปานกลาง 0.60 ค่อนข้างสูง เลือกไว้ 
   3 0.60 ปานกลาง 0.22 ปานกลาง เลือกไว้ 
   4 0.45 ปานกลาง 0.24 ปานกลาง เลือกไว้ 
   5 0.40 ปานกลาง 0.23 ปานกลาง เลือกไว้ 
   6 0.29 ค่อนข้างยาก 0.29 ปานกลาง เลือกไว้ 
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ฉบับ
ที ่

พฤติ
กรรรม
บ่งชี้ที ่

 
ข้อที่ 

 
P 

 

ความ 
หมาย 

 
B 

 

ความ 
หมาย 

 
การพิจารณา 

3 
 

5    7 0.50 ปานกลาง 0.56 ค่อนข้างสูง เลือกไว้ 
   8 0.23 ค่อนข้างยาก 0.30 ปานกลาง เลือกไว้ 
   9 0.25 ค่อนข้างยาก 0.20 ปานกลาง เลือกไว้ 
 10 0.36 ปานกลาง 0.35 ปานกลาง เลือกไว้ 

6  11 0.40 ปานกลาง 0.43 ค่อนข้างสูง เลือกไว้ 
 12 0.24 ค่อนข้างยาก 0.25 ปานกลาง เลือกไว้ 
 13 0.35 ปานกลาง 0.26 ปานกลาง เลือกไว้ 
 14 0.38 ปานกลาง 0.22 ปานกลาง เลือกไว้ 
 15 0.38 ปานกลาง 0.58 ค่อนข้างสูง เลือกไว้ 
 16 0.54 ปานกลาง 0.50 ค่อนข้างสูง เลือกไว้ 

 

    จากตารางที่ 14  พบว่าผลการวิเคราะห์หาค่าความยากและค่าอ านาจจ าแนกของ
ข้อสอบรายข้อของแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง 3 ฉบับ สรุปได้ดังนี้ 
    แบบทดสอบฉบับที่ 1 กฎเกณฑ์เบื้องต้นเกี่ยวกับการนับ จ านวน 10 ข้อ มีค่า
ความยากตั้งแต่ 0.33–0.79 มีค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ 0.26–0.48 เมื่อพิจารณาค่าความยากและ
ค่าอ านาจจ าแนกพบว่าข้อสอบทุกข้อมีคุณภาพผ่านเกณฑ์ท่ีตั้งไว้และเหมาะสมที่จะใช้เป็น
แบบทดสอบวินิจฉัยข้อพร่องทุกข้อ 
    แบบทดสอบฉบับที่ 2 การทดลองสุ่ม แซมเปิลสเปซ และเหตุการณ์  จ านวน 19 
ข้อ มีค่าความยากตั้งแต่ 0.33–0.70 มีค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ 0.21–0.74  เมื่อพิจารณาค่าความ
ยากและค่าอ านาจจ าแนกพบว่าข้อสอบทุกข้อมีคุณภาพผ่านเกณฑ์ที่ตั้งไว้และเหมาะสมที่จะใช้
เป็นแบบทดสอบวินิจฉัยข้อพร่องทุกข้อ   
    แบบทดสอบฉบับที่ 3 ความน่าจะเป็น จ านวน 16 ข้อ มีค่าความยากตั้งแต่ 0.23–
0.60 มีค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ 0.22–0.60 เมื่อพิจารณาค่าความยากและค่าอ านาจจ าแนกพบว่า
ข้อสอบทุกข้อมีคุณภาพผ่านเกณฑ์ที่ตั้งไว้และเหมาะสมที่จะใช้เป็นแบบทดสอบวินิจฉัยข้อพร่อง
ทุกข้อ   
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ตารางที ่15  ค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้ง 3 ฉบับ  จากการทดสอบเพ่ือหาคุณภาพ 
                 ครั้งที่ 2 

    

แบบทดสอบ  n   k  C  X  S  ccr  

ฉบับที่ 1 80 10   7  5.93 2.00 0.85 
ฉบับที่ 2 80 19 13 10.21 3.10 0.83 
ฉบับที่ 3 80 16 10  6.34 2.40 0.81 

 

    จากตารางที่ 15  พบว่าผลการวิเคราะห์หาค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ
วินิจฉัย ทั้ง 3 ฉบับ สรุปได้ดังนี้ 
    แบบทดสอบฉบับที่ 1 กฎเกณฑ์เบื้องต้นเกี่ยวกับการนับ จ านวน 10 ข้อ  มีค่า
ความเชื่อมั่นเท่ากับ 0.85 เมื่อพิจารณาค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับมีคุณภาพผ่าน
เกณฑ์ที่ตั้งไว้และเหมาะสมที่จะใช้เป็นแบบทดสอบวินิจฉัยข้อพร่อง  
    แบบทดสอบฉบับที่ 2 การทดลองสุ่ม แซมเปิลสเปซ และเหตุการณ์ จ านวน 19 
ข้อ  มีค่าความเชื่อมั่นเท่ากับ 0.83 เมื่อพิจารณาค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับมี
คุณภาพผ่านเกณฑ์ท่ีตั้งไว้และเหมาะสมที่จะใช้เป็นแบบทดสอบวินิจฉัยข้อพร่อง  
    แบบทดสอบฉบับที่ 3 ความนาจะเป็น จ านวน 16 ข้อ มีค่าความเชื่อมั่นเท่ากับ 
0.81 เมื่อพิจารณาค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับมีคุณภาพผ่านเกณฑ์ท่ีตั้งไว้และ
เหมาะสมที่จะใช้เป็นแบบทดสอบวินิจฉัยข้อพร่อง  
   สรุปโดยรวม แบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง 3 ฉบับ มีค่าความยากของแบบทดสอบ
ตั้งแต่ 0.23–0.79 และมีค่าอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบตั้งแต่ 0.21–0.74 ข้อสอบทุกข้อ 
มีคุณภาพผ่านเกณฑ์ท่ีตั้งไว้ มีความเหมาะสมที่จะใช้เป็นแบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่องทุกข้อ  
และค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบท้ัง 3 ฉบับ มีค่าความเชื่อมั่น 0.85, 0.83, 0.81 ตามล าดับ 
 

 2. สาเหตุของความบกพร่อง จ านวนร้อยละของนักเรียนที่เลือกค าตอบในการท า
แบบทดสอบวินิจฉัย จากการทดสอบครั้งที่ 3 
 

  ในการหาสาเหตุของความบกพร่องในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่องความน่าจะเป็น
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ผู้วิจัยได้น าแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง 3 ฉบับ จ านวน 45 ข้อ ที่
ทดสอบครั้งที่ 3 กับนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง 381 คน มาวิเคราะห์หาความบกพร่องของนักเรียนและ
หาร้อยละของนักเรียนทีเลือกตอบในแต่ละตัวเลือกของแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน  
ซึ่งได้ผลดังตารางที่ 16 
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ตารางที ่16  สาเหตุของความบกพร่อง จ านวนนักเรียนและร้อยละของนักเรียนที่เลือกตอบใน 
        แบบทดสอบวินิจฉัย จากการทดสอบครั้งที่ 3 

 
ฉบับ
ที ่

จุดประสงค์ 
เชิง 

พฤติกรรม 

 

ข้อ 

 
ตัว 

เลือก 

 

ความบกพร่อง 
จ านวน

นักเรียนที่
เลือกตอบ 

ร้อยละ 
จ านวน

นักเรียนที่
เลือกตอบ 

1 1 1 ก คาดคะเนค าตอบอย่างไม่มี
หลักเกณฑ์ 

22  5.77  

ข ไม่เข้าใจวิธีการหาตอบ จึงน า
จ านวนสิ่งที่มีมาบวกกัน 

38  9.97  

(ค) ค าตอบถูก 299  78.48  
ง จ าสูตรในการหาค าตอบไม่ได้ 

 จึงตอบค าตอบที่มากที่สุด 
22  5.77  

2 ก จ าสูตรในการหาค าตอบไม่ได้ 
 จึงตอบค าตอบที่มากที่สุด 

94  8.92  

ข คาดคะเนค าตอบอย่างไม่มี
หลักเกณฑ์ 

16  4.20  

ค ไม่เข้าใจวิธีการหาตอบ จึงน า
จ านวนสองสิ่งแรกมาคูณกัน 
แล้วบวกด้วยจ านวนที่เหลือ 

94  8.92  

(ง) ค าตอบถูก 297  77.95  
3 ก ไม่เข้าใจวิธีการหาตอบ จึง

ตอบค าตอบที่น้อยที่สุด 
53  13.91  

ข ค านวณผิด เนื่องจากขาด
ทักษะในการค านวณ 

31  8.14  

(ค) ค าตอบถูก 274  71.92  
ง คาดคะเนค าตอบอย่างไม่มี

หลักเกณฑ์ 
23  6.04  
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ฉบับ
ที ่

จุดประสงค์ 
เชิง 

พฤติกรรม 

 

ข้อ 

 
ตัว 

เลือก 

 

ความบกพร่อง 
จ านวน

นักเรียนที่
เลือกตอบ 

ร้อยละ 
จ านวน

นักเรียนที่
เลือกตอบ 

1 1 4 ก คาดคะเนค าตอบอย่างไม่มี
หลักเกณฑ์ 

7  1.84  

(ข) ค าตอบถูก 304  79.79  
ค ไม่เข้าใจวิธีการหาตอบ จึงน า

จ านวนสิ่งที่ให้มายกก าลังสอง 
โดยให้จ านวนแรกเป็นฐาน 

40  10.50  

ง จ าสูตรในการหาค าตอบไม่ได้ 
 จึงตอบค าตอบที่มากที่สุด 

30  7.87  

5 ก จ าสูตรในการหาค าตอบไม่ได้ 
 จึงตอบค าตอบที่มากที่สุด 

34  8.92  

ข ไม่เข้าใจวิธีการหาตอบ จึงน า
จ านวนที่โจทย์ให้ มาบวกกัน 

72  18.89  

(ค) ค าตอบถูก 262  68.77  
ง คาดคะเนค าตอบอย่างไม่มี

หลักเกณฑ์ 
13  3.41  

6 ก ขาดทักษะในการวิเคราะห์
โจทย์ 

49  12.86  

(ข) ค าตอบถูก 190  49.86  
ค ไม่เข้าใจวิธีการหาตอบ  71  18.63  
ง คาดคะเนค าตอบอย่างไม่มี

หลักเกณฑ์ 
71  18.63  

7 ก ไม่เข้าใจเกี่ยวกับการกระท า
หลายอย่างท่ีต่อเนื่องกัน 

27  7.08  

ข ไม่เข้าใจวิธีการหาตอบ จึงน า
จ านวนสองสิ่งแรกมาคูณกัน 
แล้วบวกด้วยจ านวนที่เหลือ 

42  11.02  
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ฉบับ
ที ่

จุดประสงค์ 
เชิง 

พฤติกรรม 

 

ข้อ 

 
ตัว 

เลือก 

 

ความบกพร่อง 
จ านวน

นักเรียนที่
เลือกตอบ 

ร้อยละ 
จ านวน

นักเรียนที่
เลือกตอบ 

1 1  7 (ค) ค าตอบถูก 285  74.80  
ง จ าสูตรไม่ได้ จึงเลือกตอบ

ค าตอบที่มากท่ีสุด 
27  7.88  

 8 ก ไม่เข้าใจวิธีการหาค าตอบ จึง
น าตัวเลขที่โจทย์ให้มาคูณกับ
จ านวนหลักท่ีจะสร้าง 

80  21.00  

(ข) ค าตอบถูก 122  32.02  
ค สับสนเกี่ยวกับจ านวนตัวเลขที่

ใช้ในแต่ละหลัก 
103  27.03  

ง ค านวณผิด เนื่องจากขาด
ทักษะในการค านวณ 

76  19.95  

 9 ก ไม่เข้าใจวิธีการหาค าตอบ จึง
น าจ านวนของตัวอักษรที่ให้มา 
ยกก าลังด้วยจ านวนตัวอักษร
ที่จะใช้ 

99  25.98  

ข ค านวณผิด เนื่องจากขาด
ทักษะในการค านวณ 

84  22.05  

(ค) ค าตอบถูก 129  33.86  
ง สับสนเรื่องตัวอักษรที่ใช้ 69  18.11  

10 ก ไม่เข้าใจวิธีการหาค าตอบ จึง
น าจ านวนของตัวอักษรที่
โจทย์ให้มายกก าลังด้วย
จ านวนตัวอักษรที่จะใช้ในการ
สร้างค า 

72  18.89  

(ข) ค าตอบถูก 137  35.96  
ค สับสนเรื่องตัวอักษรที่ใช้ 111  29.13  
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ฉบับ
ที ่

จุดประสงค์ 
เชิง 

พฤติกรรม 

 

ข้อ 

 
ตัว 

เลือก 

 

ความบกพร่อง 
จ านวน

นักเรียนที่
เลือกตอบ 

ร้อยละ 
จ านวน

นักเรียนที่
เลือกตอบ 

1 1 10 ง ค านวณผิด เนื่องจากขาด
ทักษะในการค านวณ 

61  16.01  

2 2  1 ก ไม่เข้าใจความหมายของการ
ทดลองสุ่ม 

11  2.89  

ข ไม่เข้าใจความหมายของการ
ทดลองสุ่ม 

27  7.08  

(ค) ค าตอบถูก 271  71.13  
ง ไม่เข้าใจความหมายของการ

ทดลองสุ่ม 
72  18.89  

 2 ก ไม่เข้าใจลักษณะของการ
ทดลองสุ่ม 

11  2.89  

ข ไม่เข้าใจลักษณะของการ
ทดลองสุ่ม 

7  1.84  

ค ไม่เข้าใจลักษณะของการ
ทดลองสุ่ม 

145  38.36  

(ง) ค าตอบถูก 218  51.22  
 3 (ก) ค าตอบถูก 160  42.00  

ข ไม่เข้าใจลักษณะของการ
ทดลองสุ่ม 

103  27.03  

ค ไม่เข้าใจลักษณะของการ
ทดลองสุ่ม 

84  22.05  

ง ไม่เข้าใจลักษณะของการ
ทดลองสุ่ม 

94  8.92  
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ฉบับ
ที ่

จุดประสงค์ 
เชิง 

พฤติกรรม 

 

ข้อ 

 
ตัว 

เลือก 

 

ความบกพร่อง 
จ านวน

นักเรียนที่
เลือกตอบ 

ร้อยละ 
จ านวน

นักเรียนที่
เลือกตอบ 

2 2  4 ก ไม่เข้าใจลักษณะของการ
ทดลองสุ่ม 

31  8.14  

ข ไม่เข้าใจความหมายของการ
ทดลองสุ่ม 

87  22.83  

(ค) ค าตอบถูก 229  60.10  
ง ไม่เข้าใจลักษณะของการ

ทดลองสุ่ม 
94  8.92  

5 ก ไม่เข้าใจลักษณะของการ
ทดลองสุ่ม 

126  33.07  

ข ไม่เข้าใจลักษณะของการ
ทดลองสุ่ม 

61  16.01  

(ค) ค าตอบถูก 145  38.06  
ง ไม่เข้าใจลักษณะของการ

ทดลองสุ่ม 
49  12.86  

2 3 6 (ก) ค าตอบถูก 279  73.23  
ข ไม่เข้าใจหลักการหาแซม

เปิลสเปซ 
30  7.87  

ค หาแซมเปิลสเปซไม่ครบ 35  9.19  
ง ขาดการวิเคราะห์ในการหา

เซตของแซมเปิลสเปซ 
37  9.19  

7 (ก) ค าตอบถูก 229  60.10  
ข ไม่เข้าใจวิธีการหาจ านวนของ 

แซมเปิลสเปซ 
65  17.06  

ค ขาดทักษะในการวิเคราะห์
โจทย์ 

49  8.92  
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ฉบับที่ 

จุดประสงค์ 
เชิง 

พฤติกรรม 

 

ข้อ 

 
ตัว 

เลือก 

 

ความบกพร่อง 
จ านวน

นักเรียนที่
เลือกตอบ 

ร้อยละ 
จ านวน

นักเรียนที่
เลือกตอบ 

2 3   7 ง คาดคะเนค าตอบอย่างไม่มี
หลักเกณฑ์ 

38  9.97  

  8 (ก) ค าตอบถูก 210  55.12  
ข ไม่เข้าใจหลักการหาแซม

เปิลสเปซ 
111  29.13  

ค หาแซมเปิลสเปซไม่ครบ 38  9.97  
ง ขาดทักษะในการวิเคราะห์

โจทย์ 
22  5.77  

  9 ก ไม่เข้าใจความหมายของแซม
เปิลสเปซ 

80  21.00  

ข ไม่เข้าใจหลักการหาแซม
เปิลสเปซ 

22  5.77  

ค ค าตอบถูก 267  70.08  
ง ขาดทักษะในการวิเคราะห์

โจทย์ 
12  3.15  

10 ก ไม่เข้าใจความหมายของแซม
เปิลสเปซ 

61  16.01  

ข ไม่เข้าใจวิธีการหาแซม
เปิลสเปซ 

19  4.99  

(ค) ค าตอบถูก 271  71.13  
ง ขาดทักษะในการวิเคราะห์

โจทย์ 
30  7.87  

11 (ก) ค าตอบถูก 152  39.89  
ข ไม่เข้าใจวิธีการหาจ านวนของ 

แซมเปิลสเปซ 
69  18.11  
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ฉบับ
ที ่

จุดประสงค์ 
เชิง 

พฤติกรรม 

 

ข้อ 

 
ตัว 

เลือก 

 

ความบกพร่อง 
จ านวน

นักเรียนที่
เลือกตอบ 

ร้อยละ 
จ านวน

นักเรียนที่
เลือกตอบ 

2 3 11 ค ค านวณหาแซมเปิลสเปซผิด 99  25.98  
ง คาดคะเนค าตอบอย่างไม่มี

หลักเกณฑ์ 
61  16.01  

12 ก ไม่เข้าใจลักษณะของแซม
เปิลสเปซ 

22  5.77  

ข ไม่เข้าใจวิธีการหาจ านวนของ 
แซมเปิลสเปซ 

87  22.83  

ค ขาดทักษะในการวิเคราะห์
โจทย์ 

40  10.50  

(ง) ค าตอบถูก 232  60.90  
2 
 

4 13 ก หาเหตุการณท์ี่เกิดขึ้นไม่ครบ 53  13.91  
(ข) ค าตอบถูก 183  48.03  
ค สับสนเกี่ยวกับการหา

เหตุการณ์ 
46  12.07  

ง หาจ านวนเหตุการณ์ไม่ถูกต้อง 99  25.98  
14 (ก) ค าตอบถูก 129  32.86  

ข หาจ านวนเหตุการณ์ไม่ถูกต้อง 87  22.83  
ค สับสนเกี่ยวกับการหาจ านวน

ของเหตุการณ์ 
87  22.83  

ง ขาดทักษะในการวิเคราะห์
โจทย์ 

78  20.47  

15 (ก) ค าตอบถูก 213  55.91  
ข ไม่เข้าใจเกี่ยวกับการหาเซต

ของเหตุการณ์ 
92  24.15  

 
 



89 

 

 

 
ฉบับ
ที ่

จุดประสงค์ 
เชิง 

พฤติกรรม 

 

ข้อ 

 
ตัว 

เลือก 

 

ความบกพร่อง 
จ านวน

นักเรียนที่
เลือกตอบ 

ร้อยละ 
จ านวน

นักเรียนที่
เลือกตอบ 

2 
 

4 
 

15 ค ขาดทักษะในการวิเคราะห์
โจทย์ 

38  9.97  

ง สับสนเกี่ยวกับการหาจ านวน
ของเหตุการณ์ 

38  9.97  

16 ก ไม่เข้าใจเกี่ยวกับการหาเซต
ของเหตุการณ์ 

69  18.11  

ข หาจ านวนเหตุการณ์ไม่ถูกต้อง 53  13.91  
(ค) ค าตอบถูก 221  58.01  
ง สับสนเกี่ยวกับการหาเซตของ

เหตุการณ์ 
38  9.97  

17 ก สับสนเกี่ยวกับการหาเซตของ
เหตุการณ์ 

94  8.92  

ข ไม่เข้าใจเกี่ยวกับเหตุการณ์ที่
โจทย์ต้องการ 

118  30.97  

ค ขาดการวิเคราะห์ในการหา
เซตของเหตุการณ์ท่ีโจทย์
ต้องการ 

72  18.89  

(ง) ค าตอบถูก 157  41.21  
18 ก หาจ านวนเหตุการณ์ไม่ครบ 45  11.81  

(ข) ค าตอบถูก 130  34.10  
ค ไม่เข้าใจเกี่ยวกับเหตุการณ์ที่

โจทย์ต้องการ 
168  44.10  

ง สับสนเกี่ยวกับลักษณะของ
เหตุการณ์ 

38  9.97  

19 ก สับสนเกี่ยวกับการหาจ านวน
ของเหตุการณ์ 

16  4.20  
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ฉบับ
ที ่

จุดประสงค์ 
เชิง 

พฤติกรรม 

 

ข้อ 

 
ตัว 

เลือก 

 

ความบกพร่อง 
จ านวน

นักเรียนที่
เลือกตอบ 

ร้อยละ 
จ านวน

นักเรียนที่
เลือกตอบ 

2 4  19 ข หาจ านวนเหตุการณ์ไม่ครบ 65  17.06  
(ค) ค าตอบถูก 251  65.88  
ง ขาดการวิเคราะห์ในการหา

เซตของเหตุการณ์ท่ีโจทย์
ต้องการ 

49  12.86  

3 5    1 ก หาจ านวนเหตุการณ์ไม่ถูก 61  16.01  
(ข) ค าตอบถูก 210  55.11  
ค ไม่เข้าใจหลักการหาความ

น่าจะเป็น 
38  9.97  

ง จ าสูตรในการหาความน่าจะ
เป็นไม่ได้จึงตอบจ านวนที่มาก
ที่สุด 

72  18.89  

   2 ก หาจ านวนแซมเปิลสเปซไม่
ถูกต้อง 

107  28.08  

ข หาจ านวนแซมเปิลสเปซไม่
ถูกต้อง 

53  13.91  

(ค) ค าตอบถูก 189  49.61  
ง หาจ านวนแซมเปิลสเปซไม่

ถูกต้อง 
32  8.40  

   3 ก หาจ านวนเหตุการณ์ไม่ถูกต้อง 61  16.01  
ข จ าสูตรในการหาความน่าจะ

เป็นไม่ได้ 
38  9.97  

(ค) ค าตอบถูก 217  56.96  
ง หาค าตอบไม่ถูกต้อง เนื่องจาก

ขาดทักษะในการค านวณ 
65  17.06  
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ฉบับ
ที ่

จุดประสงค์ 
เชิง 

พฤติกรรม 

 

ข้อ 

 
ตัว 

เลือก 

 

ความบกพร่อง 
จ านวน

นักเรียนที่
เลือกตอบ 

ร้อยละ 
จ านวน

นักเรียนที่
เลือกตอบ 

3 
 

5 
 

  4 
 

ก จ าสูตรในการหาความน่าจะ
เป็นไม่ได้จึงตอบจ านวนที่น้อย
ที่สุด 

38  9.97  

ข หาจ านวนเหตุการณ์ไม่ถูกต้อง 110  28.87  
ค หาจ านวนแซมเปิลสเปซไม่

ถูกต้อง 
42  11.02  

(ง) ค าตอบถูก 191  50.13  
  5 ก ค านวณผิด เนื่องจากขาด

ทักษะในการค านวณ 
110  28.87  

(ข) ค าตอบถูก 126  33.07  
ค ไม่เข้าใจหลักการหาความ

น่าจะเป็น 
61  16.01  

ง หาจ านวนแซมเปิลสเปซไม่
ถูกต้อง 

84  22.05  

  6 ก จ าสูตรในการค านวณไม่ได้ 103  27.05  
ข หาจ านวนเหตุการณ์ไม่ถูกต้อง 99  25.98  
ค หาแซมเปิลสเปซและ

เหตุการณ์ไม่ถูก 
84  22.05  

(ง) ค าตอบถูก 95  24.93  
  7 
 

ก จ าสูตรไม่ได้ จึงตอบจ านวนที่
น้อยที่สุด 

91  23.88  

ข ค านวณผิด เนื่องจากขาด
ทักษะในการค านวณ 

76  19.95  

(ค) ค าตอบถูก 176  46.19  
ง คาดคะเนค าตอบอย่างไม่มี 

หลักเกณฑ์ 
38  9.97  
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ฉบับ
ที ่

จุดประสงค์ 
เชิง 

พฤติกรรม 

 

ข้อ 

 
ตัว 

เลือก 

 

ความบกพร่อง 
จ านวน

นักเรียนที่
เลือกตอบ 

ร้อยละ 
จ านวน

นักเรียนที่
เลือกตอบ 

3 5    8 ก หาจ านวนแซมเปิลสเปซไม่
ถูกต้อง 

53  13.91  

ข หาจ านวนเหตุการณ์ไม่ถูกต้อง 84  22.05  
ค หาจ านวนแซมเปิลสเปซและ

เหตุการณ์ไม่ถูกต้อง 
156  40.94  

(ง) ค าตอบถูก 88  23.10  
   9 (ก) ค าตอบถูก 88  23.10  

ข ค านวณผิด เนื่องจากขาด
ทักษะในการค านวณ 

118  30.97  

ค จ าสูตรในการค านวณไม่ได้ 118  30.97  
ง หาจ านวนแซมเปิลสเปซไม่

ถูกต้อง 
57  14.96  

 10 ก จ าสูตรในการค านวณไม่ได้ 73  19.16  
(ข) ค าตอบถูก 118  30.97  
ค หาจ านวนแซมเปิลสเปซไม่

ถูกต้อง 
28  7.35  

ง ค านวณหาค าตอบไม่ถูกต้อง 
เนื่องจากการขาดทักษะใน
การค านวณ 

82  21.52  

6  11 (ก) ค าตอบถูก 156  40.94  
ข หาจ านวนแซมเปิลสเปซไม่

ถูกต้อง 
88  23.09  

ค ค านวณหาค าตอบไม่ถูกต้อง 
เนื่องจากการขาดทักษะใน
การค านวณ 

118  30.97  

ง จ าสูตรในการค านวณไม่ได้ 19  4.97  
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ฉบับ
ที ่

จุดประสงค์ 
เชิง 

พฤติกรรม 

 

ข้อ 

 
ตัว 

เลือก 

 

ความบกพร่อง 
จ านวน

นักเรียนที่
เลือกตอบ 

ร้อยละ 
จ านวน

นักเรียนที่
เลือกตอบ 

3 6 12 ก หาจ านวนแซมเปิลสเปซไม่
ถูกต้อง 

88  23.09  

ข หาจ านวนเหตุการณ์ไม่ถูกต้อง 114      29.92 

ค หาจ านวนเหตุการณ์ไม่ถูกต้อง 96     25.19 

(ง) ค าตอบถูก 83 21.78  
13 (ก) ค าตอบถูก 106  27.82  

ข ขาดทักษะในการวิเคราะห์
โจทย์ 

99  25.98  

ค หาจ านวนเหตุการณ์ไม่ถูกต้อง 88  23.09  
ง ค านวณหาค าตอบไม่ถูกต้อง 

เนื่องจากขาดทักษะในการ
ค านวณ 

88  23.09  

14 ก จ าสูตรในการค านวณไม่ได้ 65  17.06  
ข หาจ านวนแซมเปิลสเปซไม่

ถูกต้อง 
168  44.09  

(ค) ค าตอบถูก 126  33.07  
ง ขาดทักษะในการวิเคราะห์

โจทย์ 
22  5.77  

15 ก ค านวณหาค าตอบผิด เนือง
จากขาดทักษะในการค านวณ 

103  27.03  

(ข) ค าตอบถูก 141  37.01  
ค หาจ านวนแซมเปิลสเปซไม่

ถูกต้อง 
95  24.93  

ง จ าสูตรในการค านวณไม่ได้ 42  11.02  
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ฉบับ
ที ่

จุดประสงค์ 
เชิง 

พฤติกรรม 

 

ข้อ 

 
ตัว 

เลือก 

 

ความบกพร่อง 
จ านวน

นักเรียนที่
เลือกตอบ 

ร้อยละ 
จ านวน

นักเรียนที่
เลือกตอบ 

3 6 16 ก จ าสูตรในการค านวณไม่ได้ 84  22.05 
ข ค านวณหาค าตอบไม่ถูกต้อง 

เนื่องจากขาดทักษะในการ
ค านวณ 

61  16.01 

(ค) ค าตอบถูก 187  49.08 
ง หาจ านวนแซมเปิลสเปซไม่

ถูกต้อง 
49  12.86 

 

  จากตารางที่ 16 แสดงสาเหตุของความบกพร่อง จ านวนนักเรียนและร้อยละของ
นักเรียนที่เลือกตอบในการท าแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน มีดังนี้ 
  ฉบับที่ 1 กฎเกณฑ์เบื้องต้นเกี่ยวกับการนับ จุดที่นักเรียนบกพร่องมากท่ีสุด คือ 
นักเรียนไม่เข้าใจในวิธีการหาค าตอบ ไม่เข้าใจเกี่ยวกับการกระท าหลายๆ อย่างที่เกิดขึ้น 
ต่อเนื่องกัน โดยมีนักเรียนเลือกตอบ จ านวน 161 คน คิดเป็นร้อยละ 42.18 รองลงมา คือ  
จ าสูตรในการค านวณไม่ได้ โดยมีนักเรียนเลือกตอบ จ านวน74 คน คิดเป็นร้อยละ 19.50 และ 
ขาดทักษะในการค านวณท าให้ค านวณหาค าตอบผิดพลาด โดยมีนักเรียนเลือกตอบ จ านวน 59 
คน คิดเป็นร้อยละ 15.45 ตามล าดับ 
  ฉบับที่ 2 การทดลองสุ่ม แซมเปิลสเปซ และเหตุการณ์ จุดที่นักเรียนบกพร่อง คือ  
ไม่เข้าใจความหมายและลักษณะของการทดลองสุ่ม โดยมีนักเรียนเลือกตอบ จ านวน 134 คน  
คิดเป็นร้อยละ 35.12 รองลงมา คือ ไม่เข้าใจหลักการหาแซมเปิลสเปซและจ านวนแซมเปิลสเปซ 
โดยมีนักเรียนเลือกตอบ จ านวน 127 คน คิดเป็นร้อยละ 33.41 และสับสนพร้อมทั้งขาดการ
วิเคราะห์ในการหาเซตของเหตุการณ์ที่โจทย์ต้องการ โดยมีนักเรียนเลือกตอบ จ านวน 86 คน คิด
เป็นร้อยละ 22.62 ตามล าดับ 
  ฉบับที่ 3 ความน่าจะเป็น จุดที่นักเรียนบกพร่อง คือ นักเรียนไม่เข้าใจในเรื่อง
กฎเกณฑ์เบื้องต้นเกี่ยวกับการนับ จึงท าให้ไม่สามารถที่จะหาจ านวนแซมเปิลสเปซและจ านวน
เหตุการณ์ได้ ส่งผลให้ไม่สามารถหาความน่าจะเป็นของเหตุการณ์ได้ ซึ่งมีนักเรียนบกพร่องในส่วน
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นี้จ านวน 182 คน คิดเป็นร้อยละ 47.68 รองลงมา คือขาดทักษะในการค านวณ โดยมีนักเรียน
เลือกตอบ จ านวน 87 คน คิดเป็นร้อยละ 22.90 และจ าสูตรในการหาความน่าจะเป็นไม่ได้ 
โดยมีนักเรียนเลือกตอบ จ านวน 77 คน คิดเป็นร้อยละ 20.08 ตามล าดับ 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 

          บทท่ี 5 
 

     สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และขอ้เสนอแนะ 

 
  การวิจัยครั้งนี้ เป็นการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่องในการเรียนวิชา
คณิตศาสตร์ เรื่องความน่าจะเป็น ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษามัธยมศึกษา เขต 21 ซึ่งผู้วิจัยได้สรุปผลการวิจัยตามล าดับขั้นตอน ดังนี้    
   1. สรุปผลการวิจัย 
   2. อภิปรายผล 
   3. ข้อเสนอแนะ 
 

สรุปผลการวิจัย 
 

 1. ผลการสร้างแบบทดสอบ ได้แบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่องในการเรียนวิชา
คณิตศาสตร์ เรื่องความน่าจะเป็น ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษามัธยมศึกษา เขต 21 จ านวน 3 ฉบับ คือ 
  ฉบับที่ 1 กฎเกณฑ์เบื้องต้นเกี่ยวกับการนับ จ านวน 10 ข้อ 
  ฉบับที่ 2 การทดลองสุ่ม แซมเปิลสเปซ และเหตุการณ์ จ านวน 19 ข้อ 
  ฉบับที่ 3 ความน่าจะเป็น จ านวน 16 ข้อ           
 2. ผลการหาคุณภาพของแบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่องในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ 
เรื่องความน่าจะเป็น ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 จ านวน 3 ฉบับโดยได้ผลจากการ
วิเคราะห์ ดังนี้ 
  2.1 ค่าความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบเพื่อส ารวจ และแบบทดสอบ
วินิจฉัยข้อบกพร่องในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่องความน่าจะเป็น ส าหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 5 โดยน าข้อสอบในแบบทดสอบเพ่ือส ารวจไปให้ผู้เชี่ยวชาญ จ านวน 5 ท่าน 
พิจารณา โดยใช้แบบประเมินความสอดคล้องตามวิธีของโรวิเนลลี (Rovinelli) และแฮมเบิลตัน 
(Hambleton) พบว่า ค่าเฉลี่ยของคะแนนพิจารณาจากผู้เชี่ยวชาญทั้ง 5 ท่าน มีค่าความ
สอดคล้องตั้งแต ่0.60–1.00 นั่นคือแบบทดสอบมีความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาวัดได้ตรงและ
ครอบคลุมพฤติกรรมบ่งชี้ของเนื้อหาในหลักสูตรจริง 
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      2.2 คุณภาพของแบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่องในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่อง
ความน่าจะเป็น ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
มัธยมศึกษา เขต 21 ได้ผลการวิเคราะห์ดังนี้      
   แบบทดสอบฉบับที่ 1 กฎเกณฑ์เบื้องต้นเกี่ยวกับการนับ จ านวน 10 ข้อ มีค่า
ความยากตั้งแต่ 0.33–0.79  มีค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ 0.26–0.48 ค่าความเชื่อม่ัน 0.85               
   แบบทดสอบฉบับที่ 2 การทดลองสุ่ม แซมเปิลสเปซ และเหตุการณ์  จ านวน 19 
ข้อ มีค่าความยากตั้งแต่ 0.33–0.70 มีค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ 0.21–0.74 ค่าความเชื่อม่ัน 0.83                  
   แบบทดสอบฉบับที่ 3 ความน่าจะเป็น จ านวน 16 ข้อ มีค่าความยากตั้งแต่ 0.23–
0.60 มีค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ 0.22–0.60 ค่าความเชื่อม่ัน 0.82                
 3. ผลการวิเคราะห์หาสาเหตุข้อบกพร่องในการเรียนรู้ ที่นักเรียนเลือกตอบจาก
แบบทดสอบทั้ง 3 ฉบับ จากการทดสอบวินิจฉัยหาสาเหตุข้อบกพร่อง ปรากฏผล ดังนี้ 
  ฉบับที่ 1 กฎเกณฑ์เบื้องต้นเกี่ยวกับการนับ จุดที่นักเรียนบกพร่องมากท่ีสุด คือ 
นักเรียนไม่เข้าใจในวิธีการหาค าตอบ ไม่เข้าใจเกี่ยวกับการกระท าหลายๆ อย่างที่เกิดขึ้น 
ต่อเนื่องกัน โดยมีนักเรียนเลือกตอบ จ านวน 161 คน คิดเป็นร้อยละ 42.18 รองลงมา คือ  
จ าสูตรในการค านวณไม่ได้ โดยมีนักเรียนเลือกตอบ จ านวน74 คน คิดเป็นร้อยละ 19.50 และ 
ขาดทักษะในการค านวณท าให้ค านวณหาค าตอบผิดพลาด โดยมีนักเรียนเลือกตอบ จ านวน 59 
คน  คิดเป็นร้อยละ 15.45 ตามล าดับ 
  ฉบับที่ 2 การทดลองสุ่ม แซมเปิลสเปซ และเหตุการณ์ จุดที่นักเรียนบกพร่อง คือ  
ไม่เข้าใจความหมายและลักษณะของการทดลองสุ่ม โดยมีนักเรียนเลือกตอบ จ านวน 134 คน คิด
เป็นร้อยละ 35.12 รองลงมา คือ ไม่เข้าใจหลักการหาแซมเปิลสเปซและจ านวนแซมเปิลสเปซ 
โดยมีนักเรียนเลือกตอบ จ านวน 127 คน คิดเป็นร้อยละ 33.41 และสับสนพร้อมทั้งขาดการ
วิเคราะห์ในการหาเซตของเหตุการณ์ที่โจทย์ต้องการ โดยมีนักเรียนเลือกตอบ จ านวน 86 คน  
คิดเป็นร้อยละ 22.62 ตามล าดับ 
  ฉบับที่ 3 ความน่าจะเป็น จุดที่นักเรียนบกพร่อง คือ นักเรียนไม่เข้าใจในเรื่อง
กฎเกณฑ์เบื้องต้นเกี่ยวกับการนับ จึงท าให้ไม่สามารถที่จะหาจ านวนแซมเปิลสเปซและจ านวน
เหตุการณ์ได้ ส่งผลให้ไม่สามารถหาความน่าจะเป็นของเหตุการณ์ได้ ซึ่งมีนักเรียนบกพร่องในส่วน
นี้จ านวน 182 คน คิดเป็นร้อยละ 47.68 รองลงมา คือขาดทักษะในการค านวณ โดยมีนักเรียน
เลือกตอบ จ านวน 87 คน คิดเป็นร้อยละ 22.90 และจ าสูตรในการหาความน่าจะเป็นไม่ได้ 
โดยมีนักเรียนเลือกตอบ จ านวน 77 คน คิดเป็นร้อยละ 20.08 ตามล าดับ 
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อภิปรายผล 
 

  จากการวิจัยเรื่อง  การสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่องในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ 
เรื่องความน่าจะเป็น ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 สามารถอภิปรายผลของการวิจัยได้  
ดังนี้ 

  1. การสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่องในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่องความ
น่าจะเป็น  ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา 
เขต 21 
   แบบทดสอบวินิจฉัยที่สร้างขึ้นเป็นข้อสอบปรนัย ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือกเพราะ
เหมาะกับนักเรียนในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย จ านวน 3 ฉบับ รวมทั้งสิ้น 45 ข้อ ซึ่งมี
จ านวนข้อเพียงพอและครอบคลุมในทุกตัวชี้วัด ทั้งนีก้ารสร้างแบบทดสอบวินิจฉัย ผู้วิจัยได้ศึกษา
และวิเคราะห์หลักสูตร กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ เพ่ือก าหนดเนื้อหาย่อย แล้วจึงน า
แบบทดสอบไปส ารวจความรู้ความเข้าใจของนักเรียนก่อน เพ่ือรวบรวมค าตอบผิดพร้อมเหตุผล
ของนักเรียน น ามาวิเคราะห์หาสาเหตุจุดบกพร่องของแต่ละค าตอบ โดยคัดเลือกเฉพาะค าตอบที่
นักเรียนส่วนใหญ่ตอบผิด มาสร้างเป็นตัวลวงในแบบทดสอบวินิจฉัย แล้วน าไปทดสอบกับ
นักเรียนที่เรียนที่เรียนในเนื้อหานั้นไปแล้ว จึงท าให้สามารถบอกได้ว่านักเรียนบกพร่องในด้านใด 
จุดใด และสาเหตุของความบกพร่องนั้นมาจากอะไร ทั้งนี้อาจเป็นเพราะแบบทดสอบวินิจฉัยท าให้
ได้ทราบจุดอ่อน จุดแข็งของผู้เรียน หากครูทราบจุดอ่อนจุดแข็งของผู้เรียนก็จะสามารถส่งเสริม
นักเรียนได้ตรงจุด และเต็มศักยภาพของแต่ละคน เมื่อนักเรียนได้รับการค้นพบจุดอ่อนจะได้รับ
การแก้ไข จุดแข็งจะได้รับการส่งเสริม ผู้เรียนก็จะประสบความส าเร็จในการเรียนด้านใดด้านหนึ่ง
ได้ สอดคล้องกับแนวคิดของ Ahmann and Glock (1975 : 18) ทีก่ล่าวว่าถึงแบบทดสอบที่ใช้
ในการวินิจฉัย คือ แบบทดสอบที่ใช้หลังจากการเรียนการสอนสิ้นสุดลงเพื่อให้ทราบถึง
ข้อบกพร่องของนักเรียนแต่ละคน สอดคล้องแนวคิดของ สมนึก  ภัททิยธนี (2553 : 8) , ศิริเดช  
สุชีวะ (2550 : 258) และบุญชม  ศรีสะอาด (2553 : 35) ที่ได้กล่าวถึงแบบทดสอบวินิจฉัยว่า 
แบบทดสอบวินิจฉัยเป็นแบบทดสอบท่ีสร้างขึ้นเพ่ือให้เห็นถึงจุดบกพร่องที่เป็นปัญหาหรือ
อุปสรรคในการเรียน โดยไม่ได้เน้นถึงคะแนนรวม แต่มุ่งเน้นเพ่ือให้ทราบถึงข้อบกพร่องของ
นักเรียนแต่ละคนในการเรียนเรื่องหนึ่งๆ เพ่ือที่จะหาแนวทางช่วยเหลือหรือแก้ไขปัญหาได้ตรงจุด
ยิ่งขึ้นอันจะท าให้สามารถช่วยเหลือนักเรียนที่มีปัญหาหรืออุปสรรคในการเรียน บรรลุจุดประสงค์
ในการเรียนหรือเกิดการเรียนรู้ได้เหมือนคนอ่ืนๆ สอดคล้องกับงานวิจัยของ ไพฑูรย์  กองค า 
(2554 : 91) ทีไ่ด้สร้างงานวิจัยเรื่องการศึกษาและการแก้ไขข้อบกพร่องทางการเรียน เรื่อง
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อนุพันธ์ของฟังก์ชัน โดยใช้แบบฝึกสอนซ่อมเสริมส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6  
ผลการศึกษาพบว่า เนื้อหาแต่ละเรื่องมีลักษณะข้อบกพร่องที่แตกต่างกันออกไป นักเรียนแต่ละ
คนก็มีปัญหาข้อบกพร่องที่แตกต่างกันออกไปเช่นกัน และสอดคล้องกับงานวิจัยของ 
สุพรรณี  วีระสอน (2551 : 56) การสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยคณิตศาสตร์ เรื่องอสมการส าหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่พบว่าการได้มาซึ่งข้อบกพร่องในการเรียนเป็นแนวทางในการ 
ปรับปรุงการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร์หาข้อบกพร่องของผู้เรียนให้นักเรียนมีเจตคติที่ดีต่อ
วิชาคณิตศาสตร์และเป็นพื้นฐานในการเรียนชั้นสูงต่อไป 
      

     2. การหาคุณภาพแบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่องในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์  
เรื่องความน่าจะเป็น ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
มัธยมศึกษา เขต 21      

  2.1 ค่าความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบวินิจฉัย จ านวน 3 ฉบับ            
    จากการตรวจสอบค่าความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบวินิจฉัย
ข้อบกพร่องในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่องความน่าจะเป็น  ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 
5 โดยใช้แบบประเมินความสอดคล้องตามวิธีของโรวิเนลลีและแฮมเบิลตัน ปรากฏว่า 
แบบทดสอบเพ่ือส ารวจข้อบกพร่องทางการเรียนมีค่าดัชนีความสอดคล้องตั้งแต่ 0.60–1.00 
แสดงว่าพฤติกรรมบ่งชี้ที่ก าหนดขึ้นมีความสอดคล้องกับเนื้อหาในหลักสูตร ข้อสอบทุกข้อเขียนได้
ตรงกับพฤติกรรมบ่งชี้ที่ต้องการวัดได้จริง จึงท าให้ผู้เชี่ยวชาญมีความเห็นสอดคล้องกัน ซึ่ง
สอดคล้องกับแนวคิดของ บุญชม  ศรีสะอาด (2553 : 36) ทีก่ล่าวว่า ลักษณะโดยทั่วไปของ
แบบทดสอบวินิจฉัยมุ่งวัดเป็นเรื่องๆ หรือด้านๆ ไป เพราะมุ่งค้นหาจุดบกพร่องในแต่ละด้าน 
สอดคล้องกับ ธีรารัตน์  นาชัยฤทธิ์ (2550 : 21)  ที่กล่าวว่าแบบทดสอบวินิจฉัยเป็นแบบทดสอบ
ที่ได้จากการวิเคราะห์เนื้อหาอย่างละเอียดและมีความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาสูง แยกออกเป็นฉบับ
ย่อยๆ หลายฉบับ โดยแต่ละฉบับวัดเนื้อหาย่อยอย่างเดียวกัน  ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ  
สุริยาพร  อดุลย์พงศ์ไพศาล (2552 : 78-84) ได้สร้างแบบทดสอบวินิจฉัยเรื่อง การสร้าง
แบบทดสอบวินิจฉัยในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่องความสัมพันธ์และฟังก์ชัน ส าหรับนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ผลการศึกษาพบว่าความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบ จากการ
พิจารณาของผู้เชี่ยวชาญทางด้านเนื้อหาวิชาจ านวน 5 ท่าน ปรากฏว่า ข้อสอบแต่ละข้อมีคุณภาพ
สามารถวัดในเรื่องนั้นได้จริง 
   2.2  ความยากของแบบทดสอบวินิจฉัย  จ านวน 3 ฉบับ 
                    การสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่องในครั้งนี้ จากการทดสอบเพ่ือหา
คุณภาพเบื้องต้น พบว่าค่าความยากของแบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่องในการเรียนวิชา 
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คณิตศาสตร์ เรื่องความน่าจะเป็น ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 จ านวน 3 ฉบับ มีค่า
ความยากตั้งแต่ 0.23–0.81 โดยรวมแล้วข้อสอบมีค่าความยากถึงเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้ คือ 0.20– 
0.80 แต่มีข้อสอบบางข้อที่มีคุณภาพไม่เป็นไปตามเกณฑ์ที่ก าหนด อาจเนื่องมาจากค าถามไม่
ชัดเจน  และมีความยากในเนื้อหาวิชา จึงท าให้ข้อสอบบางข้อมีคุณภาพไม่ถึงเกณฑ์ ผู้วิจัยได้
ปรับปรุงข้อสอบ ซึ่งมีทั้งข้อค าถาม ตัวถูกและตัวลวงให้เหมาะสมยิ่งขึ้น แล้วน าแบบทดสอบทั้ง 3 
ฉบับ ไปทดสอบครั้งที่ 2 จากการทดสอบเพ่ือหาคุณภาพครั้งที่ 2 แบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่อง
ทางการเรียน ทั้ง 3 ฉบับ มีค่าความยากตั้งแต่ 0.33–0.79 ซ่ึงแสดงให้เห็นว่าข้อสอบวินิจฉัย
ข้อบกพร่องที่สร้างขึ้นมีค่าความยากตามเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ คือ 0.20–0.80 ซึ่งสอดคล้องแนวคิด
ของ สมบัติ ท้ายเรือค า (2551 : 88-89) ที่ กล่าวว่า ความยากคือสัดส่วนที่แสดงว่าข้อสอบนั้นมี
คนท าถูกมากหรือน้อย ถ้ามีคนถูกมากก็เป็นข้อสอบง่าย ถ้ามีคนท าถูกน้อยก็เป็นข้อสอบยาก ซึ่ง
ในแบบทดสอบทดสอบอิงเกณฑ์ไม่ใช้ค่าความยากเป็นเกณฑ์ในการตัดสินคุณภาพเครื่องมือ 
ข้อสอบที่คัดเลือกมาใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลควรเป็นข้อสอบที่มีความยากปานกลาง คือ
ประมาณ 0.50 แต่ในทางปฏิบัติมักก าหนดเกณฑ์ระดับความยากของข้อสอบที่จะเลือกใช้ไว้
ในช่วง 0.2-0.8 และสอดคล้องกับแนวคิดของ สมนึก  ภัททิยธนี (2555 : 212) ได้กล่าวว่า 
ข้อสอบแบบอิงเกณฑ์เป็นข้อสอบที่ต้องเน้นความสามารถในการวัดตามวัตถุประสงค์นั้นอย่าง
แท้จริง แม้จะเป็นข้อสอบที่ง่ายหรือยากก็ไม่ถือว่าเป็นข้อสอบที่ไม่ดี ค่าความยากจึงไม่ได้น ามาชี้
ถึงคุณภาพและไม่ได้เป็นเกณฑ์ส าคัญในการคัดข้อสอบ สอดคล้องกับงานวิจัยของ 
สิทธิกร  พิมอักษร (2554 : 88-92) ทีไ่ด้สร้างแบบทดสอบวินิจฉัยเรื่อง การสร้างแบบทดสอบ
วินิจฉัยจุดบกพร่องในการเรียนสาระพีชคณิต ผลการศึกษาพบว่า แบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง 5 ฉบับ 
คือ แบบรูปและความสัมพันธ์จ านวน 6 ข้อ สมการเชิงเส้นตัวแปรเดียวจ านวน 12 ข้อ อสมการ
เชิงเส้นตัวแปรเดียวจ านวน 12 ข้อ สมการเชิงเส้นสองตัวแปรจ านวน 13 ข้อ กราฟของสมการ
เชิงเส้นสองตัวแปรจ านวน 12 ข้อ โดยมีค่าความยากของแบบทดสอบตั้งแต่ 0.34-0.80 และ
สอดคล้องกับงานวิจัยของ สุริยาพร  อดุลย์พงศ์ไพศาล (2552 : 78-84) ได้สร้างแบบทดสอบ
วินิจฉัยเรื่อง การสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่องความสัมพันธ์และ
ฟังก์ชัน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ผลการศึกษาพบว่า ได้แบบทดสอบวินิจฉัยในการ
เรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่อง ความสัมพันธ์และฟังก์ชัน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ชนิด
เลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 2 ฉบับ คือ ฉบับที่ 1 แบบทดสอบวินิจฉัยในการเรียนวิชา
คณิตศาสตร์ เรื่องความสัมพันธ์ จ านวน 33 ข้อ และฉบับที่ 2 แบบทดสอบวินิจฉัยในการเรียน
วิชาคณิตศาสตร์ เรื่องฟังก์ชัน จ านวน 32 ข้อ พบว่า ค่าความยากของข้อสอบ มีค่าตั้งแต่  
0.42-0.63 ดังนั้น จึงถือได้ว่าแบบทดสอบวินิจฉัยที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นมีค่าความยากผ่านเกณฑ์ท่ีจะใช้
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เป็นแบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่อง 
       2.3 ค่าอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบวินิจฉัย จ านวน 3 ฉบับ  
    การสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่องในครั้งนี้ จากการทดสอบเพ่ือหา
คุณภาพเบื้องต้น พบว่าค่าอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่องในการเรียนรายวิชา 
คณิตศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 จ านวน 3 ฉบับ มีค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่  

0.04–0.67 โดยภาพรวมมีข้อสอบหลายข้อมีค่าอ านาจจ าแนกถึงเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ คือ 0.20–
1.00 แต่มีข้อสอบบางข้อที่มีคุณภาพไม่เป็นไปตามเกณฑ์ทิ้ง ผู้วิจัยได้ปรับปรุงแบบทดสอบแต่ละ
ฉบับ โดยตัดข้อสอบที่คุณภาพไม่เป็นไปตามเกณฑ์ทิ้ง และน ามาทดสอบหาคุณภาพ ครั้งที่ 2 ซ่ึง
ได้ค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ 0.26–0.48  ซึ่งเป็นแบบทดสอบที่มีค่าอ านาจจ าแนกใช้ได้จนถึงดี  
ดังนั้นจึงกล่าวได้ว่า แบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง 3 ฉบับ ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นสามารถจ าแนกนักเรียน
ออกเป็นกลุ่มผ่านเกณฑ์และไม่ผ่านเกณฑ์ ได้โดยใช้สูตรของแบรนแนน (Brennan) ซึ่งเรียกว่า  
ดัชนีอ านาจจ าแนกบี (Discrimination Index B) และผู้วิจัยใช้เกณฑ์ในการประเมินผลการผ่าน  
ตามคะแนนจุดตัดของแบบทดสอบแต่ละฉบับ ซึ่งคะแนนจุดตัดนี้ได้จากการให้ผู้เชี่ยวชาญทาง
คณิตศาสตร์พิจารณาข้อสอบในแต่ละข้อว่าเด็กที่มีผลการเรียน 0 หรือ 1 มีความน่าจะเป็นในการ
ท าข้อสอบข้อนั้นได้ถูกคิดเป็นเท่าไร แล้วน าผลรวมของความน่าจะเป็นของข้อสอบทุกข้อในฉบับ
นั้นมาหาค่าเฉลี่ย ซึ่งได้คะแนนเกณฑ์ของข้อสอบทั้งสามฉบับคือ 7, 13 และ 10 ตามล าดับ ซึ่ง
หมายความว่าผู้ที่ผ่านเกณฑ์จะต้องตอบข้อสอบในแต่ละฉบับถูกต้องอย่างน้อย 70% , 68.42% 
และ 62.5%  ตามล าดับ สอดคล้องแนวคิดของ ทรงศักดิ์  ภูสีอ่อน (2556 : 57-63),  
ไพศาล  วรค า (2555 : 294-296) และสมนึก  ภัททิยธนี (2555 : 212-214)  ทีก่ล่าวถึงค่า
อ านาจจ าแนกว่าเป็นดัชนีที่บ่งบอกถึงความสามารถในการจ าแนกผู้สอบที่มีคุณลักษณะหรือ
ความสามารถแตกต่างกันออกจากกันได้ เช่นสามารถแยกคนเก่งและคนอ่อนได้อย่างถูกต้อง หรือ
แยกกลุ่มรอบรู้กับไม่รอบรู้ได้ หรือแยกกลุ่มท่ีมีเจตคติในทางบวกกับทางลบได้ เป็นต้น 
ซึ่งแบบทดสอบที่สร้างขึ้นมีค่าอ านาจจ าแนกใกล้เคียงกับแบบทดสอบวินิจฉัยที่มีผู้สร้างไว้คือ  
สิทธิกร  พิมอักษร (2554 : 88-92) ได้สร้างแบบทดสอบวินิจฉัยเรื่อง การสร้างแบบทดสอบ
วินิจฉัยจุดบกพร่องในการเรียนสาระพีชคณิต ผลการศึกษาพบว่า แบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง 5 ฉบับ 
คือ แบบรูปและความสัมพันธ์จ านวน 6 ข้อ สมการเชิงเส้นตัวแปรเดียวจ านวน 12 ข้อ อสมการ
เชิงเส้นตัวแปรเดียวจ านวน 12 ข้อ สมการเชิงเส้นสองตัวแปรจ านวน 13 ข้อ กราฟของสมการ
เชิงเส้นสองตัวแปรจ านวน 12 ข้อ โดยมีค่าอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบตั้งแต่ 0.21-0.90 และ
สอดคล้องกับงานวิจัยของ สุริยาพร  อดุลย์พงศ์ไพศาล (2552 : 78-84) ได้สร้างแบบทดสอบ
วินิจฉัยเรื่อง การสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่องความสัมพันธ์และ
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ฟังก์ชัน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ผลการศึกษาพบว่า ได้แบบทดสอบวินิจฉัยในการ
เรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่อง ความสัมพันธ์และฟังก์ชัน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ชนิด
เลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 2 ฉบับ คือ ฉบับที่ 1 แบบทดสอบวินิจฉัยในการเรียนวิชา
คณิตศาสตร์ เรื่องความสัมพันธ์ จ านวน 33 ข้อ และฉบับที่ 2 แบบทดสอบวินิจฉัยในการเรียน
วิชาคณิตศาสตร์ เรื่องฟังก์ชัน จ านวน 32 ข้อ  ได้ค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบ 0.33-0.88  
ดังนั้นจึงถือได้ว่าแบบทดสอบวินิจฉัยที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น มีค่าอ านาจจ าแนกท่ีผ่านเกณฑ์ท่ีจะใช้เป็น
แบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่อง  
             2.4 ค่าความเชื่อมั่น (Reliability) 
    จากการทดสอบวินิจฉัยครั้งที่ 2 ค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวินิจฉัย
ข้อบกพร่องในการเรียนรายวิชา คณิตศาสตร์ เรื่องความน่าจะเป็น  ส าหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 5 จ านวน 3 ฉบับ มีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ 0.85, 0.83 และ 0.81 ตามล าดับ  
นั่นคือแบบทดสอบทุกฉบับมีค่าความเชื่อมั่นที่ค่อนข้างสูง ทั้งนีอ้าจเป็นเพราะแบบทดสอบวินิจฉัย
รายวิชา คณิตศาสตร์ เรื่องความน่าจะเป็น ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ทั้ง 3 ฉบับ 
ผู้วิจัยได้ให้ผู้เชี่ยวชาญทางการสอนคณิตศาสตร์ เป็นผู้พิจารณาความสอดคล้อง (IOC) ระหว่าง
ตัวชี้วัด  พฤติกรรมกับข้อค าถามของแบบทดสอบวินิจฉัย และแบบทดสอบได้ทดลองใช้และแก้ไข
ปรับปรุงข้อสอบตามข้อเสนอแนะ จึงท าให้แบบทดสอบมีค่าความเชื่อมั่นค่อนข้างสูงเป็นที่ยอมรับ
ได้  และผู้วิจัยได้สร้างความตระหนักในการท าแบบทดสอบ โดยแจ้งวัตถุประสงค์ของการสอบให้
นักเรียนเข้าใจ และเห็นถึงความส าคัญในการสอบ ท าให้นักเรียนส่วนมากตั้งใจท าข้อสอบ  
การวิจัยครั้งนี้หาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับโดยใช้สูตรของลิวิงสตัน (Livingston) 
สอดคล้องกับแนวคิดของ ทรงศักดิ์  ภูสีอ่อน (2556 : 84) ได้กล่าวไว้ว่า ความเชื่อม่ัน หรือความ
เที่ยง (Reliability) เป็นคุณสมบัติของเครื่องมือทั้งฉบับที่บ่งบอกว่าเครื่องมือดังกล่าวมีความคง
เส้นคงวา (Consistency) ไม่เปลี่ยนแปลงไม่ว่าจะใช้วัดกี่ครั้งก็ตาม และสอดคล้องกับแนวคิดของ 
ไพศาล  วรค า (2555 : 272-290) ทีไ่ด้ให้ความหมายของความเชื่อม่ัน (Reliability) หมายถึง
ความคงที่ของผลลัพธ์ที่ได้จากการวัดด้วยเครื่องมือชุดหนึ่งในการวัดหลายๆ ครั้ง ยังคงให้ผลการ
วัดที่ไม่เปลี่ยนแปลง แบบวัดที่มีความเชื่อมั่นแสดงให้เห็นว่าแบบวัดนั้นไม่มีความคลาดเคลื่อนใน
การวัด เพราะจะวัดกี่ครั้ง กี่ครั้ง ก็ได้ผลการวัดที่คงท่ี ความเชื่อมั่นจึงมีความสัมพันธ์กับความ
แปรปรวนของความคลาดเคลื่อน (error variance) กล่าวคือถ้าแบบวัดมีความเชื่อมั่นสูงความ
คลาดเคลื่อนของการวัดจะต่ านั่นเอง ซ่ึงสอดคล้องกับงานวิจัยของ สุริยาพร  อดุลย์พงศ์ไพศาล 
(2552 : 78-84) ทีไ่ด้สร้างแบบทดสอบวินิจฉัยเรื่อง การสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยในการเรียนวิชา
คณิตศาสตร์ เรื่องความสัมพันธ์และฟังก์ชัน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ผลการศึกษา
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พบว่า ได้แบบทดสอบวินิจฉัยในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่อง ความสัมพันธ์และฟังก์ชัน 
ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 2 ฉบับ คือ ฉบับที่ 1 
แบบทดสอบวินิจฉัยในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่องความสัมพันธ์ จ านวน 33 ข้อ และฉบับที่ 2 
แบบทดสอบวินิจฉัยในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่องฟังก์ชัน จ านวน 32 ข้อ ได้ค่าความเชื่อม่ัน
เท่ากับ .86 และ .81 ตามล าดับ ดังนั้น  ถือได้ว่าแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง 3 ฉบับ  ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น
มีค่าความเชื่อมั่นที่เชื่อถือได้  
 

  3. การวิเคราะห์ข้อบกพร่องในการเรียนรายวิชา คณิตศาสตร์ เรื่องความน่าจะเป็น 
ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 
   การวิเคราะห์ข้อบกพร่องที่นักเรียนเลือกตอบผิด จากแบบทดสอบวินิจฉัย   
ทั้ง 3 ฉบับ ซึ่งวิเคราะห์จากการทดสอบครั้งที่ 3 กับกลุ่มตัวอย่าง จ านวน 381 คน ปรากฏผลดังนี้ 
   ข้อบกพร่องในการเรียนรายวิชา คณิตศาสตร์ เรื่องความน่าจะเป็น  ส าหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่พบมากท่ีสุด คือ นักเรียนไม่เข้าใจในวิธีการหาค าตอบ ไม่เข้าใจ
เกี่ยวกับการกระท าหลายๆ อย่างที่เกิดขึ้น ไม่เข้าใจความหมายและลักษณะของการทดลองสุ่ม  
ไม่เข้าใจหลักการหาแซมเปิลสเปซและจ านวนแซมเปิลสเปซ สับสนเกี่ยวกับการหาเหตุการณ์และ
จ านวนของเหตุการณ์ ขาดการวิเคราะห์ในการหาเซตของเหตุการณ์ที่โจทย์ต้องการ จ าสูตรใน
การหาความน่าจะเป็นไม่ได้ ขาดทักษะในการค านวณและวิเคราะห์โจทย์ปัญหา ซ่ึงสอดคล้องกับ
งานวิจัยของ ศิริญกาญจน์  ภูมิรัง (2555 : 109-110) ได้สร้างแบบทดสอบวินิจฉัยเรื่อง การสร้าง
แบบทดสอบวินิจฉัยโดยวิธีก าหนดลักษณะเฉพาะของข้อสอบ กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ 
เรื่อง ความน่าจะเป็น ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ผลการวิจัยพบว่า จุดที่นักเรียนบกพร่อง คือ จ าสูตร
หรือวิธีการไม่ได้ หาค าตอบผิด ไม่เข้าใจเรื่องการสลับทีห่รือการเรียงสับเปลี่ยน ไม่เข้าใจเรื่องการ
เลือกหรือการจัดหมู่ สับสนระหว่างการเรียงสับเปลี่ยนและการจัดหมู่ และสอดคล้องกับงานวิจัย
ของ Nitsa Movshovitz-Hadar and other (1987 : 58-59) ที่ได้ท าการวิจัยเรื่อง การวิเคราะห์
รูปแบบข้อบกพร่องทางการเรียนคณิตศาสตร์ในโรงเรียนมัธยมศึกษา ผลการวิจัยพบว่านักเรียนมี
ข้อบกพร่อง คือ การบิดเบือนทฤษฎี กฎ สูตร และนิยาม การใช้เทคนิคในการท าผิด การใช้ข้อมูล
ผิด ข้อผิดพลาดในการใช้ภาษา การอ้างอิงวิธีการหาเหตุผลที่ไม่สมบูรณ์ และไม่มีการตรวจสอบใน
ระหว่างการแก้ปัญหา และสอดคล้องกับงานวิจัย Colgan (1991 : 57) ทีไ่ด้ท าการวิจัยเรื่องการ
วิเคราะห์ข้อบกพร่องในการแก้ไขโจทย์ในวิชาอันต-คณิตศาสตร์ (Finite Mathematics) ของ
นักศึกษาระดับวิทยาลัย ข้อบกพร่องที่พบเมื่อเรียงจากมากไปน้อย ได้แก่ ข้อบกพร่องด้านการใช้
ภาษา การขาดความรอบคอบ และเทคนิควิธีการในทุกระดับคะแนน นักศึกษามีเปอร์เซ็นต์ของ
ข้อบกพร่องแต่ละชนิดเท่าๆ กัน และมีนักการศึกษาบางส่วนบกพร่องแต่ละชนิดเท่าๆ กัน และมี
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นักการศึกษาบางส่วนบกพร่องด้านทักษะการคิดค านวณ และบางส่วนบกพร่องด้านทักษะการ
แก้ปัญหา  
 

ข้อเสนอแนะ 
 

 ในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้สร้างแบบทดสอบวินิจฉัยรายวิชาคณิตศาสตร์ เรื่องความน่าจะ
เป็น ส าหรับนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ผู้วิจัยขอเสนอแนะ ดังนี้ 
  1. ข้อเสนอแนะในการน าผลการวิจัยไปใช้ 
   1.1 ควรน าแบบทดสอบนี้ไปทดสอบกับนักเรียนทันที่หลังจากการเรียนการสอน
ได้สิ้นสุดลง           
   1.2 การด าเนินการสอบควรท าตามคู่มือการสอบอย่างเคร่งครัดเพ่ือให้บรรลุ
วัตถุประสงค์ของการสอบ และต้องควบคุมการสอบไม่ให้นักเรียนมีโอกาสคัดลอกข้อสอบกัน 
เพราะอาจจะส่งผลให้ผลการทดสอบเกิดความคลาดเคลื่อนท าให้ไม่สามารถวินิจฉัยข้อบกพร่อง
และสาเหตุความบกพร่องของนักเรียนได้ถูกต้องตามความเป็นจริง           
   1.3 ควรแจ้งผลการทดสอบอย่างรวดเร็ว เพื่อที่ผู้สอนจะสามารถสอนซ่อมเสริม
ให้กับนักเรียนที่มีความบกพร่องได้ทันที เพ่ือให้การทดอบมีประโยชน์อย่างแท้จริง 
 

  2. ข้อเสนอแนะในการท าวิจัยครั้งต่อไป ดังนี้ 
   2.1 ควรมีการสร้างและพัฒนาแบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่องทางการเรียน
รายวิชาคณิตศาสตร์ เรื่องความน่าจะเป็น ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 เพ่ือหาแนวทาง
ในการแก้ไขข้อบกพร่องในการเรียนเรื่องความน่าจะเป็นที่ยั่งยืน 
   2.2 ควรท าการวิจัยที่มุ่งเน้นในการหาปัจจัยที่ส่งผลให้เกิดความบกพร่องในการ
เรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่องความน่าจะเป็น 
   2.3 ควรสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่องทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ 
เรื่องความน่าจะเป็น ในระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่เรียนความน่าจะเป็นในเบื้องต้น เพ่ือ
ช่วยเหลือนักเรียนที่มีข้อบกพร่องทางการเรียนให้มีความเข้าใจในเนื้อหามากยิ่งขึ้น ซึ่งเป็นการ
เสริมสร้างพื้นฐานที่ดีในการเรียนความน่าจะเป็นในระดับชั้นที่สูงขึ้น 
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ที่ ศธ ๐๕๔๐.๐๑/ว ๐๘๖๖                                          บัณฑิตวิทยาลัย   
                                                                           มหาวิทยาลัยราชภฏัมหาสารคาม 
                                                                           อ.เมือง จ.มหาสารคาม ๔๔๐๐๐ 
 

๒๑  มีนาคม  ๒๕๕๗                       

เรื่อง    ขออนุญาตให้ผู้วิจัยเข้าทดลองใช้เครื่องมือและเก็บรวบรวมข้อมูลการวิจัย                 

เรียน   ผู้อ านวยการโรงเรียนปากคาดพิทยาคม 

 ด้วย นางสาวประกาย  เครือเนตร  รหัสประจ าตัว  ๕๕๘๒๑๐๑๗๐๓๐๒ นักศึกษา
ปริญญาโท  สาขาวิชาวิจยัและประเมินผลการศึกษา  รูปแบบการศึกษานอกเวลาราชการ ศูนย์วิทยาลัย
เทคโนโลยีอาเซียน  ก าลังท าวิทยานิพนธ์เรื่อง “การสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่องในการ
เรียนวิชาคณิตศาสตร์  เรื่อง ความน่าจะเป็น ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี ๕” เพ่ือให้การวิจัย
ด าเนินไปด้วยความเรียบร้อย บรรลุตามวัตถุประสงค์ 
 บัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม  จึงขออนุญาตให้ผู้วิจัย เข้าทดลอง
ใช้เครื่องมือและเก็บรวบรวมข้อมูลเพ่ือการวิจัยกับประชากรและกลุ่มตัวอย่าง ได้แก ่ นักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ ๕ ในสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา  เขต  ๒๑ เพ่ือน าข้อมูลไป
ท าการวิจัยให้บรรลุตามวัตถุประสงค์ต่อไป 
  
 จึงเรียนมาเพ่ือโปรดพิจารณา และหวังเป็นอย่างยิ่งว่าจะได้รับความร่วมมือจากท่าน
ด้วยดี ขอขอบคุณมา  ณ  โอกาสนี้ 

 
 ขอแสดงความนับถือ 

 
 

                     (ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.เกรียงศักดิ์   ไพรวรรณ) 
                 คณบดีบัณฑิตวิทยาลัย 

 
บัณฑิตวิทยาลัย 
โทรศัพท์, โทรสาร ๐-๔๒๗๒-๕๔๓๘                
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ที่ ศธ ๐๕๔๐.๐๑/ว ๐๘๖๖                                          บัณฑิตวิทยาลัย   
                                                                           มหาวิทยาลัยราชภฏัมหาสารคาม 
                                                                           อ.เมือง จ.มหาสารคาม ๔๔๐๐๐ 
 
                          ๒๑  มีนาคม  ๒๕๕๗                       

เรื่อง    ขออนุญาตให้ผู้วิจัยเข้าทดลองใช้เครื่องมือและเก็บรวบรวมข้อมูลการวิจัย                 

เรียน   ผู้อ านวยการโรงเรียนชุมพลโพนพิสัย 

 ด้วย นางสาวประกาย  เครือเนตร  รหัสประจ าตัว  ๕๕๘๒๑๐๑๗๐๓๐๒ นักศึกษา
ปริญญาโท  สาขาวิชาวิจยัและประเมินผลการศึกษา  รูปแบบการศึกษานอกเวลาราชการ ศูนย์วิทยาลัย
เทคโนโลยีอาเซียน  ก าลังท าวิทยานิพนธ์เรื่อง “การสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่องในการ
เรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่อง ความน่าจะเป็น ส าหรับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีท่ี ๕” เพ่ือให้การวิจัย
ด าเนินไปด้วยความเรียบร้อย บรรลุตามวัตถุประสงค์ 
 บัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม  จึงขออนุญาตให้ผู้วิจัย เข้าทดลอง
ใช้เครื่องมือและเก็บรวบรวมข้อมูลเพ่ือการวิจัยกับประชากรและกลุ่มตัวอย่าง ได้แก ่ นักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ ๕ ในสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา  เขต  ๒๑ เพ่ือน าข้อมูลไป
ท าการวิจัยให้บรรลุตามวัตถุประสงค์ต่อไป 
  
 จึงเรียนมาเพ่ือโปรดพิจารณา และหวังเป็นอย่างยิ่งว่าจะได้รับความร่วมมือจากท่าน
ด้วยดี ขอขอบคุณมา  ณ  โอกาสนี้ 

 
 ขอแสดงความนับถือ 

 
 

                     (ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.เกรียงศักดิ์   ไพรวรรณ) 
                คณบดีบัณฑิตวิทยาลัย 

 
บัณฑิตวิทยาลัย 
โทรศัพท์, โทรสาร ๐-๔๒๗๒-๕๔๓๘                
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ที่ ศธ ๐๕๔๐.๐๑/ว ๐๘๖๖                                          บัณฑิตวิทยาลัย   
                                                                           มหาวิทยาลัยราชภฏัมหาสารคาม 
                                                                           อ.เมือง จ.มหาสารคาม ๔๔๐๐๐ 
 
           ๒๑  มีนาคม  ๒๕๕๗                       

เรื่อง    ขออนุญาตให้ผู้วิจัยเข้าทดลองใช้เครื่องมือและเก็บรวบรวมข้อมูลการวิจัย                 

เรียน   …………………………………………………………………………………………………………………………… 

 ด้วย นางสาวประกาย  เครือเนตร  รหัสประจ าตัว  ๕๕๘๒๑๐๑๗๐๓๐๒ นักศึกษา
ปริญญาโท  สาขาวิชาวิจยัและประเมินผลการศึกษา รูปแบบการศึกษานอกเวลาราชการ ศูนย์วิทยาลัย
เทคโนโลยีอาเซียน  ก าลังท าวิทยานิพนธ์เรื่อง “การสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่องในการ
เรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่อง ความน่าจะเป็น ส าหรับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีท่ี ๕” เพ่ือให้การวิจัย
ด าเนินไปด้วยความเรียบร้อย บรรลุตามวัตถุประสงค์ 
 บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม จึงขออนุญาตให้ผู้วิจัยเข้าทดลอง
ใช้เครื่องมือและเก็บรวบรวมข้อมูลเพ่ือการวิจัยกับประชากรและกลุ่มตัวอย่าง ได้แก ่ นักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ ๕ ในสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา  เขต  ๒๑ เพ่ือน าข้อมูลไป
ท าการวิจัยให้บรรลุตามวัตถุประสงค์ต่อไป 
  
 จึงเรียนมาเพ่ือโปรดพิจารณา และหวังเป็นอย่างยิ่งว่าจะได้รับความร่วมมือจากท่าน
ด้วยดี ขอขอบคุณมา  ณ  โอกาสนี้ 

 
    ขอแสดงความนับถือ 

 
 

                     (ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.เกรียงศักดิ์   ไพรวรรณ) 
                  คณบดีบัณฑิตวิทยาลัย 

บัณฑิตวิทยาลัย 
โทรศัพท์, โทรสาร ๐-๔๒๗๒-๕๔๓๘                                      


	1 ปก
	10 บรรณานุกรม
	12 ภาคผนวก ก คู่มือ
	13 ภาคผนวก ข ข้อสอบวินิจฉัย
	14 ภาคผนวก ค ข้อสอบสำรวจ
	15 ภาคผนวก ง การกำหนดคะแนนจุดตัด 
	16 ภาคผนวก จ ตารางแสดงระดับพฟติกรรมของข้อสอบ
	17 ภาคผนวก ฉ แบประเมินความสอดคล้องระหว่างเนื้อหากับจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม
	18 เอกสารทางราชการที่เกี่ยวข้อง
	19 ประวัติการวจัย
	2 บทคัดย่อ
	3 กิติกรรมประกาศ
	4 สารบัญ
	5 บทที่ 1 บทนำ
	6 บทที่ 2 เอกสารที่เกี่ยวข้อง
	7 บทที่ 3 วิธีดำเนินการวิจัย
	8 บทที่ 4 ผลการวิเคราะห์
	9 บทที่ 5 อภิปรายผล
	เอกสารทางราชการที่เกี่ยวข้อง2
	เอกสารทางราชการที่เกี่ยวข้อง3

