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สรุป อภปิรายผล และข้อเสนอแนะ 
 
 
 การวจิยัคร้ังน้ีเป็นการศึกษามโนทศัน์ของรูปสามเหล่ียม ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้ 
ผูว้จิยัไดส้รุปผลของการวจิยัหลงัจากท่ีไดท้  าการวเิคราะห์ขอ้มูล ตามล าดบัหวัขอ้ต่อไปน้ี 
   1. สรุปผลการวจิยั 
   2. อภิปรายผล 
   3. ขอ้เสนอแนะ 
 

5.1 สรุปผลการวจิัย 

 
 ในการวิจยัเร่ืองการศึกษามโนทศัน์ของรูปสามเหล่ียม ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้ 
สรุปผลการวจิยัไดด้งัน้ี 
  5.1.1 มโนทศัน์ของรูปสามเหล่ียมตามระดบัการคิดทางเรขาคณิตตาม Van Hiele Model 
ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้ ท่ีมีระดบัชั้นและผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนแตกต่างกนั พบวา่  
นกัเรียนท่ีมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูง ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 อยูใ่นระดบั 2  คิดเป็นร้อยละ 64.86 
ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 อยูใ่นระดบั 1  คิดเป็นร้อยละ 58.34 และชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 อยู่ในระดบั 2 
คิดเป็นร้อยละ 50 นักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนปานกลาง แบ่งตามระดบัชั้น ไดแ้ก่ ชั้น
มธัยมศึกษาปีท่ี 1 อยูใ่นระดบั 0 คิดเป็นร้อยละ 47.37 ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 อยูใ่นระดบั 1 คิดเป็น
ร้อยละ 48.57 และชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 อยูใ่นระดบั 1 คิดเป็นร้อยละ 67.86 นกัเรียนท่ีมีผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนต ่า แบ่งตามระดบัชั้น ไดแ้ก่ ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 อยูใ่นระดบั 0 คิดเป็นร้อยละ 71.43 
ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 อยูใ่นระดบั 0 คิดเป็นร้อยละ 65.31 และชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 อยูใ่นระดบั 0  
จ  านวน 29 คน และ ผลการทดสอบการประมาณค่า พบว่า ค่าเฉล่ียของคะแนน มโนทศัน์ของรูป
สามเหล่ียม ตามระดบัการคิดทางเรขาคณิตตาม Van Hiele Model ของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษา
ตอนตน้ อยูใ่นช่วง 1.683 - 1.857 คะแนน นัน่หมายถึงมโนทศัน์ของรูปสามเหล่ียมชั้นมธัยมศึกษา
ตอนตน้ อยูร่ะหวา่งระดบั 1 ถึง 2 อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 
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 5.1.2 แนวคิดเก่ียวกับมโนทศัน์ของรูปสามเหล่ียมตามระดับการคิดทางเรขาคณิตตาม  
Van Hiele Model ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้ พบวา่ นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้ท่ีมี
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูง ใชก้ฎและนิยามท่ีนกัเรียนจ าไดใ้นการหาค าตอบเก่ียวกบัมโนทศัน์ของ
รูปสามเหล่ียม และใชว้ธีิการวดัรูปสามเหล่ียมในการแสดงแนวคิด นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้
ท่ีมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนปานกลาง ใช้วิธีการวดัรูปสามเหล่ียม และใช้การรูปภาพประกอบกบั
นิยามในการหาค าตอบเก่ียวกบัมโนทศัน์รูปสามเหล่ียม และ นักเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้ท่ีมี
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนต ่า ใชก้ารดูรูปภาพประกอบและการจ านิยามในการหาค าตอบเก่ียวกบัมโน
ทศัน์ของรูปสามเหล่ียม ซ่ึงจะเห็นว่า นักเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนต้นไม่มีวิธีการหาค าตอบท่ี
หลากหลาย ส่วนใหญ่มุ่งเนน้การหาค าตอบโดยใช้การท่องจ าจากกฎและนิยาม เน้นการด าเนินการ
จากการวาดรูปหรือมองภาพเพื่อใช้ประกอบในการหาค าตอบ และนักเรียนทุกคนสามารถ
ตรวจสอบค าตอบไดถู้กตอ้ง 

 
5.2 อภิปรายผล 
 
 ในการวิจยัเร่ืองการศึกษามโนทศัน์ของรูปสามเหล่ียม ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้ 
ผลการวจิยัน ามาอภิปรายไดด้งัน้ี 
 ผลการศึกษามโนทศัน์ของรูปสามเหล่ียมตามระดบัการคิดทางเรขาคณิตตาม Van Hiele 
Model ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้ ท่ีมีระดบัชั้นและผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนแตกต่างกนั  
พบวา่ อยูร่ะหวา่งระดบั 1 และ 2 อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05  ท่ีเป็นเช่นน้ีเพราะนกัเรียน
ชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้ โรงเรียนขามแก่นนคร ส่วนใหญ่มีผลการเรียนเฉล่ียอยูใ่นช่วง 2.40 – 3.00  
ถือวา่ มีผลสัมฤทธ์ทางการเรียนระดบัปานกลาง (กลุ่มวิชาการโรงเรียนขามแก่นนคร, 2560)  และ
จากรายงานการทดสอบระดับชาติขั้นพื้นฐาน (O-Net) ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น 
โรงเรียนขามแก่นนคร (สถาบนัทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติ  กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์, 
2559)  มีคะแนนเฉล่ียต ่ากว่าคะแนนเฉล่ียระดบัประเทศ ซ่ึงอาจเป็นเหตุท่ีส่งผลต่อผลวิจยัคร้ังน้ี  
อีกเหตุผลหน่ึงท่ีอาจส่งผลต่อผลการวิจัยคร้ังน้ี คือ ลักษณะของนักเรียนแต่ละชั้นมีค่าเฉล่ีย
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนท่ีแตกต่างกนั (กลุ่มวิชาการโรงเรียนขามแก่นนคร, 2560) นกัเรียนชั้น
มธัยมศึกษาปีท่ี 1 มีค่าเฉล่ียผลสัมฤทธ์ทางการเรียนระดบัปานกลาง  จากผลการวิจยัคร้ังน้ี พบว่า  
นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1ท่ีมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูง อยู่ในระดบั 2  คิดเป็นร้อยละ 64.86 
นกัเรียนท่ีมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนปานกลาง อยูใ่นระดบั 0 คิดเป็นร้อยละ 47.37 และนกัเรียนท่ีมี
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนต ่า อยู่ในระดบั 0 คิดเป็นร้อยละ 71.43  นักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2  
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มีค่าเฉล่ียผลสัมฤทธ์ทางการเรียนต ่า จากผลการวิจยัคร้ังน้ี พบว่า  นักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2   
ท่ีมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูง อยูใ่นระดบั 1  คิดเป็นร้อยละ 58.34 นกัเรียนท่ีมีผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนปานกลาง อยูใ่นระดบั 1 คิดเป็นร้อยละ 48.57 และนกัเรียนท่ีมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนต ่า อยู่
ในระดบั 0 คิดเป็นร้อยละ 65.31 และชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 มีค่าเฉล่ียผลสัมฤทธ์ทางการเรียนต ่า  
จากผลการวิจยัคร้ังน้ี พบว่า  นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3  ท่ีมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูง อยูใ่น
ระดบั 2 คิดเป็นร้อยละ 50 นกัเรียนท่ีมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนปานกลาง อยูใ่นระดบั 1 คิดเป็นร้อย
ละ 67.86 และนกัเรียนท่ีมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนต ่า อยู่ในระดบั 0  จ  านวน 29 คน จะเห็นว่า  
ลกัษณะค่าเฉล่ียของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนแต่ละชั้น ท าให้ผลการวิจยัอยู่ในระดบั 
ท่ีไม่น่าพอใจ  และเหตุผลหน่ึงท่ีน่าน ามาพิจารณา คือ ผลการวิจยั ของนวลศรี  ช านาญกิจ (2546, น. 
25-31) ท่ีไดศึ้กษาการวิเคราะห์ภาพลกัษณ์มโนทศัน์ทางเรขาคณิตท่ีคลาดเคล่ือนของนกัเรียนระดบั
มธัยมศึกษาตอนตน้ ในจงัหวดันครสวรรค ์ ผลการวจิยัพบวา่ เม่ือก าหนดรูปสามเหล่ียมมุมฉากท่ีไม่
อยูใ่นแนวตั้งข้ึนใหน้กัเรียนร้อยละ 97.19 บอกไม่ไดว้า่ รูปสามเหล่ียมรูปใดเป็นสามเหล่ียมมุมฉาก  
เม่ือก าหนดรูปสามเหล่ียมสองรูปท่ีมีลกัษณะซบัซอ้นใหน้กัเรียนร้อยละ 76.28  ไม่สามารถพิจารณา
ว่ารูปนั้นเท่ากันทุกประการหรือไม่ ไม่สามารถหาลักษณะของรูปสามเหล่ียมแบบ ม.ม.ด. ได ้ 
ร้อยละ 75.52  นักเรียนร้อยละ 73.21 คิดว่ารูปส่ีเหล่ียมจตุรัสท่ีไม่อยู่ในแนวตั้ งข้ึนไม่เป็นรูป
ส่ีเหล่ียมจตุัรัส   นักเรียนร้อยละ 72.45 ของนกัเรียนทั้งหมด คิดว่ารูปสามเหล่ียมท่ีมีมุมยอดมา
บรรจบกนัเป็นรูปหลายเหล่ียม  จะเห็นวา่  นกัเรียนยงัมีความเขา้ใจในมโนทศัน์ของรูปสามเหล่ียม 
ในลกัษณะต่างๆอยู่มาก อมัพร มา้คะนอง (2557, น. 64-65)  กล่าวว่า รูปสามเหล่ียมเป็นเน้ือหาท่ี
เป็นรูปธรรม สามารถเข้าใจได้ด้วยการมองเห็น การนึกภาพ และการสัมผสั  ดังนั้นครูจึงต้อง
ตระหนักถึงความส าคญัและจ าเป็นในการสร้างหรือพฒันาเก่ียวกบัมโนทศัน์ของรูปสามเหล่ียม  
ดว้ยการใชส่ื้อ และเช่ือมโยงให้สัมพนัธ์กบัชีวิตประจ าวนัของมนุษย ์ ดงันั้นสาเหตุหน่ึงท่ีส่งผลต่อ
การวิจยัคร้ังน้ี คือ การจดักิจกรรมการเรียนรู้ในห้องเรียน ท่ีท าให้นกัเรียนเกิดความเขา้ใจมโนทศัน์
ของรูปสามเหล่ียมใหถู้กตอ้ง นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้มีความเขา้ใจเก่ียวกบัมโนทศัน์ของรูป
สามเหล่ียม เก่ียวกับสมบติัและนิยามของรูปสามเหล่ียม อนัเกิดจากการสังเกตหรือการได้รับ
ประสบการณ์แลว้น าลกัษณะนั้น มาประมวลเขา้ดว้ยกนัให้เป็นขอ้สรุปทางเรขาคณิต (Good, 1959, 
p. 118) และมีระดบัการคิดทางเรขาคณิตตามแบบแวน ฮีลี อยู่ในระดบัต ่ากว่าระดบั 3 เน่ืองจาก
นักเรียนมีความรู้ความเข้าใจโดยการท่องจ ารูปร่าง กฎ นิยาม และสมบติัของเรขาคณิต ท าให้
นกัเรียนไม่มีความสามารถใหเ้หตุผลและประยุกตใ์ชไ้ดใ้นระดบัการคิดทางเรขาคณิตตามแบบแวน 
ฮีลี ระดบั 3 และระดบั 4 ซ่ึงเป็นไปตามแนวคิดทางเรขาคณิตตามแบบ แวนฮีลี ในระดบั 1-3 ท่ีเนน้
จ ารูปร่างและสมบติัของรูปเรขาคณิต การน าสมบติัของรูปเรขาคณิตไปใช ้การหาความสัมพนัธ์ของ
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สมบติัรูปเรขาคณิต (Regen, et al., 2002, pp. 1-3) ซ่ึงสอดคลอ้งกบังานวิจยัของคมกริช  สุขแกว้ 
(2552, น. 51-53) ไดศึ้กษาระดบัความคิดตามแบบของแวน ฮีลีของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 
ปีท่ี 2 และปีท่ี 3 พบว่า ระดบัความคิดตามแบบของแวน ฮีลีของนกัเรียนกระจายอยูท่ ั้งในระดบั 1 
ระดบั 2 และระดบั 3 แต่นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 มีแนวโนม้ท่ีจะมีระดบัความคิดในระดบั 3  
สูงกวา่นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 และ 2 และสอดคลอ้งกบังานวิจยัของเยาวเรศ  เสนากิจ (2555, 
น. 77-83) ไดศึ้กษาระดบัการคิดทางเรขาคณิตตามแบบแวน ฮีลี และปัจจยัท่ีเก่ียวขอ้งของนกัเรียน
ระดบัมธัยมศึกษาปีท่ี 3 พบวา่ ระดบั 1 ร้อยละ 36.05 ระดบั 2 ร้อยละ 26.75 ระดบั 3 ร้อยละ 17.44 
และระดบั 4 ร้อยละ 9.30 และปัจจยัท่ีเก่ียวขอ้งกบัระดบัการคิดทางเรขาคณิตตามแบบแวน ฮีลี  
มีสามปัจจยั คือปัจจยัทางดา้นนกัเรียน ปัจจยัทางดา้นครูผูส้อน และปัจจยัทางดา้นผูป้กครอง และ
สอดคลอ้งกบังานวิจยัของ Napitupulu (2002, pp. 9-10) ไดศึ้กษาการส ารวจความเขา้ใจและล าดบั
ขั้นการคิดของ Van Hiele ในการสร้างทางเรขาคณิต พบว่า ความเขา้ใจเก่ียวกบัการสร้างทาง
เรขาคณิตสัมพนัธ์กบัล าดบัขั้นความคิดทางเรขาคณิตของรูปแบบ Van Hiele และความรู้พื้นฐาน
ทางเรขาคณิต มีล าดบัขั้นการคิดทางเรขาคณิตตามรูปแบบ Van Hiele อยู่ในช่วงล าดบัขั้นท่ี 1  
ถึงล าดบัขั้นท่ี 3 อีกทั้งมีการแสดงออกล าดบัขั้นการคิด ท่ีแตกต่างกนัในปัญหาท่ีต่างกนัข้ึนอยู่กบั
ความเขา้ใจ และความคิดรวบยอดท่ีมีมาแต่เดิม  
 ผลการศึกษาแนวคิดเก่ียวกบัมโนทศัน์ของรูปสามเหล่ียมตามระดบัการคิดทางเรขาคณิตตาม 
Van Hiele Model ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้ พบว่า นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้ท่ีมี
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูง ใชก้ฎและนิยามท่ีนกัเรียนจ าไดใ้นการหาค าตอบเก่ียวกบัมโนทศัน์ของ
รูปสามเหล่ียม และใชว้ธีิการวดัรูปสามเหล่ียมในการแสดงแนวคิด นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้
ท่ีมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนปานกลาง ใช้วิธีการวดัรูปสามเหล่ียม และใช้การรูปภาพประกอบกบั
นิยามในการหาค าตอบเก่ียวกบัมโนทศัน์รูปสามเหล่ียม และนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้ท่ีมี
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนต ่า ใชก้ารดูรูปภาพประกอบและการจ านิยามในการหาค าตอบเก่ียวกบัมโน
ทศัน์ของรูปสามเหล่ียม ซ่ึงจะเห็นว่า นักเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนต้นไม่มีวิธีการหาค าตอบท่ี
หลากหลาย ส่วนใหญ่มุ่งเนน้การหาค าตอบโดยใช้การท่องจ าจากกฎและนิยาม เน้นการด าเนินการ
จากการวาดรูปหรือมองภาพเพื่อใช้ประกอบในการหาค าตอบ และนักเรียนทุกคนสามารถ
ตรวจสอบค าตอบไดถู้กตอ้ง ท่ีเป็นเช่นน้ีเพราะระดบัการคิดทางเรขาคณิตตาม Van Hiele Model  
ในระดบั 0-2 ท่ีเนน้จ ารูปร่างและสมบติัของรูปเรขาคณิต การน าสมบติัของรูปเรขาคณิตไปใช ้และ
การหาความสัมพนัธ์ของสมบติัของรูปเรขาคณิต ซ่ึงเป็นระดบัท่ีเนน้จากรูปธรรมมากกวา่นามธรรม 
จึงท าใหน้กัเรียนส่วนใหญ่มีระดบัคิดทางเรขาคณิตตามแบบแวน ฮีลี อยูใ่นระดบั 0-2 (Regen, et al., 
2002, pp. 1-3) และสอดคลอ้งกบัแนวคิดของ Mc Donald (1967, p. 162) ท่ีกล่าววา่ กระบวนการ
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สร้างมโนทศัน์ของรูปสามเหล่ียม ตามระดบัการคิดทางเรขาคณิตตาม Van Hiele Model ในระดบั 3 
และระดบั 4 นกัเรียนจะตอ้งสามารถแยกความแตกต่างของส่ิงท่ีเรียนกบัส่ิงอ่ืนๆ สามารถมอง
เรขาคณิตในลกัศณะท่ีเป็นนามธรรมได้ และสรุปลกัษณะของส่ิงท่ีเรียนเช่ือมโยงกบัส่ิงอ่ืน ๆ ได ้ 
ในการสร้างมโนทศัน์ทางเรขาคณิต เกิดจากการจดัสภาพการเรียนการสอนเพื่อให้เกิดมโนทศัน์และ
การเรียนรู้ไดง่้ายข้ึน ควรมีการใชภ้าษาท่ีเขา้ใจง่ายและมีการแสดงตวัอยา่งท่ีชดัเจน และเปิดโอกาส
ในการเรียนรู้มโนทศัน์ทางเรขาคณิต (Good, 1959, p. 118) ซ่ึงสอดคล้องกับงานวิจยัของ  
อนนท ์ ฤาชยัลาม (2554, น.149-150) ไดศึ้กษาการพฒันากิจกรรมการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้
คณิตศาสตร์ โดยใช้วิธีการสอนตามแนวคิดของ Van Hiele และใช้โปรแกรม The Geometer’s 
Sketchpad เป็นเคร่ืองมือประกอบการเรียนรู้ พบวา่ รูปแบบการจดักิจกรรมการเรียนรู้โดยใชว้ิธีการ
สอนตามแนวคิดของ Van Hiele เปนกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีมีความทา้ทาย กระตุน้ความอยากรู้อยาก
เห็น ส่งเสริมให้นกัเรียนไดล้งมือปฏิบติักิจกรรมดว้ยตนเอง มีการส ารวจคน้หาความรู้ การปฏิบติั
กิจกรรมกลุ่มท่ีเปิดโอกาสใหแ้สดงความคิดเห็นท าใหเ้กิดการแลกเปล่ียนเรียนรู้ และยงัช่วยส่งเสริม
ให้นกัเรียนเกิดการพฒันาทกัษะ/กระบวนการทางคณิตศาสตร์ สามารถสร้างความรู้ไดด้ว้ยตนเอง 
และสามารถพฒันาระดบัการคิดเชิงเรขาคณิตตามทฤษฎี Van Hiele จากระดบัท่ี 2 การวิเคราะห์หรือ
พรรณนารูปลกัษณะ เป็นระดบัท่ี 3 การให้เหตุผลเชิงนิรนยัอยา่งไม่เป็นแบบแผนหรือการจดัล าดบั
ความสัมพนัธ์ และสอดคลอ้งกบังานวิจยัของ Gutierressez and Jaime (1998, pp. 8-9) ไดศึ้กษาการ
น าแนวคิดของแวนฮีลีศึกษาวิจยัเก่ียวกบัการใชแ้บบประเมินการให้เหตุผลของนกัเรียน และการใช้
บทสัมภาษณ์ พบวา่ การใชบ้ทสัมภาษณ์จะบอกความสามารถในการใหเ้หตุผลของนกัเรียนไดดี้กวา่
แต่ยงัมีขอ้บกพร่องในการให้คะแนน จึงคิดสร้างแบบประเมินการให้เหตุผลของนกัเรียนในแนว
ของแวนฮีลี แบ่งระดบัการให้เหตุผลของนักเรียนเป็น 4 ระดบั คือ 1) ขั้นการจ าได ้2)ขั้นการให้
นิยาม 3) ขั้นการแบ่งกลุ่ม และ 4) ขั้นการพิสูจน์ ความสามารถของนกัเรียนระดบัประถมศึกษากบั
มธัยมศึกษาในระดบั 1 และ 4 ไม่แตกต่างกนัความสามารถในระดบั 2 และระดบั 3 นกัเรียนระดบั
มธัยมศึกษามีความสามารถสูงกว่าระดบัประถมศึกษา และนกัเรียนท่ีมีความสามารถในระดบั n 
ตอ้งผา่นความสามารถในระดบั n-1 ก่อน จึงท าใหม้โนทศัน์ของรูปสามเหล่ียมตามระดบัการคิดทาง
เรขาคณิตตาม Van Hiele Model ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้ อยู่ในระดบัการมองเห็น
รูปธรรมภายนอก และสามารถวิเคราะห์ลักษณะและความสัมพนัธ์ของสามเหล่ียมได้จากรูป 
ตลอดจนสามารถสรุปเง่ือนไขท่ีจ าเป็นและเพียงพอได้ส าหรับรูปสามเหล่ียม และสอดคลอ้งกบั
งานวิจยัของ Swafford, et al. (1997, pp. 468-470) ไดน้ าแนวคิดของแวนฮีลีศึกษาวิจยัในการอบรม
เชิงปฏิบติัการของครูผูส้อนวชิาเรขาคณิตระดบัมธัยมศึกษา เน่ืองจากมีการตรวจสอบระดบัความคิด
ทางเรขาคณิตของนักเรียนในสหรัฐอเมริกาตั้ งแต่ท่ี ยูซิสกิน ท าการศึกษาระดับความคิดทาง
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เรขาคณิตกบันักเรียน และในปี คศ. 1992 มีการทดสอบระดบัความคิดน้ีกบันักเรียนอีกพบว่ามี
พฒันาการข้ึนเพียงเล็กนอ้ยเท่านั้น จึงท า การศึกษาจากงานวิจยัอ่ืน ๆ เพิ่มเติมจึงพบวา่ นกัเรียนท่ีจะ
เรียนเรขาคณิตไดดี้นั้นตอ้งมาจากความรู้ของครูผูส้อนและการฝึกปฏิบติั จึงจดัตั้งโครงการ Lincs 
เพื่อศึกษาวิจยัวา่การอบรมเชิงปฏิบติัการให้แก่ครูผูส้อนวิชาเรขาคณิตจะมีผลอยา่งไร กลุ่มตวัอยา่ง
เป็นครูผูส้อนเรขาคณิตในระดับ 4 -8 จ า นวน 49 คน แบ่งเป็น 2 กลุ่ม กลุ่มแรกคือครู 49 คน 
ฝึกอบรมไดรั้บความรู้เก่ียวกบัเน้ือหาเรขาคณิต การท าแบบฝึกวิชาเรขาคณิต กลุ่มท่ี 2 คดัเลือกจาก
กลุ่มแรก 8 คน ติดตามการสอนโดยใช้วีดีโอและการสัมภาษณ์ ผลการวิจยัพบว่า ครูผูส้อนวิชา
เรขาคณิตมีความรู้เน้ือหาเรขาคณิตมีความเช่ือมัน่ในการสอน มีแบบฝึกปฏบติัวิชาเรขาคณิตท่ีมี
คุณภาพ และสามารถสอนใหน้กัเรียนมีระดบัความคิดทางเรขาสูงข้ึน 
 

5.3 ข้อเสนอแนะ 
 
 5.3.1 ขอ้เสนอแนะเพื่อน าผลการวจิยัไปใช ้

   5.3.1.1 ในการจดัการเรียนรู้คณิตศาสตร์ จะตอ้งสอดแทรกการคิดทางเรขาคณิต
ตาม Van Hiele Model เขา้ไปในการจดัการเรียนรู้ เพราะการคิดทางเรขาคณิตตาม Van Hiele Model 
เป็นตวัท่ีเสริมสร้างการใหเ้หตุผลทางเรขาคณิตในระดบัท่ีสูงข้ึน 
   5.3.1.2 ควรมีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมการคิดทางเรขาคณิตตาม  
Van Hiele Model ตั้งแต่ระดบัประถมศึกษาเพื่อเป็นพื้นฐานในการเรียนเรขาคณิตในระดบัท่ีสูงข้ึน 
   5.3.1.3 ข้อมูลจากการวิจยัคร้ังน้ี ผูท่ี้สนใจหรือหน่วยงานท่ีสนใจ จะน าไปเป็น
ขอ้สนเทศในการพฒันาการคิดทางเรขาคณิตตาม Van Hiele Model และเป็นแนวทางในการศึกษา
การคิดทางเรขาคณิตตาม Van Hiele Model ของนกัเรียน 
 5.3.2 ขอ้เสนอแนะเพื่อท าการวจิยัคร้ังต่อไป  
   5.3.2.1 ควรมีการศึกษามโนทศัน์ของรูปสามเหล่ียม ตามระดบัการคิดทางเรขาคณิต
ตาม Van Hiele Model กบันกัเรียนในระดบัชั้นอ่ืน ๆ 
   5.3.2.2 ควรมีการศึกษาความสัมพนัธ์ของตวัแปรอ่ืน ๆ ท่ีสัมพนัธ์กบัมโนทศัน์ของ
รูปสามเหล่ียม เช่น การแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร์ การใหเ้หตุผลทางคณิตศาสตร์ ฯลฯ 
     
 


