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1.1 ทีม่ำและควำมส ำคญัของปัญหำ 
 

มโนทศัน์ (Concept) เป็นความคิดโดยทัว่ไป ท่ีรวบรวมไดม้าจากลกัษณะเฉพาะทั้งหลายท่ี
แสดงให้เห็นถึงภาพรวมลักษณะทั้งหมดของประเภท หรือลักษณะเฉพาะอย่างของวตัถุหรือ
ความคิดต่าง ๆ ดว้ย (Wesley and  Wronski, 1973, p. 96)  มโนทศัน์เป็นส่ิงจ าเป็นส าหรับการด าเนิน
ชีวิตในสังคม เน่ืองจากพฤติกรรมของมนุษยไ์ม่วา่จะเป็นดา้นความคิดการส่ือความหมายระหว่าง
กนั การแกปั้ญหา การตดัสินใจ ลว้นตอ้งผ่านเคร่ืองกรองท่ีเป็นมโนทศัน์มาก่อนทั้งส้ิน (Ausubel, 
1968, p. 505) ส าหรับในการจดัการเรียนรู้ มโนทศัน์เป็นส่ิงท่ีมีความส าคญัยิ่ง  เน่ืองจากมโนทศัน์
ช่วยให้ผูเ้รียนสามารถพฒันาการเรียนรู้ในเร่ืองนั้น ๆ ได้ถึงระดับสูงสุด และยงัช่วยให้ผูเ้รียน
สามารถเรียนรู้ส่ิงท่ีเก่ียวขอ้งไดอ้ยา่งรวดเร็วยิ่งข้ึน  (Cockburn and Littler, 2010, pp. 3-6) ไดก้ล่าว
วา่ มโนทศัน์เป็นรากฐานของความคิด มนุษยจ์ะคิดไม่ไดถ้า้ไม่มีมโนทศัน์พื้นฐาน เพราะมโนทศัน์ 
จะช่วยในการตั้งกฎเกณฑ์ หลกัการต่าง ๆ และยงัช่วยให้สามารถแก้ปัญหาท่ีเผชิญอยู่ได ้ในการ
เร่ิมตน้เรียนรู้เร่ืองต่าง ๆ การสร้างมโนทศัน์ท่ีถูกตอ้งให้กบันกัเรียนจึงเป็นเร่ืองท่ีมีความส าคญัท่ีสุด 
(Podell, 1958, pp. 1-20) ไดก้ล่าววา่ กระบวนสร้างมโนทศัน์มี 2 ลกัษณะ คือ การเห็นลกัษณะร่วม 
(Composite Photograph) ผู ้เรียนสามารถมองเห็นหรือเข้าใจลักษณะร่วมกันของวตัถุหรือ
สถานการณ์กลุ่มใดกลุ่มหน่ึงโดยผูเ้รียนมิไดก้ระท ากิจกรรมเพื่อคน้หามโนทศัน์มากนกั  และการ
กระท าเพื่อคน้หามโนทศัน์ (Active Search) ซ่ึงตอ้งการท ากิจกรรมต่างๆ เพื่อคน้หามโนทศัน์  
โดยต้องคาดการณ์ไวก่้อนล่วงหน้าว่าลักษณะร่วมของส่ิงต่าง ๆ เหล่านั้นคืออะไร แล้วค่อยท า
กิจกรรมอยูเ่สมอ เพื่อเป็นการทดสอบการสร้างมโนทศัน์    

มโนทศัน์ทางคณิตศาสตร์ (Mathematical Concept) มีความส าคญัมากส าหรับทั้งผูส้อน
และผูเ้รียนคณิตศาสตร์  เน่ืองจากมโนทศัน์ทางคณิตศาสตร์เป็นความรู้ความเขา้ใจท่ีถ่องแทข้อง
เน้ือหานั้น ๆ ซ่ึงจะท าให้ผูส้อนสามารถสอนคณิตศาสตร์ได้อย่างมีประสิทธิภาพ และสามารถ
เช่ือมโยงไปสู่การใช้งานของคณิตศาสตร์ได้  นักการศึกษาจ านวนมากแสดงความคิดเห็นว่า  
ถา้ผูส้อนขาดมโนทศัน์เก่ียวกบัส่ิงท่ีสอนจะสอนคณิตศาสตร์ไดไ้ม่ดี  ในส่วนของผูเ้รียน มโนทศัน์
จะท าให้ผูเ้รียนเขา้ใจส่ิงต่าง ๆ ทางคณิตศาสตร์เป็นอยา่งดี และสามารถน าส่งเหล่านั้นไปใชใ้นการ
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แกปั้ญหาท่ีซบัซ้อนและไม่คุน้เคยได ้ (อมัพร  มา้คนอง, 2557, น. 17)  เช่นเดียวกบัมโนทศัน์ทาง
เรขาคณิต (Geometry Concept ) เป็นความเขา้ใจเก่ียวกบัเรขาคณิตในดา้นการค านวณ ความสัมพนัธ์ 
กบัจ านวน การให้เหตุผลอย่างมีระบบและคุณลกัษณะภายนอกของส่ิงของ อนัเกิดจากการสังเกต
หรือการไดรั้บประสบการณ์แลว้น าลกัษณะนั้น มาประมวลเขา้ดว้ยกนัให้เป็นขอ้สรุปทางเรขาคณิต 
(Good, 1959, p. 118) มโนทศัน์ทางเรขาคณิตแบ่งเป็น 2 องค์ประกอบ คือ บทนิยามมโนทศัน์ 
หมายถึง ค าหรือข้อความท่ีใช้ส าหรับให้ค  าจ  ากัดความของมโนทศัน์ และภาพลกัษณ์มโนทศัน์ 
หมายถึง ความรู้ความเขา้ใจเก่ียวกบัมโนทศัน์ท่ีมีอยู่ในใจ ซ่ึงประกอบไปดว้ยภาพ สัญลกัษณ์ และ
สมบติัท่ีเก่ียวขอ้งกบัมโนทศัน์นั้น ๆ (Vinner, 1983, p. 293) 

รูปสามเหล่ียม  เป็นเน้ือหาหน่ึงในสาระท่ี 3 (เรขาคณิต) ในหลกัสูตรแกนกลางการศึกษา
ขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช  2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ระดบัชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้   
รูปสามเหล่ียม เป็นรูปเรขาคณิตประกอบดว้ยส่วนของเส้นตรงสามเส้นเช่ือมจุดปลายต่อกนัเป็นรูป
ปิดในระนาบ (อมัพร  มา้คนอง, 2558, น. 15) และเป็นรูปหลายเหล่ียมชนิดหน่ึงประกอบดว้ยดา้นท่ี
เป็นส่วนของเส้นตรง 3 เส้น ส่วนของเส้นตรงทั้งสามน้ีตอ้งอยู่บนระนาบเดียวกนั ซ่ึงท าให้เกิดมุม  
3 มุม (สถาบนัส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2543, น. 13) รูปสามเหล่ียมสามารถ
เรียกตามลกัษณะของความยาวของดา้น หรือขนาดของมุม โดยแบ่งเป็น 2 ลกัษณะดงัน้ี หน่ึง รูป
สามเหล่ียมแบ่งตามลกัษณะของดา้น ไดแ้ก่ รูปสามเหล่ียมดา้นเท่า คือรูปสามเหล่ียมท่ีมีดา้นทั้งสาม
ยาวเท่ากนั รูปสามเหล่ียมหนา้จัว่ คือรูปสามเหล่ียมท่ีมีดา้นยาวเท่ากนัสองดา้น และรูปสามเหล่ียม
ดา้นไม่เท่า คือรูปสามเหล่ียมท่ีมีดา้นทั้งสามยาวไม่เท่ากนั และสอง รูปสามเหล่ียมแบ่งตามขนาด
ของมุม ไดแ้ก่ รูปสามเหล่ียมมุมแหลม คือรูปสามเหล่ียมท่ีมีมุมทั้งสามเป็นมุมแหลม (มีขนาดเล็ก
กวา่มุมฉาก) รูปสามเหล่ียมมุมฉาก คือรูปสามเหล่ียมท่ีมีมุมหน่ึงเป็นมุมฉาก และรูปสามเหล่ียมมุม
ป้าน คือรูปสามเหล่ียมท่ีมีมุมหน่ึงเป็นมุมป้าน (มีขนาดใหญ่กวา่มุมฉาก) (สถาบนัส่งเสริมการสอน
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2551, น. 220-221) และยงัมีอีกหลายทศันะท่ีเก่ียวกบัรูปสามเหล่ียม
อาทิ ส่วนต่างๆ ของรูปสามเหล่ียม การหาพื้นท่ีของรูปสามเหล่ียม รูปสามเหล่ียมท่ีคลา้ยกนั และ
ทฤษฎีเก่ียวกบัรูปสามเหล่ียม  ซ่ึงรูปสามเหล่ียมมีความสัมพนัธ์กบัชีวิตประจ าวนัของมนุษย ์โดย
ส่ิงของหลากหลายชนิดทัว่ทุกมุมโลกลว้นอธิบายลกัษณะจากรูปสามเหล่ียม ซ่ึงเป็นเน้ือหาท่ีเป็น
รูปธรรม สามารถเขา้ใจไดด้ว้ยการมองเห็น การนึกภาพ และการสัมผสั และครูจะตอ้งตระหนกัถึง
ความส าคญัและจ าเป็นในการสร้างหรือพฒันาเก่ียวกบัมโนทศัน์ของ รูปสามเหล่ียม เพราะ เป็น
พื้นฐานการศึกษาทางเรขาคณิตในระดบัชั้นท่ีสูงข้ึน ( อมัพร มา้คนอง, 2557, น. 64-65)  
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Van Hiele Model เป็นรูปแบบเก่ียวกบัความคิดทางเรขาคณิต เพื่อใชป้ระเมินความสามารถ
ของนกัเรียน โดยวดัจากระดบัความคิดทางเรขาคณิต จากการศึกษาคน้ควา้และการท างานวิจยัของ 
Pierre Van Hiele และ Dina Van Hiele พบวา่ ปัญหาท่ีเกิดข้ึนกบันกัเรียนเก่ียวกบัการเรียนเรขาคณิต 
คือ นักเรียนไม่เขา้ใจในเน้ือหาวิชาเรขาคณิต นักเรียนให้ความคิดเห็นว่าเรขาคณิตเป็นเร่ืองยาก  
Van Hiele Model ไดแ้บ่งระดบัความคิดทางเรขาคณิตจากระดบัต ่าสุดไปสู่ระดบัสูงสุดเป็น 5 ระดบั 
มีรายละเอียดในแต่ละระดบัดงัน้ี ระดบั 0 : ระดบัการมองเห็นรูปธรรมภายนอก (Visualization) 
ระดบั 1 : ระดบัการวิเคราะห์ (Analysis) ระดบั 2 : ระดบัการอนุมานท่ีไม่เป็นแบบแผน (Informal 
Deduction) ระดบั 3 : ระดบัการอนุมานท่ีเป็นแบบแผน (Formal Deduction) และระดบั 4 : ระดบั
การคิดสุดยอด (Rigor) ครูเป็นบุคคล าคญัท่ีต้องรู้พฒันาการระดับขั้นการคิดทางเรขาคณิตของ
นกัเรียนท่ีตอ้งพฒนาอยา่งสมบูรณ์เป็นไปตามระดบัขั้นไม่สามารถคิดขา้มขั้นได ้กล่าวคือนกัเรียน
ตอ้งผ่านการคิดจากขั้นต ่าไปสู่ขั้นสูงทีละขั้น พร้อมกนัน้ีครูควรหมัน่ประเมินนกัเรียน ตรวจสอบ
ความเขา้ใจและส่ือสารกบันกัเรียนในขณะท่ีท าการเรียนการสอนอยูเ่สมอ (Crowley, 2016, pp. 2-3) 
ส่วนงานวิจยัท่ีน า ระดบัความคิดทางเรขาคณิตตาม Van Heile Model มาศึกษาคือ นวลศรี ช านาญ
กิจ (2550, น. 83-86) ได้ศึกษาระดบัความคิดทางเรขาคณิตตามแบบแวน ฮีลี  ระดบัมธัยมศึกษา
ตอนตน้ พบว่า ร้อยละ 75.28 ของนกัเรียนทั้งหมดมีระดบัการคิดในระดบั 0 ร้อยละ 24.72 ของ
นกัเรียนทั้งหมดมีระดบัการคิดทางระดบั 1 และไม่มีนกัเรียนคนใดเลยมีระดบัการคิดทางเรขาคณิต
ในระดบัตั้งแต่ระดบั 2 ข้ึนไป ซ่ึงแสดงให้เห็นว่า นกัเรียนมีระดบัการคิดทางเรขาคณิตในระดบัต ่า 
สมควรได้รับการพฒันาให้มีระดบัการคิดท่ีสูงข้ึน ถ้านักเรียนมีระเบการคิดทางเรขาคณิตตั้งแต่
ระดบั 2 ลงมา เม่ือไปเรียนเรขาคณิตในระดบัมธัยมศึกษาตอนปลายหรือในระดบัสูงจะไม่ประสบ
ความส าเร็จ (Teppo, 1991, p. 215) เม่ือนกัเรียนมีความรู้ในทางเรขาคณิตในระดบัต ่าจะส่งผลให้ไม่
สามารถเรียนวชิาต่างๆ ท่ีจ  าเป็นตอ้งใชพ้ื้นฐานทางเรขาคณิตไดเ้ช่นเดียวกนั 

จากรายงานการทดสอบระดบัชาติขั้นพื้นฐาน (O-Net) โดยสถาบนัทดสอบทางการศึกษา
แห่งชาติ (องคก์ารมหาชน) หรือ สทศ. กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์  ปีการศึกษา 2559 พบว่า
ขอ้สอบรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ  โดยเฉพาะเร่ืองรูปสามเหล่ียม ผลสัมฤทธ์ิในการทดสอบ
ระดบัชาติชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 มีคะแนนอยูใ่นระดบัต ่า  ผูเ้ก่ียวขอ้งตอ้งตระหนกัถึงความส าคญัและ
จ าเป็นในการสร้างหรือพฒันาเก่ียวกับมโนทศัน์ท่ีถูกต้อง จึงมีความจ าเป็นอย่างยิ่งท่ีจะพฒันา
นักเรียนให้มีความรู้ความสามารถทางคณิตศาสตร์ให้มากกว่าท่ีเป็นอยู่ ซ่ึงการท่ีนักเรียนจะมี
ความสามารถดงักล่าวได ้จะตอ้งมีความรู้ความเขา้ใจท่ีถ่องแทเ้ก่ียวกบัเน้ือหา นัน่คือตอ้งมีความ
เขา้ใจในมโนทศัน์ทางคณิตศาสตร์ (อมัพร มา้คนอง, 2552, น. 2) และนกัเรียนไม่มีความเขา้ใจใน
นิยามพื้นฐานการเรียนคณิตศาสตร์ ซ่ึงพิจารณาแลว้ในเร่ือง รูปสามเหล่ียมนั้นนกัเรียนไม่สามารถ
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แยกลกัษณะส าคญัและความสัมพนัธ์ของรูปสามเหล่ียมชนิดต่างๆ ได ้จดัอยูใ่นมโนทศัน์ เร่ือง ชนิด
ของรูปสามเหล่ียมเม่ือก าหนดโจทยใ์ห้สร้างรูปสามเหล่ียมโดยระบุขนาดของส่วนประกอบมานั้น
นกัเรียนไม่สามารถสร้างไดเ้น่ืองจากไม่เขา้ใจในส่วนประกอบของรูปสามเหล่ียม จดัอยู่ในมโน
ทศัน์เร่ือง ส่วนประกอบของรูปสามเหล่ียม และในการหาพื้นท่ีของรูปสามเหล่ียมนั้นนกัเรียนจะจ า
สูตรเพื่อน ามาใช้ไม่ไดเ้ขา้ใจถึงความสัมพนัธ์ของพื้นท่ีรูปส่ีเหล่ียมมุมฉากกบัพื้นท่ีรูปสามเหล่ียม 
จดัอยู่ในมโนทศัน์ เร่ืองพื้นท่ีของรูปสามเหล่ียม จากปัญหาขา้งตน้ สะทอ้นให้เห็นว่านกัเรียนยงั
ประสบปัญหาเก่ียวกบัมโนทศัน์ทางคณิตศาสตร์ เร่ือง รูปสามเหล่ียม จึงมีความจ าเป็นท่ีจะพฒันา
ความสามารถดงักล่าวอย่างจริงแท ้ เพื่อเป็นการส่งเสริมการเรียนการสอนในระดบัท่ีสูงให้เกิด
ประสิทธิภาพมากยิง่ข้ึนและเป็นการส่งเสริมใหผ้ลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์สูงข้ึนดว้ย 

จากเหตุผลดังกล่าว ผู ้วิจ ัยจึงมีความสนใจท่ีจะศึกษามโนทัศน์ของรูปสามเหล่ียม  
ของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนต้น โรงเรียนขามแก่นนคร ในภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2560   
เพื่อตรวจสอบความเขา้ใจของนกัเรียนเก่ียวกบัรูปสามเหล่ียม และตรวจสอบแนวคิดของนกัเรียน
เก่ียวรูปสามเหล่ียมตามระดบัการคิดทางเรขาคณิตตาม Van Hiele Model ซ่ึงจะเป็นการหาแนวทาง
ในการส่งเสริมความรู้ความเขา้ใจและพฒันาการจดัการเรียนรู้เรขาคณิตในทุกระดบัชั้น  อนัจะท าให้
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร์ของนกัเรียนสูงข้ึน 

 

1.2 วตัถุประสงค์กำรวจิัย 
 
1.2.2 เพื่อศึกษามโนทศัน์ของรูปสามเหล่ียมตามระดบัการคิดทางเรขาคณิตตาม Van Hiele 

Model ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้ ท่ีมีระดบัชั้นและผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนแตกต่างกนั 
1.2.2 เพื่อศึกษาแนวคิดเก่ียวกบัมโนทศัน์ของรูปสามเหล่ียมตามระดบัการคิดทางเรขาคณิต

ตาม Van Hiele Model ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้  
 

1.3 ขอบเขตกำรวจิัย 
 
 1.3.1 ประชากรและกลุ่มตวัอยา่ง 

  1.3.1.1 ประชากร 
  ประชากรท่ีใชใ้นการวิจยัคร้ังน้ี ไดแ้ก่ นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้ โรงเรียนขาม

แก่นนคร ต าบลศิลา อ าเภอเมือง จงัหวดัขอนแก่น ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2560  จ านวน 911 คน 
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  1.3.1.2 กลุ่มตวัอยา่ง 
  กลุ่มตวัอย่างท่ีใช้ในการวิจยัคร้ังน้ี ไดแ้ก่ นักเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้ โรงเรียน

ขามแก่นนคร ต าบลศิลา อ าเภอเมือง จงัหวดัขอนแก่น ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2560  จ  านวน 298 
คนไดม้าจากการสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster Random Sampling) และจ าแนกตามผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
 1.3.2 เน้ือหาท่ีใชใ้นการวจิยั 
 เน้ือหาคณิตศาสตร์ท่ีใช้ในการวิจยัคร้ังน้ี ได้แก่ เน้ือหาในสาระท่ี 3 เรขาคณิต ระดับ
มธัยมศึกษาตอนตน้ ตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 กลุ่มสาระการ
เรียนรู้คณิตศาสตร์ 
 1.3.3 ตวัแปรท่ีศึกษา  
 ตวัแปรท่ีใชใ้นการศึกษา ไดแ้ก่ มโนทศัน์ของรูปสามเหล่ียม ตามระดบัการคิดทางเรขาคณิต
ตาม Van Hiele Model  
 1.3.4 ระยะเวลาท่ีใชใ้นการวจิยั 
 ระยะเวลาในการด าเนินงานวจิยัคร้ังน้ี ไดแ้ก่  ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2560 

 

1.4 นิยำมศัพท์เฉพำะ 
 

 “มโนทศัน์” หมายถึง ความคิด ความเขา้ใจของบุคคลท่ีสามารถแยกแยะส่ิงต่าง ๆ เหตุการณ์
ต่าง ๆ หรือการไดรั้บประสบการณ์เก่ียวกบัส่ิงนั้นหรือเร่ืองนั้น จดัเขา้เป็นรูปแบบอนัเดียวกนัซ่ึงจะ
ท าใหเ้กิดความเขา้ใจส่ิงต่าง ๆ ไดง่้ายข้ึน  
 “มโนทศัน์ทางคณิตศาสตร์” หมายถึง ความคิดส าคญั และความเขา้ใจเก่ียวกบัส่ิงใดส่ิงหน่ึงท่ี
เก่ียวขอ้งกบัคณิตศาสตร์ท่ีไดส้ังเกตหรือเรียนมาแลว้ สามารถน าส่ิงต่าง ๆ มาสรุปเป็นความเขา้ใจ
ทางคณิตศาสตร์ได ้
 “มโนทศัน์ทางเรขาคณิต” หมายถึง ความเขา้ใจในวชิาคณิตศาสตรเก่ียวกบัรูปทรงต่าง ๆ ทาง
เรขาคณิตในดา้นการค านวณ และความสัมพนัธ์ในการให้เหตุผลท่ีเป็นไปตามหลกัการพิสูจน์แบบ
อนุมาน คุณสมบติัของส่ิงท่ีมีการเปล่ียนแปลงรูปทรงในเซตหน่ึง อนัเกิดจากการสังเกตหรือการ
ไดรั้บประสบการณ์แลว้น าลกัษณะนั้นมาประมวลเขา้ดว้ยกนัใหเ้ป็นขอ้สรุปทางเรขาคณิต 
 “รูปสามเหล่ียม” เป็นรูปร่างพื้นฐานในเรขาคณิต เป็นรูปสองมิติ ท่ีมีดา้นสามดา้นท่ีเกิดจาก
ส่วนของเส้นตรง 3 เส้นเช่ือมจุดปลายต่อกันเป็นรูปปิดและให้เกิดมุม 3 มุม และจะเรียกด้านท่ี
บรรจบกนั 2 ดา้นวา่ จุดยอดของสามเหล่ียม 
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 “ระดบัการคิดทางเรขาคณิตตาม Van Hiele Model” หมายถึง รูปแบบเก่ียวกบัความคิดทาง
เรขาคณิต เพื่อใชป้ระเมินความสามารถในการคิดทางเรขาคณิตของผูเ้รียน ซ่ึงแบ่งระดบัการคิดทาง
เรขาคณิตจากระดบัต ่าสุดไปสู่ระดบัสูงสุดออกเป็น 5 ระดบั ไดแ้ก่ ระดบั 0 การมองเห็นรูปธรรม
ภายนอก (Visualization) ระดบั 1 การวิเคราะห์ (Analysis) ระดบั 2 การอนุมานท่ีไม่เป็นแบบแผน 
(Informal deduction) ระดบั 3 การอนุมานท่ีเป็นแบบแผน (formal deduction) และระดบั 4 การคิด
สุดยอด (Rigor) 
 “ระดบั 0 การมองเห็นรูปธรรมภายนอก (Visualization)” หมายถึง นักเรียนบอกรูปร่าง
ภายนอกได ้และสามารถเรียนรู้ศพัทท์างเรขาคณิต จ าแนกรูปร่าง วาดรูป และจ าลองรูป 
 “ระดบั 1 การวิเคราะห์ (Analysis)” หมายถึง นกัเรียนเร่ิมตน้การวิเคราะห์ความคิดรวบยอด
ทางเรขาคณิตผา่นการสังเกตและการทดลอง เร่ิมเห็นคุณลกัษณะของรูป เห็นสมบติัของรูป สามารถ
แบ่งรูปออกเป็นกลุ่ม ๆ ได ้  
 “ระดบั 2 การอนุมานท่ีไม่เป็นแบบแผน (Informal deduction)” หมายถึง นกัเรียนสามารถ
บอกความสัมพนัธ์ในสมบติั ทั้งภายในของรูป และท่ามกลางรูปต่างๆ  และสามารถแยกรูปต่างๆ
ออกเป็นกลุ่ม ๆได ้ตามสมบติัต่างอยา่งเขา้ใจ และสรุปอยา่งไม่เป็นแบบแผนจากส่ิงท่ีก าหนดใหไ้ด ้
 “ระดบั 3 การอนุมานท่ีเป็นแบบแผน (formal deduction)” หมายถึง นกัเรียนสามารถสรุป
เรขาคณิตภายใต ้อนิยาม นิยาม สัจพจน์ ทฤษฎีบทและ ทฤษฎีบทกลบั ตลอดจนสามารถพิสูจน์ได้
หลายรูปแบบ เขา้ใจเง่ือนไขท่ีจ าเป็นและเพียงพอ  
 “ระดับ 4 การคิดสุดยอด (Rigor)” หมายถึง นักเรียนสามารถท าในระบบสัจพจน์ ท่ี
หลากหลาย ซ่ึงไม่ใช่เรขาคณิตของยูคลิดได ้สามารถน าเรขาคณิตไปสัมพนัธ์กบัวิชาอ่ืน  สามารถ
มองเรขาคณิตในลกัษณะท่ีเป็นนามธรรม โดยปราศจากตวัอยา่งท่ีเป็นรูปธรรม สามารถพิสูจน์แบบ
ขดัแยง้และพิสูจน์แบบแยง้สลบัท่ีได ้
 “แบบทดสอบวดัมโนทศัน์ของรูปสามเหล่ียม” หมายถึง  เคร่ืองมือท่ีใช้ศึกษามโนทศัน์ของ
รูปสามเหล่ียมของนักเรียน  เป็นแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ ผูว้ิจยัได้พฒันามาจากแนวคิดของ  
Van Hiele Model  
 “แบบสัมภาษณ์มโนทศัน์ของรูปสามเหล่ียม” หมายถึง  เคร่ืองมือใช้ศึกษาแนวคิดเก่ียวกบั
มโนทศัน์ของรูปสามเหล่ียมของนกัเรียน  เป็นแบบสัมภาษณ์แบบก่ึงโครงสร้าง เพื่อจ าแนกมโน
ทศัน์ของรูปสามเหล่ียมของนกัเรียนท่ีนกัเรียนใชใ้นการหาค าตอบ 
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1.5 ประโยชน์ทีไ่ด้รับ 
 

 ผลการวิจยัจะเป็นขอ้สนเทศในการตรวจสอบมโนทศัน์ของรูปสามเหล่ียมของนกัเรียนชั้น
มธัยมศึกษาตอนตน้ เพื่อเป็นแนวทางในการพฒันาการจดักิจกรรมการเรียนรู้ เร่ืองรูปสามเหล่ียม
ตลอดจนส าหรับผูท่ี้เก่ียวขอ้งกบัการศึกษาคณิตศาสตร์และผูท่ี้สนใจ ไดต้ระหนกัถึงความเขา้ใจมโน
ทศัน์ของรูปสามเหล่ียมของนักเรียน ท่ีเป็นพื้นฐานส าคญัในการเรียนรู้คณิตศาสตร์ของนักเรียน
ระดบัท่ีสูงข้ึนต่อไป 

 


